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kolay yagsanmasi i¢in en 0nemli noktalardan biri kisinin nasil 6grendiginin farkina varmasidir.
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1. GIRIS

Son yillarda saglik alaninda da 6grenme stillerine yonelik konular arastirmacilarin
dikkatini cekmeye baslamustir. Ozelinde tip fakiiltesi dgrencilerinin 6zelliklerini arastiran
caligmalar ¢cok azdir. Ulkemizde tip egitimi konusunda yogun degisiklikler yasanmaktadir.
Tip fakiiltesi Ogrencilerine verilen mesleksel beceri egitiminin, tutarliblk ve
standardizasyondan uzak, genellikle klasik olarak "usta-¢irak egitimi" seklinde verildigi ve
bu becerilerdeki basarinin 6grenciler arasinda biiyiik degisiklik gosterdigi bilinmektedir.
Tip egitiminin amaci, iyi bir hekim yetistirmektir. Iyi bir hekim; modern tibbin
yararlarinin ve ilerlemelerinin farkinda olan, klinik becerilerin 6nemine ve siirekli
ogrenmenin gerekliligine inanan, yeterli bilgiye sahip, ilgili birey olarak tanimlanmustir.
Hedef ortak olsa bile bu hedefe ulasmak i¢in farkli yontemlerin kullanilmasi geregi
konusunda tip otoriteleri arasinda goriis birligi heniiz olusabilmis degildir.

Egitim siirecinin en 6nemli pargasi olan dgrenme kadar, bu 6grenmenin hangi
kosullar altinda ve nasil olustugu da biiyilk Onem tagimaktadir. Egitim-6gretim
faaliyetlerinin yapildig: ortamlar fiziksel/biyolojik/psikolojik 6zellikler, ilgiler, beklentiler,
istekler, yetenekler ve zeka tiirleri agisindan bir zenginlik icermektedir. Ogrencilerin bu
genel oOzelliklerindeki farkliliklar, dogal olarak onlarin 6grenme siireclerinde de
gozlenmektedir. Egitim-6gretim faaliyetlerinde temel amag¢ bireylerde olumlu yonde
davramis degisikligi gerceklestirmekse, bu faaliyetlerde O6grenme stillerinin dikkate
alimmasi gerektiginin ne kadar dnemli oldugu daha net olarak ortaya ¢ikmaktadir. Cilinkii
bu faaliyetlerin basariyla amaglarina ulagmasini saglamakla gorevli olan egitimcilerin, tiim
ogrencilerin 6grenme siireclerini ve dolayisiyla 6grenme stili 6zelliklerini degerlendirmesi

gereklidir (Caglayan ve Tasgin, 2008; Yazicilar ve Giiven, 2009).



1.1. Ogrenme
Ogrenme, dogustan getirilen davranislari, egilimleri, olgunlasmay1 ve yorgunluk, ilag

vb. gibi etkilerle meydana gelen organizmanin gegici durumlarini kapsamayan, ¢evredeki
etkilesimler yoluyla davraniglarin olusmasi ya da degistirilmesi siirecidir (Askin, 2006).
Bireyin kendisi, baskalar1 ve cevresiyle etkilesimleri sonucundaki yasantilarin bireyde
olusturdugu degisikliklerdir (Askin, 2006). Sadece biiylime siirecine atfedilmeyen, insanin
egilimlerinde ve yeterliliklerinde belli bir zaman dilimi i¢inde olusan degisimlerdir.
Ogrenme, pekistirmenin sonucu olarak davranis veya potansiyel davranista siirekli bir
degisme meydana gelmesidir (Askin, 2006). Ozetle, 6grenme, biiyiime ve viicutta degisik
etkilerle olusan gegici degismelere atfedilmeyecek, yasanti {iriinii olarak meydana gelen
davranista ya da potansiyel davranigtaki nispeten iz birakan degismedir. Yukaridaki
O0grenme tanimlar1 incelendiginde, Ogrenmenin ortak Ozelliklerinin sunlar oldugu
goriilmektedir:

e Davranista gozlemlenebilir bir degisme olmasi,

e Davranistaki degismenin nispeten siirekli olmasi,

e Davranistaki degisimin yasanti kazanma sonucunda olmasi,

e Davranistaki degisimin yorgunluk, hastalik, ila¢ alma vb. gibi etkenlerle gegici bir

bigimde meydana gelmemesi,

e Davranistaki degisimin sadece biiyiime sonucu olusmamas.

Ogrenmek ve dgretmek icin birgok yol vardir. Herkes dgrenebilir ama herkes ayni
sekilde Ogrenemez. Bir Cin atasézii soyle der: “Kisi senin anlattigin sekilde
ogrenemiyorsa, sen onun anladigi sekilde 6gret”. Bu ataséziinde yiizyillar dnce demek
istenen, bugiinkii 6grenme stillerinin de temelini olusturmakta, bireylerin birbirlerinden
farkli olduklarinin altinm1 ¢izerek, herkesin farkli sekilde 6grenebilecegi diisiincesini
vurgulamaktir (Askin, 2006).

Ogrenme-6gretme siirecinde verimliligin arttirilmasinda, 6grenmenin bireyde nasil
meydana geldiginin anlasilmas1 biiyilk 6nem tasimaktadir. Ogrenme-6gretme siireci iki
temel 6geden olusmaktadir. Bunlardan biri “6grenme”, digeri “6gretme”dir (Senemoglu,

2010). Insam toplumsal bir varlik yapan ve onu diger canlilardan ayiran en 6nemli
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ozelliklerden biri 6grenme yetenegine sahip olmasidir. “Ogrenme”, degisik bicimlerde
tanimlanmakla beraber, psikologlarin ¢ogu Ogrenmenin bireyin ¢evresiyle etkilesim
kurmas1 sonucu olustugu ve bireyin davraniglarinda degisiklik meydana getirdigi
goriistinde birlesmektedirler (Karakis, 2006). Kolb, “6grenme” kavramini, yasantinin
doniistiiriilmesi yoluyla olusturulan bilginin elde edildigi silire¢ olarak tanimlamaktadir
(Karakis, 2006).

Ogrenme-dgretme siirecinin ikinci 6gesi ise “dgretme’dir. “Ogretme”, dgrenmeyi
saglama ve rehberlik etme etkinligi (Senemoglu, 2010); egitimin okulda planli, programli
olarak, giidiimlii ve destekli yiiriitiilen kism1 olarak nitelendirilmektedir. “Ogretme”, planlh
bir faaliyettir; Ogrenmede oldugu gibi, bireyin yasantis1 ic¢inde kendiliginden
gerceklesmesi beklenemez. Ogretme, dgrenmenin bireyde nasil meydana geldigi ve etkili

Ogrenme i¢in birey davraniglarinin nasil olacaginin saptanmasiyla basarili olabilir.

Sekil 1.1. Ogrenme — 6gretme siireci

Ne ogrenilecek?
(Bilgi, beceri, tutum)

Nasil 6grenilecek?
(Yontem, strateji, teknik)

Ogrenci

Ne kadar 6grenilecek?
(Testler, sinavlar, iirtinler)

Ogrenme — 6gretme siirecinde temel boyutlar
1. Hedef
2. Igerik (bilgi, beceri, tutum veya davranislar)

3. Siire¢ veya yontem
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4, Degerlendirme (Duman, 2008).

Ogrenmenin nasil olustugu siirekli bir arastirma konusu olmustur. Ogrencinin
O0grenme-Ogretme siireglerine etkin ¢aba ve etkin katiliminin saglamasinin temelinde
ogrencinin  6grendiklerini yasantisina aktarmasi oldugu goriilmektedir. Ogrenme
kuramlar: ve 6gretme kuramlar1 6grenirken ve dgretirken 6grencinin 6grenme siirecine
(6grenme yasantisina, etkinliklerine, motivasyon diizeylerine, hazir bulunusluguna,
yasina, noropsikolojik yapisina vb. gibi) etki eden faktorlerin neler oldugunu, kendi
paradigmalarina gore agiklamiglardir. Bilisim ve iletisim ¢aginda bireylerin, bilgiyi
nasil edinebilecekleri ve nasil kullanabilecekleri, bireylerin varolan bilgileri ve 6nceki
deneyimlerine gore bilgiyi nasil Yyapilandiracaklart ve iiretebilecekleri ile ilgili

O0grenme Ogretme siiregleri tizerinde durulmaktadir (Duman, 2008).

1.2.0grenmeyi Etkileyen Faktorler

Bir 6grenme durumunda; 6grenen, Ogrenme (stratejisi), Ogrenilen (Ogrenme
malzemesi), 68reten ve OZrenme ortami olmak iizere bes 68e bulunur. Bu bes 6ge,
ogrenmeyi etkilemeleri agisindan ele alindiginda, son iki 6genin 6grenmeyi dogrudan
etkilemedigi, diger 6geleri etkileyerek, bir baska deyisle dolayli olarak 6grenme tizerinde
etkili olduklar1 gériilmektedir (Bacanli, 2010). Ogrenmeyi etkileyen faktdrler; 6grenen ile
ilgili faktorler, 6grenme yontemi ile ilgili faktorler ve 6grenme malzemesi ile ilgili

faktorler olarak ii¢ ana baslikta toplanabilir.

1.2.1. Ogrenen ile Ilgili Faktorler

Ogrenen ile ilgili faktdrler, dgrencinin kendi karakteristik 6zelliklerini ortaya koyan,

genetik ve de ¢evrenin etkisiyle edinmis oldugu bireysel farkliliklari gosteren faktorlerdir.



a)

b)
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Tiire Ozgii Hazir Olus: Ogrenecek olan organizmanin istenilen davranist
gosterebilmesi i¢in gerekli biyolojik donanima sahip olmasi1 demektir (Bacanli,
2010).

Olgunlasma: Vicut organlarinin kendilerinden beklenen fonksiyonu yerine
getirebilecek diizeye gelmesi i¢in, Ogrenme yasantilarindan bagimsiz olarak,
kalittmin  etkisiyle gecirdigi biyolojik degismelerdir (Senemoglu, 2010).
Olgunlasma organizmanin ortama uyum i¢in gerekli etkinlikleri yapabilecek
diizeye ulasmasidir (Cafoglu ve Aksiit, 2008). Ogrenmenin istenilen diizeyde
gerceklesebilmesi igin siirecin olgunlagsma diizeyine uygun olan bir zamanda
basglatilmasi 6nemlidir (Cafoglu ve Aksiit, 2008).

Genel Uyarilmishik Hali ve Kaygi: Uyarilmighk diizeyi bireyin ¢evreden gelen
uyaricilar1 alma derecesi olarak tanimlanabilir. Birey ¢evreden ¢ok az uyarici aliyor
ise, genel olarak kapaliysa, uyarilmislik diizeyi diisiiktiir (Ozer, 2005). Kaygi ise,
giiclii istek ya da diirtliinlin amacina ulasamayacak gibi goziiktiigii durumlarda
beliren tedirgin edici bir duygudur. Kayginin 6grenmeye etkisi genel uyarilmishk
diizeyine benzerdir. Cok diisik ve cok yiiksek kaygi diizeyleri 6grenmeyi
zorlastirirken, orta diizeyde (en uygun diizeyde) bir kaygi duymak ogrenmeyi
kolaylastirir ve tesvik eder (Bacanli, 2010).

Sekil 1.2. Ogrenme Uyarilmishik Diizeyi (Bacanli, 2010)

Ogrenme

Uyarilmislhik Diizeyi
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d) Eski Yasantilar: Ogrenmenin meydana gelebilmesi icin uygun oOnbilgilerin
bulunmas1 gerekmektedir. Kisi 6grenmeyi kolaylastiracak bagka bilgilere sahip
oldugunda 6grenme kolaylasmaktadir. Bunun tersi de gerceklesebilir, kisi dyle
bilgilere sahip olur ki, o bilgilere sahip olmak yeni bilgiler edinmesini
zorlastirabilmektedir. Buna 6grenmede aktarma veya transfer denir (Siiral, 2008).
Eger onceden edinilmis bilgiler yeni bilgilerin edinilmesini kolaylastiriyorsa, buna
olumlu aktarma; zorlastirtyorsa, olumsuz aktarma denir (Bacanli, 2010).

e) Giidii (Motivasyon): Glidillenme herhangi bir sekilde eylemde bulunma egilimi,
giidii ise bu egilime neden olan belli bir ihtiyag¢ ya da istektir. Giidiiler organizma
icindeki bir ihtiyactan dogar ve bu ihtiyaglarin giderilmesi i¢in organizmayi
harekete geg¢irir. Bireyin 6grenmeye giidiilenmis olmast 6grenmeyi kolaylastirir
(Stiral, 2008).

f) Dikkat: Bilincin belli bir noktada toplanmasidir. Ogrenmenin iyi olmasi igin
ogrencinin derse kars1 dikkatli olmas1 gerekir. Bu da pekistirme ve kaygilandirma

yoluyla giidiileyerek saglanabilir (Bacanli, 2010).

1.2.2. Ogrenme Yontemi ile flgili Faktorler

Ogrenme yontemi ile ilgili faktorler, Ogrenme siirecinin etkili kullanilip
kullanilmamasiyla, 6gretmenin sinif igerisindeki yeterliligi ve etkili bir Ogrenme
atmosferini olusturabilmesiyle ilgilidir.

a) Ogrenmeye Ayrilan Zaman: Ogrenme icin ayrilan zaman dikkate alindiginda,
o0grenme yontemlerini aralikli ¢alisma ve toplu calisma seklinde siniflandirmak
mimkiindiir. Aralikli c¢alisma, ilgili konunun her giin veya her hafta tekrar
edilmesi, derse sistematik bir sekilde c¢alisilmasi anlamindadir. Toplu ¢alisma ise,

derse sadece sinav zamani ¢alismayi ifade etmektedir (Siiral, 2008).
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Sekil 1.3. Ogrenmeye Ayrilan Zamana Gére Hatirda Kalan Miktar (Bacanli, 2010)

Aralikh

Toplu

Hatirda kalan miktar

Zaman

b) Ogrenilen Konunun Yapisi: Ele alman konunun yapisina gore 6grenme yontemleri
parcalara bolerek calisma ve biitlin halinde calisma olarak ikiye ayrilabilir.
Hangisinin daha yararli oldugu ele alinan konuya gore degismektedir (Bacanli,
2010).

¢) Ogrencinin Aktif Katilimi: Kendi 6grenmesini yonlendiren &grenciler kendi
davraniglarin1  gézlerler ve onlar1 diizeltmeye c¢aligirlar. Bireyin &grenmeye
giidiilenmis olmas1 6grenmeyi kolaylastirir.

d) Geri bildirim: Geri bildirim, yapilan ¢alismalar, kazanilan, ortaya konup
tamamlanmis becerileri ve Ogrenmeyi dogrudan etkileyen diisiinceler iizerine
ortaya konan yapict gozlem ve Onerilerdir (Siiral, 2008). Etkili 6grenme icin
ogrencinin ne diizeyde Ogrenip 6grenmedigi hakkinda hemen bilgilendirilmesi
gerekmektedir. Geri bildirim aninda verilmelidir. Aradan gegcen zaman Ogrenme

giidiislinii zayiflatir.

1.2.3.0grenme Malzemesi ile Tlgili Faktorler

Ogrenme malzemesinin bazi ozellikler tasimasi Ogrenmeyi kolaylastirici veya
zorlastirici etkide bulunabilir. Ogretmenin etkin bir 6grenme ¢evresini olusturabilmesi i¢in
O0grenme malzemesi tlizerinde diizenleme yapabilmesi ve malzemelere hakim olmasi

gerekmektedir.
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a) Algisal Aywt Edilebilirlik: Algi, Bir seye dikkati yonelterek o seyin bilincine

varma, idrak olarak tanimlanmaktadir (Tiirk Dil Kurumu, 2011). Algi, zihnin gelen
bir uyarani anlama, tanima ve Oziimleme siirecidir. Algisal ayirt edilebilirlik,

ogrenme malzemesinin ¢evredeki uyaricilardan ayirt edilebilmesidir.

b) Anlamsal Cagrisim: Ele alinan konu bagka bazi bilgi birikimleriyle ilgili olmalidur.

Birbirine benzeyen uyaricilar daha kolay 6grenilir.

c) Kavramsal Gruplandirma: Birgok bilgiyle kars1 karsiya kalindiginda onlar1 belirli

ozelliklerine gore gruplandirmak, beyinde daha uzun siire bir kalicilig1 saglar.
Kavram Ogrenme, yiiksek diizeyde biligsel siliregcler ve g¢esitli Orneklerin
karsilastirilarak genellemeye gidilmesini gerektirir. Belirtilen siiflandirmalara
bakildiginda 6grenmeyi etkileyen faktorlerin bazilarmin igsel faktorler (yas,
olgunlagma, zeka, yasantilar, genel uyarilmislik hali, denetim odagi, 6z saygi vb.)
bazilarinin da digsal faktorler, bir baska deyisle ¢evresel etmenler (6gretmen, okul,
arkadas cevresi, arag-gereg, ogretmenin kullandigi stratejiye yontem-teknikler vb.)

oldugu goriilmektedir.

Gagne'nin Bilgiyi igsleme kuramina gore her 6gretilen davranis insan zihninde

sekiz agsamal1 evreden gegerek olusur. Bunlar:

Giidiilenme,
Farkina varma,
Kazanma,
Kodlama,
Hatirlama,
Genelleme,
Davranma,

Pekistirme,

Bu asamali siradan hareket eden Gagne ve Briggs 6gretme ortaminin

diizenlenmesinde su siranin izlenmesini savunmaktadirlar:

Dikkat ¢gekme, (reception)

Ogrenciye kazandirilacak davranislar dersin basinda bildirilmesi (expectancy)
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Ilgili 6n 6grenmelerin hatirlanmasi. (retrieval)

Uyarici arag-gerecin sunulmasi (selective perception)

Ogrenciye rehberlik etme. (semantic encoding)

Davranis goézlenmesi. (responding)

Doniit verme. (reinforcement)

Degerlendirme. (retrieval)

Kalicilig1 saglama. (generalization) (Gagne, 2011).
Gagne nin 6grenme ilkeleri olarak sunlar sayilabilir:

e Ogrenme biriken bir iiriindiir.

e Ogrenme insanin zihninde yer alir.

e Ogrenme, 6gretmenin yaptiklarindan ¢ok égrencinin yaptiklarindan meydana
gelir. Ogrenmede yalniz pekistirme, tekrar, yan yana veya bitisik duran bilgiler
(olay + tarih, Tirk¢e + yabanc dil kelime) gibi dis etkilerle degil; i¢ faktorlerle
(daha onceki bilgiler, zeka, c¢oziim stratejileri) de ilgilidir. Ogrenci,
ogrendiklerini baska benzer durumlara transfer edebilmelidir.

o Ogrencinin algidaki seciciligini daha onceki bilgileri etkiler. Ogrenme, yigilmali,
birikimli bir siiregtir. Ogrenciye bir derste sunulan bilgilerle onun daha 6nce
kazandig bilgiler arasinda bag kurulursa, 6grenme daha kolay olur (Duman, 2008).

Ogrenme, 6gretmenin mesleki yeterliligiyle, etkili iletisimiyle, smf ydnetimiyle,
kullanilan yontem-teknikleriyle, materyalleriyle, smifin fiziksel kosullariyla, 6grencilerin
hazir bulunusluklariyla, derslere karsi duyussal oOzellikleriyle bir biitiindiir. Etkili ve
verimli bir 6grenmenin gergeklestirilebilmesi ise; bu kosullarin saglanabilmesi ile
miimkiindiir.

Cagdas 6grenme yaklasiminin, 6grencilerin her birini ayr1 birer diinya olarak kabul
etmesi ve bu anlamda her 6grencinin kendine ait bir 6grenme seklinin olmasi, 6grenmenin
bireysellestirilmesi geregini ortaya koymustur. Ancak bireysel 6grenmenin gerekliliginin
yaninda, birlikte 0grenmenin 6nemini de unutmamak gerekir. Bilindigi {lizere grupla
ogrenmenin dgrenciler iizerinde olumlu etkileri vardir. iki farkli grup iizerinde yapilan

calismada (Siral, 2008) grup etkililigini dikkate alarak Ogretimin yapildig1 grupta
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ogrencilerin daha fazla sosyallestigi, paylasmay1r dnemseme, etkili bir iletisim sayesinde
kendisini daha iyi ifade edebilme gibi 6zellikler gosterdigi goriilmiistiir. Gerek bireysel
caligmalarda gerekse grupla yapilan ¢alismalarda olusturulan 6grenme cevreleri, birey
iizerinde etkili ve kalic1 bir 6grenmeyi saglamalidir.

Etkin 6grenme, 6grenciye alternatifler sunmali, onlarin 6grendikleri bilgileri giinliik
hayatta kullanabilmelerini saglamali ve yetersiz kaldiklari noktalarda kendi kendilerine
neyi, nasil 6greneceklerini bilecek ortamlar saglamalidir. Bu anlamda etkin 6grenmenin en
onemli amaglarindan biri, Ogrencinin kendi Ogrenme stratejisini, Ogrenme stiliyle
iligkilendirerek ortaya c¢ikarmaktir. Bu da bireysel 6grenme ortaminin olusturulmasiyla
miimkiindiir. Sinif ortaminda 6gretmenin rehberliginde uygulanan bireysel O0grenme

etkinlikleri, bu amacin gerceklestirilmesini saglayacaktir (Siiral, 2008).

1.3. Ogrenme Stili

Herkesin farkli bir diisiinme ve Ogrenme bi¢imi vardir. Bunu 6grenmek igin
ogrenme olgusundaki islemlere bakmak gerekir. Bilgi kazanma, bilgi isleme, motivasyon,
karar verme stili, degerler ve duygusal tercihler gibi bireysel 6zelliklere gore degiskenlik
gosteren etmenlere dikkat etmek gerekmektedir. Iyi veya kotii olarak tanmimlanabilecek bir
ogrenme stili yoktur. Onemli olan her &grenciye 6grenebilecegi stille dgretebilmektir.
Ogrenme stillerinin temelindeki anlayis her bireyin birbirinden farkli oldugu, dolaysi ile
herkesin birbirinden farkli 6grenme stiline sahip oldugunu belirtmektedir. Bu anlayisa gore
ogretmen, 6grencilerinin farkli 6grenme stillerine sahip olduklarmi bilmeli, hatta hangi
ogrencinin hangi stille daha iyi 6grendigini fark ederek, tim bunlar1 géz Oniine alarak
ogrenme-0gretme siirecini diizenlemelidir. 1980°lere kadar 6grenciler arasindaki bireysel
farkliliklar ¢ok fazla dikkate alinmamaktaydi. Field, egitimde Ortacagdan beri kullanilan
“bilgiyi ezberleme” yoOnteminin artik gegerli olmadigini belirtmekte ve simdi bilgiye
ulagma, bilgiyi kullanma bilgisinin 6nem kazandigim1 vurgulamakta, bunun daha 6nce
miimkiin olmadigini ve teknolojinin bize bu olanagi verdigini belirtmektedir (Celik, 2004).

Bu bilgiden hareketle Ortagag donemlerini kisa bir sekilde incelemek, gilinlimiizde
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kullanilan modern egitim sistemlerini anlamak adma faydali olacaktir. Ortacag
donemlerinde, dzellikle Avrupa ve Ingiltere’de Feodal bir siyasi yapinin varligi nedeniyle
sosyal yapilanma kilise ve dinin baskis1 ile ¢ok kapali bir sekle sahipti. Egitim, sadece
erkekleri kapsamakta ve kiliseye bagli manastirlarda rahipler tarafindan verilmekteydi.
Bilim adina sadece matematik &gretilmekteydi. Bu nedenden dolayr da “egitim” sadece
Hiristiyanlik dininin 6gretilerini 6grenmek ve uygulamak anlamina gelmekteydi. Bu
anlayis, bilgiyi sorgulamadan kabullenme ve ezbercilige yol agmaktaydi. Ancak Ronesans
“yeniden dogus” ile insana ve insanoglunun yeteneklerine saygi duyulmaya baslandi.
Bireysel farkliliklar yiiceltildi ve kisilerin birbirlerinden farkli karakterlere ve 6zelliklere
sahip olduklari, boylece her bireyin farkli alanlarda yaraticiliga sahip oldugu gergegi kabul
gordii. Sosyal bilimler ve gilizel sanatlarin da gelismesiyle, insanoglunun ne denli
muhtesem eserler ortaya koyabilecegi, 6zgiir bir yap1 icerisinde bireyselligin yasama ne
denli renk kattign kesfedildi. On dokuzuncu yiizyilda Ingiltere’deki sanayi devrimi ile
teknolojinin insan hayatindaki 6nemi ortaya ¢ikti. Bu dénemde Feminist hareketlerin
dogmast ile kadinlar da kimlik kazanma ve toplumda “birey” olarak goriilme savasina
girdiler. “Birey” olma duygusunun 6nem kazanmasiyla da Psikoloji bir “bilim” olarak
goriilmeye baslandi. Insanoglunun biling yapist gesitli deneyler yapilarak arastirilmaya
basland1 ve bdylece bireysel farkliliklarin olugsmasinda etki eden etmenler ortaya ¢ikmaya
basladi. Yirminci yiizyilin baglarinda insanoglu’nun egitilebilir bir varlik oldugu, ancak
ogrenme siirecinde bireysel farkliliklarin 6grenmeye etki edebilecegi diisiincesi dgretim
stillerinde yeni bir yapilanmaya gidilmesi ihtiyacini ortaya ¢ikardi. Bu donemde Rusya’da
Vygotsky, Psikoloji alaninda egitim gérmesinin de etkisiyle kiiltiir ve 0grenme iizerine
caligmalar yapmaktaydi (Askin, 2006).

Egitim programlarinin yeniden diizenlenmesi, yeniden diizenlenen program
amaclarmin 6grencilerde yeni davranislar olarak nasil daha kolay ortaya c¢ikarilabilecegi
yoniinde yeni yollarin bulunmasimi gerekli kilmistir (EKici, 2002). Ciinkii egitimde amag,
ogrencilerin zihinlerine ezbere dayali bilgileri depolamak degil, onlara tiim yasamlari
boyunca kendilerini gergeklestirebilecek imkanlar1 saglamak, yani 6grenmeyi 6gretmektir.
En iyi nasil 6grenilebilecegine iliskin sorular, egitimcileri, bireyin 6grenme esnasindaki

tercihlerine ve bireyin gelismis ya da egitilebilir niteliklerinin irdelenmesini amaglayan
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aragtirmalara yonlendirmistir. Ozellikle son dénemlerde, benzer zekd diizeyine sahip
ogrencilerin 6grenmesi icin degisik ve 6grenciye uygun kosullar saglanmasi durumunda,
ogrencilerin belirlenen amaglar1 gergeklestirebilecegi fikri yayginlasmaya ve 6grencilerin
neler yapabildiginden ¢ok, neler yapabilecekleri ve potansiyel yeteneklerinin nasil ortaya
cikarilabilecegi on plana ¢ikmaya baslamistir. Ortaya ¢ikan bu sonuglar da dgrencilerin
bireysel farkliliklarinin, 6grenme siirecinde dikkate alinmasi gerektigini ortaya koymustur.
(Karakis, 2006). Diger bir ifadeyle, aymi zekaya sahip Ogrenciler aymi basariyi
gosteremiyorlarsa dikkate alinmasi gereken baska noktalarin oldugu giindeme gelmistir.
Artik 6grencilerin neler yapabildiginden ¢ok, neler yapabilecegi, potansiyel yeteneklerini
nasil ortaya cikartilabilecegi diisiiniilmeye baslanmistir. Ogrenme stiline dayali egitim-
ogretim fikri bu amaca yonelik olarak ortaya atilmigtir. Ogrencilerin dgrenme stilleri
belirlenebilir ve buna gore egitim ortamlar1 diizenlenebilirse, basarinin artacagi
diistiniilmektedir (Askin, 2006).

Her 6grencinin en iyi 6grendigi bir yolunun, tarzinin olmasinin, diger bir ifadeyle
fakli yollarla 6grenmelerinin nedeni farkli 6grenme stillerine sahip olmalar1 ve 6grenme
stratejilerini etkili kullanabiliyor olmalarindan kaynaklanmaktadir. Smif ortaminda esit
oldugu varsayilan 6grencilerin bilgiyi edinme yollarmin farkli oldugunun en 1yi kaniti ise
aymi siireclerden gegen dgrencilerin farkli basari diizeylerine sahip olmalaridir. Ogrenme
stilleriyle ilgili son yillarda yapilan bazi aragtirmalar (Askin, 2006; Karakis, 2006; Siiral,
2008), ogrencilerin sahip olduklar1 O6grenme stillerine gore diizenlenen Ogretme
ortamlarinin 0grenci basarisini belirleyen onemli bir faktér oldugunu ortaya koymustur.
Bireylerin bilgiyi alma ve isleme yollarindaki farkliliklar onlarin 6grenme bi¢imini etkiler.
Bireyin, giinliik hayatta gerceklestirdigi aktivitelerinde nasil bir stili varsa uygun sartlarda,
daha kolay ve etkili 6grendigi bir 6grenme stili de vardir. Stil ya da tarz, bireyin baskalari
ile ortak olabilen ancak bireye Ozgii olan, goreceli olarak duragan olan ve bireyin
kisiliginin bir boyutu olan tercihlerini ifade eder (Karakis, 2006).

Ik kez 1960 yilinda Rita Dunn tarafindan ortaya atilan “6grenme stili” kavramu,
tizerinde siirekli ¢alisilan ve arastirilan bir konu olmustur. Bu g¢alismalarin temel amaci,
insanlarin birbirinden farkli olarak o6grendiklerini ortaya koymaktir. Bireylerin kisilik

ozellikleri bakimindan farkli 6zelliklere sahip olmalari, arastirmacilar ve egitimcileri bu
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farkliliklarin  kaynagma yonlendirmistir. Ogrenme stilleri konusunda uzun calismalar
yapan Dunn ve Dunn “68renme stili’ni, her bireyde farklilik gdsteren, bireyin yeni ve zor
bilgi lizerine odaklanmasi ile baslayan bilgiyi alma ve bellege yerlestirme siireciyle devam
eden bir yol olarak ifade etmislerdir (Askin, 2006).

“Ogrenme stili” kavrami son yillarda &zellikle Kolb’un Yasantisal &grenme
kuraminin bir uzantisi olarak 6grenme terminolojisine girmistir. Kolb “6grenme stili”ni,
ogrenmede kisisel olarak tercih edilen yontem; Peker (Peker, 2003), “bireyin bilgiyi
algilama ve isleme boyutlarin1 dikkate alan bireysel Ozelliklerin oOriintiisii” olarak
tanimlamaktadir. Acikgoz’e (Ag¢ikgdz, 2007) gore “Ogrenme stili”, 0grencilerin nasil
algiladig, Ogrenme ¢evresiyle nasil etkilesimde bulundugu ve bu ¢evreye yonelik
tepkilerin az ¢ok kalic1 gostergeleri olan biligsel, duyussal ve fizyolojik ozelliktir ve stil
ozelliklerinin bicimlenmesinde genetik etmenler ve kisilik gelisimi oldukca etkilidir.

Ogrenme stilleri, yasamimizin her aninda, her boyutunda davranislarimizi etkileyen
ve dogustan var olan karakteristik ozelliklerdir. “Ogrenme stili”, genel olarak bir
ogrencinin, O0grenme c¢evresini psikolojik olarak nasil algiladigini, cevresi ile nasil
etkilesimde bulundugunu ve nasil tepki verdigini ortaya koyan bireysel ozellikler ve
tercihler grubu olarak tanimlanir (Karakis, 2006).

Ogrenme stili kavrami bireylerin psikolojik ve genetik farkliliklarmin bir sonucu
olarak, ogrenmelerinin ve dis diinyayr algilamalarinin da farkli oldugunu anlatmaktadir.
Ogrenme stillerini, 6grencilerin 6grenme ortamii nasil algiladiklarini, onunla nasil
etkilesimde bulunduklarini ve ona nasil yanit verdiklerini isaret eden gostergeler olarak
tanimlamaktadir. Bu tanim bireysel farkliliklarin bilissel, duygusal ve fizyolojik ya da
duyusal ii¢ yoniinii ortaya ¢ikarmaktadir. Giliniimiizde bu ii¢ 6zellige daha bir¢ok faktoriin
de etkili oldugu tespit edilerek eklemeler yapilmistir. Gregorc’a gore ise 6grenme stili,
kokeninde hem dogal, hem de sonradan 6grenilmis davranislari kapsamaktadir. Cevreye
uyum saglama sekilleri, canlinin genetik sifreleme sisteminde zaten var olan bir bilgidir ve
insanin bireysel varhiginin bir parcasidir. Ogrenme stili, &grencinin sevdikleri ve
sevmediklerinin olusturdugu bir kiime olarak da tanimlanabilir. Bu kavram yardimiyla
ogrenciler belirli karakteristik 6zellikler slizgecinden gegcirilerek farkli 6grenme stillerine

dahil edilebilir (Karakis, 2006).
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Mesleki alanda ya da yasam siirecinde Kkarsilagilan her problemin ¢oziimiinde,
problemi tanimlama, ¢oziimlenecek problemi se¢me, farkli ¢6ziimler iiretme, olasi
sonuglar1 degerlendirme ve ¢oziimii uygulama becerilerine sahip olmay1 gerektirmektedir.
Kisinin 6grenme stilinin bilinmesi, bu becerilerden hangisinde yeterli, hangisinde yetersiz
oldugunun belirlenmesine, bdylece yetersiz oldugu alanlarda ¢ok pratik yaparak, yeterli bir
konuma gelmeyi saglamaktadir. Kolb, meslek se¢iminin de kisilerin 6grenme stillerini
etkileyen onemli bir faktor oldugu goriisiinii savunmaktadir. Kisinin meslek se¢imi sadece
kisiyi belli bir 6grenme ortamina sokmakla kalmayip, sosyal olarak da bir uyum siirecine
sokmakta; ayrica kisinin ayn1 meslegi icra eden kisilerle benzer deger, inan¢ ve davranis
Orlintlilerini de paylagmasimi gerektirmektedir. Bunun yani sira mesleki yonelimler,
ornegin miihendislikte problemlere yansiz ve kati bilimsel gergeklerle yaklasma;
hemsirelikte hastaya karsi ilgi ve sevgi gosterme; isletmede karar verme siireci lizerinde
odaklagmakta ve kisinin 6grenme stilini bu paralelde sekillendirmektedir. Daha sonra
Gardner tarafindan gelistirilen ¢oklu zeka (multiple intelligence) kurami ¢ikmistir. Bu
giicler sekiz alan olarak siralanmistir:

e Miizik,

e Sanatsal,

e Mantiksal-matematiksel,

e Dilsel-sozel,

e Bedensel-kinestetik (atletler ve aktorler),

e Kisilerarasi (interpersonal) (sosyal zeka),

e Kisisel (intrapersonal) (6ze doniik),

e Doga zekasi (Bacanli, 2010; Ozden, 2010)

Bir baska agidan, anlama bi¢imlerine gore insanlar ikiye ayrilabilir:

Biitiinciil (global) 6grenenler: Resmin genelini goriir, ayrintilarina pek dikkat etmez.
Biitiinciil 6zellikler; resmin tamamini goérme, iliskileri arama, grup caligmasi iginde
isbirligi, satirlar arasin1 okuma (genel anlami yakalama), bir¢ok secenekleri gorme,
diiriistlik duygusu, ayni1 anda birka¢ is yapma, beden dilini okuma, baskalarinin ise
karigmasini isteme olarak siralanabilir. Biitlinciil 6grenenler, baskalarinin duygularina

duyarlidirlar, esnektirler, akint1 ile giderler, tartisma ve baskalariyla birlikte ¢alisma ile
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Ogrenirler, giidillenme ve destek ararlar, biitiin elestirilere agiktirlar, bireysel yarigmadan
kaginirlar, ¢atismadan kaginirlar, islem adimlarin1 ve ayrintilart atlayabilirler. Kendilerini
analitik olarak agiklamaktan, yaptigi seyin anlamini bilmemekten, nereye gittigini
bilmeden adim adim gitmekten, 6grendiklerini birbirine baglayamamaktan, ¢abalarinin
karsiligin1 gérememekten, baskalarinin duygularina duyarli olmayanlardan hoslanmazlar
(Ergtin, 2008 ).

Analizci (analytical) 6grenenler: Ayrintiya yonelmislerdir ve ¢ok 6zel ayrintilara bile
dikkat ederler. Analitik 6zellikler; ayrintilar, odaklanma, orgiitleme, 6zellikleri hatirlama,
dogrudan cevaplar, tutarlilik, adalet duygusu, tarafsizlik, bireysel yarigsma, bir zamanda bir
is yapma olarak siralanabilir. Analitik stilde 6grenenler, her seyi adim-adim sekilde siraya
koyan, ayrintilara dikkat eden, ne bekledigini bilen, duygularina hakim olan, bir zamanda
bir is yapan, nadiren duygusal olan, girisken, mantikli, kendini motive eden, bazen ana
fikri kagiran kisilerdir. Bir sey yapmanin amacini1 anlamamadan, nasil degerlendirildigini
bilememeden, islem basamaklarini bilmeden genel olarak bir seyi dinlemekten, genel
seylerle ugrasmadan, 6grendigi her seyde kisisel bir anlam bulmadan, yeni bir seye
baslamadan eskisini bitirememekten rahatsiz olurlar (Ergiin, 2008).

Giliniimilizde 6grenme stilleriyle ilgili calismalar halen stirmekte ve farkli 6zelliklere sahip
insanlarin gesitliligi ile dgrenme stillerinde de her an yeni gelismeler olmaktadir. Ozellikle
internet’in yaygin olarak kullanilmasiyla bu gelismeler de hizla yayginlagsmakta, 6zellikle
uiniversitelerde farkli alanlarda 6grenme stillerinin gelistirilmesiyle ilgili ¢aligmalar
yiriitilmektedir. Her gegen giin internet’te yeni bir ¢aligmaya veya bilgiye rastlanmakta ve
gelistirilen stiller farkli branslarda kullanilmaktadir. North Carolina State University’den
Felder bu alandaki basarili ¢alismalar1 ile taninmaktadir. Felder (Felder, 1996),
ogrencilerin bircok farkli sekilde 6grendigini; bazilarinin yansitarak ve rol yaparak,
bazilarinin bilgileri mantiksal slizgecten gecirdikten sonra, bazilarmin ezberleyerek ve
bazilarinin da gorsel bir bi¢imde 6grendiklerini sdylemektedir. Bu noktada bilginin ¢esidi,
ogrencinin bilgiyi nasil 6ziimsedigi, bilgiyi 6zltimserken hangi yolu tercih ettigi ve bilgiyi
en kolay sekilde nasil 6grendigi 6nem tasimaktadir. Felder’e gore 6grenme stilleri ve

Ogretme stratejileri arasinda siki bir bag bulunmaktadir. Ayrica 6grenme stillerinde
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kiiltiirel farkliligin farkli 6grenme stillerini benimsemekte etkili oldugu belirtilmektedir
(Felder, 1996) . Gregorc 6grenme stili iki temel {izerine kuruludur:

- Bilginin nasil alindigi,

- Bilginin nasil islendigi.

Bunlar da kendi aralarinda iki kaliteye ayrilir (Ergiin, 2008 ): Alg1 (perception) somut
veya soyut olabilir. Somut algilayic1 bes duyu organina dayanir. Burada ve hemen olanla
ilgilenir (gordiigiime inanirim). Bunlara, "sol beyinli kisiler" de denir. "Sag beyinli kisiler"
ise soyut algilayic sezgiye, zekaya ve hayal giiciine dayali algilama 6zelliklerine sahiptir.
Gorlintisiin arkasindakine bakarlar. Bilgi isleme (ordering) acisindan da sirali ve rasgele
isleme vardir. Rasgele (random) bilgi islemede islem sirasi Oonemli degildir. Siralt
(sequential) isleme, diislinceyi adim adim ilerletme, mantiksal sira i¢inde islem yapma.
Hangisi onemli ise o One alinmaktadir. Algilama ve bilgi islemedeki ikililer bir araya
geldiginde dort 6grenme stili ortaya ¢ikmaktadir. Bunlar:

o Somut sirall 53renme stiliyle 6grenenler: Fikirleri uygulamaya koymay1 severler,
olaylar tlizerine yogunlasirlar, belli zaman dilimleri iginde sistematik (adim adim)
calisir, soyut fikirlerden somut iiriinler ¢ikarirlar. Ayrintiya dikkat eder, ¢alisirken
belli metodlar1 vardir. Grup i¢inde ¢alismay1 sevmezler, 6zel konularda tartismaya
katilmay1 sevmezler, dogru veya yanlis cevabi olmayan konulardaki sorular1 da
sevmezler. "lhtiyacim olan olgular nelerdir?", "Nasil yapabilirim?", neye
benzemeli, ne zaman olacak gibi sorularla ugrasirlar.

e Soyut sirali 5grenme stiliyle 6grenenler: Altta yatan prensipleri arar, fikirleri analiz
eder, arastirir ve mantikli siraya koyar. Kesin, 1yi aragtirilmis bilgileri, mantikli akil
ylriitmeyi, yapmaktan ziyade gozleyerek dgrenmeyi tercih ederler. Bir konu ile
uzun uzadiya ugragmayi, bir seyi tekrar yapmayr sevmezler. Diplomatik olmalari
uzun zaman alir. Bir sohbeti siirdiirmeleri de zordur. "Bunun dogru oldugunu nasil
bilebilirim?", "Biitiin olabilirlikleri nasil degerlendirebilirim?" gibi konularla
ugrasirlar.

e Soyut rasgele 6grenme stiliyle 6grenenler: Baskalarin1 samimiyetle dinler, onlarin
duygularin1 anlamaya caligirlar. Bagkalarinin duygusal ihtiyaclarii tanir, gruba

uyarlar. Ogrenmeyi bireysellestirir, genis, genel ilkelere odaklanirlar. Herkesle
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dostca iligkiler kurmay1 severler. Kafalar1 ile degil kalpleriyle karar verirler.

Duygularini agiklamalar1 ve hakli gostermeleri zordur. Kesin ayrint1 vermeleri ve

olumlu bile olsa elestiri almalar1 kolay degildir. Bir anda bir seye odaklanmalari

glctir.

e Somut rasgele o6grenme stiliyle Ogrenenler: Bir¢ok secenek ve ¢6ziim Yyolu

gordiiklerinde hizli diistiniir, farkli yollar bulurlar. Problem ¢6zmede i¢gorii ve

icgiidiileri kullanirlar. Sinirlamalari, bigimsel raporlari, kalip yollari, bir seyi tekrar

yapmayi, ayrintili kayitlar tutmayi, nasil cevap verilecegini géstermeyi sevmezler.

Klasik 6grenme stillerinde insanlar genellikle dort yoldan bilgi edinirler (Askin, 2006):

1.Gorsel: Gorerek ve okuyarak 6grenmeyi tercih eden kisilerdir. Kendi kendine okuyarak

ogrenirler, renkli temsil, grafik ve haritalar1 tercih ederler. Bu kisilere (Visual), yani

“gorsel” O0grenen denilmektedir. Yapilan ¢alismalarda ortaya ¢ikan tablo, insanlarin %

75’inin gordiikleri seyleri unutmalarmin daha gii¢ oldugunu ortaya koymaktadir. Ozellikle

cocuklarin gorsel hafizalarinin son derece gii¢lii olduklar1 bilinmektedir.

Cizelge 1.1. Gorerek ve okuyarak 6grenmeyi tercih eden kisilerin 6zellikleri

GORSEL OGRENENLER:

¢ Genellikle diizenli ve titizdir.
Karigiklik ve dagmikliktan
rahatsi1z olurlar.

e Arag gereclerin yeri bellidir ve
bunlarin yeri degistirilmez.

e Cantalar1, dolaplar1 her zaman
diizenlidir.

e Daginik ortamlarda
calisamazlar.

e Yazmay1 sevmeseler de
defterlerini temiz ve itinali

kullanirlar.

GORSEL
OGRENCILER:

e Okulda tertipli ve
diizenlidir.

e Kullanilmis ve yipratilmig
kitaplar1 hi¢ sevmezler.

e Cok hareketli
olmadiklarindan sinifta
fazla sorun ¢ikarmazlar.

e Ogretmeni gozleriyle takip
ederler.

e Ogretmenin kiyafetinin

diizenli olmas1 onlar i¢in

GORSEL YETIiSKINLER:
¢ Yukaridaki tiim 6zellikleri
tasirlar.

e Calistiklar1 yerde insanlarin
daginikligia ve
diizensizliklerine inanamazlar,
genellikle kasitl yaptiklarini
sanirlar.

e Planlamaya bayilirlar. Isler
planladiklar1 gibi gitmezse
huzursuzluk yasarlar.

e Hizl1 konusurlar.

e Yazdiklar1 is mektuplari
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e Diger Ogrencilere gore 6rnek
gosterilirler.

¢ Diiz anlatim dedigimiz 6gretim
yonteminden yeterince
yararlanamazlar.

¢ Dersi anlamalari i¢in gorsel
malzemeler kullanilmalidir.
(Harita, poster, sema, grafik gibi)
o Ogrendiklerini gozlerinin dniine

getirerek hatirlamaya ¢aligirlar.

Oonemlidir.

¢ Okul kiyafetleri
diizenlidir, yakasi bir tarafa,
kravati bir tarafa kaymaz.

e Odevlerini itina ile
yaparlar.

¢ Sozlii talimatlar1 takip
etmekte zorlanirlar.

e Talimatlarin sistemli ve
basamakl1 olmasi onlar1
rahatlatir.

e Kurallara uymak ve
disiplinli olmak en biiyiik
ozellikleridir.

e Karmasik ve ne olacagi
belli olmayan islerde
huzursuz olurlar.

e Uzak gelecege ait planlar
yaparlar. Plansizlik onlar
i¢in huzursuzluk demektir.
e Gordiikleri seyleri goriintii
olarak bellege aktarirlar ve
gorilintiilii olarak hatirlarlar.
e Okuduklar1 metindeki
yazim, noktalama ve diger
dilbilgisi kurallaria
duyarhdirlar ve hatalari
cabuk fark ederler.

¢ En hizl1 ve basarili okuyan

diizgiin ve miikkemmel olarak
yerlestirilir.

e Disipline, kural koymaya ve
kurallara uymaya c¢ok
isteklidirler.

e Yapilacak isleri
tarihlendirirler ve bu tarihlere
uymaya 0zen gosterirler.

e Goriintislerine ve
kiyafetlerine 6nem verirler.

¢ Arabalarini temiz tutmaya
0zen gosterirler.

e Masa lizerinde y1ginlar olsa
bile mutlaka kendilerine 6zgii

goriintii 6zellikleri tasir.
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gruptur. Fakat isitsel
ozellikler tasimazlarsa,
ahenkli ve gilizel okuma
konusunda basarili

olamazlar.

2. Tsitsel: Isiterek, dinleyerek ve tartisarak ogrenmeyi tercih ederler. Bu tip 6grenenlere
(Auditory) isitsel 6grenen denmektedir. Bu tip kisiler seslere karst duyarli, melodileri ¢ok
cabuk Ogrenebilen kisilerdir. Cocuklarda 6gretimde sarkilarin kullanilmasi 6grenmeyi

kolaylastirmaktadir.

Cizelge 1.2. Isitsel 6grenmeyi tercih eden kisilerin dzellikleri

ISITSEL OGRENENLER: ISITSEL ISITSEL YETISKINLER:

e Isitsel cocuklari tespit OGRENCILER: e Konuskandirlar.

edebilmek i¢in gocukluk e Derste kendi kendilerine | e Giizel ve ahenkli konusurlar,
asamasina gelmesi beklenmelidir. | de olsa konusurlar ve bu ses tonlarini iyi ayarlarlar.

e Diger gruplardakine gore daha | sebeple 6gretmen e Miizige duyarhdirlar. Is
konugkandir. tarafindan uyarilirlar. yaparken miizik dinlemeyi

e Oyunlarini kendi baslarina bile | Sessiz okumakta zorluk | severler.

oynuyor olsalar sanki yanlarinda | ¢ekerler, kulaklarmin e Sabah kalktiklarinda sarki
birileri varmig gibi konusarak duymadiklarin1 anlamakta | mirildanirlar.

oynarlar. zorlanirlar. e Telefonun karsi tarafindakini
e Yaslarna gore daha kapsamli | ® Konugmalari, jest ve ses tonundan hemen tanirlar.
ctimleler kurarlar, kelime mimikleri taklit edebilirler. | ¢ Okumaktansa dinlemeyi
dagarciklar genistir. o Smif icerisinde sesten ¢ok |tercih ederler.

e Konusmalarinda bir ahenk ve rahatsiz olur. Konsantre e Dinlerken siirekli tasdik edici

melodi vardir. olabilmeleri i¢in higbir ya da reddedici sesler
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sesin olmamasini isterler.
o Isitseller diisiiniirken de
diistindiiklerini sesli hale
getirirler.

e En iyi isiterek dgrenirler.
e Yabanci dil 6grenmeye
yatkindirlar.

e Konusma ve dinleme
becerileri ¢ok iyidir.
Okuma ve yazma
becerilerinde zorlanirlar.

¢ Bulunduklar1 yorenin
sivesini ve 6gretmenin
telaffuzunu hemen kaparlar.
e Konusarak dgrenirler.

e Sarkilar1 bastan sona
sadece dinleyerek

Ogrenebilir.

¢ikarirlar. Hu hi, tamam, haa,
hay Allah, cik cik, yapma
ya...gibi.

3. Dokunsal: Bazilarmin aklinda hareket enerjisi daha iyi kalir. Bu tip Ogrenenlere

“Kineastethic”, yani “Dokunsal” 6grenen denmektedir. Bunlar Ogrenecekleri seylerle

fiziksel temas kurarak, yaparak 6grenirler. Tactil, kisinin el ile duyumsamasina dayanir.

Dokunsallik gezme, pandomim, dramatize etme gibi yetenekleri kapsar.

Cizelge 1.3. Dokunsal 6grenmeyi tercih eden kisilerin 6zellikleri

DOKUNSAL OGRENENLER:
e Bebekliklerinde bile sturekli

DOKUNSAL
OGRENCILER:
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hareket isterler.

e Dokunmay1 ve dokunulmay1
severler.

¢ Diisme, itme, ¢ekme, carpigsma
son derece dogal davraniglaridir.
¢ Evin disinda oynuyorlarsa
taslar, topraklar, kayalar, agaclar
ile sarmas dolastirlar.

e Temiz kiyafetlerle evden
c¢ikarlar, dondiiklerinde
gomlekleri sokiilmiis, pantolon
ve etekleri yirtilmis, diigmeleri
kopmus, dizleri siyrilmus, iistleri
toz toprak icinde geri donerler.

e Gorsel kisiler bu tiir insanlara
tahammiil edemezler.

e Gorseller goriintii bellegi,
isitseller ses bellegi, dokunsallar
kas bellegi kullanirlar.

¢ Egyalarinin karisik olmasindan
hi¢ rahatsiz olmazlar.

o Tertipli olmak icin ¢aba

gostermezler.

e Okul hayatinda
zorlanirlar.

e Oturduklar yerde uzun
stire oturamazlar.

e Gorsel 6gretmen
dokunsal 6grenciyle daha
cok sorun yasar. Ogrenciyi
yaramazlikla suglar.

e Parmak kaldirmak,
ogretmenin kendisini
gérmesini beklemek zaman
kaybidir. O derhal harekete
gecer. Ogretmenin “Tahtay1
kim silecek?” demesi
firlamasi igin yeterlidir.

e Dokunsal 6grenci gorsel
ve igitsel mesajlari
algilamakta zorlanir. Ancak
yaparak algilarlar.

e Mesajin anlagilmasi i¢in
bedensel temas kurarlar
(Omuzuna el koyma gibi..)
¢ Onlarin da size
dokunmasina izin verin.

e Koridorlarda diisen
cocuklarin iizerine
atlayanlar dokunsallardir.

e Dokunsal 6grenciler

kondisyon bisikletinde
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kitap okuduklarinda daha
iyi anlarlar.

¢ El sakas1 yaparlar,
konusurken el ve kollarini
bol bol kullanirlar.

e Dokunsallar daha ¢ok
ellerini kullanarak

Ogrenirler.

4. Sosyal: Baz1 dgrenciler de baskalariyla sosyal etkilesim (interaksiyon) halinde daha iyi
Ogrenir. Bu tip 6grenenlerde grup ve esli ¢alismalar 6grenmeyi kolaylastirict etmenlerdir.
Bu kisilerin insan iligkileri giiclii, iletisim kurmakta zorlanmayan, sozel yoni giigli ve
diger insanlara kendini ifade etmek konusunda zorlanmayan kisiler olduklar
goriilmektedir.

Yukarida sozii gecen dort madde farkli sekillerde de tanimlanmistir. Bazi
tanimlarda daha genis 6zelliklere yer verildigi goriilmektedir.

Ogrencilerin bu ii¢ tip 6grenmeden hangisine yatkin oldugu (bilgi alma ve isleme
yoniinden) tespit edilirse, ona gére dgretim materyali hazirlanabilir ve 6grenme daha etkin
hale getirilebilir. Bu anlamda her bireyin birbirinden farkli oldugu, farkli alanlara ilgi
duyduklar, farkli yeteneklere sahip olduklar1 gézden kagmamasi gereken bir gercektir.
Buna gore standart bir zekaya sahip olan bir kisi i¢in dgrenilemeyecek bir seyin olmadigi
ancak o6grenme siirecinde 6grenme stili agisindan farkliliklar bulunabilecegi sdylenebilir.

Yukarida deginilen farkli 6grenme tiplerinin sahip olduklar1 6zelliklere iliskin ilave
ayrintilar asagidaki ¢izelgelerde gosterilmektedir (Askin, 2006):

Gorsel Ogrenenler (Gordiigiine inananlar)
Dogal oldugu yerler

e lyi giyinme

e Ayrintilar1 ve renkleri hatirlama

e Okuma, yazma, kanit okuma (proof reading)
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Insanlarin yiiziinii hatirlama (ama adlarmni unutma)
Yazilarda goriilen isimleri hatirlama

Zihinsel (gorsel) imgeler yaratma

Problem ¢6zme yollari

Talimatlar1 okuma, problemleri listeleme
Diistinceleri diizenlemede grafiksel malzeme hazirlama
Akis kartlart kullanma

Kagit iizerinde grafiksel calismalar1 gérme ve akil goziinde canlandirma

Degerleme ve test etme ihtiyaci

Gorsel/yazili testler
Aragstirma raporlari
Yazili raporlar

Grafiksel gosterimler

En iyi 6grenme yollari

Not alma, liste yapma
Ogrenilecek bilgileri okuma
Kitaplar, video filmleri, filmler ve basili malzemelerle 6grenme

Bir gosteriyi izleme

Okuma/calisma ozellikleri

Eglenme ve dinlenme i¢in okuma
Uzun stire ¢alisabilme

Calisma sirasinda sessiz ortam
Hizli okuma

Kelimelerin sesinden ziyade yazili seklini hatirlama

Okuldaki giicliikleri

Ne yapilacagin1 gormeden hareket etme
Giriiltiilii ve hareketli bir cevrede calisma
Ses akort etme

Gorsel resim ve malzeme olmadan dgretmeni dinleme
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Ogretmenin hos olmayan gériintiisii ile ilgilenme
Sikict ve slislenmemis sinifta calisma

Konsantrasyonu bozan florasan 15181 altinda ¢aligsma

Isitsel Ogrenenler (Konusan, dinleyen 6grenen)

Dogal oldugu yerler

Dogac¢lama konusma — ayakiistii diisiinme
Karsilastig1 insanlarin yiizlerini unutma ama adlarini hatirlama
Kelimelerle ve dille ¢calisma

Hafif sesli ortamlar

Problem ¢ozme yollari

Lehte- aleyhte konugma

Secenekler hakkinda konusma

Bir durumda ne yapilacagini o durumu yasayanlara sorma
Hedefi sozle ifade etme

Sozlu tekrarlama

Degerleme ve test etme ihtiyaci

Yazilidan ziyade sozlii ifade etme
Projelerini sozlii olarak sunma
Proje olarak siir okuma, sarki sdyleme

Ne 6grendiginin birileri tarafindan sorulmasi

En iyi 6grenme yollar

Yiiksek sesle konusma
Bir 6gretmeni dinleme
Kiigiik ve biiytik grup tartigmasi yapma

Calisma yerinde fon olarak sézsiiz miizik dinleme

Okuma/calisma ozellikleri

Diyalog ve oyunlar1 (piyesleri) okuma
Karsilastirma igin igten ve distan seslendirme

Okurken, ne okudugu hakkinda kendi kendine ve baskalarina konusma
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e Yeni kelimeleri seslendirmede basar1
Okuldaki giicliikleri

e Hizli okuma; gorsel 6grenenlerden daha yavas okuma

e Uzun siirede sessizce okuma

e Okuma yonlendirmeli; resimleri umursamama

e Okunmasi ve yazilmasi gereken zamana bagli testler isteme

e Sessizlestirilmis ortamda yagama — konusmay1 beklememe

e Anlaml ayrintilar1 gérme
Dokunsal Ogrenenler (Hareket halinde olanlar)
Dogal oldugu yerler

e Spor, dans

e Macera, yarisma, meydan okuma

e Kosma, sicrama, atlama, yuvarlanma becerileri
Problem ¢ozme yollari

e Sonug odakli problem ¢6zme

e Problemleri fiziksel gii¢c kullanarak ¢6zme

e Sorunlar kisisel veya kii¢lik gruplar halinde ¢6zme
Degerleme ve test etme ihtiyaci

e Performans tabanh

e Proje merkezli

e Ogrencinin dgrendigini gesitli gdsteriler yaparak gdstermesi ifade etmesi
En iyi 6grenme yollari

e FEllerini kullanmasi

e Ogrenmeye fiziksel katilim katmasi

e Bilgi kazanmak i¢in geziler yapmasi

e Kiiciik gruplar halinde 6grendiklerini tartismasi
Okuma/calisma ozellikleri

e Eglenmekten ¢ok bilgi kazanmak i¢in okur

e “Nasil” sorusunun cevabi i¢in bunu yanitlayici kitaplar okur
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e Kisa kitaplar okur
e Calisirken yerde veya yatakta uzanir
Okuldaki giicliikleri
e Yazi yazarken zorlanir
e Diiz oturmada zorlanir
e Dort dakikadan uzun konusmalar1 dinlemekte zorlanir
e Soylenenleri hatirlamakta zorlanir, ancak gordiiklerini daha iyi hatirlar
¢ Duygularini fiziksel hareketler kullanarak anlatmakta zorlanir
¢ Bir aktiviteye uzun siire konsantre olamaz
El ile Ogrenenler (Duyarh, hissedici, dokunmaci 6grenenler)
Dogal oldugu yerler
e Kisiler arasi iligki becerisi, insanlarin duygularina katilma
e Sozel olmayan iletisimi okuma
e Iince hareket, grafik, el sanat1, ince yazi, sanat yazisi faaliyetlerine katilma
e Sicak, soguk, koku gibi ¢evre degismelerini fark etme
Problem ¢ozme yollar
e “Sayet sOyle olursa bu nasil hissedilir” diye diisiinme
e Sorun ve ¢oziimii konusundaki hisleri paylasmak icin insanlarla konugma
e Dogru oldugunu hissederse bir ¢oziimii uygulama
e Kendi burnu dogrultusunda gitme
Degerleme ve test etme ihtiyaci
e Kendini rahat hissettiginde testleri yapabilir
e Yoruma dayali sorular1 cevaplamada basarilidir
e Acik kitap, az baski
e Kendini rahatsiz hissederse sinav korkusu olusur
En iyi 6grenme yollari
e (Ogretmeni sevme ve sayma
e Hos, konforlu ve giivenli bir sinif ve ¢evre iklimine sahip olma

e Eline aldig1 seylerle calismay1 sevme
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Kendi hizi ile ilerleme

Sinifta aldig1 notlar1 evde yeniden yazma

Okuma/calisma ozellikleri

Zevkle okuma ve ondan duygulanma

Istedigi seyleri okuma ve okuyacag1 seyleri segmeyi sevime

Tarihi ve romantik roman ve hayat hikayelerini tercih etme

Hos ortamlarda daha iyi ¢calisma
Okuldaki giicliikleri

Duygularmin incindigini 6grenme

Ogretmenin ydnlendirmesi ve onay1 olmadan basarma

Sicak bir sekilde dosenmemis sinifta ¢alisma

Kendisini sevmeyen insanlarla ¢alisma

Kisiler arasi iliskileri zayif bir 6gretmenin sinifinda olma

Esyalara dokunma, hissetme, degistirme ihtiyaci.

Cizelge 1.4. Ogrenme stil tamimlar1 (Dede ve Yaman, 2006)

Kisi YIL TANIM TEMEL ALINAN
DEGISKENLER

Grasha- 1974 Ogrenme stili, 6grenci-6gretmen Bazi arastirmacilar, 6grenme

Reichmann etkilesimine dayali olarak belirlenen ii¢ | stillerini 6grencinin 6grenme
temel eksen iizerine insa edilmis ¢ok ortaminda nasil harekete
boyutlu bir tarzdr. gececegini ya da

Claxtonve | 1978 Ogrenme stili, bir 6grencinin davranacagini

Ralston uyaricilara nasil tepki verdigini ve gosteren belirgin bir 6grenme
ogrenme sirasinda bu uyaricilari nasil | tarzi, kisisel ve ayirt edici bir
kullandigini gosteren devamli, 0zellik olarak ele almiglardir.
degismez bir tarzdir Ogrenme stili, her 6grenci

Keefe 1979 Ogrenme stilleri, 6grenenlerin, icin farkh ve ayirt edicidir.

O0grenme ortaminda algilama, karsilikli
etkilesme ve tepki verme tarzlarinda
bir dereceye kadar degismeyen
belirleyiciler olarak kullandiklari
biligsel, duyussal ve psikolojik
davranig 6zellikleridir.

Ogrenme ortamindaki
bireysel farkliliklarin
kokeninde olabilecek
etkenlerin her biriyle
ortiisen belirli bir sayida
boyuta gore, 6grenme stili
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Patureau 1990 Bir kisinin 6grenme stilini, biligsel Ogrenenin Ozelliklerinin
stilinden model alinmis kendine 6zgii | toplami1 seklinde
ogrenme sekli ve 6grenme-6gretme tanimlanmistir. Bu 6gelerin
durumundaki yasantilart seklinde her biri digerleriyle islevsel
tanimlayabiliriz. bir biitiin olusturacak sekilde
Dunn ve Dun| 1993 Ogrenme stili, her 6grenenin yeni ve | hareket eder.
zor bir bilgi iizerinde yogunlasmasiyla
baslayan bilgiyi alma ve isleme
tarzidir.
Dunn ve Dun| 1978 Ogrenme stili, bir kisinin konuyu
Oziimseme ve edinme yeterliligi ile
iligkiye giren dort temel uyarana gore
diizenlenmis en az 18 6genin
bilesenidir. Bu 6gelerin bagdasimlari
ve ¢esitlemeleri ¢cok az kisinin ayni
sekilde 0grendiklerini gosterir.
Keefe 1987 Ogrenme stili, 53renenin 6grenme
cevresini algiladigi, bu ¢evreyle
karsilikli etkilesime girdigi ve bu
cevreye nasil tepki verdigi tarzin, bir
dereceye kadar degismeyen bilissel,
duyussal ve psikolojik karakteristik
faktorlerin tutumudur.
Reinert 1976 Bir bireyin 6grenme stili, o kisinin en | Bazi aragtirmacilar da
etkin sekilde 6grenmek i¢in yani, yeni | 6grenenin davranisinda
bir bilgiyi almak, anlamak, tutmak ve | ortaya ¢ikan egimlilikle
tekrar kullanabilmek igin ortiisen psikolojik yapinin
programlandig tarzdir. varligina gonderme yapar.
Entwistle 1981 Ogrenme stili, 6zel bir strateji Mizag, genel egilim, uyum,
benimseme egilimine karsilik gelir. egimlilik gibi terimlerin
Kolb 1984 Ogrenme stilleri, LSI olarak kullanilmas bireysel sabitligi
adlandirilan kendinden bildirimli bir daha iyi vurgulamak igindir.
Olgek tarafindan ol¢iilen, 6grenme Bu bakis agisina gore,
stirecinin dort bigiminin birbirine gére | insanin kendisini de
derecesini temel alan 6grenme nitelemeye yardimci olacak
yonelimlerindeki genellestirilmis egilimleri ve yetenekleri de
farkliliklar olarak kabul edilebilir. igeren bir insan tipinden
Das 1988 | Ogrenme stili, dzel bir 63renme kolaylikla bahsedilebilir.
stratejisi benimsemeye egilimli Ornegin, Kolb’un modelinde
olmaktir. oldugu gibi (1984), yeni
Schmeck 1983 Ogrenme stili, 5grenme gorevinin 6zel | deneyimler yagsama olgusuna

isteklerinden bagimsiz bir sekilde bazi
ogrencilerin 6zel bir 6grenme stratejisi

0zel bir yer vermeye ve bu
deneyimler hakkinda farkli
acilara gore kolaylikla
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benimsemeye egilimlilikleridir.

diislinebilme egilimiyle
iligkilendirmek i¢in
“degistiren stilden”
bahsedilecektir. Bu hareket
sekli, kisinin kendisini
karakterize etmek ya da
tiplestirmek i¢in
kullanildiginda degistiren
kisilerden bahsedilecektir. O
halde, 6grenme stili kisilik
ozellikleriyle iligkilidir.

Renzullive | 1978 Ogrenme stili, sinifta 6zel 6grenme Bazi arastirmacilar, kisideki
. bicimleri i¢in 6grencinin tercihlerine belli sekilde hareket etme
Smith . < : . NPT o
yani, farkli 6grenme deneyimleri egimliliginin bir tercihi de
yasamaktan hoslanacagi tarza karsilik | igerdigini ileri siirmektedir.
gelir. Boylelikle tercih kavrami da
Della - 1979 Ogrenme stili, bilgiyi 6ziimserken bazi tanimlarda ana
Dora ve kisisel olarak tercih edilen yol ve kavramlardan biri olarak
Blanchard icerikten bagimsiz 6grenme karsimiza ¢ikmaktadir.
durumlarindaki deneyimdir.
Jonassen 1993 Ogrenme stilleri, farkl egitim ve
ve ogretim aktivitelerinde 6grenenin
Grabowski tercihlerini igerir. Bunlar, bilginin
farkli sekilde islenilmesinde tercih
edilen genel egilimlerdir.
Legendre 1993 Ogrenme stili: Kisinin, 6grenirken,
problem ¢ozerken, diistiniirken veya
sadece egitsel bir durumda tepki
verirken sevdigi, degisebilir, tercih
edilen tarzdir.
Felder ve 1988 Ogrenme stili, bireylerin bilgiyi alma,
. tutma ve isleme siirecindeki
Silverman karakteristik giicliikler ve tercihlerdir.
Hunt 1979 Ogrenme stili, bir 6grenenin, Buraya kadar yapilan

ogrenmesini kolaylastirmaya en
elverisli egitimsel sartlan tanimlar. Bir
ogrencinin, 6grenme stiliyle ayirt
edildigini sdylemek, o 6grenci i¢in bazi
egitsel yaklagimlarin digerlerine gore
daha verimli oldugunu sdylemek
demektir.

tanimlar, 6grenme ¢evresinde
hareket etme ve bilgiyi
isleme siirecindeki tercihleri
vurgulamistir. Ancak bu
tanimlarin hig biri
verimlilikten
bahsetmemistir. Oysaki
tercih ve verimlilik her
zaman beraber olmaz. Bu
nedenle, baz1 yazarlar
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tanimlarinin i¢ine verimlilik
sOzcliglinii eklemeyi 6nemli
bulmuslardir.

Ogrenme stilleri arasgtirmalarmi belirli bir diizene koymanm bir yolu Curry’nin
sogan benzetmesi yoluyla olabilir (Kogak, 2007). Kisilerde bulunan farkli karakteristik
seviyeler, soganin katmanlarina benzetilmis ve her bir katmana farkli bir 6grenme stili
modeli ad1 verilmistir. Soganin en ortasinda temel kisilik 6zelliklerini ifade eden kisilik
modeli bulunurken; insanlarin bilgiyi nasil alip, isledigini anlatan bilgi-isleme
modelleri ikinci katmani olusturur. Ogrencilerin birbirleriyle nasil iliski icinde
olduklarin1 ve smifta nasil davrandiklarini ifade eden fiigiincii katman sosyal-iliski
modelleridir. Son katmani ise Ogrenme ortami ve egitimsel tercih modelleri
olusturmaktadir. Bu katmanlar igten disa dogru gittikce degisebilirlikleri artar. I¢

katmanlara gidildikg¢e kisisel tercihler karakteristik 6zelliklere doniismektedir.

Sekil 1.4. Curry’nin sogan halkas1 modeli
KiSILIK
BILGIYI ISLEME
SOSYAL ILiSKi

EGITSEL TERCIH

Curry’nin sogan halkas1 modeline dayandirarak dort katmanda siniflandirdigi

ogrenme stilleri modelleri Cizelge 1.5’de sunulmustur.
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Cizelge 1.5. Modellere Gore Ogrenme Stillerinin Siniflandirilmasi (Simsek, 2007)

Kisilik Bilgiyi Isleme Sosyal Iliski Egitsel Tercih

e HermanA.Witkin | e 4AMAT e Mann o Hill

e Omnibus Kisilik | e Gregorc e Eison e Confield
Envanteri e Kolb e Fuhrmann ve e Dunn ve Dunn
e Myers-Brigg e Reinert Jacobs

e Jung e Honey e Grasha-

o Filder ve Mumford Reichmann

Silverman

1.3.1. Grasha-Reichmann Ogrenci Ogrenme Stili Ol¢egi (GROOSO)

GROOSO, 1970’lerin basinda gelistirilen bir dlgek olup, 6grenci-6grenci ya da
ogrenci-ogretmen iligkisi iizerine kurulan alti farkli 6grenme stili lizerine insa edilmis
yliksek 6gretimde de yaygin olarak kullanilan bir 6grenme stili 6l¢egidir (Grasha, 2002).

Grasha, Cincinnati Universitesinde psikoloji 6gretimi asistaniyken 6grenme stilleri
konusuyla ilgilenmeye baslamistir. Onceleri olumsuz oldugunu diisiindiigii, “bagimli-
rekabet¢i-pasif” 0grenme stilleri tizerine calismistir. 75 6grencinin klasik sinif prosediiriine
kars1 tepkilerini inceleyerek stiller olarak belirledigi olumsuz tepkiler bulmustur.
Siiflarii tiim 6grencilerin basarili olabilecegi sekilde diizenlemeye ¢alismistir. Fikirlerini
Olemek i¢in kendi siniflarindaki ve klasik smif prosediiriinii uygulayan meslektaginin
simifindaki O6grenci tutumlarini karsilastirmistir. Analizler sonucunda kendi sinifindaki
ogrencilerin diger siiftaki 6grencilerden daha katilimei, isbirlikli ve bagimsiz olduklari
bulunmustur (Kogak, 2007). Grasha’nin orijinal fikri, Sherly Wetter Reichmann’in da
fikirleriyle birleserek katilimei, isbirlikli ve bagimsiz stiller ile haricindeki stilleri
sentezleyerek altt 6grenme stilini ortaya ¢ikarmasiyla olusmustur. Grasha-Reichmann

tarafindan ortaya konan (Grasha-Reichmann’s Student Learning Styles Scales- GRSLSS)
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ogrenme stilleri tim o6grencilere hitap eden bir yapiy1r sergiler. Her insan bu &grenme
stillerinin bir kismina sahiptir. Ancak ¢ogunluk, 6grenme stillerinin bir veya ikisine agirlik
vermektedir. Bu tercihler egitim hayati boyunca edinilen tecriibeler sonucu degisiklige
ugrayabilmektedir. Internet {izerinden egitim s6z konusu oldugunda da Grasha-
Reichmann’in 6grenci 6grenme stili modeli mevcut modeller arasinda en uygun olanidir.
Oncellikle, bu metot 6zel olarak lise ve iiniversite dgrencileri icin tasarlanmistir. Bu metot
ogrencilerin egitmenle, diger 6grencilerle ve genel olarak 6grenme ile etkilesimi iizerine
yogunlagir. Ayrica Ogrencilerin ihtiyaglarina duyarhilikla yaklastigindan, en uygun
ogrenme ortamini olusturur (Otrar, 2006).

GROOSO’niin ana ilkesi; konulari, égrenme yaklasimlari ile birlikte ele alip;
Ogrencilerin akranlariyla ve Ogretmenleriyle etkilesim kurma tarzi olarak agiklanir.
GROOSO olusumunda Grasha ve Reichmann kademeli bir yol izlemislerdir. ilk olarak;
ozellikle lise son smiflardaki ve iiniversitelerdeki Ogrencilere uygulanan birkac O6lgek
incelenmistir. ikinci asamada, dgrencilerin iiniversitedeki hocalariyla ve diger 6grencilerle
nasil etkilesim kurduklari ve genel olarak nasil bir 6grenmenin gergeklestigi iizerinde
yogunlagmiglardir. Boylece farkli siniflardaki 6grencilerin birbirlerinden farkli 6zellikler
gosterdikleri lizerinde durularak; 6grencilerin kendi aralarinda ve diger insanlarla sosyal
etkilesim icerisinde olduklar1 tespit edilip 6grenci tiplerinin bu yonde ortaya ¢ikarilmasi
gerektigi kararina varilmis ve ¢alismanin {iglincii asamasi tamamlanmistir. Sonug olarak;
gozlemler sonucu elde edilen verilere alti farkli 6grenme tipi ortaya konmus ve alti
ogrenme tipinin de bir 6grenci de var olabilecegi -bazi tiplerin daha baskin bazilarinin
daha etkisiz- kanisina varilmigtir. Grasha’nin 6grenme stilleri {izerine bakis agisi,
ogrenciler iizerinde essiz Ogretimsel yasantilar saglamak adma gelecekteki Ogretmen
adaylar1 iizerinde pratik diisiinceler olusturmaktir. Ogretmen adaylarmin kendi 6grenme
stilleri ne olursa olsun o6gretimsel yasantilarmi dengede tutmalar1 gerekir. Ileride
ogrencilerine etkili bir 6gretim saglamak i¢in, 6gretmen adaylarmin 6grenme stillerini
kendi icinde Oziimsemesi gerekmektedir. Grasha- Reichmann, yaptiklari tanimlamada
ogrenme stillerini li¢ eksen lizerinde bagimsiz-bagiml, katilimci-¢ekingen, isbirlikli-
rekabetgi olarak tanimlamistir (Dede ve Yaman, 2006).

Yiiksek Ogrenim diizeyindeki ogrencilerin, uzaktan Ogrenme diizenlemelerine
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doniik 6grenme tercihlerinin belirlenmesinde GROOSO’nin en uygun ara¢ oldugu
belirtilmekte; bu durumu cesitli nedenlere baglamaktadir: birincisi, GROOSO nin yiiksek
ogrenim diizeyindeki 6grencilerin 6grenme stillerinin belirlenmesi amaciyla gelistirilmis az
sayidaki aractan biri olmasi, ikincisi ise GROOSO’nin dgrenci — dgretmen, dgrenci —
ogrenci ve Ogrenci igerik etkilesimine odaklanmasi, bdylelikle 6lgek uzak siniflarin ayirt
edici ozelliklerinden biri olan, dgrenci — 0gretmen ve Ogrenciler arast sosyal etkilesimin
goreli yokluguna dikkat ¢cekmektedir. Ugiincii olarak da GROOSO, 6grenci ihtiyaglarina
duyarli 6gretim tasarimi ve program gelistirme calismalarina yardim ederek, optimal
ogrenme — 6gretme ortaminin olusturulmasini saglar (Riding, 1998).

a.Bagimsiz (Independent): Bu tip 6grenciler kendi kendine calismay1 severler ve kendi
ogrenme becerilerinden emindirler. Diger 6grencilerle ¢alismaktan ziyade yalniz ¢alismay1
tercih ederler fakat digerlerinin fikirlerini de dinlemeyi ihmal etmezler. Bu tip 6grenciler
oldukca merakl1 ve kendine giivenen kisilerdir. internete dayali uzaktan egitim goriiyorsa,
simiilasyonlar ve baska internet sitelerini ziyaret etme olanaklar1 6grenme siirecine olumlu
yonde etki eder (Otrar, 2006). Bu tip 6grencilerin sinif tercihleri, kendi kendine ¢alisma
programlar1 ve 6grenci merkezli konu tasarimidir. Kendi kendilerine diisiinmeyi seven ve
ogrenme yeteneklerine giivenen 6grencilerdir. Kendi ilgi duyduklar1 ve 6nemli bulduklari
icerigi 6grenmek ister, ders ddevlerini, digerlerinden ayri yapmak isterler. Kendi islerini
yaparlar. Digerlerini dinler, gerekeni Ogrenirler. Yeteneklerini gelistirmek i¢in kendileri
girisimde bulunan, 6z denetimli 6grencilerdir. Oz giivenleri yiiksektir. Isbirligi becerileri
biraz zayiftir. Gerektiginde diger Ogrencilerden yardim istemekte ya da fikirlerini
paylasmakta sikint1 ¢cekebilirler.

b.Cekingen (Avoidant): Simif ortaminda derse karsi ilgisiz ve bu ortamdan sikilan
ogrenciler bu smifa girer. Ogrenmeyi sevmezler ve smif ici faaliyetlere katilmak
istemezler. Bu tiir 6grencilere egitim vermek i¢in, 6grendikleri seylerin onlara hayatlarinda
ne kazandiracagini anlatmak gerekir. Internet iizerinden yapilan egitim en ¢ok bu
ogrencilere hitap eder (Otrar, 2006). Derslere devam etme ve igerigi 6grenme konusunda
istekli degildirler. Sinifta diger 6grenciler ve 6gretmenle isbirligi yapmaz, sorumluluk
almazlar. Derste ne olduguyla ilgilenmez, hirs duymazlar. Yasamlarinda karsilastiklar

ciddi problemler karsisinda kaygi ve gerilime kapilmazlar. Daha az iiretken ama daha
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eglenceli islere zaman ayirirlar. Kusurlari hatirlatildiginda performanslart daha da
diisebilir ve olumsuz geribildirim verebilirler. Uretken amaclara yoneltilmeleri gerekir.
Smaifta kendi istediklerini yaparlar.

c. Isbirlikli (Colloborative): Isbirlikli stile sahip o6grenciler dgrenmeye daha bir
heveslidirler, eglenerek dgrenirler ve kendi dgrenmeleri i¢in sorumluluk alirlar. isbirlikli
stildeki 6grenciler, 0grenme sirasinda ders igerigi ile ilgili bilgi ister, i¢cinde bulundugu
siiftan hoslanir, yonlendirmeleri izler ve ¢evresine uyum saglarlar (Giiven, 2004). Dogal
yetenek ve fikirlerini paylagmalar1 gerektigini hisseden 6grencilerdir. Diger 6grencilerle
oldugu gibi 6gretmenle de isbirligi yaparak ¢alisirlar. Smifi diger 6grencilerle etkilesim
icinde olduklar1 bir 6grenme alan1 olarak goriirler. Becerilerini grup ve takim ¢alismalari
icinde gelistirirler. Ancak i1yi hazirlanmis rekabet¢i 6grencilerle nasil basa cikacaklarini
bilemezler. Digerlerine ¢ok fazla bagimli olabilir, yalniz basina ¢alisamayabilirler.
d.Bagimli (Dependent): Bilgi edinmeye pek merakli olmayan ve sadece kendisinden
istenileni 6grenen 6grencilerdir. Ogretmenini ve arkadaslarini destek kaynag olarak goriir,
yapilacaklar i¢in kendisine yol gosterecek bir otorite ararlar (Dede ve Yaman, 2006).
Entelektiiel meraklar1 olduk¢a azdir. Yalnizca gerekeni Ogrenirler. Ogretmenleri ile
caligma arkadaslarin1 yapinin ve bilginin kaynagi olarak goriir, yapilacak islerde otorite
figlirlerinin ya da kanaat Onderlerinin rehberligine ve ne yapacaklarim1 sdyleyecek bir
otoriteye gereksinim duyarlar. Agik yonlendirmelerle, kaygi diizeylerini denetleyebilirler.
Ancak Ozerklik ve 6z denetim becerilerini gelistiremez, beklenmedik durumlarda nasil
davranacaklarini bilemezler.

e.Rekabetci (Competitive): Sinifta digerlerinden daha yiiksek basar1 gosterebilmek icin
calisan Ogrencilerdir. Basarili olmak icin smiftaki diger Ogrencilerle rekabet etmeleri
gerektigine inanirlar. Ilgi odag1 olmay1 severler ve sinifta yaptiklarinin dikkat gekmesini
isterler (Dede ve Yaman, 2006). Ogrenme materyalini, siifin diger iiyelerinden daha iyi
olmak i¢in 6grenen Ogrencilerdir. Derste sunulan 6diile ulagsmak icin diger 6grencilerle
yarigsmak zorunda olduguna inanirlar. Siifin ilgi odagi olmaktan ve basarilarinin takdir
edilmesinden hoslanirlar. Digerlerinden daha yiiksek motivasyona sahip olduklari igin,
siifin diger ogrencilerinin de dgrenmeye giidiilenmelerini saglayabilirler. Yarigmaktan

hoslanirlar. Ancak daha az yarigmaci olan Ogrencilerin, 6§renmeye ilgilerini azaltabilir,
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igbirlikli 6grenme becerilerine sahip insanlari anlamakta giigliik ¢ekebilirler. Sinifi,
mutlaka kazanmalar1 gereken, kazanma kaybetme ortami / arena olarak goriirler.
f.Paylasimci (Participant): Bu tip 6grenciler diger 6grencilerle fikirlerini ve yeteneklerini
paylasmay1 severler. Bu o6grenciler o6gretmenleriyle isbirligi yaparlar ve arkadas grubu
icerisinde yer almayi severler. Smifin iyi yurttaslar1 gibi davranirlar. Derse devam
etmekten ve olabildigince ¢ok etkinlige katilmaktan hoslanirlar. Genellikle dersin
gereklerini yerine getirme konusunda digerlerinden daha heveslidirler. Smif etkinliklerinin
hemen hepsine katilirlar. Ders igerigini 6grenmeye isteklidirler. Ogretmen istediginde
diger Ogrencilerle isbirligi yaparlar. Sinifta 6grenmenin gerektirdigi sorumlulugu alirlar.
Ancak gereginden fazla sorumluluk alabilir ya da diger 6grencilerin islerine karisabilirler.
Sinifta kendilerinden istenen ne ise onu yaparlar.

Alt1 stilin her biri, 6grenme siireglerinde farkli tercihlere sahip 6grencileri
tanimlamaktadir. Etkili 6gretim yasantilarinin saglanabilmesi igin, Ogretim ortam ve
stireglerinin yeniden ve stile uygun bigimde diizenlenmesi gerekmektedir.

GROOSO kullanilarak yapilan bir ¢aligmada, katilime, isbirlikli ve bagimlilarm,
baskin stiller oldugunu gozlemlemis ve Ogretim stratejilerinde; isbirlikli ile katilimer
faktorlerin ortaklasa kullanilmasini 6nermislerdir (Zerayak, 2006)

Giiven’e gére GROOSO siniflamasinda 6grencilerin kullanabilecekleri 6grenme
stratejilerine  bakildiginda; katilimer Ogrenme  stiline sahip Ogrenciler, genellikle
tartigmalara katilarak soru sorma, 6grenme amaglarini belirleme, degerlendirme yapma,
satir alt1 ¢izme, materyali analiz ve sentez etme gibi yineleme, anlamlandirma ve anlamay1
izleme stratejilerini tercih ederler (Giiven, 2004). Buna karsilik ¢ekingen dgrenme stiline
sahip 6grenciler, benzetim yaratma, kendi kendini degerlendirme ve bireysel yonelim gibi
anlamlandirma, anlamay1 izleme ve duyussal stratejilerin kimilerini kullanabilir. Isbirlikli
ogrenme stiline sahip 6grenciler, kii¢lik gruplar iginde tartisma, ders igerigini gozden
gecirme, grup ici etkilesimde bulunma gibi anlamayi izleme ve duyussal stratejileri
kullanabilirler. Rekabet¢i 6grenme stiline sahip 6grenciler ise, soru sorma, amag belirleme
gibi anlamayi izleme ve anlamlandirma stratejilerinden kullanabilirler. Bagimli 6grenme
stiline sahip 6grenciler, 6gretmenin gdsterdigi yerlerin altin1 ¢izme, not alma gibi yineleme

stratejilerini kullanirken, bagimsiz 6grenme stiline sahip Ogrenciler, daha ¢ok bireysel
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caligmalar yapabilecegi ¢izelge olusturma, ana hatlar1 belirleme gibi Orgiitleme ve
anlamay1 izleme stratejilerini kullanirlar. Bu dlgegin sagladig1 sonuglara gore, bireyler bu
kategorilerden birine daha ¢ok egilim gosterseler de, egitim ve olgunlagsma gibi siireglerin
bir uzantis1 olarak, zaman ig¢inde kisisel 0Ogrenme tercihlerinin degisebilecegi
varsayllmaktadir. Kald1 ki, egitsel siire¢lerin niteligi de bu durumu etkileyebilir (Simsek,

2007).

1.3.2. Saghk Alam ve Ogrenme Stilleri

Tip egitimi ve hemsirelik, dis hekimligi, eczacilik gibi saglikla ilgili profesyoneller,
yetiskin egitiminin biiyiik bir kategorisini temsil eder. Yiiksek maliyetleri ve zayif
performans sonuglari nedeniyle, tip egitimine 6zel bir ilgi olusmustur. Tibbi bilginin bir
ozelligi de ugsuz bucaksiz olmast ve ¢ok hizli degismesidir. Saglik profesyonelleri ¢ok
fazla sayida detaylar1 6grenmek ve hatirlamak zorunda olup, bunlar1 kritik hatirlama
stireclerine aktarmalidirlar. Hafiza iizerine odaklanan 6grenme ile ilgili teoriler bundan
dolay1 daha ilintidir. Vaka ¢aligmalar1 tizerinde duran Biligsel Esneklik Teorisi (Cognitive
flexibility theory) gercek¢i durumlart direkt tip egitimine katmaktadir. Ek olarak, ¢aligma

davranisini arttirmak i¢in 6grenme stratejilerinin kullanimi da ¢ok 6nemlidir.

Belirli biligsel siirecler ve beceriler tibbi pratikte, ©6rn. karar verme,
nedensellestirme ve problem ¢6zme gibi, kritiktir. Ozellikle problem ¢6zme bir¢ok tibbi
miifredatta temel pedagojidir. Tibbi gevre ¢ok stresli, anksiyete yaratan ve 6nemli konulari
harekete gegiren bir ortamdir. Tibbin bir ¢ok alani (cerrahi, radyoloji, dis hekimligi)
yiiksek diizeyde sensorimotor yetenek gerektirmektedir. Saglik bakimi ¢aliganlar siklikla
onemli yargilara varmak zorundadirlar. Dolayisiyla tutumlar iizerine olan arastirmalar bu
alanla c¢ok ilgilidir.

Tip egitimi kisinin tim hayatina yayillmstir. Saglik profesyonelleri 6grenme
aktivitelerinde kendi kendilerini yonlendiren olmak zorundadir. Bu nedenle, kendi kendini
yonlendiren ve deneysel dgrenme teorileri yetiskin 6grenme teorileri (Cross, Knowles,

Rogers, vb) cok uygundur. Ayrica, kendi kendine ¢alismaya dayali veya basinin
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kullanildigr (Mager, Salomon, vb) &gretme stratejilerinin de tip egitiminde yeri vardir

(http://www.psychology.org, 2010).

1.4. Amacg

Bu arastirmanin amaci 2009 — 2010 egitim ddéneminde Gazi Universitesi Tip
Fakiiltesi Tiirkce ve Ingilizce Tip Boliimii 1 sinifta dgrenim goren dgrencilerin dgrenim
stillerini ve etkili olabilecek bazi faktorleri saptamaktir.

Yakin donem amaclart
> GROOSO kullanarak 6grencilerin 6grenme stillerini belirlemek
> Opgrencilerin akademik basarilarini saptamak
> Ogrenme stil puanlari ile akademik basarilari arasindaki iliskiyi belirlemek
Uzak donem amaclar
» Egitim ortamlar1 olusturulurken ogrencilerin 6grenme stilleri dikkate alinarak

planlamalarin yapilmasi


http://www.psychology.org/
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2. GEREC VE YONTEM

2.1. Arastirma Bolgesi

Gazi Universitesi Tip Fakiiltesi 1979 yilinda dgretime baslamis ve ilk mezunlarini
1985 yilinda vermistir. Bu siiregte 2009-2010 egitim yilina kadar fakiiltenin egitim dili
Tiirkge idi. Fakiiltede 2009 — 2010 egitim dgretim yilinda Ingilizce Tip Béliimii agilmis ve
ogrenci almaya baslamistir. Bu tarihten itibaren fakiiltede hem Tiirkce hem de Ingilizce tip
boliimlerinde mezuniyet dncesi tip egitimi yapilmaktadir.

Fakiiltede ilk ii¢ sene entegre sistemle, dordiincii ve besince siifta anabilim dalina
dayali staj uygulamalariyla ve altinci sinifta internliikk modeliyle egitim yiiriitiilmektedir.

Donem 1°de bes komite bulunmaktadir. Her komitenin sonunda komite sinavi
yilsonunda da final sinavi yapilmaktadir. Komite puanlarinin %601, final puaninin %40°1
toplanarak gegme notu belirlenmektedir.

Fakiiltede Donem 1°de ayrica kii¢iik grup calismalar1 da yapilmaktadir. Bunlar
Probleme Dayali Ogrenim (PDO) oturumlari, Klinik Beceri Laboratuvar: (KBL) egitimleri,
Kanita Dayali Tip (KDT), Iletisim Becerileri (IB) ve Elestirel Diisiinme (ED) dir.
Bunlardan PDO, KBL ve KDT nin hem Tiirkge hem de Ingilizce tipta 6lgmesi yapilmakta

ve son komite notu olarak akademik basarinin hesaplanmasina katilmaktadirlar.

2.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklem

Aragtirma evrenini Gazi Universitesi Tip Fakiiltesi Tiirkge ve Ingilizce Tip
Boliimiinde 2009-2010 egitim yilinda Donem 1°de O0grenim goren toplam 374 Ogrenci
olusturmaktadir. Tiirkce Tip’ta Dénem 1°de 330 ve Ingilizce Tip’ta 44 Ogrenci
bulunmaktadir. Bu o6grencilerin tamamina ulasilmasi hedeflenmis olup herhangi bir
orneklem alinmamistir. Tiirkge tiptan 243 dgrenciye (%73.6), Ingilizce tiptan 40 dgrenciye

(%90.1) ulasilmustir.
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2.3. Arastirmanin Veri Kaynaklari

Aragtirmanin veri kaynaklar1 asagida sunulmustur.
1. Anket formu
a. Demografik 6zellikler
b. GROOSO
2. Akademik basar1 puanlari

a. Komite puanlari

=)

Komite ortalamalar1
c. Final puam
d. PDO puani
e. KBL puani
f. KDT puan

Demografik ozellikler boliimii toplam yedi sorudan olugmaktaydi. Bunlar; ad-
soyad, cinsiyet, boliim, mezun oldugu okul, kiitliphaneye gitme aligkanlig1, giris puani ve
tercih sirasiydi.

GROOSO kolej ve yiiksekogretim ogrencileri igin gelistirilmistir. Ogrenci
ihtiyaglarina duyarlilik gostermekte ve iist diizeyde 6grenme ortami saglamaktadir. Buna
bagl olarak, GROOSO &grenme stillerini alt1 kategoriye ayirarak genis bir cergevede ele
almaya olanak vermektedir. Olgekte dgrencilerin sosyal 6grenme tercihlerinin; bagimsiz
(independent), ¢ekingen (avoidant), isgbirlikli (collaborative), bagimli (dependent),
rekabetci (competitive), paylasimci (participant) olarak alti 6grenme stili kategorisinde
belirlenmesi amaglanmaktadir. GROOSO alt1 alt boyutu olan ve her alt boyuta ait 10
madde olmak iizere besli likert tipi 60 maddeden olusmaktadir. Olcegin Tiirk¢e gecerlik
ve giivenilirlik ¢alismast yapilmistir (Siiral, 2008). Pearson Korelasyon katsayist .62

olarak hesaplanmistir.
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Ogrencilerin PDO, KBL ve KDT puanlar1 fakiiltenin sinav merkezinden
alinmigtir. PDO oturumlar: yilda iki kez yapilmakta olup her oturum sonrasi dgretim
iiyesi tarafindan doldurulan formlardan hesaplanan puanlar PDO puanini olusturmaktadir.
KBL egitimi puanlar1 6grencilerin Nesnel Yapilandirilmis Klinik Sinav (NYKS) sonucu
belirlenmektedir. KDT puani ise ¢oktan se¢meli sorulardan olugan smav sistemiyle elde

edilmektir

2.4. Arastirma Takvimi

Aragtirma Mart 2010 — Nisan 2011 tarihlerinde yapilmistir. Ogrencilerin
tamimlayic1 ozelliklerini ve  GROOSO’den olusan anket formunun gozlem altinda
uygulanmistir.

Cizelge 2.1. Arastirma Takvimi

Tarih
Faaliyetler
Literatiir taramasi Mart 2010 — Mart 2011
Aragtirma formlarinin hazirlanmasi Nisan — Mayis 2010
Veri toplanmasi (Anket) Mayis — Haziran 2010
Verilerin bilgisayara girilmesi, diizenlenmesi, analizi | Temmuz 2010 — Aralik 2010
Tez raporunun yazilmasi Ekim 2010 — Nisan 2011

2.5. istatistiksel Analiz

Aragstirma verileri SPSS for Windows istatistik paket programina girilmis ve
analizleri bu programda yapilmistir. Nominal ve ordinal verilerin Tiirkce ve Ingilizce
bolim karsilagtirmalarinda ki-kare; stirekli verilerin karsilagtirilmasinda parametrik
varsayimlar1 yerine getiriyorsa Student t testi, parametrik varsayimlar1 yerine
getirmiyorsa Mann Whitney U testi kullanilmistir. Stirekli degiskenler arasindaki iliski
Pearson korelasyonu ile irdelenmistir. p<0,05 diizeyi istatistiksel olarak anlamli kabul

edilmistir.
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3. BULGULAR

Cizelge 3.1.0grencilerin Béliimlerine gdre Bazi Demografik Ozellikleri, GUTF, 2010

Tirkge Tip Ingilizce Tip pr*
Cinsiyet (n=278) Say1 %* %** Say1 %* %**
Kiz 128 79,5 53,8 33 20,5 82,5 0,001
Erkek 110 94,0 46,2 7 6,0 17,5
Lise (n=273)
Genel 16 88,9 6,9 2 11,1 5,0
Anadolu 88 83,8 37,8 17 16,2 42,5
Fen 81 93,1 34,8 6 6,9 15,0 0,058
Ozel 39 75,0 16,7 13 25,0 32,5
Meslek 9 81,8 3,9 2 18,2 5,0
Kiitiiphaneye gitme
aliskanhgi (n=270)
Var 88 80,7 37,9 21 19,3 55,3 0,044
Yok 144 89,4 62,1 17 10,6 447

*: Satir yiizdesi
**: Siitun yiizdesi

***-Ki-kare testi

Tirk¢e tipta Ogrenim goren Ogrencilerin %53,8’1 kiz, %46,2’si erkektir.
Ingilizce tiptakilerin %82,5’i kiz, %17,5’i erkektir. Kizlarm %79,5’i, erkeklerin

%94,0°ii Tiirkce tiptadir. Ingilizce tiptaki kizlarin oran1 erkeklere gére anlamli derecede

yiiksek saptanmistir (p<0.001).

Tiirkge tiptakilerin %37,8’1 Anadolu Lisesi, %34,8’1 Fen Lisesi mezunuyken;

Ingilizce Tiptaki 6grencilerin %42,5’i Anadolu lisesi, %32,5°1 6zel lise mezunudur.
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Tiirkge tiptaki 6grencilerin %37,9 unun kiitiiphaneye gitme aligkanlig1 varken

Ingilizce tiptakilerin %55,3 {iniin kiitiiphaneye gitme aliskanlig1 vardir (p<0,05)

Sekil 3.1. Ogrencilerin cinsiyetlerinin boliimlere gore dagilimi, GUTF, 2010
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Sekil 3.2. Ogrencilerin mezun olduklari liselerin béliimlere gore dagilimi, GUTF, 2010
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Sekil 3.3. Ogrencilerin kiitiiphaneye gitme aliskanliklarmin bdliimlere gére dagilimi, GUTF, 2010
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oay

Kutuphane Aliskanligi

Cizelge 3.2. Ogrencilerin Béliimlerine gore Tercih Siralamasi ve Puanlarmin Dagilimi, GUTF, 2010

Tiirkce Tip (n=186) Ingilizce Tip (n=33) p*
Ort+SH | Ortanca (min-maks) Ort+SH Ortanca (min-maks)
Tercih | 3,0+0,6 3 (1-10) 3,1+0,2 3(1-7) 0,677
Puan 360,6 £2,4 361 (301-368) 362,0 £0,3 361,7 (360-368) 0,347

*: Student t test
Tirkge tiptaki 6grencilerin tercih ve fakiilteye giris puan ortancalari sirasiyla

3,0 ve 361,0 iken Ingilizce tiptaki 6grencilerin 3,0 ve 361,7 dir (p>0,05).



o1

Sekil 3.4. Ogrencilerin Béliimlerine gore Tercih Siralamasimin Dagilimi, GUTF, 2010
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Sekil 3.5. Ogrencilerin Béliimlerine gore Tercih Puanlarinm Dagilimi, GUTF, 2010
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Cizelge 3.3. Ogrencilerin Béliimlerine gére Komite ve Final Not Ortalamalarinin Dagilimi, GUTF, 2010

Tiirkce Tip (n=241) Ingilizce Tip (n=40) p*
Ort+=SH | Ortanca (min-maks) | Ort+SH | Ortanca (min-maks)
K1 65,6+12,3 68,0 [(-13,0)-86,0] 68,9+11,5 69,0 (25,0-94,0) 0,111
K2 70,0£14,4 | 72,0 [(-26,0)-90,0] 62,0+£13,7 62,5(32,0-87,0) 0,001
K3 69,7+14,0 72,0[(-12,0)-98,0] 72,0£11,1 72,0(45,0-91,0) 0,339
K4 75,1£12,2 77,0(8,0-96,0) 71,7+10,5 72,0(54,0-90,0) 0,101
K5 59,9+18,5 64,0[(-10,0)-90,0] 65,3+12,1 64,5(39,0-87,0) 0,019
Kort 71,7£10,9 73,2(9,0-89,3) 71,1£8,3 71,7(56,0-85,3) 0,781
Final 61,9+17,1 65,0[(-50,0)-88,0] 69,1£7,9 68,8(53,5-89,0) 0,000

*: Student t test

Ogrencilerin akademik basarilarina bakildiginda Tiirkge ve Ingilizce tip dgrencilerinin
K1, K3, K4 ve Kort puanlari arasinda istatistiksel agidan oénemli fark yokken K2, K5 ve final
puanlar1 agisindan Ingilizce tip &grencilerinin daha yiiksek puan ortalamalari oldugu

belirlenmistir (p<0,05).

3.2.0grenme Stilleri

Cizelge 3.4. Ogrencilerin Boliimlerine gore GROOSO Alt Boyut Puan Ortalamalarmin Dagilimu,
GUTF, 2010

Tiirk¢e Tip (n=241) Ingilizce Tip (n=40) p*
Ort£SH | Ortanca (min-maks) Ort+=SH Ortanca (min-maks)
Bagimsiz 3,4+ 0,0 3,5(0,8-5,0) 3,6 +0,1 3,6 (1,5-4,6) 0,073
Cekingen 2,9+0,0 3,1(0,2-5,0) 3,1+ 0,1 3,2 (1,9-3,9) 0,452
isbirlikli 3,4+ 0,0 3,5 (0,4-5,5) 3,6 +0,1 3,7 (2,1-4,6) 0,089
Bagimh 3,4+0,0 3,5 (0,4-5,0) 3,5+ 0,1 3,6 (1,8-4,4) 0,312
Rekabetci 2,9+0,1 3,0 (0,2-5,0) 3,0+0,1 3,0 (2,0-4,3) 0,328
Paylasimer | 3,1+0,1 3,2 (0,4-5,0) 3,2 40,1 3,2 (2,2-4,3) 0,386

*: Student t test
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Tiirkge tiptaki 6grencilerin bagimsiz, isbirlikli ve bagimli 6grenme stili puan ortalamalari
digerlerine gore daha yiiksektir. Ingilizce tiptaki 6grencilerin bagimsiz ve isbirlikli 6grenme stili
puan ortalamalar1 digerlerine gore daha yiiksektir.

GROOSO alt boyut puan ortalamalarinin Tiirkge tiptakileri gore daha yiiksek oldugu

belirlenmistir. Ancak aradaki bu fark istatistiksel agidan 6nemli saptanmamustir (p>0,05).

Cizelge 3.5. Opgrencilerin Béliimlerine ve Cinsiyetlerine gdre GROOSO Alt Boyut Puan
Ortalamalarinin Dagilimi, GUTF, 2010

Tiirkce Tip (n=238) Ingilizce Tip (n=40)
Kiz (n=128) | Erkek (n=110) p* Kiz (n=33) | Erkek (n=7) p*
Ort+SH Ort=SH Ort=SH Ort=SH
Bagimsiz 3,5+0,5 3,4+0,7 0,269 3,6+0,6 3,7+0,6 0,553
Cekingen 3,0+£0,6 3,0+£0,6 0,850 3,0+0,5 3,5+0.4 0,025
Isbirlikli 3,5+0,6 3,3+0.8 0,097 3,6+0,6 3,6+0,6 0,751
Bagimh 3,5+0,5 3,4+0,7 0,099 3,5+0,5 3,5+0,3 0,851
Rekabetci 2,9+0,6 2,9+0,8 0,336 3,0+0,6 2,9+0,5 0,566
Paylasimci 3,2+0,6 3,1+0,7 0,509 3,34+0,6 3,0+0,3 0,252

*: Student t test

Her iki boliimde de hem kizlarin hem de erkeklerin rekabetci 6grenme stili puanlart diger
stillere gore daha diisiiktiir. Tiirkge tipta 6grenim goren kiz ve erkek 6grenciler arasinda GROOSO
alt boyut puan ortalamalarina gore istatistiksel agidan énemli fark saptanmamustir (p>0,05). Ingilizce
tipta 6grenim goren erkek 6grencilerin ¢ekingen 6grenme stili puanlarinin kizlara gore istatistiksel
olarak anlamli derecede yiiksek oldugu belirlenmistir (p<<0,05). Diger alt boyutlar ise kiz ve erkek

ogrencilerin benzerdir.
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Cizelge 3.6. Tiirkge Tip Ogrencilerinin GROOSO Alt Boyutlarma gére Komite ve Final Puanlart
Korelasyonlar;, GUTF, 2010

Bagimsiz Cekingen Isbirlikli Bagimh Rekabet¢i | Paylasimci
Kl r 1317 ,081 154" 079 -,045 027
p 042 210 016 221 484 672
K2 r 139" 026 159" 084 -,033 014
p ,030 686 013 192 606 827
K3 r 059 -017 115 056 051 -003
p 362 789 ,075 388 432 962
K4 r 101 041 142" 107 -,040 013
p 118 527 ,028 ,096 536 846
KS r 147" ,054 145" 124 -,055 ,030
p ,023 402 ,025 ,055 396 645
Kort [r 137" 046 172" 114 052 026
p 034 A76 ,007 077 422 691
Final | r’ 065 -,006 113 048 -,095 -,030
p 314 923 081 458 140 643
% Pearson korelasyon *:<0,05 *:<0,01

Tiirkce tiptaki 6grencilerin komite, komite ortalamasi ve final puanlar ile 6grenme
stil puanlarinin korelasyonlarina bakildiginda, K1, K2, K5 ve Kort puanlar ile bagimsiz ve
isbirlikli 6grenme stil puanlar1 arasinda pozitif yonde zayif iliski (K1 i¢in r=0,131,
p=0,042; r=0,154, p=0,016; K2 i¢in r=0,139, p=0,030; r=0,159, p=0,013; K5 i¢in r=0,147,
p=0,023; r=0,145, p=0,025; Kort i¢in r=0,137, p=0,034; r=0,172, p=0,007) oldugu
belirlenmistir. K4 puani ile sadece isbirlikli 6grenme stil puani arasinda pozitif yonde zayif

iligki (r=0,142, p=0,028) oldugu saptanmaistir.
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Cizelge 3.7. Tiirkge T1ip Ogrencilerinin GROOSO Alt Boyutlarma gére KBL, PDO ve KDT Puanlar
Korelasyonlar;, GUTF, 2010

KBL PDO KDT

Bagimsiz S -,031 ,031 -075
p 634 ,631 249

Cekingen r -,063 -,006 -,080
p ,328 924 ,216

Isbirlikli rt 097 150" 077
p ,134 ,020 ,236

Bagimh r 003 053 046
P 959 416 AT9

Rekabetci s 031 ,080 ,059
p ,635 ,219 ,360

Paylasimci rs ,057 ,092 ,057
p 379 ,156 378

% Pearson korelasyon *:<0,05

Tiirkce tiptaki Ogrencilerin KBL, PDO ve KDT puanlar ile dgrenme stil
puanlarinin korelasyonlarma bakildiginda, sadece PDO puam ile isbirlikli 6grenme stil

puanlari arasinda pozitif yonde zayif iliski (r=0,150, p=0,020) oldugu saptanmistir.
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Cizelge 3.8. Ingilizce Tip Ogrencilerinin GROOSO Alt Boyutlarina goére Komite ve Final Puanlart
Korelasyonlar;, GUTF, 2010

Bagimsiz Cekingen Isbirlikli Bagimh Rekabet¢i | Paylasimci
K1 r* 202 -,018 040 040 -,091 095
P 212 910 ,807 805 578 559
K2 r* -,048 - 115 -,108 -117 058 055
P 767 482 506 A71 723 737
K3 r* -,034 -,285 -,133 -,140 035 074
P 835 075 413 387 832 651
K4 r* -, 125 -,208 -,313" -,253 187 060
P 441 197 ,049 115 249 712
KS r* -123 -,200 -, 115 -,196 082 066
P 451 215 A78 224 615 685
Kort | r* -,059 -,208 -,166 -,222 057 074
P 718 ,198 ,305 ,169 727 650
Final | r* -,129 -,024 -, 145 -,193 215 017
P 426 885 372 233 183 916

Ingilizce tiptaki &grencilerin komite, komite ortalamasi ve final puanlar ile
ogrenme stil puanlarinin korelasyonlarina bakildiginda sadece K4 puam ile isbirlikli
ogrenme stil puani arasinda negatif yonde orta derecede iliski (= -0,313, p=0,049) oldugu

belirlenmistir.



Cizelge 3.9. Ingilizce Tip Ogrencilerinin GROOSO Alt

Puanlar1 Korelasyonlari, GUTF, 2010
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Boyutlarma gore

KBL, PDO ve KDT

KBL PDO KDT

Bagimsiz r* -,180 -,031 -,129
p ,267 ,849 428

Cekingen r* -,133 -,022 350"
p 413 ,893 ,027

Isbirlikli r* -,122 -,042 -,201
p 452 ,7195 214

Bagimh r* -,401° -,152 -,138
p ,010 ,350 ,396

Rekabetci r* -,118 232 -,130
p ,469 ,149 423

Paylasimci r* -,073 ,085 -,237
p ,653 ,602 ,140

Ingilizce tiptaki &grencilerin KBL, PDO ve KDT puanlar ile 8grenme stil
puanlarinin korelasyonlarina bakildiginda, PDO puani ile bagimli égrenme stil puam
arasinda negatif yonde orta derecede (r= -0,401, p=0,010); KDT puani ile ¢ekingen
ogrenme stil puani arasinda pozitif yonde orta derecede (r=0,350, p=0,027) oldugu

saptanmigtir.
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4. TARTISMA

Yapilan bu ¢alismada amag 2009 — 2010 egitim déneminde Gazi Universitesi T1p
Fakiiltesi Tiirk¢e ve Ingilizce Tip Boliimii donem 1°de 6grenim géren dgrencilerin 6grenim
stillerini ve etkili olabilecek bazi faktorler ile akademik basarilar1 arasindaki iligkiyi
saptamakti.

Arastirma grubunda her iki boliimde de kizlarin yiizdesi erkeklere gore daha fazla
idi. Tiirkge tiptaki her ii¢ 6grenciden biri, Ingilizce tiptaki yaklasik her iki dgrenciden biri
Anadolu Lisesi mezunu idi. Tiirk¢e tipta ikinci sirada Fen Lisesi mezunlari yer alirken
Ingilizce tipta dzel lise mezunlar1 yer almaktayds. ingilizce tiptaki dgrencilerinin yaridan
fazlasinin kiitliphaneye gitme aligkanlig1 oldugu saptanmaistir.

Hem Tiirk¢e hem Ingilizce tiptaki 6grenciler arasinda Anadolu Lisesi’nden mezun
olanlar ilk sirada yer almakta idi. Benzer sekilde her iki boliim 6grencilerinin tercih ve
fakiilteye giris puan ortancalar1 da birbirine ¢ok yakindi. Bunun nedeni olarak Ingilizce tip
béliimiiniin ilk kez &grenci almasma baglh olarak Ogrenci Se¢me Yerlestirme Merkezi
kitap¢iginda puaninin belli olmamasi, 6grencilerin bolim puanini tahminlerine gore tercih
siralamas1 yapmasi diistiniilmuistiir.

Aragtirmada dikkat ¢eken bir bulgu Ingilizce tip &grencilerinin Tiirkge tip
ogrencilerine gore istatistiksel olarak anlamli sekilde daha yiiksek oranda kiitiiphaneye
gitme aligkanliginin olmasiydi.

Ogrencilerin akademik basarilarma bakildiginda Tiirkge ve Ingilizce tip
ogrencilerinin K1, K3, K4 ve Kort puanlart benzer iken K2, K5 ve final puanlari agisindan
Ingilizce tip Ogrencilerinin istatistiksel olarak anlamli daha yiiksek puan ortalamalar
oldugu belirlenmistir. Her iki boliimiin de hem donem hem de komite 6grenim hedefleri
ayn1 olup sinav sorulari benzer sorulmaktadir. Aradaki bu farkliligin nedeni 6grencilerin

caligma diizeni degiskenliginden kaynaklandig: diigiiniilmiistiir.



59

GROOSO puanlarina gore dgrencilerin alt boyutlarina bakildiginda, Tiirkge tiptaki
ogrencilerin bagimsiz, isbirlikli ve bagimli 6grenme stili puan ortalamalar1 digerlerine gore
daha yiiksek iken Ingilizce tiptaki 6grencilerin bagimsiz ve isbirlikli 6grenme stili puan
ortalamalar1 digerlerine gore daha yiiksektir. Her iki boliimdeki 6grenciler de 6grenme stili
acisindan bagimsiz ve isbirlikli grupta yer almaktadir. Ayni 6lgek kullanilarak tip ve
eczacilik ogrencileri ile yapilmis c¢aligmalarda da “isbirlikli” 6grenme stiline sahip
ogrencilerin sayisinin diger gruplara gore daha fazla oldugu belirlenmistir (Vaughn ve
Baker, 2008; Novak ve ark., 2006). Tip 6grencileri ile yapilan ¢alismada en fazla sayida
ogrencinin yer aldigi ikinci grup “bagimsiz” 6grenme stili olarak bildirilmistir (Vaughn ve
Baker, 2008).

Bagimsiz 6grenme stiline sahip 6grenciler kendi kendine calismayi severler ve
kendi 6grenme becerilerinden emindirler. Diger 6grencilerle calismaktan ziyade yalniz
caligmayi tercih ederler fakat digerlerinin fikirlerini de dinlemeyi ihmal etmezler. Bu tip
ogrenciler olduk¢a merakl1 ve kendine giivenen kisilerdir (Otrar, 2006). Isbirligi becerileri
biraz zayiftir. Gerektiginde diger Ogrencilerden yardim istemekte ya da fikirlerini
paylagsmakta sikint1 ¢ekebilirler.

Isbirlikli 6grenme stiline sahip dgrenciler 6grenmeye daha bir heveslidir, 6grenme
sirasinda ders igerigi ile 1ilgili bilgi ister, i¢inde bulundugu smiftan hoslanir,
yonlendirmeleri izler ve ¢evresine uyum saglar (Giiven, 2004). Dogal yetenek ve fikirlerini
paylagsmalar1 gerektigini hisseden 6grencilerdir. Diger 6grencilerle oldugu gibi 6gretmenle
de igbirligi yaparak calisirlar. Sinift diger G6grencilerle etkilesim iginde olduklari bir
o0grenme alani olarak goriirler. Becerilerini grup ve takim caligmalar1 i¢inde gelistirirler.
Ancak iyi hazirlanmis rekabet¢i 68rencilerle nasil basa ¢ikacaklarini bilemezler.

Her iki boliimde de hem kizlarin hem de erkeklerin rekabetgi 6grenme stili puanlari
diger stillere gore daha diisliktlir. Egitim siirecinin ¢ok uzun ve zorlu oldugu ve ekip
caligmas1 gerektiren tip Ogrencilerinin, egitim ortamini mutlaka kazanmalar1 gereken,
kazanma kaybetme ortami1 / arena olarak goren O6zellikte olmamalari iy1 bir bulgu olarak
degerlendirilebilir. Ingilizce tipta grenim gdren erkek dgrencilerin cekingen 6grenme stili
puanlarinin kizlara gore istatistiksel olarak anlamli derecede yiiksek oldugu belirlenmistir

(p<0,05). Eczalik 6grencileri ile yapilmis ve GROOSO kullanilan calismada da kiz
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ogrencilerin ¢ekingen 6grenme stili puanlarinin erkek 6grencilere gore daha diisiik oldugu
bildirilmistir (Novak ve ark., 2006). Farkl1 6l¢ek kullanilarak tip 6grencileriyle yapilmis bir
caligmada kizlarin erkeklere gore akranlariyla ve O6gretmenleriyle ¢alismaya daha yatkin
olduklar1 belirtilmistir (Slater ve ark, 2007). Aym 6l¢ek kullanilarak sosyal bilimler
ogrencileri ile yapilmis bir ¢alismada da kiz 6grencilerin isbirlikli, katilimct ve bagimsiz
ogrenme stil puanlarmin erkek ogrencilere goére daha yiiksek oldugu bildirilmistir
(Hamidah ve Sarina, 2009)

Tiirkce tiptaki 6grencilerin komite, komite ortalamasi ve final puanlar ile 6grenme
stil puanlarinin korelasyonlarina bakildiginda, K1, K2, K5 ve Kort puanlari ile bagimsiz ve
igbirlikli 6grenme stil puanlar1 arasinda pozitif yonde zayif iliski oldugu belirlenmistir.
Hamidah ve arkadaslar1 (Hamidah ve Sarina, 2009) tarafindan yapilan ¢alismada da
isbirlikli 6grenme stiline sahip 6grencilerin akademik basarilarinin daha yiiksek oldugu
belirtilmistir. Ogretmen adaylar1 ile yapilan ¢alismada isbirlikli 6grenme stiline sahip
ogrencilerin kimya dersi basarilarinin daha yiiksek oldugu, 6l¢ek puani ile basari notu
arasinda pozitif yonde iliski bulundugu bildirilmistir (Tiiysiiz ve Tatar, 2008)

Tiirkge tiptaki ogrencilerin KBL, PDO ve KDT puanlari ile 6grenme stil
puanlarinin korelasyonlarma bakildiginda, sadece PDO puam ile isbirlikli 6grenme stil
puanlar1 arasinda pozitif yonde zayif iliski oldugu saptanmustir.  Farkli olgekler
kullanilarak tip 6grencileri ile yapilmis ¢alismalarda PDO gibi kiiciik grup ¢alismalarinda
ogrencilerin katilm ve aktif 6grenme icin daha heyecanli ve c¢aba icinde olduklar
bildirilmistir (Engleberg ve ark, 2001; Chapman ve Calhoun 2006). Ogrenmenin kiiciik
grup ortaminda olustugu proje temelli 6gretim alan dgrenciler arasinda is birlikli 6grenme
stiline sahip 6grencilerin akademik basarisi, bagimsiz 6grenme stiline sahip dgrencilerin
akademik basarisina gore anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur (Cengizhan, 2007).

Tiirkge tiptan farkli olarak Ingilizce tiptaki 6grencilerin komite, komite ortalamasi
ve final puanlar ile 6grenme stil puanlarinin korelasyonlarma bakildiginda sadece K4
puani ile isbirlikli 6grenme stil puam arasinda negatif yonde orta derecede iliski; PDO
puant ile bagimli 6grenme stil puani arasinda negatif yonde orta derecede, KDT puani ile
cekingen Ogrenme stil puani arasinda pozitif yonde orta derecede oldugu saptanmuistir.

Olgegin alt boyutlar1 agisindan Ingilizce tiptaki dgrenciler ile Tiirkce tiptakiler arasinda
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boyle bir farkin nedeni olarak, Ingilizce tiptaki dgrencilerin sayismin daha az olmast,
egitimin anadil disinda farkli bir dilde yapilmasina bagli olarak daha bireysel ¢aligmaya

meyilli olabilecekleri ve 6grenci sayisinin daha az olmasi diisiintilmiistiir.
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5.SONUC VE ONERILER

Gazi Universitesi Tip Fakiiltesi Tiirkge ve Ingilizce Tip Boéliimii 1.sinif
ogrencilerinin  6grenim stillerini ve etkili olabilecek bazi faktorler ile akademik
basarilar1 arasindaki iliskiyi saptamak amaciyla yapilan bu ¢alismanin sonuglar1 asagida
sunulmustur.

> Kiz 6grencilerin yiizdesinin hem Tiirkge hem de Ingilizce tipta daha fazla oldugu
belirlenmistir.

> Ingilizce tiptaki 6grencilerin Tiirkce tiptakilere gore anlaml1 derecede daha fazla
kiitiiphaneye gitme aliskanlig1 vardir.

» Her iki boliimde 6grenim goren dgrencilerin iiniversite giris puanlari ve tercih
siralamalart aynidir.

> Her iki boliim 6grencilerin komite puan ortalamalari benzerken, Ingilizce tip
ogrencilerinin final puanlar1 daha yiiksektir

> Hem Tiirkge hem de Ingilizce tiptaki dgrencilerin GROOSO’ne gore dgrenme
stilleri benzer olup isbirlikli 6grenme stil puanlar1 ytliksektir.

> Ingilizce tiptaki erkek oOgrencilerin ¢ekingen oOgrenme stil puanlari daha
yiiksektir.

> Tirkge tiptaki 6grencilerin PDO puanlari ile isbirlikli 6grenme stil puam
arasinda pozitif; Ingilizce tiptaki 6grencilerin PDO puanlari ile bagimli 6grenme
stil puan1 arasinda negatif yonde, KDT puanlar1 ile ¢ekingen 6grenme stil puani
arasinda pozitif yonde iligki saptanmugtir.

Yukarida siralanan bu sonuglar dogrultusunda 6neriler;

> Ogrencilerin kendi 6grenme yontemleri agisindan farkindalik yaratilmasi ve
kendi stiline uygun ¢aligma ortamlarina yonlendirilmesi

» Egiticilerin, dgrencilerin 6grenme stillerini dikkate alarak egitim tekniklerini

zenginlestirmesi
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> Isbirlikli 6grenme stilinin 6zelliklerinin daha ¢ok kullanilabilecegi kiigiik grup

caligmalarina yonelik egitim ortamlarinin olusturulmasi
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OZET

Gazi Universitesi Tip Fakiiltesi Tiirkce ve Ingilizce Boliimii 1. Simf Ogrencilerinin
Ogrenme Stilleri

Egitim-0gretim faaliyetlerinde temel amag¢ bireylerde olumlu yonde davranig
degisikligi ger¢eklestirmektir. Bu faaliyetlerde 6grenme stillerinin dikkate alinmasi
onemlidir. Bu arastirmanin amaci 2009 — 2010 egitim déneminde Gazi Universitesi Tip
Fakiiltesi Tiirkge ve Ingilizce Tip Béliimiinde dgrenim géren donem 1 6grencilerinin
ogrenim stillerini ve etkili olabilecek baz1 faktorleri saptamaktir.

Arastirma Mart 2010 — Nisan 2011 tarihlerinde yapilmistir. Arastirma evrenini
374 dgrenci olusturmaktadir. Tiirkge tiptan 243 6grenciye (%73.6), Ingilizce tiptan 40
ogrenciye (%90.1) ulasilmistir. Veri kaynagi olarak demografik o6zellikleri igeren
sorular ve dgrenme stillerini saptamaya yonelik Grasha-Reichmann Ogrenme Stili
Olgegi ile akademik basar1 puanlar1 kullanilmistir.

Kizlarm %79,5°1, erkeklerin %94,0’{i Tiirkge tiptadir. Ingilizce tiptaki kizlarm
orani erkeklere gore anlamli derecede yiiksek saptanmistir (p<0.001). Tiirkge tiptaki
ogrencilerin bagimsiz, isbirlikli ve bagimli 6grenme stili puan ortalamalar1 digerlerine
gore daha yiiksektir. Ingilizce tiptaki 6grencilerin bagimsiz ve isbirlikli 6grenme stili
puan ortalamalart digerlerine gore daha yiiksektir. Her iki bolimde de hem kizlarin
hem de erkeklerin rekabet¢i 6grenme stili puanlart diger stillere gére daha diisiiktiir.
Tiirkge tiptaki 6grencilerin K1, K2, K5 ve Kort puanlar ile bagimsiz ve isbirlikli
ogrenme stil puanlar1 arasinda pozitif yonde zayif iliski varken Ingilizce tiptaki
ogrencilerin sadece K4 puani ile igbirlikli 6grenme stil puani arasinda negatif yonde
orta derecede iliski oldugu belirlenmistir. Tiirkge tiptaki 6grencilerin sadece PDO puani
ile isbirlikli 6grenme stil puanlar arasinda pozitif yonde zayif iliski oldugu, ingilizce
tiptaki dgrencilerin PDO puani ile bagimli dgrenme stil puani arasinda negatif yonde
orta derecede; KDT puani ile ¢cekingen 6grenme stil puani arasinda pozitif yonde orta
derecede oldugu saptanmistir.

Ogrencilerin igbirlikli grenme stili puanlar1 her iki boliimde de diger stil
puanlarina gore ylksektir. Kiiciik grup calismalarinin tiplerine ve bdliime gore
ogrenme stili degisiklik gostermektedir.

Anahtar Sézciikler: GROOSO, 6grenme, 6grenme stilleri, tip egitimi, tip dgrencileri
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SUMMARY

Learning styles of Term 1 Students of Turkish and English Departments of medical
faculty at Gazi University

The fundamental aim of the instructional and educational activities is to achieve
affirmative behavioral changes in individuals. It is important to consider learning styles in
the content of these activities. The aim of this study is to determine the learning styles and
the influential factors of term 1 students of Turkish and English Departments of medical
faculty at Gazi University in 2009-2010 educational semesters.

The study was performed between March —April 2010. The population of the study
comprises 374 students. Of this population 243 (73.6%) is from Turkish department and 40
(90.1%) was English department. Questions for demographic features, Grasha Reichman
Students Learning Style Scale (GRSLSS) and academic performance scores were used for
gathering data.

Seventy nine point five percent of the girls, 94.0% of the boys were in Turkish
department. The number of girls was statistically higher than boys in English
department (p<0.001). Independent, collaborative and dependent learning styles scores
were higher than other styles in Turkish department students. Independent and
collaborative learning styles scores were higher than other styles in English department
students. Competitive learning style scores of girls and boys were lower than other
styles in both departments. While there were positive, poor correlation between K1,
K2, K5 and mean score of K exams with independent and collaborative learning style
scores of Turkish department students, negative, intermediate correlation was
determined between only K4 score exam with collaborative learning style scores of
English department students. It is determined that there were positive, poor correlation
between only Problem Based Learning (PBL) score with collaborative learning style
scores of Turkish department students, negative, intermediate correlation was between
PBL score with dependent learning style scores; and positive, intermediate correlation
between Evidence Based Medicine score with avoidant learning style scores of English
department students.Collaborative learning style scores of the students are higher than
other style scores for both departments. Learning styles differ for small group sessions
and for departments.

Key Words: GRSLSS, learning, learning styles, medical education, medical students
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EKLER

EK-1 VERI FORMU

Ogrenme Stil Envanteri

Sevgili Ogrenciler

Bu veri toplama araci, sizin sahip oldugunuz 6grenme stilini ve / veya stillerinizi belirlemek amaciyla
gelistirilmistir. Lutfen her bir ifadeyi dikkatlice okuyarak size uydugunu diisiindiigliniz madde konusunda;
eger kesinlikle katilmiyorsaniz @’i, katilmiyorsaniz @’yi, kararsizsaniz ®’0, katiliyorsaniz @', kesinlikle
katiliyorsaniz ®’i isaretleyiniz. Lutfen isaretlenmemis secenek birakmayiniz.

Katkiniz igin tesekkiir ederiz.

Adiniz Soyadiniz Ogrenci Numaraniz | Béliimiiniiz ®Tiirkcq Cinsiyetiniz :
— ®Qingilizce OErkek  @Kadin
®Hazirhk
@Doénem 1
Mezun Oldugunuz Lise Turii: ............cceceeveeeee... Ortadgreniminiz boyunca kiitiiphaneye gitme aliskanhiginiz  var
®Normal lise miydi? ®Evet  @Hayir
@Anadolu lisesi
QFen lisesi
@®O0zel lise
®Meslek lisesi (belirtiniz).......c.coveeeveereneen.

Bu fakiilte kaginci tercihinizdi? ................ Bu fakiilteye kag¢ puanla girdiniz?.............
Kesinlikle Katilmiyor OINOINOINOING)
Katilmiyorui Kararsi: Katiliyorum Kesinlikle @ ® ©
Katiliyorun

1, Derste verilen 6devleri kendim yapmayi tercih ederim OINGINOINOING)

2/ Sinifta ders esnasinda sik sik hayal kurarim OINOINOINOING)

3| Ders etkinlikleri esnasinda diger 6grencilerle ¢alismak keyif aldigim bir istir OINOINOINOING)

4, Ogretmenlerin benden neler istedigini bana acikca ifade etmesi hosuma gider OINOINOINOING)

5, ;):rri(ierbawrlll olmada 6gretmenin dikkatini cekmek igin diger 6grencilerle rekabete girm ol oloel @l e




70

6/ Derste konuyu 6grenmek icin ne gerekiyorsa yaparim OINOINOINOING)
7/ Dersin igerigi ile ilgili fikirlerim genellikle ders kitabindakiler kadar iyidir OINOINOINOING)
8/ Sinif aktiviteleri gogu zaman sikicidir DO ® 6
9/ Diger 6grencilerle konuyla ilgili fikirlerimi tartismak hosuma gider OINOINOINOING)
10 Derste neyin 6nemli oldugu konusunda 6gretmenlerimin bana sdylediklerine giivenirim | ©®| @| ®| @®| ®
11 lyi not almak icin diger 6grencilerle rekabet etmek gereklidir OINOINOINOING)
12 Dersler genellikle katilmaya degerdir OINOINOINOING)
13 Be[\_, bgnlm icin dnemli olani 6grenirim ve her zaman hocanin anlattigi her sey 6nemli ololelel e
degildir
14 Derste kullanilan materyaller ¢ok nadir ilgimi ¢eker OINOINOINOING)
15 S!nlfta ele alinan konular hakkinda diger 6grencilerin neler distindiklerini duymak hosun ol ol ol @l e
gider
16 Derslerde benden istenen neyse sadece onu yaparim OINGINOINOING)
17 Sinifta fikirlerimi diger 6grencilere kabul ettirmek icin onlarla rekabet etmeliyim OINOINOINOING)
18 Ders sirasinda evde kaldigim zamanlardan daha ¢ok sey 6grenirim OINOINOINOING)
19 Derslerde bir¢cok konuyu kendi kendime 6grenirim OINGINOINOING)
20 Derslerin ¢oguna katilmak istemem OINGINOINOING)
21 Ogrenciler fikirlerini diger 6grencilerle paylasmaya cesaretlendirilmelidir OINGINOINOING)
22 Odevlerimi, tamamen 6gretmenlerimin bana gosterdigi sekilde yaparim OINOINOINOING)
23 Derslerde basarili olmak igin 6grenciler girisken olmaldirlar OINOINOINOING)
24 Derslerde elimden geldigi kadar 6grenmek benim sorumlulugumdur OINGINOINOING)
25 Kendi basima 6grenme yetenegim konusunda kendime oldukga glivenirim OINOINOINOING)
26 Ders esnasinda dikkatimi toplamak benim icin oldukga zordur OINOINOINOING)
27 Diger 6grencilerle birlikte sinavlara galismayi severim OINGINOINOING)
28 Ne calisacagim veya c¢alismalarimi nasil yapacagim konusunda se¢im yapmaktan hoslanmi ®| @| ®| @ | ®
29 Problemleri herkesten 6nce ¢ézmeyi ve sorulara herkesten énce cevap vermeyi severim | ©| @ ®| @| ®
Kesinlikle Katilmiyor OINCGINOINOING)
Katilmiyorul Kararsi: Katiliyorum Kesinlikle ® @) ©
Katiliyorun
30 Sinif etkinlikleri ilgingtir OINGINOINOING)
31 Ders konulari hakkinda kendi fikirlerimi gelistirmek hosuma gider OINGINOINOING)
32 Her seyi derslere girerek 6grenmeye calismam OINGINOINOING)
33 D.er.slgr, beh! insanlarin 6grenmek icin birbirine yardim ettikleri bir takimin parcasiymisim ol ol el @l e
gibi hissettiriyor
34 Ders projelerinde 6grenciler, 6gretmenler tarafindan daha siki bir sekilde yonlendiriimelig ®| @| ®| @| ®
35 Sinifta basarili olmak icin diger 6grencilerin 6niine gegcmek gerekir OINGINOINOING)
3¢ Bir derse tim yonleriyle elimden geldigi kadariyla katilmaya galisirim OINOINOINOING)
37 Bir dersin nasil islenmesi konusunda kendi fikirlerim vardir OINOINOINOING)
38 Derslere kendimi kurtaracak kadar ¢alisirim OINGINOINOING)
39 Derslere katilmanin 6nemli bir tarafi, diger insanlarla iyi geginmeyi 6grenmektir OINGINOINOING)
40 Notlarim derste 6gretmenin sdyledigi hemen hemen her seyi kapsar OINOINOINOING)
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41

Sinifta en iyi 6grencilerden biri olmak benim igin gok dnemlidir

42

ilging olup olmadiklarina bakmadan, tiim édevlerimi iyi bir sekilde yaparim

43

Eger bir konuyu seversem kendi kendime onun hakkinda daha fazla sey 6grenmeye calisir

44

Sinavlara genelde son anlarda galisirim

45

Konuyu 6grenme, 6grencilerle 6gretmenler arasinda isbirligini gerektirir

46

Cok iyi planlanmis dersleri tercih ederim

47

Sinifta gbze carpmak igin, 6devlerimi diger 6grencilerden daha iyi yaparim

48

Genellikle 6devlerimi son teslim tarihinden daha 6nce tamamlarim

49

Kendi 6grenme yontemimle 6grenebilecegim dersleri severim

50

Sinifta, 6gretmenlerin beni gérmezden gelmesini tercih ederim

51

Anlamadiklari seylerde diger 6grencilere yardim etmeyi severim

52

Ogrencilere, sinavlarda ¢ikacak konularin icerigi acikca belirtilmelidir

53

Diger 6grencilerin sinavlarda ve 6devlerde benim kadar iyi yapip yapmadiklari bilmek iste

54

Yapmam gereken 6devleri zorunlu olmayan ¢devler kadar iyi yaparim

55

Bir seyleri anlamadigim zaman kendi kendime ¢6zmeye ¢alisirim

56 Ders suresince yanimda oturan kisilerle iletisim kurmaya calisirim

57 Ders sirasinda kiiclik grup aktivitelerine dahil olmaktan zevk alirim

58 Ogretmenler bir dersi basaril bir sekilde organize ettiginde dersten zevk alirm
59 Yaptigim iyi seylerin 6gretmenlerim tarafindan daha cok kabul gérmesini isterim
60 Derslerde genellikle sinifin 6n siralarinda otururum

©|O0|0|0|0|8|0|0|0|0|0|0|0|0|0|8|0|8|e
SRR EIEEEEEE

Pl EEEEEEEEERsErekE
I EIEIEEECEEEEEEEEEE
© 0000000000 00000 oo




OZGECMIS

Bireysel Bilgiler

Ad1 : ISIL IREM
Soyadi : BUDAKOGLU
Dogum tarihi ve yeri :ANKARA - 22/11/1973
Uyrugu :TURKIYE CUMHURIYETI
Medeni durumu : EVLI
Tletisim adresi ve telefonu :Gazi Universitesi T1ip Fakiiltesi Tip Egitimi Anabilim Dah —
312 2027445
Egitimi
Yabana dil : INGILIZCE
2003 Uzman Doktor Gazi Universitesi Tip Fakiiltesi, Halk Saglig1
2000 - 2003  Arastirma Gorevlisi ~ Gazi Universitesi Tip Fakiiltesi, Halk Saglig1
1991-1998 Lisans Gazi Universitesi Tip Fakiiltesi
Unvanlan
1999 Pratisyen Hekim  Ankara G6lbasi 2 No’lu
Saglik Ocag1
1999-2000 Pratisyen Hekim  Ankara Valiligi Kurum
Hekimligi
2000 — 2003 Aragtirma Gazi Universitesi Tip Fakiiltesi, Halk Sagligi A.D.
Gorevlisi
2003 — 2006 Uz. Dr. Baskent Universitesi Tip Fakiiltesi Halk Sagligi A.D.
2006 — 2007 Ogr. Gor. Dr. Baskent Universitesi Tip Fakiiltesi Halk Sagligi A.D.
2007 - 2008 g?rdlmm Dogent Baskent Universitesi Tip Fakiiltesi, Halk Saglig1 A.D.
Koordinator
2007 - 2008 yardimcist Baskent Universitesi Tip Fakiiltesi
Donem VI
Yardimci Dogent C o e e
2008 — 2009 Dr Gazi Universitesi Tip Fakiiltesi, Tip Egitimi A.D.

2009 - Dogent Dr. Gazi Universitesi Tip Fakiiltesi, Tip Egitimi A.D.



