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ONSOZ
Tiirkiye’de, son yillarda bilim ve teknolojide hizli gelismelerin olmasi egitim ve
Ogretimin her alaninda oldugu gibi yabanci dil 6gretiminde de yeni arayislari zorunlu
hale getirmistir. Dili bir iletisim araci olarak 6gretebilmek dort temel dil becerisini
gelistirmeyi amagclar. Bu becerilerden okuma ve yazmanin 6nemini vurgulayan ortak
giinceler bu ¢alismanin temel konusudur.
Bu ¢alismanin gerg¢eklesmesinde bana degerli onerileri ve rehberligi ile yardimlarini
esirgemeyen Sayin Prof. Dr. Iclal Ergeng’e, damismanligimi kabul eden ve yol
gosteren Sayin Prof. Dr. N. Engin Uzun’a, Yard. Dog¢ Dr. Dilek Pecenek’e, Dr. Sevgi
Cikrik¢i’ya ve calismanin planlanmasindan sonuc¢lanmasina kadar her agsamada
degerli goriigleri ve destegi ile beni yonlendiren Sayin Dr. Sila Ay’a en derin
saygilarimi ve tesekkiirlerimi bildirmeyi bir borg bilirim.
Arastirma verilerinin ¢éziimlenmesinde yardimlarini esirgemeyen Dr. Alattin Ural’a
ictenlikle tesekkiir ediyorum.
Yillarca emek vererek beni yetistiren ve maddi ve manevi yardimlarini esirgemeyen
sevgili aileme, anneme tesekkiir ediyorum.
Son olarak da tezin her asamasinda, sabr1 ve Ozverisiyle siirekli destek olarak

yanimdan ayrilmayan esim Umut Can Bulut’a sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.
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BIRINCI BOLUM

GIRIS

Bu calismanin giris boliimiinde arastirmanin konusu, amaci ve Oneminden,
kapsamindan ve calismada kullanilacak yontemden bahsedilerek calismada sikca

kullanilan kavramlarin agiklamasi yapilacaktir.

1. 1. Tezin Konusu

Iyi bir dil 6grenicisinin dilin dort temel becerisine sahip olmasi beklenir. Egitim
programlari her becerinin ayr1 ayr1 gelismesini amaglamasina ragmen yazma
becerisinde bir¢ok dgrenicinin giiclilk yasadigr gézlemlenmistir. Kendi anadillerinde
bile yazma giicliikleriyle karsilasan Ogreniciler yabanci dilde yazi yazabilme ve
gercek yazma ortaminda iletisim kurabilme gereksinimi igerisindedirler. Bu
baglamda ¢aligmamizin konusu 6grenicileri, {izerlerinde yazma korkusu hissetmeden,
diizeltilme kaygisin1 tasimadan, gercek iletisimi amaclayan ortak giinceler ile

tanistirmaktir.

1. 2. Tezin Amaci

Bu caligmada, ortak giinceleri kullanarak, 6grenicilerin yazma tizerine olumsuz bakis
acilarin1 degistirmek, gercek yazma ortaminda iletisim kurmak, sonu¢ odakli yazma
yerine slire¢ odakli yazma becerisini edindirmek amaglanmaktadir. Giinceler, yazma
becerisinin edinimini, yalnizca sinif ortaminda sinirlt bir sekilde degil ayn1 zamanda

stif digina da tasiyarak gergeklestirmektir. Yazma, O6nemli bir iletisim becerisi



olmasiyla birlikte, Ogrenicilerin iletisim silirecini planlamalarin1  ve yeniden
diisiinmelerini de saglayan bir beceridir. Bu ¢alismada, bir ders saatinde ya da ev
Odevi olarak verilen yazma etkinliklerinin yerine, dgrenicilerin ger¢ek okuyuculara
sahip olduklar1 ve sorularina, merak ettiklerine iliskin yanit alabilecekleri bir iletigim

ortami yaratarak yazma becerisinin 0gretimini saglamak hedeflenmistir.

1. 3. Tezin Onemi

Ortak giinceler, yurt disinda birgok Ogretim programlarinda etkin bir sekilde
kullanilmaktadir. Internet erisiminin saglanabildigi ortamlarda bilgisayar iizerinden
de uygulanabilecek olan giinceler Ogretmen-6grenici arasinda etkilesimi, dogal
ortami ve yabanci dili dogru kullanicisiyla karsilastirma firsati vermektedir.
Ulkemizde de bu yaklasimin kullanilmasi yazma becerisinin ediniminde uygun
ortami yaratacak bir firsat olarak goriilebilir. Her yastan ve her diizeyden
Ogrenicilerle uygulanabilen giinceler, Ogrenicilerin 0grenme siireclerinin de
gozlemlenebilecegi kaynaklardir. Bir ders saati igerisine sikistirmak zorunda
olunmayan, her an diizeltmelerle karsilagilan bir yazma dersi degil, katilimcilarin
birbirleriyle ve 6gretmenleriyle yabanci dili gercek amacl kullanma firsati bulduklari

giincelerin yabanci dil derslerinde kullanimina 6rnektir.

1. 4. Smirhhiklar

1) Ortak giinceler, yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen 6greniciler ile uygulanmistir.

2) Ogrenicileri stnamak igin verilen metin konusu anlatim bigimlerinden betimleyici
anlatim olarak belirtilmistir. Bu bicimde 6znel ve duyusal bir anlatim kullanilir.
Ogrenicilerin yabanci dil diizeyleri ve galismakta olduklari yapilar bu tiir bir metin

yazmalarina daha uygun oldugundan bu metin tiirii secilmistir.



3)Ortak giince yazimmin birgok farkli yolu vardir. Bu calismada, 6gretmen —
Ogrenici ortak giinceleri kullanilmistir.
4) Bu caligmada ele alinan sozciik tiirlerinin kullanimindaki artis olgusu, metinde

kullanilan sozciik tiirlerinin niceligi ile sinirhidir.

1. 5. Sayiltilar

Bu arastirma asagidaki sayiltilara dayali olarak yiiriitiilmiistiir:

1- Deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasinda ele alman Olgiitler yansizlik
acisindan yeterlidir.

2- Kontrol altina alinamayan istenmedik degiskenler deney ve kontrol gruplarini ayni

sekilde etkilemigtir.

1. 6. Yontem

Sosyal bilimlerde yapilan arastirmalar genel olarak, nitel yaklasimlar ve nicel
yaklagimlar olarak ikiye ayrilir. Nitel yaklagimlarla nicel yaklagimlar arasinda veri
toplama teknikleri agisindan farklar vardir. Ornegin yazili metinlerin
¢Oziimlenmesinde, nitel yaklagimlar sdylemsel ve dilsel ¢oziimlemelere agirlik
verirken nicel yaklasimlar sayilarin kullanildig1 igerik ¢oziimlemesine yonelirler
(Geray, 2006: 65- 66).

Bu calismada nicel arastirma siireglerinden biri olan deneysel arastirma siireci
izlenmigtir. Arastirma amaciyla, her iki grupta da okul egitim programinin
Ongordiigii yabanci dil ders programi uygulanmistir. Kontrol grubunu olusturan

sinifa program hicbir degisiklik uygulamaksizin uygulanmis, deney grubuna ise



programa ek olarak, yazma becerisine katkida bulunacagi diisiiniilen, ortak gilinceler

yazma gorevi olarak verilmistir.

Nicel arastirmalarda, bilginin {iretilmesi siirecinde arastirmanin nesnelligi, bilimsel
calismanin temeli sayilmaktadir. Bu ¢alisma, Aydinlikevler Anadolu Lisesinde 2006
— 2007 egitim 6gretim yilinda 9. simifta, iki ayr1 subede okuyan toplam 60 6grenci
tizerinde ylritiilmiistiir. Bu 6grenicilerin okula yerlestirilmelerini saglayan genel
basar1 puan araliklar1 birbirine ¢ok yakindir. Ogrencilerin yazma becerilerinde nasil
bir degisiklik oldugunun belirlenmesi i¢in 2006- 2007 Ogretim yili boyunca

yazdirilan ilk ve son metinlerden elde edilen veriler incelenmistir.

Nicel arastirmaci, pozitivist yaklasimin etkisiyle inceledigi degiskenler arasindaki
iligkinin belirli araliklarla sinanmasi sonucunda yinelendigine karar verirse, buldugu
sonucu genelleme geregi duyar. Bunun da nedeni arastirmacinin ¢aligmasinda elde
ettigi sonucu her yerde ve her zaman gecerli olarak gormesidir (Geray, 2006: 65- 66).
Bu calismada, elde edilen sonuglar SPSS paket programu ile istatistiksel olarak

¢Oziimlenmis ve yorumlanmustir.

1.7. Kavramlar

Yazma Becerisi: Dil 6gretiminde, iletisimei cerceve icerisinde yazma becerisi
onemli bir konuma sahiptir. Yazma yoluyla bir kisi uzak ya da yakin, bilinen ya da
bilinmeyen okuyucu ya da okuyucularla cesitli iletilerle iletisim kurabilir. Bu ¢esit
bir iletisim, modern diinyamizda ister geleneksel kagit- kalem yoluyla olsun isterse

teknolojik acidan gelismis olan elektronik iletiler yoluyla olsun, son derecede



onemlidir. Iletisim etkinligi olarak yazma, dil 6grenicisinin ¢alismasr siiresince tesvik

edilmeli ve desteklenmelidir (Celce- Murcia, 2001: 207).

Yazma, konusma gibi iiretime yonelik bir beceridir. Yazma, derin bir dilbilgisi
dizgesine, kavrama yonelik becerilere oranla daha ¢ok gereksinim duyar. Bir dili
ayrintilt bir bigcimde yazabilmek onu konusabilmekten c¢ok daha zordur. Dil
Ogretiminde yazma becerisini gelistirmek icin diger becerilerde oldugu gibi sayisiz

teknik bulunmaktadir. Bunlardan biri de ortak giincelerdir.

Tiim Dil Ogrenme Yaklasimi( Whole Language Learning): Dil 6grenme,
toplumsal bir etkinliktir. Kars1 taraftan geri bildirim ve anlam {izerine goriismeler
gerektirir. Tiim Dil Ogrenme Yaklasiminin katilimeilar, hem 6grenici-6grenici hem
de Ogrenici-6gretmen arasindaki iletisim degisimine ilgi duyar ve bu iletisimi

saglamaya calisir.

Tiim Dil Ogrenme Yaklasim programlari, 6grenicileri, sdylem ortaklar1 ve anlam
arayan kisiler olarak goriir. Bundan dolayr, Tiim Dil Ogrenme Yaklasiminin
Ogretmenleri 6grenicilerini tam olarak dogru olmadiklar1 durumlarda bile destekler.
Tiim Dil Ogrenme Yaklasimi, gercek iletisime ve zevk igin okuma ve yazmaya
odaklanarak, okuma ve yazmay1 dogal bir yolla 6grenmeyi vurgular. Dil 6gretiminde
Iletisimei Dil Ogretimi aym felsefeyi ve ogretim bakis acisini paylasir. Ciinkii
anlamin 6nemini ve Ogretimde ve O0grenimde anlama ulagmanin 6nemini vurgular

(Larsen- Freeman, 2003: 143).



Tiim Dil Ogrenme Yaklasimimi birgok sekilde tanimlamak miimkiin olsa bile, ortak
olan nokta; 6grenici merkezli olmasi, dilin gergege uygun bir sekilde 6gretilmesi ve

Ogrenici ve 0gretmeni yetkin kilmasidir.

Siif Disi Etkinlikler( Out Of Class Activities): Gelencksel sinif ortaminda,
Ogreniciler nadiren gercek yasamdaki dil becerilerini kullanmak igin
cesaretlendirirler. Dille yaptiklar1 tek uygulama da siif igerisinde kalmaktadir. Oysa
basarili dil 6grenicilerini belirleyen énemli 6zelliklerden biri onlarin sinif ortaminin
disinda da dili kullanabilmek i¢in kendilerine sans yaratmalaridir. Dili sinif disina
tagtyan bu Ogreniciler hem dili kullanimlariin toplam miktarint arttirirlar hem de
kendi 6grenimleri iizerinde kontrol ve gii¢ sahibi olduklarini inancimi kazanirlar

(Nunan, 1999: 87).

Ortak Giinceler( Dialogue Journals): Ogretmen ve dgreniciler arasinda, biitiin okul
yil1 boyunca ya da bir dénemin belirli bir siiresinde, miimkiinse giinliik ya da en
azindan haftada iki {i¢ kere yinelenen yazili konusmalardir. Ogreniciler sectikleri bir
konu iizerinde istedikleri kadar yazabilirler. Ogretmen de Ogrenicilerin sectikleri
konular hakkinda ve ayrica yeni konular da ekleyerek, yorum yaparak, gézlem ve
diistincelerini belirterek, sorular sorarak ve Ogrenicilerin sorularina yanit vererek

Ogrenicilerine yazilar yazar(Tood, Mills, Palord ve Khamcharoen, 2001: 354 — 355).

Glinceler, 6grenicilerin yazma ve konugma becerileri ve iletisim stratejileri, ilgileri,

tutumlart ya da ge¢cmis birikimleri hakkinda bilgi saglar. Biitiin bunlar 6grenicilerin



sinif i¢indeki uygulamalarini anlamada ve onlarin bireysel gereksinimlerini

kargilamak i¢in 0gretimi planlamada oldukga yararlidir.



IKiNCi BOLUM
2. KURAMSAL CERCEVE

2. 1. Yazma Becerisi

Dil becerileri iginde, belki de en zor olani, akici bir dlgiide genisleyen bir yazi
pargasi liretmektir. Bu, bir ¢ok dogal konusucunun bile giicliikle edinebilecekleri bir
beceridir. Ikinci dil &grenicileri, dzellikle iiniversiteye giden ve kendi anadilleri
disinda calismak zorunda olanlar i¢in ise gereken ¢aba daha da biiyiiktiir (Nunan,

1999: 271).

Halliday, yazmanin, kiiltiirel degisimlerin yarattig1 iletisimsel gereksinimlerin sozlii
dille karsilanamadigr toplumlarda ortaya ¢iktigin1 vurgular.  Dil Ogretimine
iletisimsel ¢ergeveden bakildiginda, yazma becerisinin 6zel bir yeri vardir. Bir insan,
yazma yoluyla uzak ya da yakin, bilinen ya da bilinmeyen, okuyucu ya da
okuyuculara bircok iletiyi iletebilir. Bu tiir bir iletisim, ister geleneksel kagit- kalem
yoluyla olsun, ister teknolojik olarak gelismis olan elektronik iletiler araciligiyla
olsun giiniimiiziin modern diinyasinda oldukca onemlidir. Iletisimsel bir etkinlik
olarak yazma, dil Ogrenicilerinin c¢aligmalar1 boyunca cesaretlendirmeleri ve
beslenmeleri gereken bir konudur ( Halliday,1985; Celce Murcia, 2001 i¢inde: 207).

Modern diinyamizda, yazil dil birgok farkli géreve hizmet eder. Ornegin;

Hareket sirasinda ( primarily for action ) :

Toplumsal isaretler, 6rnegin yollarda ve duraklarda, {iriin etiketleri ve teknik

bilgilerde, yiyecek, arac- gere¢ ve oyuncaklarda, tariflerde, haritalarda, televizyon ve



radyo rehberlerinde, faturalarda, meniilerde, telefon rehberlerinde, gizli oylama

kagitlarinda, bilgisayar tus dizisinde, ekranlarda ve bilgisayar ¢iktilarinda.

Sosyal iletisim icin, mektuplar ve kartpostallar.

Bilgi sirasinda ( primarily for information): Gazeteler, haberler, bagyazilar ve giincel

olaylar dergileri, haber dergileri; ders kitaplarin1 da igeren nesir yazini; halka agik
uyarilar; reklamlar; politik brosiirler; bilgisel ve tibbi vb. raporlarda; rehberlik

kitaplar1 ve gezi yazini.

Eglence sirasinda magazin dergileri, ¢izgi resimli dykiiler, nesir kitaplari, siir ve

drama, gazete incelemeleri, film basliklar1, bilgisayar oyunlarini da iceren oyunlar.

Dil i¢in bu farkli amaglar, islevlerin anlasilabildigi metinlerin i¢inde yansitilacaktir.
Ornegin mektuplar, gazete basyazilarindan ve siirlerden farkli 6zelliklere sahiptir.
Gortildiigi gibi bu farkliliklar dilbilgisi diizeyinde tiimce igerisinde ve tiimcenin

Otesinde de metin yapisi diizeyinde var olmaktadir (Nunan,1995: 84).

Ister birinci dilde olsun, isterse ikinci dilde, yazmay:r grenmek bir &grenicinin
karsilagabilecegi en zor gorevlerden biridir ve bu beceriyi de ustaca edinebilenler
oldukca azinliktadir. Bir¢ok anadili konusucusu, okuldan ayrildiginda yazma iizerine
oldukga kisitli bir hakimiyete sahiptir. Universite diizeyindeki 6greniciler bile ¢ogu
zaman yazma becerisi iizerine arti bir 0grenim istemektedirler. Giizel yazmayi
o6grenmek oldukc¢a zor ve uzun bir siireyi gerektirir. Bu da birgok 6grenicide kaygi ve

hayal kiriklig1 yaratir.



Yazma becerisi akademik basar1 ve bir¢cok is ve uzmanlik alani i¢in zorunludur.
Yetiskinlerin hayatinda, yazma gereksinimi hem kurumsal hem de kisiseldir (Davies

ve Widdowson, 1974; Richards,1999 i¢inde:21).

Kurumsal yazma, isadamlariin, 6gretmenlerin ya da Ogrencilerin yaptiklar1 gibi,

mesleki ve kuramsal rol i¢in iiretilmis yazilardir ve kuramsal geleneklere uyar.
Kisisel yazma ise kigisel mektuplar1 ve yaratici yazilari igerir. Yabanci dil 6grenimi
yazma programlari igerisinde amagclar oldukga sinirlandirilmistir. Okulla ilgili birgok
yazma ya Ogretmene (0rnegin kompozisyon, denemeler, 6devler) ya da 6grencilerin
kendisine (notlar, 6zetler) yoneltilmistir. Yazma, ya basarili grenmenin delili, ya da
O0grenme i¢in bir ara¢ olarak kullanilir. Ciinki yazma, goézden gecirilebilen ve
degerlendirilebilen bir {irtine gotiiriir. Yazma neyin anlasilip neyin anlasilamadigina
iligkin 6gretmene ve Ogreniciye doniit saglar. Ayn1 zamanda yazma, okuma ve
dinleme sirasinda diisiincelerin diizenlenmesi ve anlasilmast siirecine de rehberlik
eder. Bu nedenle yazma 6gretim programlarinda goze carpan bir gorev olmaya

devam edecektir (Richards, 1999: 100).

Yazma becerisini edinmenin gii¢ olmasinin 6nemli nedenlerinden biri de konugma ve
yazma sOylemlerinin birbirinden farkli olmasidir. Konusma sdylemlerinin kurallar
yine konusma yoluyla edinilir ve egitim gerektirmez. Oysaki yazili sdylemlerin
kurallar biiytlik ol¢lide 6gretim ve uygulama yoluyla 6grenilir. Yazma s0ylemlerinin
konusma sdylemlerinden ¢ok farkli kurallar1 yansitiyor olmasi gergegi, iyi yazma
yetenegine hakim olmanin giicliiklerini agiklayabilir. Olson, yazma dizgesinin dil
icin gelistigini ya da biyiidiigiinii belirtir. Bir 0grenicinin yazma iizerine

hakimiyetinin gelistigi siirede bagimsiz kesin ifadeleri anlatabilmeleri i¢in dilbilimsel
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bir dizge gelistirmesi gerektigini diisiinlir. Yazma, Amerikali dilbilimci
Bloomfield’in de daha once belirttigi gibi yalnizca dilin goriinebilir isaretler
araciligiyla kaydedilmesi degildir. Oysaki konusma dili esas olarak dinleyiciye
dayalidir ve toplumsal etkilesimi gelistirmek i¢in kullanilir. Yazma dili 6ncelikli
olarak is yapma ya da haber iletme odaklidir (Brown ve Yule, 1983; Richards, 1999
icinde;100). Yazma dilinin amaci bilgiyi dogru, etkili ve uygun bir sekilde
tagimaktir. Bunu gergeklestirebilmek i¢in de yazma dilinin konusma sdylemlerine

gore daha agik, belirgin olmasi gerekir.

Yazma dilinin, ozellikle yayinlanmak amaciyla yazilmigsa, agik olmasi gerekir,
¢linkii yazili bir metnin okuyucusu yazara yabanci olabilir. Sonug olarak, yazici ve
okuyucu arasindaki paylagilan bilginin miktari, konusucu ve dinleyici arasinda
bulunandan genellikle daha azdir. Konusma sirasinda katilimeilar genellikle bir konu
hakkinda ortak bir artalan bilgisini paylasirlar. Bu nedenle bir¢ok sey sdylenmeden
de birakilabilir ya da sadece ima edilebilir. Oysa yazmada boyle bir varsayim
genellikle yapilamaz. Yazma, anlami agikg¢a ifade eden kendi baglamini tagimalidir.
Bu yiizden yazili dil sozlii dilden farkli bir s6z dizimi ve sozciik bilgisi gerektirir.
Yazma, basit yerine karmasik tiimcelerin, ¢esitli tiimce tiplerinin, kendine 6zgii
sOzciiklerin, karmasik eylem tiimceciklerinin ve zamanlarin, adlastirma, tiimlegler
gibi cesitli sozdizimsel siireglerin ifadesini saglayan kaliplarin kullanildigi, 6zenilmis
bir dilbilimsel dizgeye dahildir. Bu baglamda Olson yazili dili bagimsiz bir dizge

olarak goriir (Brown ve Yule, 1983; Richards, 1999 icinde: 100).

Yazma Ogretiminin konugma Ogretiminden zor olmasinin nedenlerinden biri de

sOylemlerin birgok temelde farklilagmalaridir. Baz1 genellemeler;
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1. Kalicilik (permanence)

Yazma sOylemi sabit ve degismezdir. Bu nedenle okuma, bireysel okuyucunun
diledigi derecede hiz ve dikkatle, diledigi zaman yapabilecegi bir seydir. Tam tersine
konusma metinleri gecicidir ve ger¢cek zamanda hareketlidir. Dinleyici, istedigi
zaman agiklama i¢in konusmay: durdurabilir ve konusmaci tarafindan belirlenen

hizda sdyleneni takip edebilir.

2. Aciklik (explicitness)

Yazili metinler agiktir. Konugma dili ise gergek zaman igerisindedir. Konusucu ve

dinleyici arasindaki bilgi paylasilir ve gerekli durumlarda agiklama istenebilir.

3. Yogunluk (density)

Yazmada icerik ¢ok daha yogun bir sekilde sunulur. Konugma dilinde ise, bilgi
seyreltilmigtir ve bir¢ok sozciik araciligiyla taginir. Konusma metni fark edilebilir

derecede daha uzundur ve gereksiz pargalar igerir.

4. Yansizlik (detachment)

Bir metnin yazimi, okunmasindan zaman ve yer agisindan daha aynidir; yazar
genellikle yalmiz calisir ve okuyucular tarafindan taninmayabilir. Konugma,
genellikle bilinen dinleyicilerle etkilesim olarak yer alir. Konusmaci ve dinleyici

arasinda geri doniigiim vardir.

5. Diizenleme (organization)
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Yazili bir metin genellikle diizenlenmis ve dikkatli bir sekilde yapilandirilmistir.
Ciinkli yazan kisinin metni okunur hale getirmeden Once istedigi diizeltmeleri ve
eklemeleri yapma olanagi vardir. Hazirlanmadan yapilan konusmalarda konusucu,
sectigi sozciik gruplarinda siirekli degisiklikler yaparak kendi kendini diizelterek,
goriiniiste diizensiz ‘biling akimi1’ tlirlinden sdylemler iiretir. Bu nedenle yazili bir
metin, dilbilgisinin geleneksel kurallarina daha fazla uyar ve sozciikler de daha

resmidir.

6. Uretimde Yavaslik, Alma Hiz (slowness of production,speed of reception )

Yazma, konusma becerisine gore daha yavastir. Diger yandan, bir metni okuyup
anlamamiz, bir bagska kisinin yiliksek sesle okudugunu anlamamizdan g¢ok daha

hizlidir.

7. Olciinlii Dil (standart language )

Yazma becerisinde, genellikle kabul edilebilir 6l¢iinlii dil ¢esitleri kullanilir. Oysa ki
konusma dili bazen bdlgesel ya da diger sinirli baglam lehgelerinden olusabilir.
Cince gibi baz1 dillerde ¢esitli konusma lehgeleri karsilikli olarak anlasilamayabilir.

Yazma dili ise evrensel olarak anlagilabilir.

8. Ogrenilebilen Beceri (a learnt skill )

Birgok insan konugma dilini (en azindan kendi ana dilinde) sezinleyerek edinir.

Yazma sekli ise cogu durumda bilingli olarak 6gretilir ve 6grenilir.

9. Tam Olcii ve Onem (sheer amount and importance)
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Konugma metinleri, normalde ayn1 bilginin yazili goriintiisiinden daha uzundur. Ayni

zamanda bir¢ok insan yazdigindan ¢ok daha fazla konusur (Ur, 2003: 161).

2.2. Yazma Ogretimi

Ruhdilbilimci Eric Lenneberg’in de daha oOnce insan davraniglar1 iizerine bir
tartismada belirttigi gibi "insanlar her yerde yiirlimeyi ve konusmay1 6grenirler; fakat
ylizme ve yazma kiiltiirel bir sekilde kendine 6zgiidiir." Yiizmeyi eger uygun bir su
ortami varsa ve eger birileri bize 6gretirse 0grenebiliriz. Yazmay1 da eger okur- yazar
bir toplumun {iiyesi isek ve eger birileri bize Ogretiyorsa Ogrenebiliriz. Hig
ylizemeyenlerin, kotii yiiziiciilerin ve miikemmel yiiziiclilerin oldugu gibi, hic

yazamayanlar, kotii yazanlar ve mitkemmel yazan insanlar vardir (Brown, 2001: 334)

2. 2. 1. ikinci Dil Ogretimine Dair Arastirmalar

Yabanci dillerdeki yazma 6gretimine iliskin egilimler, diger becerilerin 6gretimiyle,
ozellikle dinleme ve konusma ile birlikte ortaya ¢cikmustir. Iletisimei dil 6gretiminin
hareket kazandig1 1980’11 yillarda, 6gretmenler yalnizca dogrulugun degil, akiciligin
da nasil 6gretilecegi, sinif iginde 6zgiin metinlerin ve baglamlarin nasil kullanilacag,
dilbilimsel iletisimin amaglarina nasil odaklanilacagi ve Ggrenicilerin 6grenmeye
kars1 olan iggiidiilerin nasil harekete gecirebilecegine iliskin bircok sey 0grendiler.
Birbirlerini tamamlayan bu benzer egilimler ve ilkeler ikinci dil baglamlarinda

yazma Ogretiminin ilerlemesi i¢in kullanilmistir (Brown, 2001: 334).
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2. 2. 2. Siire¢ ve Sonu¢ Odakh Yazma

Yazma becerisinin smif i¢inde ve disinda uygulanmasina iligskin bir¢ok farkl
yaklagim vardir. Se¢im yaparken, karar vermeden dnce, 0grenicilerin iiretimden ¢ok
yazma silirecine mi odaklanacaklarina, farkli tiirler (genre) iizerine mi calismak
istediklerine, ya da bireysel mi birlikte mi yaratict yazilar yazacaklarina ve
bilgisayarin nasil yararli bir ara¢ olarak kullanilabilecegini iliskin bir karar
verilmelidir. Ogretmenin, farkli durumlarda farkli roller {istlenebileceginin de

farkinda olmasi gerekir.

Yazma Ogretiminde, yazmanin sonucuna ya da yazma silirecinin kendisi lizerine
odaklanilabilir. Sonuca yogunlagtigimizda, yalnizca gérevin amacina ve sonuca
yonelmis oluruz. Siire¢ yaklasiminin taraftarlari ise yazmanin gecirdigi ¢esitli
asamalara dikkat eder. Ogrenicilerin 6n yazma asamasinda, diizenlemelerinde, ikinci
taslagt yazmalarinda ve en sonunda iirlinlin yayimlanmasi asamasinda zaman
harcayan slire¢ yaklagimi yazma sirasinda ¢esitli becerilerin kullaniminin bir araya

getirilmesini amaglar.

Ron White ve Valeria Arndt, " yazma yeniden yazmadir: gbzden gecirmedir, farkl
gozlerle bakmaktir, bir metnin yaratilmasinda belli bagli bir role sahip olmaktir"

diyerek siire¢ odakli yazmanin 6nemini vurgulamislardir (Harmer, 2001: 258).

Yazmanin gelismesinde sonuca odakli yaklagimlar, Ogrenicilerin taklit ettigi,
kopyaladigi ve dogru dil o6rneklerinin ana dile ¢evrildigi smif etkinliklerini tercih
eder. Bu genellikle tiimce seviyesinde gergeklesir. 1960’11 ve 1970’11 yillarda tiretilen

ders kitaplarinda, 6grenicilerin tutarl bir paragraf yazabilmeleri beklentisinden dnce,
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dili timce diizeyinde iyice Ogrenmeleri gerektigine iliskin bir inamig vardi. Bu
nedenle yazma dersleri ilk asamada tlimce olusumlarina ve dilbilgisi arastirmalarina

odaklanmusti.

Stire¢ odakli yazmada ise odak, nitelik degil nicelik iizerinedir. Baslangic
asamasindaki Ogreniciler bile kendi diisiincelerini, dogru yapilar i¢in ¢ok fazla
endiselenmeden, kagida dokmelerini saglamak i¢in cesaretlendirir. Bu yaklasim, ayni
zamanda Ogrenicilerin yazma giidiilerini arttirmak ve yazma iizerine olumlu tutum
gelistirmelerini  saglamak icin birbirleriyle grup c¢alismalarinda bulunmalarini
cesaretlendirir. Tartismaya yol acacak yani ise, dilbilgisine verilen 6nemin azaltilmig

olmasidir (Nunan,1995: 87).

Siire¢ odakli yaklasim, 6grenici yazarlar igin yararl bir destek saglamaya calisir.
Destegin dogasi Ogrenicilerin ¢esitliligine, ornegin yaslarina, artalan bilgilerine ve
yabanci dilde yazmadaki amaglarina baghdir. Yetiskin 6grenicilerin birinci dillerinde
zaten etkili yazma stratejileri gelistirmis olduklar tartigilabilir. Buna ragmen
ogrenicilerin birinci dilde gerekli destegi almadiklar1 ve Ingilizce dil &gretim
siiflarinda siire¢ odakli yaklagsimdan yararlandiklari durumlar da vardir. Bu nedenle
stirec odakli yaklasimin ilk amaci, 6grenicilerin diizenlemeyle (composing) ilgili
biligsel stratejilerden daha biiyiik bir kontrol kazanmalarini saglamaktadir (Hedge,

2000: 302).

Seow, yazma Ogretiminde siire¢ yaklagiminin dort ana boliimii — planlama, taslak
yazma, gOzden gecirme ve dilizenleme- kapsadigini belirtir. Taslak yazma
asamasindan sonra li¢ diger bolim de eklenebilir: yanit verme, degerlendirme ve

yazma sonrasi. Her agamada, belirli yazma becerilerini 6grenmeyi destekleyen gesitli
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sinif etkinliklerinin saglanmasi dnerilir. Ornegin, planlama asamasinda dgretmenler,
ogrencilerine beyin firtinasi, kiimelendirme, hizli serbest yazma gibi etkinliklerle

fikir iiretmelerine yardimei olur (Richards ve Renandya, 2002: 304).

Sonu¢ odakli yaklagimda, Ogrencilerin kendi kompozisyonlarini yazmalarinda
Ozgiirlik saglamaktansa ‘kontrollii yazma’(controlled writing) ya da ‘Grnek alarak
yazma’(guided writing) teknikleri kullanildigi igin O6grencinin gercek bir
kompozisyon yazmasi beklenemez. Sonu¢ odakli yazmada kullanilan teknikler
genellikle kontrollii yazma alistirmalariyla baslar ve Ogrencinin izlemesi gereken
yapilart ezberledikten sonra daha 6zgiir yazmaya dogru derece derece ilerlemeleri

beklenir. Bu yaklasimda kullanilan teknikler sunlardir;

e Opgrenicilerin ¢ok kiiciik degisiklikler ve yer degistirme alistirmalari

yapabilmelerini saglayacak modeller hazirlamak.

e Ana ¢izgileri (outline) ya da 6zeti genisletmek

e Genel ¢erceveden (frame), tablolardan ya da diger yol gostericilerden paragraflar

olusturmak.

e Bir grup soruya yanit vererek bir metin olusturmak.

e Tiimce olusturma: Farkli bir araya getirme kurallarini izleyerek bilesik tiimceler

gelistirmek.

Bu yaklasim, birinci dil 6grenicilerine kompozisyon becerilerinin 6gretimi amaciyla
kullanildigr durumlarda ‘diiz yazi modeli yaklasimi1’ (prose model approach) olarak

da bilinir. Sonu¢ odakli yaklagimin genel vurgusu, birinci ya da yabanci dil
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Ogrenicileri i¢in ortaya ¢ikan iirliniin yapisidir. Sonu¢ odakli yaklagim yola degil
sonuca bakar. Yazarin, yapist ve sekli olan yaratici bir yaziy1 nasil yarattigina degil
yalnizca yazinin sekli ve yapisina odaklanarak iyi yazarlarin yazma siiregleri yok
sayilir. Ancak yazma 6gretiminde amag akici yazmayi gelistirmekse akici yazarlarin
yaziy1 nasil olusturduklarinin arastirilmasi ve bu aragtirmalarin bulgularinin 1s18inda

yazma O0gretiminin planlamasinin yeniden yapilmasi gerekir.

Basarili ikinci ve yabanci dil yazma programlari 6rnek calismalari; siire¢ odakl
smiflarda, dil odakli etkinliklerden, 6grencilerin ne yazdiklarini, nasil yazdiklarini ve
kendi yazmalarinin degerlendirilmesi gibi konularda daha fazla kontrole sahip
olduklari, Ogrenici merkezli gorevlere gectiklerini gostermistir (Zamel, 1987;

Richards, 1999 i¢inde; 112 -114).

2. 2. 3. Siire¢ Odakh Egitimsel Etkinliklerin Cesitleri:

Stire¢ odakli yaklasimda, yazma Ogretiminde egitimsel etkinlikler i¢in farkli
yaklagimlarin tasarlanmasi gerekir. Halen kullanilan etkinlikler yazma siirecindeki
farkli asamalara bir odak yansitir. Yazma yontembilimcilerin (Koch ve Brazil 1978;

Lindemann 1982; Proett ve Gill 1986) onerdikleri egitimsel etkinlikler sunlardir:

2. 2. 3. 1. Prova evresiyle ilgili etkinlikler ( Activies related to the rehearsing

phase):

Bu etkinlikler 6grenicilerin yazma i¢in diislinceler gelistirmelerine, plan tiretmelerine
yardimc1 olmak, yazma igin baslangi¢ diirtiisii gibi hizmet etmek ve giidiilerini

saglamak i¢in tasarlanmistir.
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Giinceler (Journals): Ogreniciler, edindikleri giince defterleriyle diisiinceler

kesfederler ve bu diisiinceleri kaydederler.

Beyin Firtinasi (Brainstorming): Ogreniciler, hizla bir konu hakkinda ya da

okumak i¢in sectikleri bir seyler hakkinda bilgi aligverisinde bulunurlar.

Ozgiir Birliktelik (Free Associattion): Konu tahtaya yazilir ve 6greniciler konuyu

gordiikten sonra akillarindan gegenleri ¢abucak sdylerler.

Degerlerin - Agiklanmas1 (Values Clarification): Ogreniciler, ¢esitli 6zel

problemler ve durumlara kars1 tutumlar1 karsilastirirlar.

Kiimelendirme ya da Sozclik Haritalar1 (Clustering or Word Mapping): Yazar,
kagidin ortasina bir konu yazar ve ilgili sozcilikleri ve merkez kavramin

etrafindaki kiimeler halindeki kavramlar: diizenler.

Asamali  Etkinlikler (Ranking Activities): Ogreniciler baz1 6zellikleri

onceliklerine gore siralarlar.

Hizli Yazma (Quickwriting ): Ogreniciler bir konu hakkinda, verilen belirli bir
zamanda yazabildikleri kadar ¢ok yazi yazarlar. Bu sirada yazdiklarinin bigimi

konusunda endigelenmezler.

Bilgi Toplama Etkinlikleri (Information Gathering Activities): Ogrenicilere, bir
tema, konu ya da ilintili bilginin bulunabilecegi kaynaklarla ilgili gérevler verilir.
Bu gorevler roportajlari, diisiince arastirmalarini, alan taramasini ve deneyler ya

da gosterimleri kapsayabilir.
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Bu ¢esit etkinlikler, 6grenicileri bir sonraki yazma siirecine hazirlayan 6zet asamaya
getirir. Bu sirada, yazarlar diislincelerini gozden gegirirler. Yazma igin temel

olabilecek kavramlarin kullanimina odaklanmaya baslarlar.

2. 2. 3. 2. Yazma Siireciyle Ilgili Etkinlikler (Activities related to the

drafting/writing phase):

Yazma siirecinin bu asamasinda yazar, bir kompozisyonu farkli boliimlerinin
baslangic asamasindaki karalama bdliimlerinden ayrintili bir paragraf ya da
kompozisyon agamasina dogru tagir. Okuyucu, amag ya da bi¢imi simdi diigiiniir. Bu

asamadaki etkinlikler sunlardir:

e Stratejik Sorgulama (Strategic Questioning): Ogreniciler, odaklanma, 6nem
sirasina gore diizenleme ve yazma i¢in diisliince segcme amaglt bir grup soruyu

gbzden gegirir. Ornegin:

~ Amacin ne?

~ Bu goreve kars1 tutumun ne? Neden?

~ Konu hakkinda neler 6grendin?

e Zaman Odakli Yazma (Timed-Focused Writing ): Ogreniciler, yazma oncesi
asamasinda se¢mis olduklar1 bir konu hakkinda, belirlenmis bir siire igerinde,

hizli bir sekilde yaz1 yazarlar.

e Olgunlasma Alstirmasi (Elaboration): Ogrenicilere bir konu verilir ve toplu

halde konuyu gelistirmeleri istenir.
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Eksiltme Alistirmasi (Reduction Exercise): Ogrenicilere uzun ve karmasik bir

paragraf verilerek, daha kiiciik tiimcelere bolmeleri istenir.

Karisik Paragraf (Jumbled Paragraph): Ogrenicilere karistirilmis bir paragraf

verilerek yeniden diizenlemeleri istenir.

Ana Fikir Yazma (Writing Thesis Statement And Topic Sentence): Ogrenicilere

bir deyim verilerek bir ana fikir gelistirmeleri istenir.

Karisik Deneme (Jumbled Essay): Ogrenicilere yerleri karigtirilmig paragraflar

verilerek yeniden diizenlemeleri ve bir deneme haline getirmeleri istenir.

Hizli Yazma (Quick Drafting): Ogreniciler hizla kompozisyonlarinin farkli

boliimlerini yazarlar (giris, gelisme, sonug).

Topluluk Taslagi (Group Drafting): Ogreniciler birlikte, kompozisyonun farkli

boliimlerinin taslagi tizerinde ¢aligirlar.

2.2. 3. 3. Gozden Gegirme Siireciyle Ilgili Etkinlikler (Activities Related to the

Revising Phase):

Bunlar, yazmanin diizenleme ve prova diizeltme asamasiyla ilgili etkinliklerdir.

Akran Geri Bildirimi (Peer Feedback): Ogreniciler grup halinde ¢alisarak kendi

yazdiklarini okur, elestirir ve diizeltmelerini yaparlar.
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e Grup Diizeltme Etkinlikleri (Group-Correction Activities): Ogrenicilere iginden
belirli boliimleri ¢ikarilan kompozisyonlar verilir (Ornegin; ana fikir, baglayici

belirtegler) ve eksik olan boliimleri saglamalart istenir.

e Yeniden  Yazma Alistirmalari (RewritingExercises): Ogrenicilerin
kompozisyonlarindaki bi¢imsiz tiimceler ve sasirtici paragraflar dagitilir ve

bunlar 6greniciler tarafindan yeniden yazilir.

e Bulugsal Yontemlerin Gozden Gegirilmesi (Revising Heuristics): Ogreniciler,
onlar1 gézden gecirme asamasina hazirlayacak olan bir grup soruyu gozden

gecirirler. Ornegin:

1. Metnin taslagini hazirlarken, yasadigin en biiyiik problem neydi?

2. Eger 0gretmenin hazirladigin metni simdi okuyacak olsaydi, sdyleyecegi ilk sey

ne olurdu?

3. Metnin hakkinda bir elestiri yaz ve kendinin uzman bir Ingilizce &gretmeni

oldugunu hayal et. Ogretmen neler yazard:?

e Ogretmen Geribildirimi (Teacher Feedback): Ogretmen geri bildirimine yazma
siirecinin her asamasinda basvurulabilir. Geri bildirim yazma siirecinin sonuna

birakildiginda artik yararli bir amaca hizmet etmeyecektir.

Ikinci ya da yabanci dil dgretiminde, yazma 6gretimindeki yeni yaklasimlar daha
onceki sonug¢ odakli yaklasimlara gére daha etkili goziikiir. Cilinkii yeni yaklasimlar,
Ogrenicilerinin, yazmaya kisisel bir yaklagim bulmalarina ve gelistirmelerine izin

Verir.
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Etkili bir yazma Ogretmeni, yazma Ogretimi i¢in yeni bir yontem gelistiren degil,
O0grenme i¢in uygun bir ortam yaratandir. Bu ortam igerisinde baslangi¢ diizeyindeki
yazarlar kendilerini rahat hissederler ve yazmanin dogasini kesfederler. Bu sekilde de
bir yazar olarak kendi gii¢lerini ve zayifliklarin1 kesfederler (Richards, 1999:112-

114).

Yabanci dil 6gretiminde, dort temel dil becerisi zincirinin son halkasi olarak " yazma
becerisi" bulundugu kabul edilmekte, belki bu nedenle bu becerinin gelistirilmesi
sona kalmaktadir. Kimi yabanci dil 6gretmenleri de yazmay1 sinif i¢i etkinliginden
cok smif diginda bir 6dev olarak degerlendirmektedirler. Oysa dil 6gretiminde sozli
iletisim kadar yazili iletisim de 6nemli olmakta ve bu becerinin gelistirilmesine
konusma kadar énem verilmesi gerekmektedir. Yazma becerisi icgerisinde, dili ve
dilin kurallarin1 dogru kullanmanin yani sira bir mesaji1 dogru olarak ifade edebilme
Oonemli bir yer tutmaktadir. Bu nedenle yazma becerisini mekanik bir siire¢ olarak
degil elestirel bir diisiinme siireci olarak algilamak ve bilmek gerekir (Demirel, 1999:

140).

2. 3. Tiim Dil Ogrenme Yaklasim

Tiim Dil Ogrenme Yaklagimn, okuma {izerine yapilan arastirmalar sonucunda ortaya

cikmustir ve:

e Sozciiklerine, bigimlerine ve ses birimlerine boliinmiis dil goriiniisii yerine dilin

biitiinligiiniin,

e Sozli dil (dinleme ve konusma) ve yazili dil (okuma ve yazma) arasindaki

etkilesimin ve baglantilarin,
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e Okur- yazar toplumlarda sozlii kodlamanin (oral code) dogal ve gelismeye

yonelik olmasi gibi yazim kodlamasinin da 6énemli oldugunu vurgular.

Tiim Dil Ogrenme Yaklasimi zamanla daha fazla igerigi kapsar hale gelmistir. Tiim

Dil Ogrenme Yaklasima:

e Isbirligine dayali 6grenme,

e Katilimci 6grenme,

e Ogrenici merkezli 6grenme,

e Ogrenicilerin toplumlarma odaklanma,

e Gergek dogal dilin kullanimu,

e Anlam merkezli 6grenme,

e Simamada tiime dayal1 teknikler,

Dort dil becerisinin biitliinlesmesi

gibi konular1 kapsayan bir yaklagimdir.

Birbirleriyle baglantili baz1 kavramlar Tiim Dil Ogrenme Yaklasiminda bir araya

getirilmistir.

1- Dil bitiinliigii kavrami ile dilin parcalanmis boliinmelerinin toplami olmadig:
belirtilmistir. Birinci dilin edimine iliskin arastirmalar gostermistir ki cocuklar

parcalardan Once biitliinii (tlimceleri, duygulari, tonlama O&rneklerini) daha iyi
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kavrarlar. Bu nedenle ikinci dil 6gretmenleri, 6grenicilerini bu biitiinlige katmaya
calisirlar ve yalnizca biitiinlestirici stire¢ (bottom up) ile dili olusturmanin bastan
cikariciligl karsisinda pes etmemeleri i¢in ellerinden geleni yaparlar. Dilin biitiinligi
dort becerinin iligkilerini igerdigi icin, 6gretmenler sinifta iki ya da daha fazla

becerinin dikkatli bir sekilde birlestirilmesine katilmaya zorlanirlar.

2-Tiim Dil Ogrenme Yaklagimu, tarafsiz, demokratik, ¢esitli toplum goriislerine baglh
bir bakis acisidir (Edelsky, 1993: 548). Ciinkii dil, anlam1 olusturmak ve gergegi
korumak i¢in kullanilir. Bir dili 6gretmek, 6grenicileri hem kisitlayan hem de agiga
vuran toplum uygulamalar1 dizgesini anlamalarin1 saglamaya yardimci olmaktir.
Ogretmenlerin bir gorevi de 6grenicilerini ne tiir toplumsal, politik ya da ekonomik
giic kisitlamalar1 karsisinda olurlarsa olsunlar kendilerini kurtarabilmeleri igin

giiclendirmektir ( Brown, 2001: 49).

Tiim Dil Ogrenme Yaklagimi, temeli bilimsel arastirmalara dayanan ve 6gretmenler
tarafindan baslatilan bir harekettir. Tiim dil 6grenme yaklasimini birgok sekilde
tanimlamak miimkiin olsa bile, tiim tanimlarda ortak olan nokta, dilin ger¢ege uygun
sekilde Ogretilmesi, Ogrenici merkezli olmasi, Ogreniciyi ve Ogretmeni yetkin
kilmasidir (Stahl ve Kuhn, 1995). Tiim Dil Ogrenme Yaklagim:’nin diger bir dzelligi
de kuramcilarinin ¢ok agik bir sekilde belirttikleri gibi bir yontem ya da etkinlikler
toplami olmamasidir. Tiim Dil Ogrenme Yaklasimi, 6gretmenin egitici kararlarinin
tamaminin altinin ¢izildigi bir felsefedir (Stahl ve Kuhn, 1995). Bir baska
tanimlamayla dil, ¢cocuklarin sozlii ve yazil dili nasil edindiklerine iligkin yapilan en
son arastirmalara dayanan daha genel diizenlemelerdir ve daha da genisletilerek

Ogretim programlarina iliskin bir felsefe olarak belirtilmistir (Heineman, 1985,
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LeDoux, 2007 i¢inde: 12). Bir 6gretim programi diizenlemesi olmaktan 6te Tiim Dil
Ogrenme Yaklagim: rehberlik eden bir felsefedir. Tiim Dil Ogrenme Yaklasimi, her
Ogrenicinin sahip oldugu biligsel bir deneyimdir (Heineman, 1985; LeDoux, 2007
icinde: 12). Bu tanim Ogrenici merkezlidir, 6grenicilerin siniftaki deneyimleriyle
nasil etkilesime girdikleri ile ilgilidir. Tiim Dil Ogrenme Yaklasimi’nda dgretmenin
rolii Ogrenicilerin O0grenmeyle mesgul olmalarina yardimci olmak ve onlarin

deneyimlerini yorumlamaktir (Heineman, 1985, LeDoux, 2007 i¢inde:12).

Tiim Dil Ogrenme Yaklasimi stmflarinda dgretim programlari; yazin programlarini,
kitaplari, tartisma gruplarini, gergek hikayeleri ve yazma siirecine vurguyu igerir.
Ancak bunlarla sinirli degildir (Danbury, 2007). Biitiin bu unsurlar bireysel olarak ya
da birlikte kullanilsa da ‘dogal 6grenme durumlari’ ve ‘biitiinden pargaya’ siirecin
zorunlu oldugu “ anlam merkezli 6grenme” yi yaratmaya yardimci olur (Danbury,

2007).

Tiim Dil Ogrenme Yaklasimi’nm birgok tanimlamas1 olmasina ragmen, bir¢ok tanim
‘0grenicilerin deneyimleri bilgisini’ (information on the students) igerir. Grace
(2007) tanmminda Tiim Dil Ogrenme Yaklasimi’'nin, dgrenicilerin etkili, anlamls,
diizenlenmis 6gretme deneyimleriyle mesgul olduklari siniflar1 betimlemek igin
kullanilan bir semsiye terim olarak tanimlar. Ayni zamanda bu modelde,
Ogrenicilerin ve Ogretmenlerin gercek okuma ve yazma etkinliklerinde ortak

ogreniciler olduklar1 da vurgulanir.

Tiim Dil Ogrenme Yaklasimi amaglandigi gibi gerceklestirilebildiginde, yazin

sevgisinin telkin edilmesini, sorun ¢6zme ve elestirel diislinmeyi, ig birligini,

26



gercekligi, kisisellestirilmis 6grenmeyi ve daha fazlasimi gerektirir (Krashen, 2002;

LeDoux, 2007 iginde: 13).

Tiim Dil Ogrenme Yaklasimi ve onun temel unsurlari, dzellikle okuma 6grenimi
lizerine odaklanan bir¢ok tartismalara neden olmustur (Edelsky, 1990; Graham ve
Haris, 1994 icinde: 187 -191). Tiim Dil Ogrenme Yaklasimi'mn, yazma Ogrenimi
lizerine etkisine daha az &nem verilmistir. Ancak Tiim Dil Ogrenme Yaklasiminm
temel unsurlarina iliskin inanclar yazma Ogretiminin gelistirilmesinde 6nemli bir

potansiyel oldugunu belirtir.

Tiim Dil Ogrenme Yaklasimi’'nin 6nemli bir 6zelligi de 6grenicilerin yazmaya daha
fazla vakit ayirmahidir. Geleneksel siniflarda 6grenicilerin ¢ok az yazma yaptiklar
goriiliir. Ornegin, Thurlow, Ysseldkye, ve Mc Vicar ¢alismalarinda ilkokullarda bir
tam okul giiniinde kompozisyona sadece 20 dakika ayrildigini gézlemlemislerdir.
Bridge ve Hiebert de geng 6grenicilerin kompozisyona ¢ok az zaman ayirdiklarini
(birgogunun kopya (transcription) yazmak oldugunu), ¢ok az tiimceden uzun
metinler olusturduklarini ve ¢ok az da ger¢ek okuyucuya yazildigini bildirmislerdir
(Graham ve Haris, 1994 icinde: 187- 191). Buna karsilik, Tiim Dil Ogrenme
Yaklagimi savunuculari, okur- yazarligin gelismesinde yazma 6greniminin roliinii
onemli 6lgiide yerlestirirler (Goodman, 1992). Ornegin Fisher ve Heibert, Tiim Dil
Ogrenme smiflarinda dgrenicilerin beceriye yonelik smiflardaki dgrenicilere oranla
yazmaya alt1 kat daha fazla zaman ayirdiklarint bulmuslardir (Fisher ve Heibert,

1990; Graham ve Haris, 1994 i¢inde: 187 -191).

Yazma becerisinin gelismesinde Tiim Dil Ogrenme Yaklagim: nin olas1 bir yarar1 da

secime verilen onem, sahiplik, gerceklik ve 6z degerlendirmeyi igermesidir. Biitiin
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bu unsurlar 6z denetimi ve 0z giiveni cesaretlendirecegine inanilan cevresel
durumlar1 yaratmayir amaglar (Corno, 1992; Graham ve Haris, 1994 iginde: 187-
191). Bunlar, usta bir yazar olabilmek i¢in 6nemli maddelerdir (Graham ve Haris,
1994). Aym1 zamanda Tiim Dil Ogrenme Yaklasimi dgretmenleri destekleyici ve
tirkiitiici olmayan siif ortami yaratabilmek i¢in ¢aba harcarlar. Destekleyici bir sinif
ortami hem merak uyandirma hem de yazmanin gelisimi iizerine olumlu bir etki
uyandirabilir. Ornegin Soltis ve Walberg (1989), kompozisyonlarin1 arkadaslariyla
paylasan 6grenicilerin daha iyi yazar olduklarini ve digerlerine oranla yazmaya daha
fazla ilgi duyduklarmi bulmuslardir. Sonug olarak Tiim Dil Ogrenme Yaklagimi
Ogretmenleri, 6grenmenin biitiinlesmis oldugunu bilir ve O6grenicilerin bir yazar
olarak gelisimlerini ve biliylimelerini desteklemek i¢in kendi deneyimlerini, dilin
farkli bi¢imleriyle kullanmalar1 yoniinde cesaretlendirilir (Graham ve Haris, 1994;

187 -191).

Birinci dil arastirmacilart ve kuramcilari dil edinimi ve Ogrenimi konusunda
bilinenleri, Tiim Dil Ogrenme Yaklasimin: gelistirmek igin kullanmuslardir. Tkinci dil
egitimcileri de aym zamanda, Tiim Dil Ogrenme Yaklagim: arastirmacilarmin
Ogreniciler i¢in Onerdikleriyle uyumlu kuramlar ve yaklagimlar gelistirmislerdir
(Enriht ve Mc Closkey, 1985). Ogretmenler, sinirli yabanci dil yeterliligi olan
ogrenicilere Tiim Dil Ogrenme Yaklasimi’'mn unsurlarini  uyguladiklarinda,
Ogrenicilerinin olumlu yonde cevap verdiklerini ve daha Once okulda elde
edemedikleri basarty: tattiklarini bulmuslardir (Freeman, Freeman ve Gonzalez,
1987). Smif deneyimleri, 0grenicilerinin gii¢lerini, bilgilerini ve potansiyellerini
kullanarak harekete gegiren Tiim Dil Ogrenme Yaklasimi 63retmenlerince

saglanmstir.
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Goodman(1986), Ogrenimin ger¢ek dilin okundugu ve yazildigi baglamda
gerceklestigini ve okur - yazarligin gelismesi i¢in Ogrenicilerin gereksinimlerinin
yeterince yazmak, dil yapisi, anlam ve hepsinin kisisel ve kiiltiirel bakis agisi
icerisinde uygun kullanimi oldugunu aciklar (Johnson ve Roen, 1989: i¢inde 177 -

190).

2. 3. 1. Tiim Dil Ogrenmenin Genel lkeleri

1. Dil simflar 6grenici merkezli olmah: Ogretmenler, Goodman’in (1986) dedigi
gibi ‘Ogrenici takipgisi’dir. Bir baska deyisle oOgretmenler Ogrenicilerin ilgi
alanlarindan ve etkinliklerinden haberdar olmali ve bu tercihleri ve etkinlikleri,
dersleri Ogrenicilere anlamli hale getirmek igin kullanmalidirlar. Ogretmenler,
yalnizca 6grenicileri hakkinda ¢ok sey bildiklerinde gergek 6grenici merkezli dersler
yaratabilirler. Donemin baslangicinda, 6grenicilerinin ilgi alanlarini ve deneyimlerini
bilmedikleri i¢in 6grenici merkezli dersleri tasarlamanin en iyi yollarindan biri de
ogrenicilere giinliik yazma etkinliklerinden segenek sunmaktir. Ogreniciler yazdikca,
Ogretmenler O6grenicilerinin hayatlar1 ve ilgi alanlart hakkinda bilgi edinirler. Daha
sonra Ogretmenler Ogrenicilerini ne oOgrenmek istedikleri hakkinda yazmaya
baslamalar1 konusunda cesaretlendirir. Sonug, ¢ogu kez, kalite de ve yazma
miktarinda artis olacaktir. Ogrenicilerin yazmak igin kendi konularini segmelerine
izin vermek dersleri kisiye 6zgii kilacaktir. Ayn1 zamanda, 6gretmenler Ogrenici
gruplart arasindaki ortak ilgi alanlarindan haberdar olacaktir ve bu da 6gretmenlere

daha sonraki grup etkinliklerini hazirlamada yardimci olacaktir.

2. Dil, en iyi, biitiin olarak goriildiigiinde 6grenilir: Cogu kez, sinirli yabanc dil

yeterliligine sahip olan ogrenicilerin, smiftaki dil etkinlikleri biitinden parcaya
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gitmek yerine parcadan biitiine dogru ilerler. Par¢adan biitiine giden derslerde
Ogreniciler tam metinler yerine dil pargaciklartyla ¢aligir. Ciinkii bu varsayimda dil,
Ogreniciler i¢in, parcalara ayrildiginda ve her seferde bir par¢anin sunulmasiyla daha
kolay ogrenilir. Ogreniciler ¢ok nadir bir metni tam olarak okurlar. Cogu kez,
Ogretme kapsami ve becerilerin sirasi okul 6gretim programlari rehberleri ve ders
kitaplar1 tarafindan belirlenir. Bu, yabanci dil siniflarinda, O6grenicilerin, okul
fabrikalarinda, bilgi parcalarinin kendilerine yerlestirilmesini bekleyen montaj
parcalartymis gibi davranmalarina neden olur (Nattinger, 1984). Cocuklarin dil
edinimine iligskin ¢alismalar, 6grenmenin pargalardan biitiin olusturma seklinde degil
de biitlinden parcalara kademeli bir farklilasma icerdigini gosterir (Vygotsky, 1978;
Johnson ve Roen, 1989 icinde: 177 -190). Bu nedenle, 6grenmeyi parcalara ayirarak
daha kolay hale getirdigini sanan 6gretmenler ve ders programlar1 yazarlari aslinda,
kullanilabilir baglam isaretlerini azaltarak daha zor bir hale getirirler (Halliday ve
Hasan, 1976; Heath, 1984; Pakenham, 1982; Widdowson, 1978; Johnson ve Roen,
1989 iginde: 177 -190). Tiim Dil Ogrenme Yaklasimi 6gretmenleri daima dili bir
biitiin olarak tutmaya calisirlar ve bu sekilde de siiflarina, dil etkinlikleri i¢in zengin

baglamlar saglarlar.

3. Dil 6gretimi dort dil becerisini de kapsamalidir: Tiim Dil Ogrenme Yaklasimi
Ogretmenleri, 6grenmenin derslerin konugma ve dinlemenin yani sira, okuma ve
yazmay1 da icerdigi zaman daha kolay olduguna inanirlar. Carolyn Burke, her dil
karsilagmasinin, sekli ne olursa olsun, ortak bilgi havuzunu besledigini sdyler. Bir
kisi her dinlediginde, konustugunda, okudugunda ve yazdiginda dil havuzuna bilgi
eklemis olur. Bu bilgi de bir sonraki dinlemede, konusmada, okumada ve yazmada

kullanilir hale gelir (Johnson ve Roen, 1989: 177 -190).
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4. Smftaki dil anlamh ve islevsel olmahdir: Tiim Dil Ogrenme Yaklasimi
Ogretmenleri, 6grenimin ‘Ggreniciler etkinliklerinde bir amag¢ gordiikleri zaman
gerceklesir’ ilkesini, kullanmaya ¢alisirlar. Odev yapmak yerine Tiim Dil Ogrenme
Yaklasimi 6gretmenleri 6grenicilerine davetiye okuma ve yazma gibi ger¢ek amacl
gorevler Onerir. Sonug olarak dgreniciler davetiyeyi kabul etmeyi segtiklerinde, onlar
da okuma- yazma siirecinin sahipligini almis olurlar. Ogreniciler, yalmzca 6gretmen
ya da program tarafindan dayatilan gereksinimleri karsilamak icin degil, kendi
amaglar1 icin okuma ve yazmayi secerler. Urettikleri sey ‘gercek yazma’ dir ve
bir¢ok farkli kisisel ve toplumsal amaca hizmet eder (Edelsky, 1986; Johnson ve

Roen, 1989 iginde : 177- 190) .

Tiim Dil Ogrenme Yaklasimi, yazarlarin gercek metinleri ve konusmalaryla ilgilenir
ve gergeklik iizerine kurulmustur. Ornegin ‘6ziir dileme’ dilbilimsel isaretlerine
hakim olmak gibi. Tiim Dil Ogrenme Yaklasimi bakis agis1, bir kisinin dogru dziir

dilemesi gereken gergek durumlari gerektirir (Rigg, 1991: 524).

5. Dil, toplumsal etkilesim yoluyla 6grenilir: Vygotsky (1978), belirli gelisimsel
stireclerin, yalnizca ¢ocuk ¢evresindeki diger insanlarla ve kendi yasitlariyla igbirligi

icerisindeyken gerceklesebilecegini sdyler (Johnson ve Roen,1989 iginde: 177 -190).

Wells (1986), ¢ocuklarin dil gelisimi iizerine yaptigi uzun calismalar sonucunda,
anlamli etkilesimin okulda basariya gotiirdiigiinii bulmustur (Johnson ve Roen, 1989
icinde: 177- 190). Halliday, kanitlarin1 oglu tizerinde yaptig1 calismalara
dayandirarak, cocuklarin toplumsal etkilesim igerisinde yer alabilmek ic¢in dili
gelistirdikleri sonucuna varmistir (Halliday, 1975; Johnson ve Roen, 1989 iginde:

177- 190) . Toplumsal etkilesimin yetigkinlerin biligsel gelisimleri i¢in de dnemli
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oldugu gosterilmistir (Luria, 1979, Wertsch, 1985; Johnson ve Roen, 1989 iginde:
177- 190). Benzer bir bigcimde, aragtirmalar, ikinci dilin gelisiminde etkilesimin
Oonemini gostermistir (Enright ve Mc Closky, 1985). Buna ragmen bircok sinifta,
Ogrenicilere toplumsal iletisim i¢in ¢ok az sans tanmir. Cogu kez Ogretmenler
Ogrenicilerine birbirleriyle konusmalar1 i¢in izin vermek konusunda kararsiz kalir.
Toplumsal etkilesimin desteklendigi simiflar disiplinsiz olarak go6zlenebilir.
Ogreniciler gorev hari¢ bir konu hakkinda konusuyor gibi goziikiirler. Toplumsal
etkilesimin 6grenmede ¢ok 6nemli oldugunu bilen Tiim Dil Ogrenme Yaklasim:
Ogretmenleri 0grenicilerinin etkilesim kurabilecekleri bir ¢evreyi yaratabilmek igin

cok siki ¢alisirlar (Johnson ve Roen, 1989: 179) .

Tiim Dil Ogrenme Yaklagim: mn bakis agis1 dili, insan etkilesimi i¢in bir ara¢ olarak
goriir ve bu arag¢ igerisinde okuyucular ve yazarlar arasinda etkilesimsel bir iliski
vardir. Dil kullanim1 daima bir baglam icerisindedir ve bu hem birinci dil hem ikinci

dil kullaniminda, hem s6zlii hem yazili dil kullaniminda gegerlidir (Rigg, 1991: 524).

6. Dil, 6gretmenler dgrenicilerine inandiklar1 zaman dgrenilir: Tiim Dil Ogrenme
Yaklasimi 6gretmenlerinin izledikleri ilk bes ilke, bu ilke olmaksizin ger¢eklesemez.
Bu Ogretmenler, O&grenicilerinin  6grenmek istediklerine ve Ogrenebilme
kapasitelerine sahip olduklarina inanirlar. Ogretmenler, 6grenme olasiligin
kisitlayan varsayimlar tizerinde ¢alismay1 reddederler. Harste, Woodward ve Burke
(1984), biitiin 6gretmenlerin belirli varsayimlar {izerine ¢alistiklarini belirtmislerdir.
Varsayimlarimiz, nelerin Ogrenilebilir oldugunu kisitlayabilir. Bu varsayimlari
degistirdigimizde, 6grenme olasiligt da genisleyecektir (Johnson ve Roen,1989

icinde: 177- 190). Baz1 varsayimlar, 6gretmenlerin 6grenicilerine olan giivenlerine
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engel olabilir. Bu varsayimlardan biri de ‘neyin iyi oldugunu yetiskinler bilir’
varsayimudir. Bu yetiskinler 6gretmen ya da egitim programi yazari olabilir. Ogrenici
merkezli ogretime inanan Tiim Dil Ogrenme Yaklasimi’nimm Ogretmenleri ise
varsayimlarin1 0greniciden aldiklar1 isaretlere gore degerlendirirler (Johnson ve

Roen, 1989: 177 -190) .

Tiim Dil Ogrenme Yaklasimi gergek iletisim odakli okuma ve yazmayi vurgular. Dil
dgretiminde ve 6greniminde anlamim 6nemini vurgulayan Iletisimci Dil Ogretimi ile
ayni felsefi egitici bakis acisin1 paylasir. Ayn1 zamanda ¢ocuklarin ilk dili edinimi
gibi, ikinci dili de ¢ocuklara ve yetiskinlere Ogretebilmek icin diizenlenen Dogal

Yaklasim ile de iliskilidir (Rigg, 1991; 524).

2. 3. 2. Tiim Dil Ogretiminde Sikhkla Kullamlan Etkinlikler

e Bireysel ya da kii¢iik gruplarla okuma ve yazma

e Diizeltme yapilmayan ortak giinceler

e Portfolyo yazimi

e  Yazma konferanslar

e Ogreniciler tarafindan yapilan kitaplar

Oykii yazma

Bu etkinliklerin birgogu, iletisimci Dil Ogretimi, Igerige Dayali Ogretimi ve Goreve

Dayali Dil Ogretimi gibi diger 6gretim yaklasimlarinda da ortaktir. Tiim Dil
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Ogrenme Yaklasimi’m1 digerlerinden ayiran o6zellik, bu etkinliklerin, &gretim
programlarindaki bir parcayla ya da dersle ilgili bir konuyla baglantili oldugu i¢in
rastlantisal kullanimi1 degil, bu etkinliklere yeni bir amag ve anlam veren 6grenme ve

ogretme genel felsefesinin bir pargasi olmasidir.

Sonug olarak, Tiim Dil Ogrenme Yaklasim: bir dgrenme yontemi degil, dili bir biitiin
olarak goéren bir Ogrenme yaklasimidir. Her dil 6gretmeni belirli derslerin
gereksinimlerine gore yaklasimini gergeklestirmekte 6zgiirdiir (Richards ve Rodgers,

2001: 108).

Bu ¢aligmanin konusu olan ortak giinceler Tiim Dil Ogrenme Yaklasimi’ nin énemli

tekniklerinden biridir.

2. 4. Ortak Giinceler

Ortak giinceler, dil 6grenicilerinin ve dgretmenlerinin diizenli bir temel iizerinde,
iletisim kurmalarin1 ve katilmalarini saglayan yazili sdylemlerdir (Peyton ve Reed,
2003: 3). Giince yaziminin temeli, glincelerin dil 6grenicilerine, toplumsal etkilesimi
saglayarak, okur- yazarlik gelisimini ve dili kullanma ortamini artiran anlaml dil
icerikleri saglamasina dayanir. Cogu zaman, 6grenme - yasama baglaminda, bilgi ve
deneyimlerin yansitildig: etkinlikler yoluyla anlam gelistirme siireciyle mesgul olan
dil Ogrenicileri ve Ogretmenler, etkilesimi bilingli ve yapict bir yolla meydana
getirirler. Bu ¢esit bir etkilesim, dil 6greniminde, anlam gelistirme etkinligi giince
yazimiyla gerceklesebilir. Ciinkii gilinceler dgrenicilerin yasamlarinin ve seslerinin
degerini tasir ve kendini kesfetmenin yani sira dil ediniminde de bir ara¢ olarak

kullanilabilir (Auerbach, 1999; Kim, 2005 icinde: 21). Bu yiizden, yalnizca
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Ogrenicilerin islevsel okur- yazarlik becerilerinin iyice 6grenilmesini degil, aym
zamanda elestirel okur- yazarlik gelisimlerini de saglar (Van Duzer ve Florez, 1999;

Kim, 2005 i¢inde: 21)

Klasik anlamda giince tutmak zor goziikebilir ¢linkii yazar bu siirecte yalnizca kendi
kendisine yazar. Giincelerde yazan kisiyi yazmak icin giidiileyen bir gili¢ olan
disaridan bir okuyucu yoktur. Disaridan bir okuyucu, ayni zamanda &grenme
fikirlerinin paylasabilecegi, etkinliklerin ve inanglarin aragtirabilecegi bir doniit
kaynagidir. Sonug olarak bir¢ok 6grenici ortak giinceleri tercih edebilir ¢iinkii hem
yazilar i¢in bir okuyucu hem de 6grenme kesfine duyarli biriyle iletisim olanagi

saglar.

Ortak giincelerin siireci Ogretmen ile baglar. Ogretmen, ogrenme ile ilgili
betimlemeleri, diisiinceleri- duygular1 kaydetmek ve giinliik kayitlarindaki belli bagh
olaylar1 ve maddeleri ¢oziimlemekten sorumludur. Bu giinceler, kisinin kendi

kendine yazdig1 glincelerden bir¢ok yonlerden farklilik gosterir.

Insanin kendi i¢ gdézlemini yapmasini vurgulayan giincelerin aksine, ortak giincelerde
amag, baskalariyla etkilesime girerek farkindalik kazanmaktir. Ogretmenler igin
amag, Ogrenicilerle ve diger Ogretmenlerle baglanti kurmak, birbirlerine soru
sorabilecekleri bir yakinlik yaratmak ve bu sorulara yanit vermek, yorumlara karsilik

vermek, 0gretme diisiinceleri ve etkinlikler hakkinda iletisim kurmaktir.

Brinton, Holten ve Goodwin (1983), 6gretmen 6grenci giincelerinin kisisel mektup
yazma ile bir¢ok ortak Ozelligi paylastigini gostermislerdir. Giince yazma, bu

aragtirmacilarin belirttikleri gibi geriye doniik ve ileriye yonelik giince yazarlar
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arasindaki iligkinin olumlu ve giivenli bir yolla kisisellesmesini ve derinlesmesini
saglar. Eger siire¢ diizgiin isliyorsa dgretmen, giinceyi basar1 ve basarisizligi takip
edebilecegi, dgrenici ise ilgi alanlarini ve sorularimi yazabilecegi gilivenli bir yer

olarak goriirler (Gephard ve Oprandy, 2003 iginde: 81).

Ortak giinceler, kiginin kendi zihninde olan1 yazdigi gilincelerden bireyin
yazacaklarinda daha dikkatli olmas: yoniinden farklilik gosterir. Ornegin giincelerde
bazen yazar kendisini birdenbire konu degistirirken bulabilir. Bu konunun farkinda
bile olmayabilir ¢ilinkii bu yazdiklarini kimsenin okumayacagini diigiiniir. Giincelerde
ise bunun tam tersine yazilanlar1 biri okuyacaktir ve iizerinde yorum yapacaktir

(Gephard ve Oprandy, 2003: 81).

Ortak gilinceler yazarlarimin  diislincelerini, izlenimlerini ve  gorislerini
karsilagtirdiklari, bir ders ya da stajyerlik gibi, bir oyuna katilir gibi, her iki yazarin
da okudugu ortak bir deneyimin yansitildig iki yonli, iki sesli giincelerdir. Bu sesler
sizin sesiniz, sinif arkadasinizin ya da bir egitmenin sesi olabilir. Ortak giinceler bir
deneyimi kesfetmek i¢in goniillii olarak girisilen bireysel yazilardir. Bazen giinceler
bir metnin ya da konunun aragtirilmasi igin cesaretlendirmenin bir yolu olarak islev
goriirler. Glince uygulamasi basladiginda, 6gretmen tesvik edici bir konu ya da soru
ile 6greniciyi harekete gecirir. Ogretmen ve dgrenici birlikte yazmaya ve diisiinmeye

baslayinca ortak bircok goriis ortaya ¢ikacaktir (Burch, 1999: 121).

Giinceler, her 6grenicinin, uzayan bir zaman siirecinde 6gretmeniyle devam ettirdigi
0zel, yazili konusmalar olarak tanimlanabilir (Staton, 1987). Staton’a gore, giinceler
genellikle 6grenicilerin ilgi alanlarina uygun konulara odaklanir ve yazarlar diger

katilimcilarin da katilabilecegi ve belki de yorum yapabilecegi beklentisi ile sectigi

36



bir konuyla iletisimi baslatabilir. Boylece giince yoluyla 6grenici ve Ogretmen

birbirleriyle bir sdylemi devam ettirebilirler.

Glinceler, bir 6grenci ve 6gretmenin ya da diger bir yazma ortaginin diizenli olarak,
giinliik, haftalik ya da egitim dizgisine uyan bir zaman ¢izelgesinde, bir donem ya da
bir okul yili boyunca iletisim kurduklar1 yazili sdylemlerdir. Ogreniciler, sectikleri
cesitli konular, yazi tiirleri ve bicemleri ile yazabildikleri kadar yazarlar.
Ogretmenler sorulara ve yorumlara yanit vererek, yeni konular ortaya atarak ve
sorular sorarak diizenli olarak yazilara karsilik verirler. Ogretmen, Ogrenicinin
yazilarinin niteligi lizerine diizeltmeler ya da yorumlar yapan bir degerlendirmenden
Ote, bu yazili sOylemlerin esas katilimcilarindandir. Konular ya da yaz tiirleri
ogretim programlarini gelistirmek icin belirlenebilir. Ogretmen tarafindan bazi
diizeltmeler de yapilabilir ama yazmanin asil amaci iletisimdir (Peyton ve Reed,

2003: 3- 11).

Ortak giincelerin kaydedilen ilk kullanimi, 1980’li yillarda, 6. sinif 6grencileri ile
hem ana dili Ingilizce olan hem de olmayan Ingilizce konusuculariyla Kaliforniya’da
yapilmistir (Peyton, 2000). Ancak bundan 6nce birgok dgretmen giince kullanimi ile
iletisim kurduklarint belirtmislerdir. Giiniimiizde ortak giinceleri bir¢ok farkli
ogretim programinda, yetiskinler ve cocuklar ile anadili Ingilizce olan ve olmayan
konusucular arasinda, bir¢ok farkli dilde ve Ogretmen yetistirme programlarinda

uygulanmaktadir (Peyton, 2000).
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2. 4. 1. Ortak Giincelerin Yetiskin Ogrenicilerle Kullanima:

Ortak gilincelerinin kullanimi, yetiskinlerin okur- yazarhik egitimlerinde ve
Ingilizcenin ikinci dil olarak Ogretiminde egitimciler ve Ogretmenler arasinda
kullanilan en popiiler stratejilerden biridir. Arastirmalarin biiyiik bir boliimii giince
yaziminin, ger¢cek 6grenmeyi, etkinliklerin yansiticiligini ve 6gretmen ve dgreniciler
arasinda etkilesimi saglayan etkili ve yararli bir strateji oldugunu kanitlamustir. Ikinci
dil 6grencilerinin, 6zellikle yetiskin 6grenicilerin, iletisimsel akiciligini gelistirmeye
yonelik artan bir ilgi oldugu i¢in, giince yazimi, etkilesimi, iletisimi ve dgrencilerin
katilimin1 saglamak amaciyla sinif ortamlarinda hayata gegirilmistir (Peyton, 1990;

Peyton ve Reed, 1990; Kim, 2005 i¢inde: 21)

Yetigskin Ogrenicilerin 6gretmenleri, siniflarindaki 6grenicilerin, art alanlarini, ilgi
alanlarin1  bilmek, bilgi ve deneyimlerini paylasabilmek ve bu becerilerin
gelisimlerini izlemek ve belgeleyebilmek icin, kisacasi onlarla daha fazla iletisime
girebilmek icin daha fazla zamana gereksinim duyarlar. Ingilizceyi ikinci bir dil
olarak Ogrenen yetiskinlerde iletisim gereksinimi ¢ok daha yogundur. Sinifa
kapsamli bir hayat deneyimi ve farkl dil ve kiiltlirlerde yeterlilik getirirler. Ayni
zamanda bu 6greniciler anadillerinde sinirli okuma- yazma becerilerine, ya da kendi
anayurtlarindan bagka iilkelere tasinmis olmalarinin yarattigi olumsuzluklara sahip

olabilirler.

Bu nedenlerden dolay1 yetiskinlerin 6gretmenleri, giince uygulamasin1 6gretmen ve
diger bireyler arasinda etkilesimli bir yazma ve derslerin énemli bir kismi olarak

gorebilirler. Giince, yalnizca iletisim i¢i kanallar1 agmaz, ayn1 zamanda da dil ve
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okuma-yazmanin gelisimi i¢in dogal baglami1 saglar. Yetiskin Ogreniciler
ogretmenleriyle yazistiklarinda, o dili iyi bir sekilde konusan bir ustayla, destekleyici
ve yildiric1 olmayan bir etkilesim igerisinde, yabanci dili kullanma olanagi bulurlar.
Etkilesim yazili oldugu icin, Ggreniciye okuma ve yazmayi1 bir amag igerisinde
kullanma ve diger yazma c¢esitleriyle de dogal ve rahat bir koprii saglar (Peyton,

2000) .

2. 4. 2. Ogretmen Yetistirme Programlarinda Ortak Giincelerin Kullanim:
Ogretmen yetistirme programlarinda, ortak giincelerinin kullanimi egitim igin gegerli
tic giincel fikir tarafindan desteklenir. Bunlardan ilki yazma ve 6grenme arasindaki
iliskinin 6nemidir. Bu baglamda yazma; bir kesif siireci, diislinceleri arastirmanin,
liretmenin ve baglamanin, Onyargili kavramlarin degistirilmesinin ve soyut
diisiincelerin ve deneyimlerin baglanmasi icin bir yol olarak goriiliir (Murray 1968;
Flower ve Hayes 1977; Emig 1978; Perl 1979; Longer 1986; Richards ve
Nunan,1997 iginde: 227). Giinceler, artan oranda Igerige Dayali Ogretimin yapildigt
kurslarda ve yazma kurslarinda, yazma- Ogrenme baglantisini saglamak ig¢in
kullanilmaktadir. Mayher, Leister ve Pradl (1983), 6gretmenlerin Ogrenicilerine,
kendi duygu ve diisiincelerini incelemelerini, ders hakkinda yorum yapmalarini,
boylece 6grendikleriyle iletisime girmelerini istedikleri zaman Ogrenicilerin kursla
daha ilgili olacaklarini, kendileri ve kursun gereksinimleriyle baglanti1 kuracaklarini

onermislerdir (Richards ve Nunan, 1997 i¢inde: 227).

Giincelerin kullanimini giidiileyici ikinci temel madde ise ¢ yazmanin bilissel oldugu
kadar toplumsal bir etkinlik olmasidir’. Yazma, yalnizca bir etkinlik olarak degil,

aym ilgi alanlarin1 paylasan insanlar arasinda bir sdylem olarak goriiliir. Ogretmen
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olmaya hazirlanan 6greniciler yeni fikirler arastirirken dil 6gretim uzmanlarinin
fikirlerini nasil yazdiklarini da &grenirler. Giincelerin degisimini, Ogretmen
Ogrenicilere hem gercek bir okuyucu hem de o toplumun bir iiyesi olma duygusunu

gelistirmeyi saglar.

Uciincii fikir ise Iletisimci Yaklasimda dil Ogretiminde, 6grenme siirecinde,
Ogrenicinin daha fazla 6grenme siirecine katilimini saglamaktir (Breen 1985;
Richards ve Rodgers 1986; Richards ve Nunan, 1997 iginde: 227). Iletisimci
yaklagimi takip eden Ogretmen egitimcileri, ikinci dil Ogrenicilerinin etkin dil
Ogrenicileri olmalari, sorumluluk alarak &grenme siirecine dahil olmalari
gereksinimini vurgularlar. Ogretmen egitimi programlarinda giincelerin kullanimu,
Ogrenci Ogretmenlerden beklenen ogretme sekliyle oldukga paralel bir hazirlik

gecirmelerini saglar (Richards ve Nunan, 1997: 227).

2. 4. 3. Ortak Giincelerin Ogrenme Giicliigii Ceken Ogrenicilerle Kullanimi:
Bir¢ok farkli bigimle kullanilabilen giinceler, biitiin 6grenicilerin hayatlar1 boyunca
kendi kararlarin1 verebilen bireyler haline gelmelerine yardimer olan bir beceridir.
Ortak giinceler, kiiglik gruplarla, her yastan ve engeli olan ya da olmayan
Ogrenicilerle, genel ya da gereksinimlerin alanlarima gore diizenlenmis konularla
uygulanabilir. Giinceler, Ogrenicilere, diislinerek iletisime girme ve problem
cozerken, yeni fikirleri kabul ederken, secenekleri diisliniirken O6nemli hayat

becerileri kazanmalarina destek olur.

Daha 6nceden ortak giinceler hakkinda deneyim sahibi olan Krebs (2003), giince
kullanimin1 gérme engelli 6grenicilerle, telafi edici becerileri saglamaya calisan bir

ortaokulda, Shown adli bir 6greniciyle uygulamistir. Shown, okuma gorevi i¢in

40



isitsel arac gerecler, bliyiikk baski, kapali devre televizyon ve ¢ok kisa okuma
metinleri kullaniyordu. Ayni zamanda bu Ogrenici dikkat eksikligi bozuklugu
nedeniyle de tibbi tedavi goriiyordu. Shown’un bireysel egitim programi kendini
savunma, zaman yOnetimi ve diizenleme konulariyla ilgili idi. Krebs, ortak
giincelerin Shown ile arasindaki sozsel iletisim araligin1 kurmaya yardim ettigini
belirtmektedir. Diizenleme, zaman yonetimi ve kendini savunma tizerine odaklanan
giince Shown’un sorumluluk duygusunu ve kendine giivenin insa edilmesini
saglamigtir. Shown daha Onceki kayitlara baktikca, kaydedilen basarisini géormekten
mutluluk duymustur. Shown’un bireysel egitim programlarindaki ve diger
Ogretmenleriyle yapilan igbirligi Shown’un giidiilenmesinin ve olgunlugunun da

artmasini saglamistir (Krebs, 2006; 173).

2. 4. 4. Bilgisayar Yardimiyla Ortak Giincelerin Yazimi:
Teknolojinin hizli gelisimi ile birlikte, bilgisayar yardimiyla 6grenme, ozellikle de
ortak gilincelerin kullanimi, son yillarda yabanci dil 6grenimi ve 6gretiminde dnemli
bir rol oynamaktadir (Warschauer ve Healey, 1998; Shang,2005 i¢inde: 197). Genel
olarak bilgisayar yoluyla gerceklesen iletisim, ikinci dil 6grenimin gelismesinde
onemli katkilar saglar. Bu iletisim yolunun en ayirt edici yarari; amag dilin gergek
kullanimini ve etkilesimli dil 6grenimini tesvik etmesidir (Chun, 1994; Shang, 2005
icinde: 197). Bu ¢esit bir etkilesimli dil 6gretimi, ikinci dilin ediniminde iletisimci
etkilesim icin 6nemli rol oynar (Long ve Porter, 1985; Pica vd., 1987; Shang,2005
icinde: 127). Ayrica bilgisayar destekli iletisim, 6grenicilerin amag dilde, giidiilerinin
ve ilgilerinin toplumsal ve islevsel kullanimini1 destekleyerek ikinci dil 6gretiminde
toplumsal ve ortak etkenlerin énemini gosterir. Ogrenicilere iletisim kurabilecekleri

uygun ortami saglar (Barson vd., 1993; Beauvois ve Eledge, 1996; Skinner ve
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Austin, 1999; Shang, 2005 iginde: 127). Ileti yoluyla uygulanan ortak giinceler
yalnizca gergek iletisim igin bir kanal agmaz ayni zamanda dille her giin mesgul
olarak, dil gelisimi i¢in daha az goz korkutucu bir durumu saglar. Eslerine yanit

yazan Ogreniciler istedikleri zaman dili kullanma sansina sahip olurlar.

Ileti yoluyla yazilan ortak giincelerin bir defter araciligiyla yazilan giincelerden tek
farki iletisimin elektronik ileti yoluyla yapilmasidir. Warchauer, yaptig1 bir
calismada, ikinci dil o6gretiminde yiiz yiize gorlisme ve elektronik goriisme
modellerindeki 6grenci katilimlarimin  esitligini  karsilastirmak i¢in bir test
uygulamistir. Sonuglar bilgisayar modelinde daha esit bir katilima dogru bir egilim
oldugunu gostermistir. Bilgisayar destekli giince yazimina iligkin diger arastirmalar,
ileti yoluyla iletisimine giren Ogrenicilerin daha fazla soru sorma egilimde

olduklarini ve daha fazla bilgi arastirdiklarini ortaya koymustur (Shang, 2005: 197 )

2. 4. 5. Ogreniciler Arasinda Giince Yazimi:
Ogrenmeye, dgrenicilerin simf arkadaslariyla birlikte katiliminin olumlu toplumsal
ve psikolojik etkileri vardir. Gaies (1985), sinif arkadaslarinin katilimini, genellikle
resmi olarak egitilen Ogretmenler yerine Ogrenicilerin rolleri ve sorumluluklari
iistlenerek bir sekilde birbirleriyle etkilesime girme yolu, bilgi kaynagi ve
Ogrenicilerin bir model olarak kullanimi olarak diistiniir. Bu sekilde, smif
arkadaslarinin katilimi bireyin kendi ilerleme hizinda daha fazla bireysel gelisimini

saglar(Khaimukd,1999,i¢inde:17).
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Glince yazimi, 6grenicilerin ve diger sinif arkadaslarinin katilimi igin bir kaynaktir.
Ogrenciler kendi aralarinda yazdiklar1 giincelerde dogruluktan ¢ok anlam {izerine
odaklanir. Krapels (1990), aragtirmalar gdzden gecirildiginde, okuyucu bir 6gretmen
oldugunda Ogrenicilerin anlamdan oOte dogrulukla ilgilendiklerini belirtmigtir
(Khaimukd, 1999 ig¢inde: 17). Bruffee (1997), ¢ocuklarin yalnizca yetiskinlerden
degil, kendi sinif arkadaslarindan ya da ‘esit roller toplulugu’ndan da 6grendiklerini
belirtir (Khaimukd, 1999 icinde: 17). Bruffee, biitiin 6grencilerin birka¢ bilgi
toplumuna iiye olduklari siirece bilgili olabildiklerini diigiiniir. Ciinkii 6grenciler
yanlarinda cesitli bilgi tiirleriyle gelirler. Ornegin Trimbur yazmanm paylasimini
ogrencilerin kendi bilgi edinimlerini giiclendirmek olarak goriir. Yapilan bir
calismada Graybeal 6grencilerini diger iiyelerin giincelerini okumak ve giincelerdeki
konularla ilgili kendi diistince ve duygularimi belirtmek icin 06zellikle onlarin
yazdiklarina yanit yazmakla gorevlendirmistir. Graybeal, hem yazma becerisinde
hem de igerik kavramada gelisme gozlemlemistir (Trimbur, 1985; Graybeal, 1987;

Khaimukd, 1999 iginde: 17).

2. 4. 6. Ortak Giincelerin Yararlar:

1- Ogrencilerle girilen etkilesimin zamanini uzatir:

Ogretmenler, bireysel olarak dgrenicileriyle ok az zaman gegirirler. Ortak giinceler
bu siirenin uzatilmasim1 saglar. Bu siire yalnizca kisisel ve diislinsel baglari
kuvvetlendirmeyi degil, ayn1 zamanda 6grenicilerin 6gretmene yani yeni kiiltiiriin ve
dilin bir tliyesine ulagma sansi verir. Bu sans, dgrenicinin giicii ve gereksinimleri

hakkinda da ayrintili bilgi sunar. Ornegin 6greniciler, kendi kiiltiirleri ve dilleri, yeni
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kiiltlire uyum saglamanin giigliikleri, o iilkenin egitimsel ve is sanslariyla ilgili
yazilar yazabilirler. Bu iliski sayesinde 6greniciler, yeni deneyimlerini diizenli olarak
yansitma ve diger bireysel fikirler, problemler ve 6nemli se¢imler hakkinda bilgi

sahibi olma sansi1 kazanirlar.

2- Farkh dil, yetenek ve ilgi diizeylerine sahip olan bir sinifin yonetilmesini

saglar:

Biitlin 6greniciler, dil ve okur- yazarlik oranlar1 ne olursa olsun, dersin ilk giiniinden
itibaren bir dereceye kadar ortak giincelerde rol alabilirler. Ciinkii 6grenicilerin
giinceleri siirekli, dogrudan ya da dolayli olarak derste ne anladiklart ve aym
zamanda onlarin dil gelisimi hakkinda geri bildirim saglar. Boylece 6gretmen her
Ogrenici i¢in kisisellestirilmis &gretimi saglayacak bilgiyi almis olur (Peyton ve

Staton, 1991: 111- 110).

3- Ogrencilerin gereksinimlerinin ve ilerlemelerinin degerlendirilmesini saglar:

Ogrencilerin niye ve ne ogrenmek istedikleri hakkinda yazmasi &gretmenlerin
gereksinim degerlendirmesini yapabilmelerini saglayan en iyi yoldur. Ogreniciler,
giincelerinde, yabanci dili nerede kullanabilecekleri, hangi dil becerilerini (okuma,
yazma, konusma, dinlere ve kelime ve dilbilgisi kullanim1) gelistirmek istedikleri ve
bu dilde en ¢ok neleri zor bulduklar1 gibi sorulara yanit verebilirler (Bello, 1997;
Weddell ve Van Duzer, 1997; Peyton, 2000 iginde: 6). Elbette yalnizca yazmanin
kendisi bile Ogretmenlere Ogrenicilerin neler bildiklerini ve yazmayla neler

yapabilecekleri hakkinda degerli bilgiler saglayabilir. Eger 6greniciler de onaylarsa
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ortak giinceleri, gelismeyi gostermesi i¢in Ogrenici portfolyolarinin igine de

konulabilir.

4- Dil 6grenimini kolaylastirir:

Ortak giincelerde ki temel odak dogru dilbilgisi kurallar1 yerine &grenicilerin ilgi
duyduklar1 konulardir. Ogretmenlerin yazili dilleri, &grenicilerin yeterlilik
diizeylerinin biraz 6tesinde ve degistirilmis olmasina ragmen 6nemli bir girdi hizmeti
saglar. Boylece dgretmenlerin kayitlari, 6grenicilerin yazdiklartyla ilgili oldugu igin,
hem meydan okuyucu hem de anlasilabilir okuma metinleri saglar. Dilin sekline ve
yapisina drnek olmasinin Otesinde, ayn1 zamanda 6gretmenlerin yazilart uzman bir
yazarinin diisiinceleriyle, bigcimiyle ve ifade tarziyla siirekli olarak karsilagmay1
saglar. Ogreniciler, diger dgretmenlerin yazdiklarim okumaya ve yazmaya devam
ettikce, yazma yoluyla kendilerini ifade etme yeteneklerine olan gilivenlerinin
gelismesi olasidir. Ortak giinceleri uygulayan bir¢ok 6gretmen, 6grenicilerin daha
akici, ilging ve zamanla daha dogru yazilar yazdiklarimi ve giincelerin diger

yazmalara da temel oldugunu bildirmiglerdir (Mc Grail,1996;Peyton, 2000 i¢inde: 6).

Ortak giinceler; bigimden ¢ok anlama odaklanan ve 6grenicilerin ders igerigini, yazili
dilde iletisim yetenegini, dilbilimsel yeterliliklerini gelistirmeyi saglayan bir ¢esit
yazili etkilesim aracidir. Ogretmen ve 6grenici arasindaki degisimi; ister anlasilabilir
bir metin yazma becerisinin iyice edinilmesi olsun isterse bir roman ya da denemeyi
anlayabilmeyi gelistirmek olsun, 6zel olarak uygun igerikli anlamaya yonelik
karsilikl1 bir aragtirmay1 gerektirir. Etkin ve diiriist bir sekilde giince degisimleriyle
iletigim kuran 6gretmenler, 6grenicilerin yazilarina nasil yanit verecekleri giicliiglinii

yenmeye calisirken kendi egitimsel ve kisisel felsefelerini ve varsayimlarini da
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arastirirlar ve gozden gegcirirler. Ayn1 zamanda, 6greniciler de kendi varsayimlarini
gozden gecirirler ve kendi hayatlarini, kendi deneyimlerini, yazma ve edebiyat

tizerine diisiincelerini ¢ozmeye ¢alisirken neler 6grendiklerini yansitirlar.

Arastirmaya, anlama ve diiriist degisime odaklanan giince yazimi 6grenicilerin, ikinci
dil 6gretim programlari tasarlamanin temel kavrami olan “Iletisimsel Yeterliligi ni
yiikseltir. Tletisimsel yeterlilik kavrami, diger dil 8gretim yaklasimlarinm yaptig1 gibi
yalnizca ‘dil bilimsel yetiye’ odaklanmaz, 6grenmeyle ilgili toplumsal etkenleri de
dikkate alir. Yazmanin dilbilimsel ve kurulus sekilleri yerine igerik ve etkilesime
Oonem vermesiyle, gilince yazimi Ogretmenlerin iletisimsel yeterlilik ilkelerini
uygulamalarina ve dil kullaniminin toplumsal ve kiiltiirel 6rneklerinin 6gretimine

olanak saglar.

Bireysel yazma siniflarinda, ¢ok az 6nem verilen bir konu da, 6grenicileri iletisimsel
ve anlaml1 bir yazmayla nasil yiiz yiize getirecegimizdir. Ogrenicilerin kendileri ve
ilgi alanlar1 hakkinda sectikleri konularla yazdiklar1 giinceler &grenicileri,
okuyucusunun yanit verdigi ger¢ek iletisim ile Kkarsilastirarak bu amaci
gerceklestirmesini saglar. Ogrenici giinceleri, dzgiin, igerigini kendileri segtikleri,
Ogrenicilerin irettikleri gereclerdir (Taylor, 1981; Peyton, 1990 iginde: 11). Ortak
giincelerin uygulandigi siniflarda, 6greniciler yazmayi, konu hakkinda ustaliklarini
sergilemek yerine fikirler arastirmak ve kesfetmek icin kullanirlar (Applebee, 1984;
Peyton, 1990 iginde: 11). Ogreniciler, gercekte kendi yazmalarinin iceriginin
sahipleri olarak, iletisim kurduklar1 ve Ogrendikleri konular hakkinda ilgilerini

arttirirlar ve diigiincelerini net bir sekilde iletisime girerek aktarirlar.
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Ogrenicilerin yazmaya ilgilerini saglamak ve siirdiirmek yalnizca ne hakkinda
yazdiklariyla degil, yazdiklarinin nasil karsilandig1 ve yanitlandirildigryla da ilgilidir.
Arastirmalar gostermistir ki ogretmenler, Ogrenicilerin yazdiklarina siklikla bir
degerlendirici olarak igerik yerine sekle yanit vererek bakarlar (Zamel, 1985; Peyton,
1990 iginde: 11). Oysa bu yanit, 6grenicilerin yazma gorevlerine yaklasim yollarini
kisitlar. Yazmayu, fikirler kesfetmek ve arastirmak ya da diyalogun bir parcasi olmak
yerine degerlendirilecek olan yazili bir metnin standartlarini karsilayabilmek igin
cabalamak olarak goreceklerdir. Bu degerlendirmeler, iletisim yerine iyi bir not
almaya odaklanmis duragan, tamamlanmis metinler yaratir. Ortak giinceleri
uygulayan Ogretmenler, degerlendirici rollinli degil, ilk ve en Onemli sey olarak
Ogrenicilerin ne ifade etmeye ¢aligtiklarini ve ne gibi tepkiler verdiklerini anlayarak
yanit verme roliinii benimsemislerdir. Bu 6gretmenler, “ilging fikirler fakat,...” diye
devam eden degerlendirme yanitlar1 vermekten kaginarak Ogrenicilerle gergek
etkilesim kurarlar. Ogretmenler, dgrenicilerin dil diizeyinin biraz &tesinde bir dil
kullanarak anlagilabilir ve ayni zamanda Ogrenicilerin diistinmelerini ve dil
becerilerini genisletecek yanitlar verirler. Yazili yanitlar1 ile bu &gretmenler,
Ogrenicilerin  yazili etkilesime girmelerini ve igerigi  yOnlendirmelerini
cesaretlendirirler. Ogreniciler kendi hayatlarina ve fikirlerine gercek bir sekilde ve

saygt duyularak yanitlandirilirlar (Peyton, 1990: 11).
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UcUNCU BOLUM
3. ARASTIRMANIN YONTEMIi
Bu boliimde, arastirmanin modeli, katilimeilar, veri toplama araglari, arastirmanin

uygulama bigimi, verilerin toplanmasi ve ¢oziimlenmesi lizerinde durulmustur.

3. 1. Arastirmanin Modeli:

Bu aragtirmada nicel aragtirma yontemleri kullanilmigtir. Bu nedenle, bagimsiz
degiskenlerin (ortak gilinceler ve geleneksel 6gretim yontemleri), bagimli degiskenler
(6grenicilerin Ingilizce metinlerinde kullandiklar1 sdzciik sayisi) iizerindeki etkileri
smandigindan, deneysel bir arastirma yontemi olup, deneme modelinde bir
calismadir. Arastirmada deneysel modellerden " On test- Son test deney ve kontrol
Gruplu Model" gruplar arasi desen kullanilmistir. Modelin simgesel goriiniimii

asagida verilmistir.

G1 R 01_1 X 01.2
G, R 0.1 02,

G;: Deney Grubu, G,: Kontrol Grubu, R: Gruplarin olusturulmasindaki yansizlik

011, O21: On test, X: 6gretmen- 6grenci giinceleri siireci ve O, , O,,: Son test

Deney grubunda ortak giinceler, kontrol grubunda gelencksel Ogretim yontemi
kullanilmistir. Deney grubunda 6grencilerin yazma becerilerini gelistirdigi diigtiniilen
ortak giincelerin kullanimi 15 hafta boyunca devam etmistir.

Deney ve kontrol gruplarina, kullandiklari toplam sozciik sayisina ve kullanilan
Onad, belirteg, ad, eylem ve baglaglarin toplam sayisina ulasmak i¢in betimlemeli bir

metin yazdirtlmigtir. Her iki simifa da yazdirilan metnin konusu, uzman goriisii
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alimarak belirlenmistir. Bu konu; 0Ogrenicilerin yasadiklar1 ilge ya da sehri
tanimlamalaridir. Konu alt basliklari ise “eviniz ve okulunuz, aligveris merkezleri,

bulunmaktan hoslandiginiz yerler” olarak belirlenmistir.

Bu metinlerden elde edilen veriler incelenmis, toplam sdzciik sayisinda ve Onad,

belirteg, ad, eylem ve baglaglarin kullaniminda bir artis olup olmadigina bakilmistir.

3.2. Aragtirmaya Katilan Ogrenciler:

Bu aragtirmanin katilimeilarini, 2006- 2007 6gretim yilinin 1. ve II. doneminde, Milli
Egitim Bakanligi’na bagli Ankara’da bulunan Aydinlikevler Anadolu Lisesi’nde
O0grenim goren iki siniftan toplam 60, Lise 1 6grenicisi olusturmustur. Bu siniflardan

biri deney, digeri de kontrol grubu olarak alinmistir.

3. 3. Ssmirhliklar:

Calisma, yabanci dil olarak ingilizcenin 6gretilmesi ile smirlandirilmigtir. Deney ve
kontrol gruplarina yazdirilan metinler "betimlemeli metin" ile sinirlandirilmistir.
Ortak giinceler, 6gretmen ve Ogreniciler arasinda yazilmistir. Elde edilen veriler

sinama metinlerinde kullanilan sézciik tiirlerinin niceligi ile sinirlidir.

3. 4. Veri Toplama Araclar:
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Ogrenicilere ¢alismanin amaci dogrultusunda, hedef dilde, “yasadigim yer” baslikli

(13

metinler yazdirilmistir. Metnin alt basliklar1 ise “eviniz ve okulunuz, aligveris

merkezleri, bulunmakta hoslandiginiz yerler” olarak belirlenmistir.

3. 5. Verilerin Coziimlenmesi

Ogrenicilerin metinlerinde kullandiklar1 toplam sdzciik sayis1 ve onad, belirteg, ad,
eylem ve baglaglarin sayilari Oonmetin ve sonmetinde ayri ayri sayilarak artig
belirlenmis ve elde edilen bu fark puanlarina bagli olarak SPSS istatistik programi

kullanilarak bagimsiz gruplar t-testi uygulanarak toplanan veriler ¢oziimlenmistir.

3. 6. Arastirmanin Uygulanmasi

Uygulamaya, deney grubuna ortak giincelerin ne oldugu anlatilarak baglanmistir.
Arastirmaci tarafindan her 6greniciye birbirinin aynist olan birer defter dagitilmistir.
Bu uygulamada her G6grenicinin internet erigsimi olmadigi diisiintilerek ve yazilan
defterler Ogrenicilerin dil gelisimlerini gdsteren portfolyolarina konulabilir
diisiincesiyle defter kullanilarak devam edinilmesi diigtiniilmiistir.

Ortak giincelerin kullaniminin en 6nemli amaci Ogrenicilerin iletisim becerilerini
gelistirdiginin diigiiniilmesidir. Bir donem boyunca 6gretmen- dgreniciler arasinda

devam eden giinceler '

' yazili sOylemler" &grenicilerin anlamli iletisime yoOnelik
yazarlar olarak gelismesine yardimc1 olur. Giinceler, kendi kendine gilince yazma ve

rapor yazma teknikleri arasinda boslugu gideren bir kopriidiir. Ortak giincelerin,

yazimi kigisel, resmi olmayan, dolaysiz, kisa ve 6zdiir. Ayn1 zamanda giincelerin
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kullanimi, 6grenicileri otomatik olarak 6gretmenle yani dilin etkin bir kullanicisiyla
kars1 karsiya getirerek, kendilerinin yetigkin bir yazar gibi gérmelerini saglar. Bunun
anlami Ogrenicilerin yalnizca kendi ilgilerini ¢geken konular hakkinda yazmalarini
degil, yetiskin bir insanin ayni konulara nasil yanit verdigini de gozlemlemelerini

saglar (Staton, 1987).

Ogrenicilerin Giidiilenmesi: Ogrenicilere giincelere katilimin yararlar1 agiklanmistir.

e Okuma ve yazma becerilerinde akicilig1 saglar.
e Yazma becerisini gelistirir.
e Yazmanin en 6nemli iletim becerisi oldugunu gosterir.

e Okuma ve yazmayi giinliik hayatin bir pargasi haline getirir.

Ayn1 zamanda gilince kullannomin 6gretmenin Ogrenicilerle etkilesim kurmasini

saglayan onemli bir firsat oldugu da aciklanmustir.

e Ogretmen dgrenicilerin sorduklari sorulara yanit verecektir.

e Ogrenicilerin diisiincelerini aciklamaya yardimci olacak ve yeni diisiinceler
gelistirmelerini saglayacak sorular sorar.

e Opgrenicilerin dili ve kiiltiirleri hakkinda daha fazla sey 6grenir.

e Ogrenicilerin gelisimini kaydetmek i¢in kullanr.

Bir sonraki asamada giince yaziminin kurallarindan s6z edilmistir. Bu kurallara hem
Ogrenicinin hem de 6gretmenin uymasi sdylenmistir.
1. Segilen konularin toplumsal degerlere uygun olmasi.

2. Amag dilin kullanimina 6zen gosterilmesi.
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3. Gilince yazimina katilan 6grenicilerin art1 bir not almayacaklari.

4. Ogretmenin dgrenici hatalarini diizeltmeyecegi.

Bazi1 arastirmacilar yazim kurallar1 ve dilbilgisi hatalarinda diizeltme yapilmasi
gerektigine inanirlar.  Ozellikle yetiskin  Ogrenicilerin ~ diizeltme istedikleri
bildirilmistir. Diger arastirmacilar ise oOgretmenin yazim, dilbilgisi ya da el
yazisindaki hatalarin diizeltilmemesi gerektigini, bunun yerine dogru yazim ve
kullanim Ornegi olacak tiimceler kurmalarini ve problem sozciiklerin daha fazla
kullanimina gitmeleri gerektigini savunurlar.

Bu arastirmada arastirmaci 6grenici hatalarini diizeltmemis yalnizca 6rnek tiimceler

kurmaya calismistir. Baz1 6greniciler ise diizeltilme isteginde bulunmuslardir.

5. Ortak giincelerin sinif dis1 bir etkinlik oldugu belirtilmistir. Ders igerisinde giince

yazimina izin verilmemistir.

6. Ogrenicilerin en az {i¢ tiimce yazmalar gerektigi belirtilmistir. Kendileri ya da
paylastiklar1 konu hakkinda yazdiklar1 yazilarin uzunlugu konusunda bir {ist

sinirlama getirilmemistir.

7. Ogrenicilerin giinceleri ne zaman yazacaklar, arastirmaciyla ne zaman

degistirecekleri belirtilmistir. Ancak dini ve milli bayramlarda ve sinav haftalarinda

giincelerin yazimi ertelenmistir.
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8. Ortak gilince konularinin se¢imi Ogrenicilere birakilabilir ve 6zgiir bir ortamda
gelismesi saglanabilir ya da 6gretim programlarinin konularina ve amaglarina gore
uygun bir sekilde sekillendirilebilir (Bello, 1997). Gerek duyulursa ya da istenirse
Ogretmen bir- iki konu Onerebilir, farkli diisiincelerden olusan bir liste dagitabilir ya
da Ogrenicilerle birlikte yapilacak olan beyin firtinasi teknigine liderlik yapabilir.
Eger smif saglik gibi belirli bir konu hakkinda ¢aligtyorsa, giince konular1 benzer
olarak gelisebilir. Bu uygulamada, arastirmaci zaman zaman beyin firtinasi teknigini

kullanmis ve ortaya ¢ikan diislinceler liste olarak sinifa asilmistir.

3. 7. Uygulama Siireci

Uygulama boyunca her iki grupta da iletisimci yaklasim ile Ingilizce dersleri
islenmis, bu yontemle uyumlu yazma becerisi etkinlikleri yapilmistir. Bu yontemde
etkinlikler ana kitap ve alisirma kitabina dayalidir. Yazma gorevleri
gergeklestirilirken, basamak basamak rehberlik saglanmistir. Yazmanin 6gretiminde,
kontrollii yazma teknikleri igerisinde yer alan yer degistirme alistirmalarina,
doniistiirme alistirmalarina, 6rnege uygun bir kompozisyon yazmaya, yeniden siraya
koymaya, sorulara yanit vererek paragraf yazmaya ve tamamlama alistirmalarina yer
verilmigtir. Yazma becerisi, kitapta her iinitenin son sayfasinda yer almis ve iinite
icerisinde uygulanan okuma, dinleme ve konusma becerileri Ogrenicilerin
yazabilmelerini saglayacak artalan bilgilerini harekete gecirmeye yonelik olacak
sekilde hazirlanmustur.

Bunlara ek olarak deney grubuna, 6grenicilerin glincelerin yaziminin nasil bir siire¢

oldugunu anlamalar1 ve Oziimsemeleri i¢in ilk olarak siif iginde bir etkinlik
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diizenlenmistir. Birbirleriyle eslestirilen 6grenicilerden bir kagit, tiikenmez kalem ya
da kursun kalem gibi farkli tiirde kalemler ya da farkli renkleri olan kalemler
istenmistir. Buradaki amac¢ yazarlarni farkli kilmaktir. Arastirmaci tarafindan
Ogrenicilerden birbirleriyle konusmalart ama s6zli dil kullanmamalari istenmistir.
Birbirleriyle ne konusmak istiyorlarsa o konu hakkinda yazmalar1 istenmistir.
Ogrenicilere drnek olmak amaciyla arastirmaci ve bir 6grenci ayn1 uygulamayi tahta
ve tebesir iizerinden vyiiriitmiislerdir. Ogrenicilere yazmalari icin belirli bir siire
verildikten sonra gilincelerini degistirmeleri istenmistir. Eslerin ne yazdigini merak
eden Ogreniciler okuma becerisine yogunlagmislardir. Sonra yeniden yanit yazan
Ogreniciler birkag kere giince degisiminde bulunmuslardir. Yazma konularinin
sevdikleri, sevmedikleri, belirli karakterler, olaylar, durumlar, deneyimler, matematik
dersinde yasadigr problemler vb. gibi konularda olabilecegi hatirlatilmistir.
Gilincelerin kullaniminin, bir konu hakkinda tartisildiginda daha etkili oldugu
goriiliir. Ogreniciler, bir sdylesiyle tartisilan konuya katilip katilmadiklarini farkl
bakis acisina sahip olduklarmi kesfettiklerinde baglayabilirler. Bir kere bu
farkliliklar1 kesfettiklerinde kendi sdylemlerini olusturabilirler. Ogrenicilerin
diisiincelerini aciklamalarina yardimeci olacak ve onlart cesaretlendirecek sinama
sorular1 6gretmen tarafindan sorulabilir.

Glince kullaniminin ne oldugu anlatildiktan sonra 6grencilerden, evlerinde, ilk olarak
kendilerini tamtmalar1 istenerek giince kullanimina baslanilmistir.  Ogrenici
defterlerini tek tek okuyan Ogretmen de her Ogreniciye kendini tanitmustir. Bir
sonraki haftada tartisilmak {tizere farkli bir soruyla gilinceleri tamamlamis ve
Ogrenicilere dagitmistir. Bu sekilde baslayan giince kullanimi 15 hafta boyunca

devam etmistir.
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3. 8. Arastirmanin Problemi

Yabanci dil 6gretiminde geleneksel 0gretim yontemlerinin ya da ortak gilincelerin
kullanilmasi, yabanci dilde yazma becerisini anlamli diizeyde farklilastirmakta

midir?
Bu temel problem dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin uygulamanin dncesinde ve sonrasinda

yazdiklar1 metinlerinde kullandiklari,

1. Toplam sdzciik sayis1 agisindan, sonmetin ve Onmetin fark puanlar1 arasinda

anlaml bir fark var madir?

2. Onad kullanim sayis1 agisindan, sonmetin ve dnmetin fark puanlar arasinda

anlaml bir fark var madir?

3. Belirte¢ kullanim sayisi agisindan, sonmetin ve 6nmetin fark puanlar1 arasinda

anlamli bir fark var madir?

4. Ad kullanim sayis1 agisindan, sonmetin ve 6nmetin fark puanlar1 arasinda anlamhi

bir fark var midir?

5. Eylem kullanim sayis1 agisindan, sonmetin ve Onmetin fark puanlari arasinda

anlaml bir fark var madir?

6. Bagla¢g kullanim sayisi agisindan, sonmetin ve onmetin fark puanlari arasinda

anlaml bir fark var madir?
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmanin amacina yonelik olarak, deney grubundaki Ogrenicilerin
yazdiklar1 metinlerden elde edilen verilerin ¢oziimlenmesi sonucunda ortaya ¢ikan

bulgulara ve yorumlarina yer verilmistir.

4. 1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum

“Deney grubu ile kontrol grubu 6grenicilerinin metinlerinde kullandiklar1 toplam
sozciik sayist agisindan, sonmetin ve dnmetin fark puanlar1 arasinda anlamli bir fark
var midir?” seklinde belirtilen arastirma sorusuna yanit bulabilmek i¢in deney ve
kontrol grubundaki Ogrenicilerin sonmetin ve dnmetin toplam puanlart arasindaki

fark puanlar1 lizerinden bagimsiz gruplar t-testi yapilmis ve sonuglart Tablo 1 de

verilmigtir.
Yontem N X S sd t p
Kontrol Grubu 30 92,67 45,608

58 3,839 ,0001
Deney Grubu 30 143,70 56,765

Tablo 1: Toplam Sézciik Artis1 Fark Puanlarina iliskin T-Testi Sonuclar

Tabloya bakildiginda; ortak giincelerin uygulandigi deney smifinin yazdiklar

metinlerde toplam sézciik sayilar1 artis1 ortalamalarinin ()_(= 143,70), geleneksel

yolla yazma dersinin islendigi kontrol sinifi &grencilerinin toplam sozciik artisi
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ortalamasindan ()_(= 6, 67) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Yapilan t-testi
sonucunda da bu farkin istatistiksel olarak (p<,001) diizeyinde anlamli oldugu
belirlenmistir. Ortalamalara bakildiginda bu farkin deney grubu lehine oldugu
anlagilmaktadir.

Buna gore; ortak gilince kullanimin 6grenicilerin yazdiklari metinlerde kullandiklari
toplam sozciik sayisini arttirmada geleneksel 6gretim yOntemine gore daha fazla

etkili oldugu soylenebilir.

4. 2. ikinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum
"Deney grubu ile kontrol grubu O6grenicilerinin metinlerinde kullandiklar1 toplam

Onad sayist agisindan, sonmetin ve onmetin fark puanlari arasinda anlaml bir fark
var midir?”’ seklinde belirtilen arastirma sorusuna yanit bulabilmek i¢in deney ve
kontrol grubundaki 6grenicilerin sonmetin ve dnmetin toplam puanlar1 arasindaki

fark puanlari {izerinden bagimsiz gruplar t- testi yapilmis ve sonuglar1 Tablo 2 de

verilmigtir.
Yontem N X S sd t p
Kontrol Grubu 30 6,67 4,505

58 4,635 ,001
Deney Grubu 30 15,00 8,757

Tablo 2: Toplam Onad Artis1 Fark Puanlarina Iliskin T- Testi Sonuclar

Tabloya bakildiginda; ortak giincelerin uygulandigi deney smifinin yazdiklar

metinlerde toplam 6nad sayilar1 artig1 ortalamalarinin (§(= 15,00), geleneksel yolla

yazma dersinin islendigi kontrol sinifi 6grenicilerinin toplam ©nad artisi

ortalamasindan (?(= 6,67) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Yapilan t- testi
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sonucunda bu farkin istatistiksel olarak ( p= ,001) diizeyinde anlamli oldugu
belirlenmistir. Ortalamalara bakildiginda bu farkin deney grubu lehine oldugu

anlasilmaktadir.

Buna gore; ortak giince kullaniminin 6grenicilerin yazdiklari metinlerde kullandiklar
toplam 6nad sayisini arttirmada geleneksel 6gretim yontemine gore daha fazla etkili

oldugu soylenebilir.

4. 3. Uciincii Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum
“Deney grubu ile kontrol grubu &grenicilerinin metinlerinde kullandiklar1 toplam

belirte¢ sayisi agisindan, sonmetin ve dnmetin fark puanlari arasinda anlamli bir fark
var midir?” seklinde belirtilen arastirma sorusuna yanit bulabilmek i¢in deney ve
kontrol grubundaki 6grenicilerin sonmetin ve 6nmetin toplam puanlar1 arasindaki

fark puanlar1 lizerinden bagimsiz gruplar t-testi yapilmis ve sonucglart Tablo 3 de

verilmigtir.
Yontem N X S sd t p
Kontrol Grubu 30 5,00 3,983

58 3,065 ,01
Deney Grubu 30 8,33 4,428

Tablo 3: Toplam Belirtec Artisi Fark Puanlarina iliskin T-Testi Sonuclar

Tabloya bakildiginda; ortak giincelerin uygulandigi deney smifinin yazdiklari

metinlerde toplam belirte¢ sayilari artis1 ortalamalarinin (;(= 8,33), geleneksel yolla

yazma dersinin islendigi kontrol sinifi Ogrenicilerinin toplam belirteg artisi

ortalamasindan ()_(= 5,00) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Yapilan t- testi
sonucunda bu farkin istatistiksel olarak (p= ,01) diizeyinde anlamli oldugu
belirlenmigtir. Ortalamalara bakildiginda bu farkin deney grubu lehine oldugu

anlasilmaktadir.
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Buna gore; ortak giince kullaniminin 6grenicilerin yazdiklari metinlerde kullandiklar
toplam belirte¢ sayisimi arttirmada geleneksel 6gretim yontemine gore daha fazla

etkili oldugu sdylenebilir.

4. 4. Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum

“Deney grubu ile kontrol grubu 6grenicilerinin metinlerinde kullandiklar1 toplam ad
sayist acisindan, sonmetin ve onmetin fark puanlar arasinda anlamli bir fark var
midir?” seklinde belirtilen arastirma sorusuna yanit bulabilmek i¢in deney ve kontrol
grubundaki Ogrenicilerin  sonmetin ve Onmetin toplam puanlar1 arasindaki fark

puanlar1 {izerinden bagimsiz gruplar t-testi yapilmig ve sonuglari Tablo 4 de

verilmistir.
Yontem N X S sd t p
Kontrol Grubu 30 18,10 9,382

58 2,385 ,05
Deney Grubu 30 25,70 14,718

Tablo 4: Toplam Ad Artisi Fark Puanlarina iliskin T-Testi Sonuclari

Tabloya bakildiginda; ortak gilincelerin uygulandigi deney sinifinin yazdiklari

metinlerde toplam ad sayilar1 artis1 ortalamalarinin (;(= 25,70), geleneksel yolla

yazma dersinin iglendigi kontrol sinifi 6grenicilerinin toplam ad artis1 ortalamasindan

(i= 18,10) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Yapilan t- testi sonucunda bu farkin
istatistiksel olarak (p= ,05) diizeyinde anlamli oldugu belirlenmistir. Ortalamalara

bakildiginda bu farkin deney grubu lehine oldugu anlasilmaktadir.

Buna gore; ortak glince kullantminin 6grenicilerin yazdiklart metinlerde kullandiklari
toplam ad sayisini arttirmada geleneksel 0gretim yontemine gore daha fazla etkili

oldugu soylenebilir.
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4. 5. Besinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum

“Deney grubu ile kontrol grubu 6grenicilerinin metinlerinde kullandiklar1 toplam
eylem sayisi agisindan, sonmetin ve dnmetin fark puanlari arasinda anlamli bir fark
var midir?” seklinde belirtilen arastirma sorusuna yanit bulabilmek i¢in deney ve
kontrol grubundaki 6grenicilerin sonmetin ve dnmetin toplam puanlar1 arasindaki

fark puanlar1 lizerinden bagimsiz gruplar t-testi yapilmis ve sonuglar1 Tablo 5 de

verilmistir.
Yéntem N X S sd t p
Kontrol Grubu 30 15,87 8,042

58 1,888 ,064
Deney Grubu 30 20,33 10,162

Tablo 5: Toplam Eylem Artisi Fark Puanlarina iliskin T-Testi Sonuclar:

Tabloya bakildiginda; ortak giincelerin uygulandigi deney smifinin yazdiklari

metinlerde toplam eylem sayilar1 artis1 ortalamalarinin ()_(= 20,33), geleneksel yolla

yazma dersinin islendigi kontrol smifi Ogrenicilerinin toplam eylem artisi

ortalamasindan (;(= 15,87) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Yapilan t- testi
sonucunda bu farkin istatistiksel olarak (p> ,05) diizeyinde anlamli olmadigi

belirlenmistir.

Buna gore; ortak gilince kullanimin toplam eylem kullanim artisindaki basartyi

artirmada geleneksel 6gretim yontemine gore daha fazla etkili oldugu sdylenemez.

4. 6. Altinc1 Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum

“Deney grubu ile kontrol grubu 6grenicilerinin metinlerinde kullandiklar1 toplam

baglac sayisi agisindan, sonmetin ve onmetin fark puanlar1 arasinda anlamli bir fark
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var mudir?” seklinde belirtilen arastirma sorusuna yanit bulabilmek icin deney ve
kontrol grubundaki 6grenicilerin sonmetin ve dnmetin toplam puanlar1 arasindaki

fark puanlar1 tizerinden bagimsiz gruplar t-testi yapilmis ve sonuglar1 Tablo 6 da

verilmigtir.
Yontem N X S sd t p
Kontrol Grubu 30 5,27 4,160

58 2,602 ,05
Deney Grubu 30 9,07 6,833

Tablo 6: Toplam Baglac¢ Artis1i Fark Puanlarina Iliskin T-Testi Sonuclar:

Tabloya bakildiginda; ortak giincelerin uygulandigi deney smifinin yazdiklari

metinlerde toplam baglag sayilar1 artig1 ortalamalarinin ()_(= 9,07), geleneksel yolla

yazma dersinin islendigi kontrol smifi Ogrenicilerinin toplam baglag artisi

ortalamasindan (;(= 5,27) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Yapilan t- testi
sonucunda bu farkin istatistiksel olarak (p= ,05) diizeyinde anlamli oldugu
belirlenmigtir. Ortalamalara bakildiginda bu farkin deney grubu lehine oldugu

anlasilmaktadir.

Buna gore; ortak glince kullantminin 6grenicilerin yazdiklart metinlerde kullandiklari
toplam bagla¢ sayisini arttirmada geleneksel 6gretim yontemine gore daha fazla

etkili oldugu sdylenebilir.
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BESINCI BOLUM

5. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, ortak giincelerin kullanimma dayali yabanci dil yazma becerisini
gelistirmenin Ogrenici metinlerinde toplam sdzclik artist ve sozcik tiirlerini
kullanimina iliskin ulasilan sonuglara ve bunlarin dogrultusunda gelistirilen 6nerilere

yer verilmektedir.

5. 1. Sonuglar

5. 1. 1. Calismanin Problemine Ve Alt Problemlerine Yonelik Yorumlar:
Arastirmada, Aydinlikevler Anadolu Lisesi 9 — B ve 9 — F smiflarinda okuyan 60
Ogrenici ile 2006 — 2007 o6gretim yilinda 15 hafta devam eden bir uygulama
yapilmistir. Bu uygulamanin sonucunda, yabanci dil olarak okutulan Ingilizce
dersinde ortak giincelerin, ders dis1 bir etkinlik olarak kullaniminin, toplam sozciik
artis1 ve farkli sozciik tiirlerinin kullaniminda artisa olan etkileri incelenmis ve elde

edilen bulgular yorumlanmustir.

1 - Deney ve kontrol gruplarina ontest ve sontest olarak verilen metinlerde, deney

grubunda, ¢ok biiylik bir oranda toplam sézciik kullammi artisi gézlemlenmistir.
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Ogretmen- grenici giincelerinin uygulandigi deney grubunun metinlerinde ¢ok
biiylik oranda artig olurken kontrol grubunda anlamli bir artis gdzlemlenmemistir.

Uygulanan giinceler 6grenici metinlerindeki toplam sdzclik sayisini artirmistir.

2 - Deney ve kontrol gruplarina Ontest ve sontest olarak verilen metinlerde, deney
grubunda, ¢ok biiyiik bir oranda 6nad kullanimi artis1 gézlemlenmistir. Sozciiklerle
resim ¢izme olarak nitelenebilecek betimleme, varliklarin gézlemlere dayanilarak
okuyucunun hayalinde canlandirilmasidir. Varliklarin, okuyucunun zihninde bir
"goriinti" olarak algilanmasi, o wvarliklarin ayirict nitelikleriyle anlatilmasina
baglidir. Bunun saglanmasi i¢in 6nadlardan, basta gérme duyusu olmak iizere tim
duyulardan yararlanilir (Aras, 2007: 404). Bu ¢alismada metin konusu, Onad
kullanimina izin verecek olan betimlemeli bir metin olarak segilmistir. Ogrenicilerin
son metinlerinde kullandiklari 6nad sayisindaki artis degerlendirilmistir. Bununla
birlikte ogrenicilerin 6nad kullanimini benimsemis olduklari, dogru yerde
kullandiklar1 ve betimlemelerinde anlami giiclendirmek icin farkli tiirlerde dnadlara

basvurduklar1 da gézlemlenmistir.

3 - Deney ve kontrol gruplarina Ontest ve sontest olarak verilen metinlerde, deney
grubunda, ¢ok biiyiik bir oranda belirte¢ kullanimi artis1 gozlemlenmistir. Deney
grubunda 15 hafta boyunca devam eden ortak giincelerin kullanimi toplam belirteg

sayisini artirmigtir.

4 - Deney ve kontrol gruplarina Ontest ve sontest olarak verilen metinlerde, deney

grubunda, ¢ok biiyilk bir oranda ad kullanim artisi gézlemlenmistir. Deney
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grubunda 15 hafta boyunca devam eden ortak gilincelerin kullanimi toplam ad

sayisini artirmigtir.

5 - Deney ve kontrol gruplarina ontest ve sontest olarak verilen metinlerde, deney
grubundaki eylem kullanimi artisi kontrol grubuna oranla anlamli bir artig
gostermemistir. Eylem sayisinda artis olmamasmin nedeni segilen konunun
betimlemeye dayali olmasi, eylem kullanimini gerektirmemesi olarak yorumlanabilir.
Eylem kullanim1 daha ¢ok oykiileyici anlatimin baskin oldugu metinlerde gegerlidir.
Ciinkii olaya, hareket dgesine dayanan bir anlatim bicimidir. Oykiilemenin temeli,
degisen ve birbirini takip eden olaylardir. Tiimceler genellikle kisadir ve bu tiimcenin
yiiklemleri ¢ekimli eylemlerdir. Uygulamadaki metin konusu, betimleyici anlatim
tiiriindedir ve bu da 6nad kullanimina izin verirken eylem kullanim1 sinirlandirmstir.
Betimleyici anlatimda ise zaman adeta durmus; anlatilanlar sanki fotograf karesine

sigdirilmistir ( Aras, 2007: 405).

6 - Deney ve kontrol gruplarina ontest ve sontest olarak verilen metinlerde, deney
grubundaki bagla¢ kullanimi artis1 ¢cok biiyiik bir oranda gozlemlenmistir. Deney
grubunda 15 hafta boyunca devam eden ortak giincelerin kullanimi toplam baglag

sayisini artirmigtir.

5. 1. 2. Uygulamaya Yonelik Yorumlar:

1 — Yazma 06gretiminin en dnemli amaglarindan biri de dg8renicilere, diisiindiiklerini,
duyduklarini, 6grendiklerini, bildiklerini acik, anlasilir ve etkili bir bicimde yazili

olarak anlatma beceri ve aliskanligin1 kazandirabilmektir. Bu amagla uygulanan
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giincelere "smif dis1 bir etkinlik" gorevi yiliklenmis ve Ogrenicilerin katilimi
saglanmistir. Yazmanin 6zellik ve niteliklerini tanitmak ve bunlar1 6grenicilerine
kazandirmak isteyen oOgretmen katilimci gorevini dstlenmistir. Defter yoluyla
uygulanan glinceler 15 hafta boyunca ve 30 6grenici ile devam ettiginden s6z konusu

stire¢ 6gretmen icin olduk¢a yogun gegmistir.

2 — Ogreniciler 15 hafta boyunca yazma siirecine alistiklar1 i¢in sinav endisesi, kaygi
ve korku alt diizeyde gozlemlenmistir. Bu da metin biiylimesini biiyiik oranda

etkilemisgtir.

3 — Ogreniciler, giince uygulamasi boyunca diizeltilme kaygilar1 yasamadiklari igin

kendilerini ifade etmede daha 6zgiir davranabilmislerdir.

4 — Ogrenicilerle, uygulama boyunca ve uygulama bitiminde yapilan goriismelerde
hedef dilde yazmaya bir 6dev olarak bakmadiklar1 ve gercek iletisime girmek igin
hevesli olduklar1 goriilmiistiir. Gilincelere katilan Ogreniciler, etkinlik boyunca bu
beceriyi gelistirirken olumlu tutumlar sergilemislerdir. Hatta uygulama bittikten

sonra da yazmaya devam etmek isteyenler olmustur.

5 — Yazma beceri ve aligkanligi ancak yazmakla &grenilip gelisebileceginden
Ogrenicilere her firsatta yazi yazma firsatt saglayan gilinceler bir ddev olmaktan
cikmis Ogrenicilerin bilgi ve deneyimlerini yansitabilecekleri bir ortam haline

doniigsmiistiir.
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6 — Yazma konular, yalnizca bireysel bilgiler diizeyinde kalmamis toplumsal
konular hakkinda da goriis aligverisinde bulunulan bir ortam yaratilmistir. Her
Ogreniciyle tek tek yazisilmasi her katilimcinin kendini degerli hissetmesini saglamis
ve ders icinde cekingen davranan ice kapanik Ogrenicilerin bile i¢ diinyalarini

acmalarini saglamistir.

7 — Diizeltme, Ogrenicilerin dili yorumlamasinda ve anlami saglamalarinda
netlesmeye yardimci olur. Diizeltme, 6gretmenin 6nemli gorevlerinden biridir ve
belki de bunu yapabilecek olan tek kisidir. Fakat tam olarak insanlarin hatalarini
gostermeyi gerektirdigi i¢in oldukca dikkat gerektirir. Aldirmayan, duygusuz
tavirlarla yapilan diizeltmeler 6grenicilerin giivenlerini sarsabilir (Harmer, 2000: 62).
Ortak giincelerin uygulanmasinda ogretmen kirmizi kalemle dilbilgisi hatalarin
diizeltme yoluna gitmemis, Ornek tiimceler kullanarak dogru o6rnek olabilmeyi

secmistir.

8 — Dort dil becerisi birbirinden ayr1 degil, tiimlesik olarak diistiniilmelidir. Bu
Ogrenicileri daha iyi dinleyici, daha iyi konusucu, daha iyi okuyucu ve daha iyi
yazarlar haline getirir. Dil bir biitiin olarak ve dogal baglam igerisinde en kolay ve en
iyi sekilde 6grenilir. Bu nedenle, dil becerilerinin biitiinlesmesi ve dil araciligiyla
O0grenme, dil gelisiminin temel ilkeleridir (Goodman, 1986: 31). Giincelerin
kullaniminda, okuma ve yazma becerileri birbirlerini tamamlamistir. Ogretmenin ne
yazdigini merak eden Ogrenici biiyiik bir merakla giinceyi okumus ve

yanitlandirmistir.
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9 — Ogreniciler sinifa, amag dilin 8grenimini, giidiilenmelerini ve belirli tutumlarinin
olusmasini saglayan farkli artalan ve hayat deneyimleriyle gelirler. Ogretmenlerin,
Ogrenicilerinin giidiilenmelerini etkileyebilecekleri temel yol, sinifi 6grenicilerinin
ilgi alanlarma, artalanlarina uygun etkinliklerle mesgul ederek harekete gecirecek
destekleyici bir ¢evre ve en onemlisi O6grenicilerin basarty1 yakalayabilecekleri bir
yer haline getirmektir (Lightbown ve Spada, 2003: 163). Giincelerin yazimi1 boyunca
farkli konular arastirtlmistir. Bir 6grenici i¢in uygun olan bir bagka 6grenici igin
olduk¢a yanlis olabilir goriisiinden yola ¢ikilarak Ogrenicilere 6zel aragtirmalar
yapilmustir. Ogretmenlerinin onlarla 6zel olarak ilgilendiklerini géren 6greniciler de
arastirma yollarin1 kullanmiglardir. Bu sekilde smif disi okuma etkinlikleri

yapilmistir. Her iki tarafin da birbirlerini bilgilendirebildikleri durumlar yasanmustir.

10 — Giince yazimi1 boyunca dgretmen ve 6grenici birbirlerini daha iyi tanirlar. Bu da
siif iginde iletisimin giiclii olmasma neden olur. Iletisimin giiclii olmasi hem
ogreniciler hem de 6gretmenler agisindan 6nemlidir. Ogrenicilerin kendilerini rahat
hissetmeleri ve dgretmenlerine ¢ekinmeden soru sorabilmeleri 6grenim ortaminda
gerekli olan énemli unsurlardandir. Ogretmen de dgrenicilerini tanidikga ders iginde

hazirlayacag etkinliklerde nelere dikkat etmesi gerektigi hakkinda bilgi sahibi olur.

Yapilan uygulamada, 6greniciler giincelerinde yeni Ogrenilen dilbilgisi yapilarini
kullanmaya ¢alismislardir. Bu da giince yazimina ortak Ogretmenin, konunun
Ogrenilip  6grenilmedigini  gozlemlemesini  saglamistir.  Simf  igerisinde
arkadaslarindan c¢ekindigi i¢in soru soramayan Ogreniciler, giincelerinde bunu

rahatlikla belirtebilmislerdir. Kimi zaman konu tekrar1 yapilmis, kimi zaman da
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giincelere drnek tiimceler eklenmistir. Ilerleyen zamanla birlikte 6grenicilerin dogru
timceler kurabildikleri goézlemlenmistir. Giinceler yardimiyla, sdylenemeyenler
yazili sdylemlere doniismiistiir. Ogreniciler, belirli kurallar ¢ercevesinde ozgiir
olduklarini bildikleri i¢in i¢ diinyalarini agabilmisler ve siradan, birbirine benzer
kompozisyonlar yerine her defterde katilme1 Ogretmeni heyecanlandirabilen
kompozisyonlarla karsilagilmistir. Yeni 6grenilen dilbilgisi kurallari ile karsilagilmus,
yeni sozcliklerin kullanimi ve Ogrenicilerin farkli ilgi alanlarinin  zenginligi

karsisinda yazmak gercekten eglenceli bir etkinlik haline dontismiistiir.

5.2. Oneriler

5.2. 1. Uygulamanin Sonuglarina iliskin Oneriler:

1- Ogreniciler 15 haftalik yazma siirecini, yazdiklari metinlerde herhangi bir
diizeltilme yapilmadan tamamlamislardir. Bu siire¢ boyunca sinav endisesi, kaygi ve
korkudan uzak diisiincelerini aktarabilme sansi bulmusglardir. Bunun da o6grenici
metinlerinde dogruluk agisindan bir gelismeye dogrudan etkisi olmasa da bir
bliylimeye neden oldugu gozlemlenmistir. Bu nedenle yazma becerisinin 6gretim
stireci i¢inde gelistirilmesini ve O&grenici metinlerinin biliylimesini amaclayan
ogretmenlere ortak giince uygulamasi onerilmektedir.

2- Ister bilingli, ister kendiliginden olsun, biitiin beceriler bir dgrenme siirecini
gerektirir. Ozellikle yazili anlatimdaki basari sadece neyi anlattigimizla degil, nasil
anlattigimizla da yakindan ilgilidir. Bu nedenle Ogrenicilerin anlatim bigimlerini
derste yazdiklar1 birka¢ kompozisyonla kavrayip kullanabilmesi zordur. Ortak
giinceleri uygulamaya koyan bir Ogretmen elde ettigi metin biiyiimesini farkli

anlatim bigimleriyle de destekleyebilir. Farkli anlatim bi¢imlerinin kullanimi farkli
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sozciik tiirlerinin kullanimini da kolaylastiracaktir. Ornegin betimlemeli anlatim tiirii
secilerek onad kullanimini ya da Oykiileyici anlatim tiirli segilerek eylem kullanimi

artirilabilir.

3- Bu calismadaki smirliliklara ragmen, elde edilen metin biiylimesi, yazma
becerisinin  diizenli egitim- Ogretim programi sonucunda Ggretilebilir  ve
gelistirilebilir bir beceri oldugunu gostergesidir. Bu nedenle ortak gilincelerin genel

dil 6gretim programlari igerisinde yer almasi 6nerilmektedir.

5.2. 2. Uygulamaya iliskin Oneriler:

1 — Dil, bir grup iletisim gorevlerini gerceklestirmek icin vardir ve bu gorevler dilin
kendi goriiniimiiyle yansitilabilir. Bu ilke; 6gretme kararlarina rehberlik amaciyla,
gorevlerden ara¢ — gereclerin se¢imine, igerigin hazirlanmasi ve siniflandirilmasi gibi
cesitli 6gretim programlarinda kullanilabilir (Nunan, 1995: 82). Bu nedenle giince
kullanimina karar veren bir 6gretmen, dili ger¢ek hayattaki goriinlimiiyle, 6rnek
olarak, ilgi uyandirarak ve en 6nemlisi bir katilimer gibi gorev yaparak uygulamasi

gerektigini bilmelidir (bkz. EK 1).

2 — Zamel’e gore, yazma dersi 6grenicilerinin, 6gretmenlerinin degerlendirmesi i¢in
tirettikleri metinlerin {izerine c¢ikabilmeleri i¢in yazma amaglarmi belirlemeleri
gerekir. Yazma becerisi, 6grenicilerin ilgi alanlar1 tanindik¢a, yazmalar i¢in onlara
bir¢ok farkli yazma sansi verildikge ve yazarlari olusturduklar: bir grubun katilimcisi
olmalar1 cesaretlendirildikce hizla gelisebilir. Aym1 zamanda Ogretmenlerin

kendilerinin de siniflarinda etkinlik arastiricis1 olmalar1 gerektigini de Onerir
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(Nunan, 1995: 68). Giince yazimina karar veren bir 6gretmen bir baglamada hem bir

katilimc1 hem de bir arastirici gibi gérev yapmasi gerektigini bilmelidir.

3 — Biitiin yazilar, hatta agiklama amacli zaman agisindan kisitlanmis denemeler bile
kisiseldir. Biitiin yazarlar ellerindeki gorevlere kendilerini katarlar. Bir metni
yorumlarken ve ona cevap yazarken, her yazar kendi diinyasi1 ve konu arasinda bir
gecis, uyum yaratmalidir. Bu konu hakkinda ¢ok az arastirma yapilmasina ragmen,
Weaver’e gore her yazar bagkasi tarafindan kabul edilmis bir konuda aydinlatilmig
olan metin gorevini almali ve kendince kabul edilebilir bir konu haline
getirebilmelidir. Kisacasi, kendi metni haline getirebilmelidir. Yazarin cevabini
metnin beklentisiyle eslestirebilmek i¢in, yazar katilma, anlama ve gorevi
degerlendirme basamaklarini takip etmelidir. Eger bu zincir bozulursa, 6gretmen
konuya istenilen sekilde cevap veremeyebilir (Kroll, 1977: 77). Giinceleri
uygulamaya gegcen bir Ogretmen katilimer oldugunu unutmamali ve defterleri
cevaplandirmak, sorulara cevap verebilmek, yeni ve ilging konular ortaya
koyabilmek i¢in zaman ayirmalidir (bkz. EK 2). Ancak giincelerin belirli bir sayida
Ogreniciyle uygulanmasinda fayda vardir. Ciinkii bu ¢alismada oldugu gibi 30 kisilik
bir sinifla glince yazimini uygulamak ¢ok kolay degildir. Yalnizca goniillii olanlarla
ya da belirli kiiciik gruplarla uygulamaya gidilmesi Ogretmen i¢in daha kolay
olabilecektir. Ogretmenin her &grenicinin yazilarini okuyup, her birine ayri ayri
yorumlar yapabilmesi katilma, anlama ve gorevi degerlendirme basamaklari igin

zorunludur. Bu nedenle kisi sayisinda kisitlamaya gidilebilir.
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4 — Weigle’e gore yazma konular1 kaygiy1 engelleyici ve giidiilenmeyi saglayacak
sekilde secilmelidir. Bu gorevler, ayni sekilde, ileri diizeyde olsalar bile, ikinci dil
Ogrenicileri i¢in de gegerlidir. Cilinkii bu 6greniciler anadili konusucularina gére daha
fazla destege ve zamana gereksinim duyarlar. Ogrenicilerin amaglari, yatkmliklari,
inanclar1 ve yazmaya kars1 tutumlar1 yazma gorevlerindeki basarilarini etkileyecektir
(Mckay, 2005: 250). Burada yazma gorevi olarak yazma konularindan soz
edilmektedir. Konular segilirken cok dikkatli olunmali &gretim programlariyla
baglant1 kurabilmeye calisilmalidir. Yazma konular1 6grenicilerin ilgi alanlar1 ya da
toplumsal konular olabilir (bkz. EK 3). Yapilan uygulamada konu sikintisi
yasanmamast i¢in bir pano hazirlanmig ve beyin firtinast teknigi ile elde edilen
konular bu panoya asilmistir. Bu panoda daha ¢ok toplumsal konulara agirlik

verilmigtir.

Konu se¢iminde 6nemli bir etken de 6grenicilerin konuya asinaliginin olmasidir.
Gass ve Veronis (1994) konu se¢iminin etkileri {izerine bir arastirma yapmislar ve
beklenildigi gibi, 6grenicilerin konuya olan aginaliklarinin kavramada agik sonuglara
neden oldugunu bulmuslardir (Ellis,2004 icinde: 90). Zuengler ve Bent (1991),
Ogreniciye gore konunun Oneminin yazma ¢aligmalarinda yarattigi farkliliklari
arastirmiglar ve konunun O6grenici i¢in az onem tasidig1 gorevlerde bir etkilesimei
olarak fazla katilimec1 olamadiklarini, ancak konu &grenici i¢in olumlu oldugunda bir
etkilesimci olarak baskin rolde olduklarini belirtmiglerdir (Ellis, 2004 i¢inde: 90). Bu
caligsmalar, 6grenicilerin konuya asinaliklarinin ve konunun se¢iminin gorevlerdeki
basarida onemli oldugunu gostermektedir (Ellis, 2004: 90). Giince uygulanmasinda

da Ggrenicilerin sevdikleri konularda sayfalarca yazabildikleri gézlemlenmistir. Bu
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nedenle Ogrenici kaygilandirmayacak, endiselendirmeyecek ve yazmaya olan

giidiilenmelerini saglayacak konular secilmelidir(bkz. EK 4).

5 — Jing, yapti1 bir arastirmada, yabanci dil olarak Ingilizce’nin uzun yillardir
ogrenildigi Cin’de, yazma 6gretiminin dnemsiz bir siralamada kaldigini ve 6gretimin
sonu¢ odakli oldugunu sdylemistir. Vurgu: Bi¢im, diizenleme ve dogruluk tizerinedir
(Hairston, 1982; Jing, 1998 icinde: 29). Yazma konulart Ogretmen tarafindan
belirlenir ve kompozisyon siireci dogrusaldir. Ogretmenler, dgrenici metinlerini gok
dikkatli bir sekilde notlandirmak ve diizeltmek i¢in zaman ayirdiklarini soyleseler
bile gosterdikleri ¢aba ve harcadiklar1 zaman karsisinda bile 6grenicilerin ¢ok az
ilerleme gosterdikleri belirtirler (Hairston 1982; Jing, 1998 iginde: 29). Yabanci dil
ogretiminde karsilasilan en biiyiik sorun 6grenicilerin yazmak istememeleri ya da
cok az yazmalarndir. Jing’in yaptigi arastirmaya gore bunun en Onemli nedenleri
sunlardir:

a) Ogretmenlerin dgrenicilerin yazilarinda ¢ok fazla kontrole sahip olmamalari.

b) Yazmanin anlaminin iletisimden ¢ok sekil lizerine odaklanmasi.

¢) Yazmanin diger dil becerilerinden ayr1 goriilmesi.

d) Cok az toplumsal etkilesimin olmasi.

Sonug odakli yazma gorevlerinin yanisira derslerde siire¢ odakli yazma gorevlerine
yer verilmesi Onerilmektedir. Siire¢ odakli yazma tiirlerinden biri olan giince
uygulamalarinda bir Ogretmen katilimc1 rolliinli benimsemeli ve Ogrenicilerin
yazilarinda ¢ok fazla kontrole sahip olmadigimi unutmamalidir. letisimin ana amag
oldugu yazma gorevlerinde yazma diger dil becerilerinden asla ayri1 diisiiniilemez.

Ozellikle okuma becerisiyle birbirini tamamlayict konumundadirlar. Toplumsal
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konularin se¢iminde ve tartismalarda ise Oncelik dinleme ve konusma becerileri
tizerindedir. Bu nedenle giince kullaniminin yazma dersleri igersinde ya da ders disi

etkinlik olarak kullanilmasi Onerilmektedir.

6 — Yazma oOgretimde, geleneksel yaklasimdan farkli olarak ders dis1 etkinlikler,
Ogrenicilerin kendi gereksinimlerini karsilayabilecekleri bir sekilde, islevsel olarak
kullanimin1 amaglar. Ogreniciler kendileriyle ilgili konular1 segmekte dzgiirdiirler.
Ogreniciler yazma etkinligine davet edilirler ancak zorlanmazlar. Yazma seklinden
cok, anlamin iletisimine odaklanilir. Ogretmenin rehberligi, destek gdzlem,
cesaretlendirme ve yazmay1 kontrol altina almadan 6grenmeyi kolaylastirma temel
ilkelerdir (Goodman, 1986: 29). Ortak giincelerin uygulanmasi ders ici ya da ders
dis1 bir etkinlik olarak yiritiilebilir. Ancak ders disi uygulamada Ogreniciler
arastirma konularinda daha fazla firsata sahip olabileceklerdir. Ozellikle yazma
dersinin ayr1 bir ders olarak okutulamadigi ya da yabanci dil dersi saatinin az oldugu
durumlarda ders dis1 uygulama onerilebilir. Ogrenicilerin internet erisiminin oldugu
okullarda uygulama bilgisayar yoluyla da yapilabilir. Bu konuda okullarda bulunan
bilgisayar laboratuarlarindan da faydalanilabilir. Ancak bilgisayar yoluyla devam

edilen gilincelerde kalicilik saglanamayabilir.

7 — Hata yapma dil 6greniminin dogal bir pargasidir. Bu, hem ¢ocuklarin anadili
ogreniminde hem de ¢ocuklarin ve yetigkinlerin yabanci dil 6grenimi igin gegerlidir.
Hatalar, 6grenicilerin gelisen aradil sistemlerinin orneklerinin ortaya ¢ikmasidir.
Ancak belirli bir hata {izerinde 1srar devam ediyorsa ve Ozellikle siniftaki biitiin

Ogreniciler tarafindan yapiliyorsa bu problemi 6grenicilerin dikkatine sunmak yararli
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olacaktir. Bu, 6grenicilerin hemen ve siirekli olarak dogru yapiy1 kullanabilecekleri
anlamma gelmez. Eger hata, gelisimsel (6grenim) kaliplara dayaniyorsa diizeltme,
Ogreniciler onun i¢in hazir olduklarinda yararl olabilecektir. Bunun anlami da bir¢ok

tekrarin yapilmasi gerekliligidir (Lightbown ve Spada, 2003: 167).

Genel olarak Ogretmenin rolii, bir seyler yanlis gittigi zaman onu gostermek ve
Ogrenicilerin kendi kendilerini hatalarin1 diizeltip diizeltemeyeceklerini gérmektir.
Belki soyledikleri ya da yazdiklar1 seyler yalnizca bir dil siirgmesi olabilir ve daha
sonra diizeltebilecekleri bir asamadadirlar. Ancak ogreniciler hatalarinda 1srarli
olduklarinda 6gretmenin yardimi gerekebilir. Hata yapmak, dil 6greniminin dogal bir

parcasidir (Harmer, 2000: 62).

Ortak giinceleri uygulayan bir 6gretmen bu siireglerin farkinda olacagindan asla
kirmizi bir kalemle Ogrenici yazilar1 {izerinde diizeltme yapmaz. Kendisi 6rnek
olabilecek benzer tiimcelerle Ogrenicinin dikkatini ¢ekmeye calismalidir. Ancak
hatalarda 1srar devam ederse, biitiin sinifa, tahtay1 kullanarak dogru tiimce yapilarini

yeniden gosterebilir.

Ogretmenler, Ogrenicilerinin en iyilerini yapabilmelerine yardimci olmakla
sorumludurlar. Bazen bunun anlami o&grenicilerin yinelenen hatalarina dikkat
cekmektir. Hata iizerine asir1 geribildirim gilidiilenme tizerinde olumsuz etkilere
neden olabilir. Bu nedenle 6gretmenler 6grenicilerin diizeltilmeye karsi tepkilerine
duyarli olmalidirlar. Verilecek diizeltmenin sekli 6grenicinin  belirli  kisilik

ozelliklerine gore de farklilik gosterecektir. Anadillerinde az egitim gdrmiis olan
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cocuklar ve yetigkinler karmasik dilbilimsel agiklamalardan faydalanamayacaklardir.
Oysa tiiniversite diizeyinde ileri egitim almig 6greniciler bu tiir diizeltmeleri faydali

bulabilirler (Lightbown ve Spada, 2003: 167).

Sonug olarak 6gretim etkinliklerinde oldugu gibi, diizeltme yapilirken de bireysel
farkliliklar gdz dniinde bulundurulmalidir. Ogrenicinin artalan bilgisi, yasi, kiiltiirii,
dil 6grenme amaci gibi temel etmenler diizeltme yapilirken de dikkate alinmalidir.
Yapilan uygulamada kimi 6greniciler hatalarmin diizeltilmesini istemislerdir (bkz.

EK 5). Biitiin bunlar diisiliniilerek ortak bir tutum gelistirilmelidir.

Biitiin diizeltme sekillerinde, 6gretmen dogruluk ve hassaslik arasinda bir denge
kurmaya calismalidir. Ister hatalar tek tek tiirlerine gore belirtilmis olsun, isterse
kirmizi kalemle ¢izilmis olsunlar eger Ogreniciler kagitlarin1 alip da bir daha
bakmayacaklarsa hicbir ise yaramayacaktir. Ogretmenler, dgrenicilerin hatalarmi
anladiklarindan ve metinlerini yeniden tasarlamak isteyeceklerinden emin
olmalidirlar (Harmer, 2000: 84). Bu baglamda giinceler hatalarin siire¢ iginde
diizeltilip diizeltilmedigini takip edebilmenin en giizel yoludur. Uygulama sonunda

gosterdigi gelisimi 6grenicinin kendisi de gozlemleyebilecektir.

8 — Gardner ve Lambert tarafindan yapilan 6énemli bir arastirmada, bir dile karsi
olumlu hisler tasiyanlarin ve o dilin konusuldugu kiiltiirle biitiinlesmek isteyenlerin
giidiilerinin daha yiiksek oldugunu ve dili yalnizca iyi bir is bulmak gibi bir arag
olarak gorenlere oranla daha iyi ogrendiklerini &nermislerdir. Ogrenicilerin

giidiilenme nedenleri ne olursa olsun, iyi giidiilenmis &grenicilerin daha bagarili
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olduklar1 aciktir. Ogretmenin en onemli gdrevlerinden biri dgrenicilerin konuya
katilimlarini saglamak ve ilgilerini uyandirmaktir ( bkz. EK 6). Bunu da konularin
secimi, etkinlikler ve Ogrenilecek dilbilimsel igerigin secimiyle ilgilidir.
Ogretmenlerin derse katilim arttirmada oncelikle kendi katilimlari, kendi dikkatleri,

mizaglar1 ve ciddiyetleri de 6grenicileri etkileyebilir (Harmer, 2000: 8).

Ogretmen, davranislariyla dgrenicilere drnek olmalidir. Defter yazimima kars1 tutumu
ogrenicilerin gdziinden kagmayacaktir. Ogrenicilerin sorularma kars1 arastirmact,
ilgili ve katilime1 bir tavir sergileyen Ogretmen, ogrenicilerin gilidiilenmesini

artirmaya da yardimci olacaktir.

9 — Ogretmenlerin karsilastigi en dnemli problemlerden biri de, &zellikle biitiin

Ogrenicilerin anadillerinin ayn1 oldugu gruplarda, 6grenicilerin 6grenilen dili degil de

anadillerini kullanmalaridir. Bunun nedenlerinden biri de dgrenicinin ¢ok énemli bir

konu hakkinda iletisim kurmak istemesi olabilir. Her ne kadar Ogretmenler

Ogrenicilerinin duygularin1 anlasalar da 6grenilen yabanci dilin kullanimi iistiin

derecede olmalidir. Anadilin kullanimimi 6nlemek i¢in yapilabilecek bazi Oneriler

sunlardir (bkz. EK 7):

e Konu hakkinda 6grenicilerle konugmak: 6gretmen 6grenicilerine anadilin agiri
kullaniminin, amag dilin kullanim sansin1 azalttigina ikna etmelidir.

e Ogrenicilerin yabanci dili uygun bir sekilde kullanmalar1 cesaretlendirilmelidir.
Ogretmen, ogrenicilerin anadilin kullaniminda mutlak bir yasak olmadigin
istenilen anlamin bir sekilde yabanci dille de verilebilecegini orneklerle

anlatabilir.
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e Yalmzca yabanct dilin kullanildigi yerde cevap verebilirler. Ogretmenler
tavirlartyla yalnizca yabanci dilde sorulan sorulara cevap verebileceklerini
gosterebilirler. Ogrenicilerin kendi anadillerinde sdyledikleri gdrmemezlikten
gelinebilir.

e Yabanct dil i¢in uygun ortam yaratmak; Ogretmen simf igerisinde diger
becerilerin 6gretiminde de amag dile agirlik vererek 6grenicilerin dile daha ¢ok

maruz kalmalarini saglar (Harmer, 2000: 130).

10 — Eger Ogrenicilere kendilerinin ya da ailelerinin sirlarini ortaya ¢ikararak zarar
verecek ya da utandiracak sorular sorulursa bu, 6zel hayata miidahale anlamina gelir
(Jenkinson, 1994). Ogrenicilerin 6zel hayatlarina miidahale edildigi diisiincesiyle
suglanmak &nemsenmeden gecilebilecek bir sey degildir. Ogretmenler, danismanlar
ve yoneticiler, 6grenicilerin ya da ailelerin 6zel hayatlarim1 agiga ¢ikmasina neden
olabilecek gorevler, etkinlikler ve sorular iizerine ¢ok dikkatli olmalidirlar. Sikca
Ogreniciler sorulmadigi halde 06zel hayatlartyla ilgili bilgi vermeye goniillii
olabilirler. Bir¢cok Ogrenici 6gretmenine giivendigi icin kendileri ya da aileleri
hakkinda 6zel bilgileri agiga vurabilirler (bkz. EK 8). Bu sekilde verilen bir bilgi 6zel
hayatin ihlali sayilmaz ancak bdyle bir durumda verilen bilginin gizli olarak ele
alinmasi gerekir. Ancak kanunen "¢ocuk istismari" gibi konularm yetkililere
bildirilmesi zorunludur. Bu baglamda giincelere baslanmadan &grenicilerle
paylasilmasi gereken en 6nemli noktalardan bazilart;

e Ortak giinceler, kisinin kendi kendine yazdig: gilincelerden farklidir ve daha ¢ok

ders icerigi ile ilgilidir.
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e Ogretmenler, dgrenicilerin yazdiklar1 konular iizerinde tartismali ve bu konulari

etken haline getirebilmelidir.

5. 2. 3. Sonraki Calismalara Iliskin Oneriler :

1- Egitimin temel amacini olusturan, bireyin davranislarinda kalict davranig
degisikligi meydana getirme siirecinde sinif iginde ve disinda yapilan tiim
etkinliklerin 6nemli rolii vardir. Hatta egitimim basgarili olabilmesinde bu etkinlikler
en bliylik paya sahiptirler. Yapilan bu etkinlikler 6grenicilerin sadece biligsel degil,
duyusgsal yoniinii de dikkate aldiklar siirece basarili olacaklardir. Bloom, duyussal
ozelliklerin ilgili alandaki( ilgili ders) bilissel basariy1 yaklagik dortte bir oraninda
artirdigin1 yani 6grenme basarisindaki degiskenlerin yaklasik dortte birinin duyussal
ozelliklerden kaynaklandigini ortaya koymaktadir( Bloom, 1995: 123). Duyussal
alandaki davranislar ise belli duyussal 6zellikleri( istek, beklenti, ilgi, giidii, tutum,
deger, kaygi vb.) kapsayan ve disariya yansitan hareket ve duygulardir( Kara, 2004:
1- 13). Duyussal alan goéz Oniinde bulundurularak s6z konusu uygulamanin
Ogreniciler lizerinde olumlu etkisi arastirilabilir. Bu amagla 6grenicilerin ortak giince
kullanmalarinin yazmaya kars1 tutumlarini nasil etkiledigi arastirilabilir.

2- Anadil ve yabanci dil 6gretiminde, 6gretilecek dilin en sik gegen, en gerekli
sOzciiklerinin saptanmasi, bu Ogretimden alinacak sonucun basarili olup
olmamasinda rol oynamakta, 6grenen kisiye en gerekli sozciiklerin belirlenmesi
konusunda, o6zellikle siklik sayimlarina dayanan ¢alismalar yapilmaktadir( Aksan,
2003: 20). Daha sonraki calismalar i¢in ortak giinceler kullanilarak bu tiir bir siklik
sayimi1 yapilabilir. Ayn1 zamanda belirli s6zciik tiirlerinin gelisimi de hedefleniyorsa,

ders kitabiyla baglantili olarak, giince yazimi kullanilabilir.
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3- Yapilan bu uygulamada Ogrenici hatalar1 diizeltilmemistir. Ancak Ogrenici
metinleri diizeltilerek yapilabilecek ortak giince yazimi sayesinde giincelerin
basariya olan etkileri de arastirilabilir. Ogrenici metinlerinin gretmen tarafindan

dogru model olarak diizeltilmesi yoluna gidilebilir.

Nobel ddiillii yazar Nadine Gordimer, biitiin biiylik yazilarin derinlemesine kisisel ve
icten gelen yazilar oldugunu sdylemistir. Ogretmenler, Ogrenicilerine kendi
hayatlartyla ilgili konular {izerinde yazma, ¢esitli yazma etkinliklerine katilabilme
sans1 vermelidirler. Yazdiklarmin bir degeri oldugu hissini verebilmeye
calismalidirlar. Yazmayi, Ogretimin her asamasindaki igeriklerle biitiinlestirerek,
Ogretmenler, Ogrenicilerin yeni dilde kendi seslerini bulmalarini ve farklhi
okuyucularla ve farkli konularda etkili bir sekilde iletisime girebilme yetenegini

gelistirmeyi saglayabileceklerdir (Bello, 1997).
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EK 9 Ontest-Sontest

8 Write a paragraph about your town or your
city. Write about these things.
® vour home and schoo
° the shops
® your favourite places
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OZET

CECEN, Zeynep Seyda. Ortak Giince Kullaniminin Yabanci Dilde Yazili Metin

Uretimine Etkisi, Yiiksek Lisans Tezi, Ankara, 2008.

Bu calismada yabanci dilde yazma programi icinde ortak giincelerin kullaniminin
Ogrenicilerin yabanci dilde yazma becerilerine olan etkilerinin incelenmesi

amagclanmustir.

Bu amag¢ dogrultusunda yapilan calisma, 2006- 2007 6gretim yilinda, Milli Egitim
Bakanligi’na bagli, Ankara’da bulunan bir Anadolu lisesinde 6grenim goéren
dokuzuncu smif Ogrenicileri ile 15 hafta siireyle yiiriitiilmiistiir. Ortak gilincelerin
uygulandigr smifta 30 ve geleneksel Ogretim ydntemlerinin uygulandigi kontrol

grubunda 30 6grenici uygulamada yer almastir.

Bu calisma, bagimsiz degiskenlerin (geleneksel yontem ve ortak giincelerin
kullanildig1 geleneksel 6gretim), bagimli degiskenler (yazma becerileri) lizerindeki
etkileri sinandigindan deneysel bir ¢alismadir. Calismada 6n-test, son-test deney ve

kontrol gruplu desen kullanilmistir.

Ogrenicilerin yazma becerilerindeki iiretimin tespit edilmesinde 6grenici metinleri
kullanilmigtir. Bu metinlerde Ogrenicilerin yasadiklar1 ¢evre (evlerini, okullarini,
gittikleri alig-veris yerlerini) konusunda yazmalar1 istenmistir. Bu metinler 6n-test ve

son-test olarak her iki gruba yazdirilmistir.
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Ogrenicilerin metinlerinde kullandiklar1 toplam sdzciik sayis1 ve 6nad, ad, belirteg,
eylem ve bagla¢ sayilar1 belirlenmis ve her bir 6grenicinin metinlerindeki son test-6n
test fark puanlar (artis miktari) belirlenmistir. Verilerin ¢éziimlenmesinde de bu fark

puanlarina bagli olarak bagimsiz gruplar t-testi yapilmustir.

Verilerin ¢oziimlenmesinden elde edilen bulgular sunlardir:

1) Giincelerin kullanildig1 geleneksel 6gretim yontemi, dgrenicilerin toplam soézciik
kullanimini, toplam o6nad kullanimini, toplam belirte¢ kullanimini, toplam ad
kullanimini, toplam bagla¢ kullanimini artirmada daha etkili olmustur.

2) Toplam eylem kullanimini artirmada ise iki uygulamanin arasinda anlamli bir fark
bulunamamustir.

Bu sonuglar 6n test — son test amagli yazdirilan metnin tiirii ile tutarlidir.
Giince kullanim1 &grenicilere amag dili kullanma firsat1 yarattigi igin, 6grenicilerin
sOzciik kullaniminda bir artig kaydedilmistir. Bu nedenle ortak gilincelerin sinif i¢i bir

etkinlik ya da sinif dis1 bir etkinlik olarak kullanilmasi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ortak Giince, Yabanci Dilde Yazma Becerisi, Tiim Dil Ogrenme

Yaklagimi.
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ABSTRACT

CECEN, Zeynep Seyda. The Effects Of Dialogue Journals To Written Texts In A

Foreign Language, M. A. Thesis, Ankara, 2008.

The aim of this study is to analyze and evaluate the effects of using dialogue journals

on developing writing skills of students learning a foreign language.

This study has been administered over a fifteen- week period in 2006- 2007 to the

two ninth-grade groups at an Anatolian High School, located in Ankara.

An experimental research method is used in this study and two groups, which are
called the control and the experimental groups, have been used for the
implementation. There are 30 students in the experiment group and 30 students in the
control group. After the study has been completed, the quantitative data analysis, for

independent groups t — test is conducted.

This study has attempted to examine (1) the total word increase difference, (2) the
total adjective increase difference, (3) the total adverb increase difference, (4) the
total noun increase difference, (5) the total verb increase difference, and (6) the total
conjunction increase difference between the class which used Dialogue Journals for
developing writing skills in a foreign language and the one which used only

traditional approaches for developing writing skills in a foreign language.
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Findings of the study could be summarized as follows:

1) Statistical significant difference has been found on students’ total word increase,
total adjective increase, total noun increase, total adverbs increase, total conjunction
increase in favor of the experiment group.

2) Statistical significant difference was not found on students total verb increase in

favor of the experiment group.

Dialogue journal writing is a strategy for activating language out of class. Students

can conduct dialogue journals with their teachers via the internet or with the help of a

small notebook, so that they can communicate authentically and learn to use

language appropriately.

Keywords: writing Skills, Whole Language Learning, Dialogue Journal
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