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OZET

TEK LOKMALIK EGITSEL VIDEOLARA DAYALI MiKRO OGRENMENIN
ETKIiSININ CEVRIM iCi TABLO EGITiMi
BAGLAMINDA iNCELENMESI

ERDUR HARMAN, Sena
Yiiksek Lisans Tezi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dali
Tez Danigmani: Prof. Dr. Ayfer ALPER
Ocak, 2022, xvi + 85 Sayfa

Arastirma, mobil 6grenme anlayigina uygun mikro dgrenmenin incelenmesini
iceren bir ¢alismadir. Arastirma yontemi, karma arastirma yontemlerinden agimlayici
karma desen olarak belirlenmistir.

Ogrenenlerin mikro 6grenme yontemini tercih durumunu incelemek amaciyla
Anadolu Universitesi Moodle Platformu AKADEMA ’da arastirmaci tarafindan “gevrim
ici tablolar” isimli ders agilmistir. Dersin tamami tek lokmalik egitsel videolardan
olusturulmustur. Egitsel videolar, mikro 6grenmeye uygun olarak en fazla 5 dakikalik
siirelerde, par¢adan biitiine giden anlatimla ve g¢oklu ortam tasarim ilkelerine gore
hazirlanmistir. Videolarin tek lokmalik 6grenme yontemine uygunlugu ile ilgili 3 uzman
goriisii alinmistir ve sisteme yiiklenmistir. Ders dgretim programi ATGUD (ADDIE)
Ogretim tasarim modeline gore sekillendirilmistir. Aragtirmaci tarafindan bir 6n ¢alisma
yapilarak analiz ve gelistirme asamalar1 belirlenmistir. Katilimcilarin mikro 6grenmeyi
tercih durumlarmi incelemek amaciyla katilimecilara yari yapilandirilmis sorular
yoneltilmis, veriler aragtirmaci tarafindan egitimin verildigi ortamda goriis formu
araciligiyla toplanmistir.

Buna gore gorlis formu ile veri toplanan 73 kisi, kriter 6rnekleme yontemi ile
belirlenmistir. Bunun yaninda arastirmaci, kisisel e-postast aracilifiyla ve c¢evrim igi
O0grenme ortamindan Ggrenenlerle etkilesim olusturmustur. Verilerin ¢éziimlenmesi
siirecinde, kategorisel analiz yoOntemiyle icerik analizi yapilmistir. Buna gore,

katilimcilardan elde edilen veriler yorumlanmustir.



Arastirmaya gore, katilimcilar ¢evrim i¢i 6grenme ortamlarinda tek lokmalik
egitsel video tercih etmektedirler. Ayni1 zamanda katilimcilar, tek lokmalik egitsel
videolaro egitime uygulanabilir gormekte ve egitimin yapildig: dijital ortanmu erisilebilir

bulmaktadir.

Anahtar Sozciikler: E-Ogrenme, ATGUD, Coklu Ortam Tasarimi, Mikro Ogrenme,
Tek Lokmalik igerik



ABSTRACT

INVESTIGATION OF MICRO-LEARNING EFFECT WHICH BASED ON BITE
SIZED EDUCATIONAL VIDEOS IN THE CONTEXT OF E-SHEETS COURSE

ERDUR HARMAN, Sena
Master Degree, Department of Computer Education and Instructional Technologies
Supervisor: Prof. Dr. Ayfer ALPER
January, 2022, xvi + 85 Pages

The research includes the examination of micro-learning in accordance with the
understanding of mobile learning. The research method was determined as exploratory
mixed design, one of the mixed research methods.

In order to examine the learners’ preference for the micro learning method, a
course the called E-Sheets was created by the researcher at Anadolu University Moodle
Platform which is called AKADEMA. The course content was created completely with
bite sized videos. The video of the course is prepared in accordance with the principles
of multimedia design, in accordance with micro-learning, in a maximum of 5 minutes
and with a narrative from the part to the whole. The opinions of 3 experts were taken
about whether the videos are suitable for the bite sized learning method and after that
videos were uploaded to the system. The course curriculum has been created according
to the ATGUD instructional design model. Analysis and development stages were
determined by a preliminary study by the researcher.

The data were collected to examine the preferences of the learners’ for the micro
learning method, In according to, data were collected by asking semi-structured
questions to the learners’ though by the researcher on the online course.

Accordingly, 73 learners who participated in the survey were determined by
criterion sampling method. In addition, the researcher interacted with learners by the
personal e-mail and the online course. In the process of analyzing the data, content
analysis was carried out with the categorical analysis method.

According to the research, participants prefer bite sized educatinal videos in

online learning environments. Also participants think the microlearning approach as

Vi



applicable to education. Participants find the digital environment where the training

takes place accessible.

Key Words: E- Learning, ADDIE, Multimedia Design, Micro Learning, Bite-Sized
Content
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ON SOZ

21. ylizyilda uzaktan egitimin her gecen giin daha da yayginlasmasi, yeni
O0gretim yontemlerini ve bu yontemlerin incelenmesini gerekli kilmistir. Tek lokmalik
o0grenme, Z kusaginin azalan dikkat siliresi ve egitime zaman ayiramama gibi
sorunlardan dolay1 tercih edilen bir uzaktan egitim yontemidir. Ogrenmenin mobil
cihazlar ile yapilabilmesi ve siirekli aga bagli olabilme imkani, uzaktan 6grenmenin her
zaman gergeklestirilebilir olmasina olanak saglamaktadir. Bu durum ayni zamanda tek
lokmalik 6grenmeye ihtiya¢ duyulmasina sebep olmaktadir. Bu yiizden tek lokmalik
O6grenmeye uygun bicimde ve kisa, parcadan biitiine giden anlayisla hazirlanan videolar;
arastirma kapsaminda Moodle ortaminda uygulanmistir. Boylelikle alanyazina yeni
kazandirillan bu yaklasimla, ilerleyen zamanlarda katilimcilarin uzaktan egitime devam
etme konusunda motivasyon saglayacagi diisiiniilmektedir.

Calismanin ilerleyen donemlerde uzaktan egitim ortamlarinda igerikleri
cesitlendirme agisindan yararli olmasi beklenmektedir. Bunun yaninda c¢alismanin,
uzaktan egitim sorunlarina yeni bir bakis acis1 kazandiracagi diisiiniilmektedir.
Arastirma ii¢ boliimden olusmustur: Ik béliimde; tek lokmalik dgrenme yonteminin
kuramsal temelleri olan baglanticilik kurami, mobil 6grenme ve mikro Ogrenme
kavramlar1 detaylica tartigtlmistir. Bunun yaninda arastirmanin onem, amag¢ ve
sinirliliklarindan bahsedilmistir. Ikinci boliimde arastirmanin yontemine yer verilmistir.
Yontem bolimiinde ise arastirmada gelistirilen Ogretim tasarimi Ve aragtirmanin
uygulandigi ortam detayli olarak verilmistir. Son boliimde, aragtirmanin sonuglarina ve

Onerilere yer verilmistir.
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BOLUM 1

GIRIS

21. yiizyilda teknolojinin hizla gelismesi 6grenme sekillerini de degistirmistir ve
geleneksel 6grenme yontemlerinin disinda teknoloji agirlikli 6grenme yontemlerine
yonelim baglamistir. Bu degisimler, egitimin sadece okulla smirli olmadigini
gostermistir (Alkan, 1998). Dolayisiyla, teknolojinin hizli degisimi uzaktan egitim
kavramini yaygmlastirmistir (Isman, 2005; Akga, 2006; Simonson v.d, 2006). Uzaktan

egitim ise yeni 6grenme yontemlerinin gerekliligini beraberinde getirmistir.

Problem

Teknolojinin kullanimina yatkin olan Y ve Z kusaginin ayn1 anda birden ¢ok ise
odaklanabilmesi ve bu odaklanmay1 kisa siirede tamamlamalar1 temel 6zellikleridir. Y
kusagi nesli 1981-1999 yillart arasinda dogan kisiler olarak tanimlanirken 2000 yilindan
itibaren dogan kusak Z kusagi olarak tanimlanmaktadir (Castellano, 2014). Bozkurt’a
gore (2013a) Y ve Z kusagi nesline dahil olan kisiler, teknolojiyi giinliik hayatlarinin bir
parcasi haline getirmis ve igsellestirerek davraniglarini teknolojiyle sekillendirmeye
baglamislardir. Bunun yaninda aynmi zamanda bu nesil, gecikmelere tahammiil
edememektedir (Oblinger, 2003). Siirekli ¢evrim i¢i bir hayatlar1 olmasi sebebiyle temel
iletisim sekilleri anlik mesajlagsmadir ve bu sebeple beklemeye tahammiilsiiz olmalar1
sonucu ortaya ¢ikmistir (Giinii¢, 2011; Sahin, 2009). Bundan dolayidir ki 20. yiizyila
oranla 21. ylizyilda insanlarin dikkat stireleri azalmstir.

Bu kusak aymi zamanda bilisim teknolojileri araglariyla temel Ogrenme
ihtiyaclarini karsilamaktadir (Bennet vd., 2008; Carrier vd., 2009; Oyman vd., 2013;
Yildiz, 2012). Bunun yaninda bu bireyler dijital ortamlarda sadece tiiketici degil, ayni
zamanda metin, resim, ses ve video gibi ¢oklu ortam igerikleri iiretebilmektedirler
(Lorenzo & Dziuban, 2006). Ayrica bu kusagin 6grenenleri yazili metinleri sikict
bulurken genellikle hiz ve gorselligin 6n planda olmasi sebebiyle gorsel coklu ortam
materyallerini tercih etmektedirler (Giiniig, 2011; Karabulut, 2015; Prensky, 2001,
Sahin, 2009; Veen, 2007).



Coklu ortam materyalleri resim, video, ses, animasyonu vb. bir araya gelmesi ile
olusturulan ortamlardir ve 6grenme siireglerinde siklikla kullanilmaktadir (Rogers,
2001). Bununla birlikte ¢oklu ortam metin, resim, grafik, video vb. bilgisayar ortaminda
bir araya getirildigi ve Ogrenenlerin ihtiyaclarina gore bu ortamlar1 diizenleyebildigi,
dolayisiyla etkilesimli ortamlardir (Lever-Duffy, McDonald ve Mizell, 2003). Ancak
coklu ortamlarda sunulan bilginin biiyiikligii 6grenenler i¢cin karmasik olabilmektedir
(Demirbilek, 2004). Bilginin biiyiikliigii ve islenmesi gereken bilgi miktarini agiklayan
biligsel yiik kuramu, bilissel siireglerle ilgilenmektedir (Paas, Renkl & Sweller, 2004).

Bilgi islenirken, sinirli ¢alisma bellegi ve uzun siireli ¢alisma bellekleri
bulunmaktadir ve 7 elemanla sinirhidir (Miller, 1956). Belirli zaman ig¢inde calisma
bellegi tarafindan kullanilan kaynagi aciklayan biligsel yiik asil yiik, konu dis1 yiik ve
etkili ylik olarak ti¢e ayrilmaktadir (Sweller vd., 1998; Paas, Tuovinen, Tabbers ve Van
Germen, 2003). Asil yiik, 6grenilmesi gereken ¢ok konu olmasi sebebiyle yiiksekken,
konu dis1 yiik 1yi tasarlanmamis 6gretim materyalleri ile ¢caligma belleginin yiiklenmesi
ve etkili yiik ise zihinsel yapinin olusumunu ifade etmektedir (Anglin vd., 2004; Akt.
Cakmak, 2007). Ogretim tasarimi siirecinden konu dis1 yikk ve etkili yik
etkilenmektedir. Bu sebeple coklu ortam materyalleri tasarlanirken bilissel yik
kuraminin incelenmesi 6nemlidir (Baron, 2004; Paas, vd., 2003). Biitiin bunlardan
hareketle bir coklu ortam materyali fazla bilgi igeriyorsa daha az bilgi i¢ceren materyale
gore Ogrenme siireci daha zor gergeklesmektedir (Sweller & Chandler, 1994).
Dolayisiyla ¢oklu ortam materyallerinden biri olan egitsel videolarin fazla bilgi icermesi
de 6grenme siireglerini zorlastirabilmektedir.

Coklu ortam materyallerinde asir1 bilissel yiikleme bir seferde ¢ok fazla bilginin
verilmesi sonucunda ortaya ¢ikmaktadir ve bununla birlikte sorunlari da beraberinde
getirmektedir (Clark, 2003). Bu sebeple coklu ortam tasarimlarinda asiri bilissel
yiiklenmeyi Onlemek, dolayisiyla etkili materyallerin tasarlanmasi gerekmektedir.
Buradan yola c¢ikarak asirt biligsel yiikii engellemeye yonelik yontemler dikkate
alinmalidir. Bu ise ¢aligmanin problem durumunu ortaya koymaktadir.

2000 yilindan itibaren dogmus Z kusaginin sabirsizligt ve asir1 biligsel
yiiklenmenin 6grenme iizerindeki olumsuz yonleri dikkate alindiginda tasarlanan ¢oklu
ortam materyallerinin bilginin kii¢iik pargalarla verilmesinin gerekliligini ortaya
koymaktadir. Bilginin kiigiik pargalarla verilmesi yaklasimi ise mikro 6grenme olarak

alanyazinda yer almaktadir.



Mikro 6grenme, insanlarin kiigiik pargalar halinde bilgiyi alarak onu kolayca
Oziimsemesini saglamaktadir (Meyer v.d, 2019). Dolayisiyla kolay ulasilabilen ve kisa
stirede bilgi edinilebilen ortamlara ilgi giderek artmaktadir.

Tim bunlardan hareketle 6grenenlerin bilgiyi daha kiigiik parcalarla almasini
saglamak ve 6grenme materyallerini 6grenenler ig¢in daha ¢ekici hale getirebilmek i¢in
“mikro O0grenme anlayis1” ortaya ¢ikmistir (Jomah vd., 2016; Kamel, 2018). Mikro
o0grenme kavrami, 2005 yilinda “kiigiik adimlarla 6grenme (learning in small steps)
olarak Research Studios Avusturya tarafindan tanimlanmistir. Bunun yaninda Gutierrez
(2018), mikro 6grenmeyi tek lokmalik (bite-sized) ve gerekli miktarda bilgi sunan bir
egitim anlayis1 olarak tanimlamistir.

Dresden Universitesi tarafindan yapilan bir arastirmaya gore, mikro 6grenme ile
alian kisa bilgi parcalar1 geleneksel 6grenmeye gore %22 daha fazla kalic1 olmaktadir
(Kapp vd., 2015). Dolayisiyla e-6grenme ortaminda kalic1 6grenme saglayabilmektedir.
Bununla birlikte yine Gutierrez (2018)’e gore tek lokmalik bilgiler daha verimli
olabilmektedir ve bilgi aktarimini %17’den daha fazla artirabilecegini belirmistir.

Bu tanimlardan yola ¢ikarak mikro 6grenme kavraminin temelinde, 6grenenlerin
tek lokmalik halinde bilgileri alabilecekleri bir tasarim merkezi bulundugunu ifade
edebiliriz. Bu anlayis ise Ogrenenlerin e-6grenme siirecinde “igerigin uzunlugundan
korkmas1” algilarin1 azaltmak amaciyla pedagojik stratejiye dayali olarak gelistirilmistir
(Leary vd., 2020).

Mikro o6grenme, gereksiz bilgilerin elenerek sadece onemli kiiclik pargalara
odaklanilmasimi ve akilda tutmay1 daha kolay hale getirmek i¢in dnemlidir (Darby &
Lang, 2019; Kamel, 2018, Kapp vd., 2015; Kapp & Defelice, 2019, Leary vd., 2020).
Bu anlamda mikro &6grenme, 21. yiizyil Ogrenenlerinin e-6grenme ortamlarinda
ihtiyaclarimi karsilamak i¢in daha iyi etkilesim kurulmasmma yardimei olabilmektedir
(Buchem ve Hamelmann, 2010; Jomah vd., 2016). Mikro 6grenme tasarimi, 6grenme
materyallerinin cekiciligini yiikselterek bilginin kaliciligini artirmak i¢in ortaya c¢ikan
bir 6gretim yaklasimidir (Biggs, 2012; Sweller, 2010).

Bunun yaninda, biligsel yiikii azaltma amacina dayanan ¢alismalar 6grenenlerin
gorselleri metinlerden 60.000 kat daha hizli islediklerini belirtmektedir ve &grenenler
yazilt metinlerin %10’unu aklinda tutabilirken, video igeriklerin %95’ini akillarinda
tutabilmektedir (Dunn, 2019; Skulmowski & Rey, 2018). Yine istatistikler

gostermektedir ki insanlarin bilgiyi alma tercihleri yazili kaynaklardan gorsel



kaynaklara dogru kaymaktadir (Cisco, 2018). Bu sebeple, mikro 6grenme videolar:
Ogrenenleri tesvik etmek i¢in 6ne ¢ikmaktadir.

Biitiin bu arastirmalar incelendiginde tek lokmalik halinde sunulan bilgilerin
Ogrenenlere motivasyon sagladigi ve bilgiyi islemeyi kolaylastirdigi belirtilmistir.
(Coban, 2020; Jumabaeva vd., 2020). Bunun yaninda alanyazin incelendiginde bu
anlamda Ogrenenlerin goriislerine iliskin yeterince ¢alisma bulunmadig fark edilmistir.
Bunun yaninda yine ulusal alanyazin incelendiginde mikro 6grenme uygulamalarina
arastirmalarda yeterince yer verilmemistir.

Arastirmada mikro 6grenme temelli hazirlanan tek lokmalik egitsel videolar,
teknolojiyi igsellestiren bireylerin, gilinlik yasam igerisinde bilgiyi almasini, azalan
dikkat stirelerine kargin bilginin kisa siirede 6grenen kisiye aktarimini saglamaktadir.
Bu sebeple 21. yiizy1l 6grenenlerinin 6grenme ihtiyaglarma karsilik verebilecek bir
yaklasimi desteklemektedir. Ayrica, e-0grenme ortamlarinda azalan dikkat siiresiyle
beraber teknolojinin her an ulasilabilirligi géz 6niinde bulunduruldugunda 6grenenlerin
tek lokmalik bilgiyi tercih durumlarinin incelenmesi gerekmektedir.

Bu sebeple, dikkat siirelerinin kisalmasi, teknolojinin 21. yilizyilda yayginhig ve
kolay ulasilabilirligi, geleneksel egitimin etkililik anlaminda aksayan noktalarinin
olmas1 gibi nedenlerle mikro 6grenme alternatif bir 6grenme yontemi olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Ote yandan e-6grenme ortamlarmin mikro égrenmeye Uygun icerige sahip
olmas1 da bu yontemin uygulanabilirliini desteklemektedir. Tiim bunlardan hareketle,
mikro 6grenme anlayisina uygun olarak tek lokmalik egitsel videolar halinde verilen
“cevrim igi tablolar egitimi”nin 6grenenler agisindan uygulanabilirliginin incelenmesine
gereksinim duyulmaktadir.

Bu arastirma “Mikro o6grenmeye dayali tek lokmalik egitsel videolar,
katilimcilar tarafindan tercih sebebi midir ve katilimcilar mikro 6grenme ydntemini

uzaktan egitimde faydali gérmekte midir?” sorularina yanit aramaktadir.

Amag

Bu ¢alisma bir 6grenme yonetim sisteminde, mikro 6grenmeye uygun tek
lokmalik egitsel videolarin ¢evrim igi tablo egitimine uygulanabilirliginin incelenmesini

amagclamaktadir.



Aragtirmanin genel amacina bagli olarak cevap aranan arastirma sorularina asagida yer
verilmistir:
1. “Cevrim igi tablolar” dersine katilan 6grenenler uzaktan egitim igeriklerinde
tek lokmalik egitsel videolar1 tercih etmekte midir?
2. “Cevrim i¢i tablolar” dersine katilan Ggrenenler tek lokmalik egitsel
videolar ile mikro Ogrenme yaklagiminin egitime uygulanabilirligi

hakkindaki goriisleri nelerdir?

Bu alt amaglar dogrultusunda mikro 6grenme yaklasimia uygun videolarin
hazirlanmas1 konusunda Onerilerde bulunulmustur ve mikro 6grenmenin gerekliligi

tartisilmigtir.

Onem

Bu c¢alisma, uzaktan egitim ortamlarinda tek lokmalik bilginin -dolayisiyla
mikro 6grenmenin- gerekli olup olmadiginin incelenmesi agisindan énem tasimaktadir.
Bunun yaninda ¢evrim ig¢i tablo egitimi verilerek sik ihtiya¢ duyulan bir konuda tek
lokmalik egitsel videolar kullanilmast ve &grenenlerin goriislerinin anlagilmasi
acisindan Onemlidir. Bu durum ise mikro dgrenmenin uzaktan egitimde &grenenler
tarafindan tercih edilip edilmeyecegini ortaya koymak acisindan onem tasimaktadir.
Li’ye (2009) gore, 6gretim tasariminin uzaktan egitim Ozelliklerin uygun olarak
tasarlanmamasi uzaktan egitimdeki basarisizlik sebeplerinden biridir. Bu sebeple bu
calisma, uzaktan egitimde devam ve basarisizlik sorununa ¢Oziim Onerisi sunmasi
acisindan Onemlidir. Bunun yaninda uzaktan o6grenme programlarinin &grenenler
acisindan verimli olup olmadigina iliskin goriisleri ortaya koymaktadir.

Yapilan ¢aligsmalar incelendiginde bir¢ogu (Hsia, 1971, Hulbert, 1975) insanlarin
bilgi isleme kapasitesinin diisiik oldugunu agiklanmaktadir. Bu ise insanlarin bir seferde
alabilecegi bilginin belirli sinir1 oldugunu gostermektedir. Caligma bu baglamda,
bilginin pargalar halinde sunulmasinin 6grenenler icin tercih sebebi olup olmadigi ve
Ogrenenlerin yeni 6grenme yoOntemlerine iliskin goriislerini alanyazina kazandirmak

acisindan 6nem tagimaktadir.



Bununla birlikte c¢alisma, arastirmaci tarafindan hazirlanan “Cevrim i¢i
Tablolar” isimli ¢evrim i¢i derste kullanilan video siirelerinin 6grenenler agisindan nasil
olmasi gerektigine Oneri sunmasi agisindan énemlidir.

Uluslararas1 alanyazinda tek lokmalik 6grenme kavrami ¢ok az sayida
arastirilmistir (Chung, 2005; So, 2016; Watson, 2010; Barati ve Zolhavarieh, 2012;
Jagannathan, 2015). Tiirkiye’de ise tek lokmalik 6grenme yontemiyle ilgili yabanci dil
Ogretimi iizerine bir ¢alisma bulunmaktadir (Karaduman, 2018).

Bahsedilen ¢alismalardan farkli olarak bu ¢alisma, tek lokmalik egitsel videolar
araciligryla farkli bir 6grenme yonetim sistemi ortamindaki ¢evrim i¢i tablolar dersinin
mikro 0grenme uygulamasii ele alinacaktir. Bu anlamda calisma, mikro 6grenme
temeline dayanan tek lokmalik egitsel videolarin uygulanmasima iligkin 6grenen
goriislerinin alanyazina katki saglamasi agisindan 6nem tasimaktadir. Bunun yaninda
yapilacak yeni arastirmalara ve uzaktan egitimde teknoloji egitimi alanindaki
calismalara Oneri niteligi tasiyacagi diistiniilmektedir.

21. yiizyll 6grenme farkliliklarinin her gecen giin degismesinden dolayi bu
calisma yeni 6grenme yontemleri ve gelecekteki uzaktan egitim iceriklerine yeni fikirler
ortaya koyabilecegi i¢in Onemlidir. Yine aymi sekilde calisma, uzaktan egitimde
kullanilan igeriklerin 21. yiizyilin basindan itibaren 6grenenlerin tercihlerinin degisip
degismediginin incelenmesi agisindan da onem tagimaktadir. Calisma ayni zamanda,
uzaktan egitimde Ogrenenlerin yeni ihtiyaglar1 ve goriislerini ortaya koymada yararl

olabilecegi agisindan da 6nemlidir.

Smirhliklar

Bu arastirmanin sinirliliklar agagida belirtilmistir:

1. Calisma moodle ortaminda tek lokmalik 6grenmeye uygun hazirlanan video
icerikli cevrim igi tablo egitiminin uygulanmasi ile sinirlidir.

2. Calisma tek lokmalik 6grenmenin etkili olup olmadigi konusunda “cevrim

I¢i tablolar” egitimine katilan 6grenenlerin goriisleri ile smirlidir.



Tammlar

Baglanticc Ogrenme Kurami: Baglantici 6grenme kurami aglar iizerinde
o0grenme durumunu acgiklamaktadir (Downes, 2011). Baglantic1 6grenme kurami,
uzaktan egitimde bilgi kaynaklarina erisim hakkinda bilgi vermektedir ve aglar tizerinde
ogrenmenin nasil gergeklesecegi hakkinda yol gostermektedir (Bozkurt, 2014).

Mikro 6grenme: Mikro 6grenme uzaktan egitimin kii¢iik parcalarla egitim
materyalleriyle kisa siirede verilmesi durumudur ve ogrenenlerin tam olarak neyi
arastirdigina odaklanarak cevap vermeyi amagclar (Jomah v.d., 2016).

Tek Lokmalik Ogrenme: Mikro 6grenme yaklasimindan kaynakli dogan bir
yaklagimdir. Dikkat siirelerinin kisalmasina dayali olarak mobil araglarla kolay erisim
saglanarak elde edilen kiigiik pargal1 bilgilerin elde edilmesidir (Traxler, 2005).

Ogrenme Yonetim Sistemi: Network Dictionary’ye (2007) gore, 6grenme
yonetim sistemi Ogrenme igeriklerinin yOnetimini ve Ogrencilere ulastirilmasini
saglamaktadir.

Moodle: Moodle ortami, 168 ayr1 dil secenegi sunan, php tabanli agik kaynak
kodlu bir g¢evrim i¢i egitim sistemidir. Dersler modiiller halinde sunulmaktadir
(http://moodle.org).

ATGUD (ADDIE) Tasarim Modeli: Ogretim tasarimi asamalarinin  bas

harflerinin birlesiminden olusturulmus kelimedir. Etkilesimli ve yenilik¢i bir anlayisa

sahiptir (Giinay,2016).


http://moodle.org/

BOLUM 2

KAVRAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

Bu béliimde arastirmacinin arastirmaya iliskin alanyazin taramasi ve ¢alismanin

kavramsal ¢ergevesine yer verilmistir.

Uzaktan Egitim

21. yilizyilda 6grenme ydntemleri, 6grenenlerin 6grenme cesitliligi nedeniyle
nitelik ve maliyet agisindan smirli olabilmektedir. Bu sebeple teknoloji destekli
O0grenmenin Onemini artirdigr uzaktan egitim kavrami, uzakligin 6grenmeye engel
oldugu ve imkan yetersizliginin bulundugu 6grenenlerin, engeller sebebiyle eve baglh
olan insanlarin ve orgiin egitime devam edemeyen dgrencilerin ihtiyaglarini karsilamaya
yonelik ortaya ¢ikmis bir 6gretim modelidir (Newby, Stepich, Lehman ve Russell,
2006).

Uzaktan egitim, 6grenen ve Ogretenin farkli ortamda bulundugu ve 6grenme
etkinliklerini farkli yollarla gerceklestirdikleri bir egitim sistemidir (Isman, 1998).
Bununla birlikte 6gretme-0grenme siirecinde ¢ogunlukla 6grenen ve Ogretenin farkl
ortamda oldugu farkli teknolojik materyallerle egitimin gerceklestigi bir egitim
teknolojisidir (Usun, 2006).

Uzaktan egitimin diinyada ilk olarak 1728 yilinda Boston gazetesinde mektup
araciligiyla dersler verilmesiyle basladigina iliskin bilgiler alanyazinda yer almaktadir
(Demir, 2014; Bozkurt, 2017). Tirkiye’de ise 1956 yilina kadar uzaktan egitim
kavrami sadece tartismada kalmis ve uygulamaya gecilememistir (Kaya ve Odabast,
1996).

Uzaktan egitimin yararlarina deginmek gerekirse degisik egitim secenekleri
sunmast, firsat esitsizliklerini (ulasim, maddiyat vb) aza indirgemesi, kapali alanda
durma zorunlulugun olmamasi ve Kkisisellestirilebilmesi olarak siralanabilir (Hizal,
1982; Akt. Akyiirek, 2020). Bununla birlikte iletisim zorlugu, uygulamali derslerin
uygulama zorlugu, iletisim teknolojilerine bagli olma siirliliklar1 arasinda sayilabilir

(Alkan, 1996). Uzaktan egitim, Ogrenen ve Ogretici arasindaki zaman ve mekan
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kisitlamasini kaldirarak materyalleri ve etkilesimi teknoloji destekli saglamaktadir
(Horzum, 2003). Bu tanimlamalardan yola ¢ikarak uzaktan egitimde teknoloji ve ag
baglantisi kullaniminin artmasi 6grenme kuramlarina da yeni bakis agilar1 kazandirmasi

da kac¢iilmaz olmustur.

Baglantici Ogrenme Kurami

Geleneksel 6grenme kuramlari, 6grenmenin nasil geceklestigine odaklanirken
davranig¢1 6grenme kurami 0grenenleri on plana cikartarak 6grenmeyi agiklamaktadir.
Bunun {izerine biligsel 0grenme kurami 6grenenlerin bireysel farkliliklarini dikkate
almistir. Ogrenme isleminin zihinsel siire¢ oldugunu savunan bu anlayisla birlikte,
Ogrenenlerin problemleri nasil ¢ozdiigii ve oOgrenmeyi nasil gergeklestirdigi
arastirmalarin temel konusu haline gelmistir (Hoy ve Woolfolk, 1993). Bunun yaninda
yapilandirmaci 6grenme kuramiyla birlikte 6grenmenin bireysel oldugu ve bilginin
alinmasindan islenmesine kadar gegen siirede bireysel farkliliklarin bulundugu kabul
edilmistir ve Ogrenenlerin bilgiyi yapilandirmasi, uygulamaya koymasi bu kuramin
oziinii olusturmaktadir (Perkins, 1999; Akt. Sasan, 2002). Ozetle; davranisc1 dgrenme
siireci davranis degisimine, biligssel 6grenme siireci zihinsel ve icsel olarak isleyise,
yapilandirmaci 6grenme kurami ise deneyimlere dayali olarak Ogrenme siirecini
aciklamaktadir. Bu 6grenme siireglerinin tamamu egitimin 21. yiizyilda oldugu kadar
yogun teknoloji etkisinde olmadig1 zamanlara ait kuramlardir ve bu sebeple teknoloji ile
O0grenme kavramini aciklamakta basarisiz kalmaktadirlar (Siemens, 2004). Egitim
teknolojisinin yasamimizin her anina daha ¢ok dahil olmasiyla birlikte egitim her gecen
giin daha ¢ok ag {izerine tasinmaktadir (Giilbahar, Kalelioglu ve Madran, 2010).

Siemens ve Downes, 2008 yilinda aglar {izerinde uzaktan 6grenmenin geleneksel
kuramlarla agiklanamayacagini ve bu yiizden yeni bir 6grenme kurami olmasi
gerektigini belirtmislerdir. Downes’e (2012) gore bilgi ag lizerindedir ve 6grenenin ag
tizerindeki gezinme yetenegine bagl olarak gerceklesmektedir.

Geleneksel 0grenme yontemlerinin teknoloji tabanli egitimde ihtiyaglara kargilik
verememesi sebebiyle, George Siemens ve Stephen Downes tarafindan “baglantici
o0grenme kurami” ortaya atilmistir.  Siemens’e (2005) gore geleneksel Ogrenme
yontemleri O6grenilene gereken Onemi vermemektedir. Bunun yaninda baglantici

O0grenme kurami, geleneksel kuramlar1 da yok saymamaktadir. Baglantici 6grenme



kurami, geleneksel kuramlarin yetersiz kaldigi noktalarda tamamlayic1 olarak ortaya
cikmistir (Siemens ve Downes, 2008).

Kop’a gore (2011), baglantict 6grenme kuraminin 6grenmeyi artiran dort temel
etkinligi vardir. Bunlar; (1) bir araya getirmek, (2) iliski kurmak, (3) olusturmak ve (4)
paylasmaktir. Cesitli icerigi inceledikten sonra, eski bilgilerle yeni bilgileri
sentezlemek, ardindan 6grenenlerin web 2.0 araci kullanarak iirliniinii olusturmasi ve
olusturulan iirlinli ag iizerinden diger 6grenenlerle paylagsmak seklinde olan bu etkinlik
ogrenme siirecinde 6nem teskil etmektedir. Baglanticilik kavraminin alanyazinda kuram
olmadigina ve 6grenme materyali olduguna iliskin goriisler de bulunmaktadir (Kerr,
2006). Bu goriislerin yam1 sira, baglanticilik geg¢miste c¢ok arastirilan ve hala
aragtirtlmaya devam edilen bir kavramdir.

21. ylizyilda uzaktan egitim, baglanticilik kavramini destekler sekilde bilgisayar
ve ag teknolojileri kullanilarak yazilim teknolojileri araciligiyla gerceklestirilmektedir.
Bu yazilim teknolojileri, 6grenme yonetim sistemleri, igerik yonetim sistemleri ve sanal
sinif sistemi olarak {i¢ baslikta toplanmaktadir (Balaban, 2012).

Igerik yonetim sistemleri, web ortaminda igeriklerin uzman olmayan kisiler
tarafindan da yonetilebilmesi ihtiyacindan dolay1 gelistirilmistir (Tekerek ve Bay,
2009). Bununla birlikte bu ortamlar igeriklerin depolanmasi ve erisimini uygun hale
getirmek i¢in kullanilan yazilimlardir tanim1 da yapilabilir (Robertson, 2003).

Sanal smif sistemleri, web ortaminda farkli ortamda bulunan 6grenenler ve
ogretmenler es zamanl olarak derse baglanmalarini saglayan sistemlerdir. Geleneksel
siif derslerinin ¢evrim i¢i ortamda uygulanmasi seklindedir (Lavolette, Venable, Gose
ve Huang, 2010).

Ogrenme yonetim sistemleri ise, materyal sunma, materyali paylasma ve
tartisma, 0dev alma, sinava girme, geri bildirim saglama, sistem kayitlar1 tutma ve
raporlama gibi islevlere sahiptir (Paulsen, 2008). Bu baglamda 0grenme yonetim

sistemleri i¢erisinde sanal sinif sistemlerini de barindirmaktadir.

Kitlesel Acik Cevrim ici Dersler

21. yiizyilda Ogrenme ihtiyaclari dogrultusunda, c¢evrim i¢i kaynaklarin

cesitlenmesini saglamak adina agik kaynak kodlu yazilimlar da yayginlagsmaya
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baslamistir. Ac¢ik kaynak kod, yazilimin kaynagma kolay erisebilmeyi saglayan
uygulama gelistirme yontemlerinden biridir (Stallman, 2007).

Mevcut 6grenme yonetim sistemlerinin “agik kaynak kodlu” ve “ticari” olarak
iki c¢esidi bulunmaktadir. Bu baglamda ogrenenlerin siirekli olarak 6grenme
gereksinimlerini karsilamak i¢in egitim kurumlari 6grenme igeriklerini agik ders
kaynaklar1 araciligiyla erisime agmaya baslamuistir (Ozkul, 2008). Bu kaynaklarin
varlig1, yiiksek kaliteli egitim ve {icretsiz olarak erisim saglamasi amacina hizmet
etmektedir (Carson, 2005; Akt.Bozkurt, 2015). “ilk Kitlesel A¢ik Cevrim i¢i Ders”,
(KACD) CCKO08, 2008 yilinda agilmistir (Fini 2009).

Arastirmanin uygulamasinin ve probleminin temelini olusturan bu ortamlar 21.
yiizyilda oldukc¢a yaygin hale gelmistir. KACD’ler ile 6grenenler ¢cevrim i¢i egitimlerde
materyallere rahatlikla ulasabilirler ve etkilesim kurabilirler (Watson vd., 2016). Sayin
ve Seferoglu’na (2015) gore 2008 yilinda George Siemens ve Stephen Downes’in
KACD ortaminda 2200 katilimciyla ders agmalarinin ardindan alanyazinda yerini alan
KACD’ler ¢evrim igi 0grenmenin giincel seklidir. Bu sebeple yaygin olarak KACD
derslerine katilim saglanmasi, KACD’lerin iceriginin, materyallerinin ve oOgretim
yontemlerinin incelenmesine gereksinim duyulmasina sebep olmustur.

KACD’lerde igerik incelemesi yapildiginda alanyazinda en yaygin kullanilan
ogrenme igerikleri, filmler, film seritleri, slaytlar, video bantlari, ses bantlari, film
seritleri ya da slaytlarla es zamanh kilinmig ses bantlari, resimler, sekiller, televizyon ve
radyo yaymlari olarak orneklendirilebilir (Ozer, 1990). Bahsedilen ortamlar
bireyselliginin 6n planda olmast ve Ogrenenlerin kendi hizint ve zamanimni
belirleyebilmesinden dolay1 agirlikli olarak video tabanhdir. Ozellikle kitlesel ¢evrim igi
acik derslerin sunuldugu ortamlarda video tabanli 6grenme materyalleri 6nemli rol

oynamaktadir (Guo, Kim ve Rubin, 2014).

Kitlesel Acik Cevrim ici Dersler ve Egitsel Videolar

Internetin gelisimi ile video igerikler e-6grenme ortamlarinda yayginlasmaya
baslamistir (Giannokos, 2013). Video igerigin 6grenenler lizerindeki olumlu etkileri
olduguna iliskin alanyazinda pek ¢ok calisma bulunmaktadir. Allam (2006)’a gore
video kullanimi Ggrenenlerin motivasyonunu artirirken problem c¢ozme becerisi

kazandirmaktadir. Yine ayni sekilde video icerigin 6grenenler iizerinde motivasyonunu
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artiric1 etkiye sahip oldugunu belirleyen g¢alismalar bulunmaktadir (Donkor, 2011;
Wetzel, Radtke ve Stern, 1994; Willmot, Bramhall ve Radley, 2012).

Bunun yaninda video merkezli bireysel Ogrenme, gelencksel Ogrenme
yontemlerine gore 0grenci basarisini artirmaktadir (Teker, 1990). Galbraith (2004)’e
gore ise video igerik bireysellik 6n planda oldugu i¢in 6grenenlerin kendi hizina gore
O0grenme saglamaktadir ve bu sebeple canli derse gore daha cok tercih edilmektedir.
Yine video igerigin metin tabanli ve resim tabanli igerikten iistiin olduguna iliskin
calismalar da bulunmaktadir (Buch vd., 2014).

Egitsel videolar, ¢coklu ortam tiirlerinden en yaygin kullanilan ders materyalidir
(Ljubojevic vd., 2014). Alanyazin incelendiginde video igerigin iyi bir egitim araci
oldugu belirtilmektedir. Ozbay (2015)’a gore uzaktan egitimde icerik hazirlarken, metin
temelli icerik hazirlamaktansa video icerik tercih edilmelidir. Bu sebeple uzaktan egitim
icerigi hazirlarken video igeriklerin dikkate alinmasi kaginilmazdir.

Yayginlasmis olan KACD ders igerikleri incelendiginde ¢ogunlukla video igerik
bulunmaktadir. Ornegin yaygin kullanima sahip bir KACD platformu olan EdX
ortaminda Ogrenenler video izleyerek zaman gecirmektedir (Breslow vd., 2013).
Bununla birlikte diinya genelinde KACD’ler incelendiginde bireysel 6grenmeye yonelik
bircok videonun bulundugu ortamlar haline gelmistir (Ozel, 2015).A¢ik kaynak kodlu
O0grenme yoOnetim sistemleri arasinda en sik tercih edilenlerden biri olan ve arastirmada
da Ogrenme ortami olarak kullanilan Moodle (Modular-Object-Oriented-Dynamic-
Learning-Environment), pedagojik ilkeleri dikkate alan ve egitimcilerin ihtiyaglarini
karsilayabilen farkli dil segenekleri olan bir 6grenme ydnetim sistemidir (Ozarslan,
2008). Aydin ve Birogul’a (2008) gore Moodle 6grenme ydnetim sisteminin, egitsel
kaliteyi artiran bir¢cok o0zelligi bulunmaktadir. Bununla birlikte Moodle 6grenme
yonetim sistemi, farkli fiziki ortamlarda bulunan 6grencilere ulasma zorlugunun 6niine
geemektedir (Avsar, 2011). Kutlu ve Sozbilir’e (2012) gére Moodle 6grenme yonetim
sisteminin 6grenci basarisi tizerinde olumlu etkileri bulunmaktadir.

Acik kaynak kodlu 6grenme yonetim sistemlerinin yayginlasmasi ve her an aga
bagl olarak derse dahil olabilme durumu yeni 6grenme yontemlerini ve yaklasimlari da
beraberinde getirmistir. Hutchins (1969), 21. ylizyilda teknoloji, 6grenme siireglerini ve
egitim sistemlerini degigebilecegini Ongdrmiistiir. 21. yiizyilin ilk 10 yilindan itibaren,
teknolojinin her an 6grenenlerin yaninda olmasi ve internete bagli olmalar1 sebebiyle,
ogrenme her dakika gergeklesebilmektedir. Anlik 6grenme diisiincesini destekleyen bu

durum O6grenme halinin her zaman, her yerde az ya da ¢ok fark etmeksizin devam
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etmesi durumudur (Gokalp, 2005). Anlik 6grenmenin yayginlagsmasi ve her an aga bagh
olunmasi gibi sebeplerle, bilgiye daha hizli erisim ihtiyact dogmus; bdylelikle mobil
teknolojilerin de ¢evrim ig¢i derslere dahil edilmesi kaginilmaz olmustur. (Sharples,
Taylor, Vavoula, 2007). Egitsel amagli videolara erisim bilgisayarla oldugu gibi mobil
araclar iizerinden de gerceklesmektedir (Adobe, 2009).Bu ise mobil o6grenme

yaklagiminin arastirilmasina sebebiyet vermistir.

Mobil Ogrenme Nedir?

E-6grenme ¢esitlerinden (Winters, 2007) biri olan mobil 6grenme alanyazinda
farkli tanimlamalarla yer almaktadir. Ornegin Traxler (2007)’e gore tam zamaninda ve
yeteri kadar 6grenme diye belirtirken Pachler ve arkadaglar1 (2009)’a gore teknolojinin,
Ogrenenin ve bilginin ayn1 anda harekete ge¢mesidir. Bunun yaninda mobil 6grenme,
“istenilen yerde ve zamanda O6grenme” (Korucu ve Alkan, 2011), “tam zamaninda
o0grenme” seklinde de tanimlanmustir.

Mobil 6grenme, akademik basariya etkisi (Kiling, 2015; Ozdemir ve Yildiz,
2015; Merigelli ve Uluyol, 2016; Elgicek ve Bahgeci, 2017), 6gretmen egitimi (Seppala
ve Alamaki, 2003; Traxler, 2009; Ekanayake ve Wishart, 2015), mobil teknolojiler
(Bulun, Giilnar ve Giiran, 2004; Gilsecen v.d., 2010; Agca ve Bagci, 2013),
oyunlastirma (Muntean, 2011; Gokkaya Z. ve Gokkaya Z., 2014; Yildirim ve Demir,
2014; Karatas, 2014; Caglar ve Kocadere, 2015; Su ve Cheng, 2015) gibi alanlarda
siklikla arastirma konusu olmustur ve yayginlagsmistir. Arastirmanin da kavramsal
cercevesini olusturan mobil 6grenmenin her gecen giin mobil teknolojilerin gelismesiyle

daha ¢ok aragtirma konusu oldugu goriilmektedir.

Mobil Ogrenmenin Faydah Yénleri. Mobil 6grenme; sosyallesme kolayligi,
bulunulan yer ve zamanda 6grenme, diger mobil arag ve aglarla baglanti kurabilmeleri
ve taginabilme kolayliklar1 sebebiyle 6grenme agisindan olduk¢a avantajhidir (Klopfer,
Squire, Holland ve Jenkins, 2002). Bu avantajlardan alanyazin arastirmalarina gore

asagida belirtilmistir (Bulun vd., 2004; Semerci vd., 2004; Toper, 2004).
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Mobil 6grenme daha hizli ve siirekli 6grenme saglamaktadir.
E-6grenmeye yeni bir boyut kazandirmistir.

Farkinda olmadan anlik 6grenme gergeklesmektedir.

Her an her yerde ulasilabilirdir.

Teknoloji kullanimi ile daha iyi 6grenme saglanmaktadir.

Ogrenenlerin kendi hiziyla ilerlemesine olanak saglamaktadur.

Bunun yaninda telefon, tablet gibi mobil teknolojinin satin alma gerekliligi

oldugundan maliyet yiiksekligi, ekran boyutunun kiiciik olmasi, klavyenin kiiclik
olmasi, kisith pil dmrii olmasi, veri aktarimi kisitliligi ve depolama sikintisi olmasi da
mobil O0grenme teknolojilerinin sinirli yonleri olarak siralanabilir. Bu smirliliklar

asagidaki gibidir:

Mobil Ogrenme Simrhihiklar

Maliyet: Mobil uygulamalarda kullanicilarin tepkileri elektronik ortamdan
alimmaktadir. Bu ise kullanicilara maliyet acisindan yiik getirmektedir
(Stockwell, 2008).

Ekran Boyutunun Kiigiikliigii: Katilimcilarin en fazla sorun yasadigi problem
olan ekran boyutunun kiiciik olmasi, sayfalarda rahat gezinilmesine engel
olmaktadir (Stockwell, 2007; Thornton ve Houser, 2005).

Kisith Pil Omrii Olmasi: Mobil teknolojilerin pil dmriiniin kisitli olmasi
diger bir mobil 6grenmenin aksama noktasidir (Riva & Villani, 2005).
Depolama Sikintisi: Mobil araglarin depolama sikintisinin varligi yine mobil
ogrenmenin aksayan noktalarindan biridir (Riva & Villani, 2005).

Klavye Kiiciikliigii: Mobil araglarda klavyenin kiigiikliigii alanyazinda
kullanicilarin deneyimlerine goére mobil Ogrenmenin zorluklari arasinda
raporlanmistir (Schwabe & Goth, 2005).

Veri Aktarimi Kisithiligr: Biiyiik boyutlardaki verilerin aktarimi konusunda
mobil teknolojilerde sikint1 yasanmasi sebebiyle yapilan arastirmalar mobil
ogrenmenin veri aktarimindansa etkilesimli 6grenmeye odakli olarak

gerceklesmesi yoniindedir (Sung vd., 2005; Akt: Kurnaz, 2010).
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Mobil araglarin ge¢misinin 1970’li yillara dayanmasinin yani sira (Chompton,
2014), 21. yiizyilda mobil teknolojilerin hizlanmasi, aga baglanma kolayliginin artmast;
her gegen giin daha ¢ok mobil teknolojilerin kullanimina sebebiyet vermektedir. Mobil
araglarin kolaylikla tasinabilmeleri ve siirekli aga bagli kalabilmeleri sebebiyle de her
an Ogrenmenin gerceklesmesine olanak saglamaktadirlar (Klopfer vd., 2002; Akt.
Bozkurt, 2015)

Bu sebeple mobil 6grenmede basarili bir igerik hazirlayabilmek 6nemlidir ve
bunun i¢in e-6grenmenin pedagojik agidan degerlendirilmesi gereklidir (Dikbas, 2006).
Cochrane (2010)’ ye gore bu pedagojik yaklasimlar olusurken var olan egitim kuramlar1
ile harmanlanmalidir.

Mobil 6grenme uygulamalar1 3 farkli pedagojik boyutta ele alinmaktadir (Stead
ve Colley, 2008; Akt. Ozan, 2013).

1. Destekleyici Ogrenme: Yiiz yiize 6grenmeyi destekleyen mobil
uygulamalardir.

2. Odaklanmis Ogrenme: Mobil ortamlarda geleneksel e-6grenme
uygulamalarinin verilmesidir.

3. Derinlemesine Ogrenme: Ogrenenlerin kendi igeriklerini de iiretebildigi

mobil teknolojilerin kullanilarak ¢esitlilik saglandig1 uygulamalardir.

Biitlin bu arastirmalar incelendiginde, bu c¢aligma 6grenenlerin aninda ve her
mekanda Ogrenmesine olanak saglayan mobil Ogrenme igin igerik lretilmesine
yoneliktir. Bu kapsamda mobil 6grenme video iceriklerinin hazirlanmasinda mikro

O0grenme kavrami karsimiza ¢ikmaktadir.

Mikro Ogrenme Nedir?

Mobil 6grenme yaklasimlarindan biri olan mikro 6grenme kavrami, bilgiye hizl
erisim konusunda 6nem kazanarak bilgisayar ve teknolojinin gelisimiyle dgrenenlerin
ihtiyaclarina karsilik vermeyi amacglamaktadir (Job ve Ogalo, 2012). Mikro 6grenme
tam olarak tanimlanamayan bir terim olmasina karsin Hug (2006), mikro dgrenmeyi
zaman agisindan agiklamistir ve “bir saniyeden bir saate kadar” olarak tanimlamustir.
Langreiter ve Bolka (2005) mikro Ogrenmeyi, Ogrenme i¢in kullanilan bilgi

kaynaklarmin ve bilgi birimlerinin giderek artan bir sekilde parcalanmasi olarak
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tanimlamaktadir. Grovo’ya (2015) gore mikro-6grenme kisa ve iyi planlanmis pargalar
halinde gerceklesen 0grenme siirecidir ve asil amaci uygulamadir. Mikro 6grenme;
video, goriintii, ses ve metin gibi farkli ortamlarin 6zellestirilmesini ve genisletilmesini
saglamaktadir (Purushotma, 2005). Mikro 6grenmenin temel prensipleri Tablo 1’de

belirtilmistir:

Tablo 1

Mikro Ogrenmenin Prensipleri

Prensip Aciklama

Kisadir. Dogru uzunluk belirsizdir. Birkag saniye 90
dakika arasinda olmalidir.

Kiiciik Pargalar kullanir. Siireden daha énemlidir. Ogrenme
birimlerinin kii¢iik olmas1 gerekmektedir.

Tekrara dayalidir. Bilgi kisa siirede alindiginda tekrar etmek
gerekmektedir.

Uygulama noktalarini bulur. Beceriler kiiciik becerilerin bir araya

gelmesinden olugmaktadir. Bu kii¢iik
beceriler uygulama noktalaridir.

Biitiinciildiir. Kiigiik parcalar halinde alinan bilgi, son
olarak biitiintiyle gozden ge¢irilmeli ve
pekistirilmelidir.

Hizli yaratmadan faydalanir. Kullanilan platformlarin hizli gelismesi

sebebiyle, glincelleme ve yeni bilginin hizl
iretilmesi gerekmektedir.

Goster anlat yaptir tekniginden Ogretenlerin 1/3 oranin1 goz dniine alarak
faydalanir. daha az anlatma, daha ¢ok gosterme ve
yaptirma teknigine dikkat etmelidir.

Kaynak. Grovo, 2015, s.11-14.

Bununla birlikte Hug (2005, s. 9) mikro 6grenmenin boyutlarmi asagida
belirtilen sekilde incelemistir:

1. Zaman: Goreceli daha kisa caba, daha az zaman harcama, maliyet gibi
durumlarla ac¢iklanmaktadir.
Icerik: Kiiciik parcalar, basit noktalar gibi icerik durumunu agiklamaktadir.
Ogretim Programu: Kiigiik parcalar halinde modiiler yap1y1 agiklamaktadir.

Yapi: Parcalar halinde verilen bilgiyi agiklamaktadir.

a M DN

Siireg:  Yineleyen yoOntemle, biitiinlesik etkinlikler ve birbirine bagl
durumlardan olusmaktadir.

6. Ortam: Yiiz ylize, elektronik ortam gibi egitim ortamlariyla aciklanmaktadir.
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7. Ogrenme sekli: Yinelenen, eyleme dayali, fayda saglamaya yénelik,
baglantici, 6rneklerle 6grenme, hedefe ya da probleme yonelik gibi 6grenme

sekilleriyle aciklanmaktadir.

Ozetle mikro 6grenme, dgrenenlere “tek lokmalik” formlarda bilgi toplama
becerisi kazandirarak alinan bilginin etkilili§ini artirmaktadir ve Ggrenenlerin
bunalmasimni engelleyerek kiiciikk adimlar halinde 6grenmelerini saglamaktadir (E-
Learning Concepts Trends and Aplications, 2014). Diger 6grenme siireglerinin uzun
slirmesinin aksine mikro 6grenme, dakikalar ve hatta saniyeler siirmektedir. Bu ise “tek
lokmalik 6grenme (bite-sized learning)” diisiincesini ortaya koymaktadir. Hizli 6grenme
ve bilginin kisa siirede alinmasi bilginin de parcalar halinde verilmesi ihtiyacini
dogurmaktadir. Cok kisa siirede alinan bu bilgilerin, 6grenenlerin gereksiz bilgilerden
uzak, olabildigince 6zet ve asil aranan konuyu igeren bilgiler halinde olmas1 beklentisini
birlikte getirmektedir.

Techknowledge dergisine (tarih belirtilmemis) gore, Karl Kapp ve Robyn
Defelice yaptig1 arastirmalarda mikro 6grenmenin ¢esitli tanimlar1 bulunmasina karsin

bu tanimlar su noktalarda bulusmaktadir:

e Mikro 6grenme bir ya da iki 6grenme hedefine odaklanir.

e Mikro 6grenme kisadir ve 2 ila 7 dakika arasinda degisir. Baz1 durumlarda
15 dakikaya kadar ¢ikabilir.

e Mikro 6grenme, belirli bir amag ile hedef odakli eyleme gecmektedir.

e Mikro 6grenme; hizli olarak bir e-6grenme ortaminda video, gorsel ya da
uygulama olabilir. Onemli olan bilginin hizl tiiketilir yapida olmasidir, bir
hedefe ve amaca hizmet etmesidir ya da belirli bir kazanimin

karsilanmasidir.

Mikro 6grenmenin kullanim alanlarma deginmek gerekirse web 2.0 araglari,
sosyal medya araglar1 ve Ogrenme yoOnetim sistemleridir (Grevtseva, Willems ve
Adachi, 2017). Bunun yaninda mikro grenmeye olan ilginin artmasina karsin yetiskin
egitimlerinde uygun mikro 6grenme igeriginin nasil gelistirilecegine iliskin alanyazinda
az sayida arastirma yer almaktadir (So & Lee, 2017). Bunun yaninda So ve rkadaslarina
(2018) gore yaptiklart bir ¢alismada yetigkinlerin mikro 6grenme deneyimlerine iliskin
goriislerini almiglardir. Bu ¢alismaya gore, video icerik mikro 6grenme icin en etkili

ogrenme icerigi bulunurken en ideal siirenin ise 3-5 dakika oldugunu raporlamislardir.
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Biitiin bu arastirmalardan yola ¢ikarak mikro 6grenme tek lokmalik bilgiler
halinde verilen bilgileri mobil teknolojiler ya da ¢evrim i¢i dersler araciligiyla kisa
siirede 6grenme saglamaktadir (Stahl vd., 2010). Buna gore arastirmanin video igerigini
olusturan ve temelleri mobil 6grenmeye ve mikro 6grenmeye dayanan tek lokmalik

ogrenmeye iligkin alanyazin taramasi agagida verilmistir.

Tek Lokmalik Ogrenme Nedir?

Insanlarin dgrenme siireclerinde, calisma bellekleri smirlidir ve yedi parcadan
olusmaktadir (Miller, 1956). Miller (1956) yaptigi bu calismada yedi farkli rakami
akilda tutmanin miimkiin olmasinin yaninda, bir diizine rakamin akilda tutulabilmesi
icin gesitli yontemlerin kullanilmas1 gerektigini belirtmistir. Biligsel ylik teorisi olarak
tanimlanan bu durum bilginin parcalar halinde alinmasinin 6grenmeyi daha kolay hale
getirdigini desteklemektedir (Clark ve ark. 2005).

Incelenen arastirmalarda Ogrenenlerin “kolay sindirilebilir” formlarda bilgi
verilmesini tercih etmektedirler (Wyer ve ark. 2004). Bunun yan1 sira alanyazinda tek
lokmalik 6grenmeye iliskin ¢alismalar sinirl sayidadir. Bu ¢aligmalardan bir digerinde
Koh, Gottipati & Shankararaman (2018) tek lokmalik 6grenme yaklagiminin etkililigini
raporlamiglardir. Bu calismaya gore tek lokmalik 6grenmenin, 6grenenlere daha etkili
bir 6gretme saglayabilecegi raporlanmistir. Stahl ve arkadaslarina (2010) gore 40-50
dakikalik bir icerigi 4-5 kisa videoya bolerek tek lokmalik icerikler olugturmak bilginin
karmasikligin1 azaltmaktadir.

Tek lokmalik igerik hazirlanirken, bilissel yiikiin azaltilmasi igin Ogretilmek
istenen kavrama odaklanilarak dogrudan o kavram konuya dahil edilir ve gereksiz
icerikler kaldirilir (Chandler & Swaller, 1991). Bunun yaninda icerik hazirlarken amag
bilgiyi kisa siireye sikistirmak degildir, Ogrenenler i¢in en Onemli noktaya
odaklanmaktir (Manning vd., 2021).

Tek lokmalik halinde alinan bilgilerin ¢ok daha fazla hatirlandigini belirten
caligmalar bulunmaktadir (Donovan & Radosevich, 1999; Mitchell, 1993). Biitiin bu
tanimlardan yola ¢ikarak tek lokmalik 6grenme mikro O0grenme anlayisiyla birlikte,
verilmek istenen kazanimin pargalara béliinerek tek lokmalik igerikler halinde

verilmesidir ve boylelikle daha etkili 6grenmeyi amaglamaktadir (Stahl vd., 2010).
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BOLUM 3

YONTEM

Bu boéliimde aragtirmanin arastirma modeli, ¢alisma grubu ve verilerin toplanma

siirecinden bahsedilmistir.

Arastirmanin Modeli

Tek lokmalik egitsel videolara dayali olarak mikro O6grenmenin katilimer
deneyimleri baglaminda incelenmesini amaglayan bu calisma karma arastirma
modelinde desenlenmistir. Karma arastirma modelleri, nitel ve nicel arastirma
yontemlerinin Uistiin yanlarindan faydalanirken sinirliliklarini da en aza indirgemektedir
(Johnson & Onwuegbuzie; Mills & Gay, 2016).

Bu baglamda arastirmada yar1 yapilandirilmig goriis formu kullanilmig ve karma
desene uygun olarak yapilandirilmis sorularin yaninda ag¢ik uglu sorulara yer verilmistir.
Farkl1 verilerin elde edildigi sorulara cevap aranan durumlarda karma desenler tercih
edilmektedir (Cresswell ve Plano Clark, 2011). Bunun yaninda Celik’e (2021) gore
karma desenler, arastirma sorularina yanit aranirken hem agik uglu hem de kapali uglu
sorularin biitiinlestirilerek kullanildig1 bir aragtirma yaklasimidar.

Arastirmada karma arastirma yontemlerinden ise agimlayici tasarim tercih
edilmigtir. Cresswell’e (2003) gore agimlayict karma desende oncelik nicel verilerdir,
nicel verileri detayli aciklamak amaciyla nitel veriler kullanilmaktadir. Ayrica
acimlayict karma desen, nicel verilerin daha ayrintili ve kolayca bir biitiin olarak

aciklanmasina yardimci olmaktadir (Ivankova, Creswell ve Stick, 2006).

Evren ve Orneklem

Calismaya dahil edilen katilimcilar segilirken amaglh 6rnekleme yontemlerinden
biri olan 6lciit 6rnekleme yontemi kullamlmistir. Olgiit drnekleme, dnceden belirlenen
Olciitler dikkate alinarak biitiin durumlarin arastirilmasini igerir (Simsek ve Yildirim,

2006). Olgiitler arastirmaci tarafindan belirlenebilir ve dnceden belirlenen kriterlere
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gore bitin durumlarin ¢alisilmasi durumunda tercih edilmektedir (Marshall ve
Rossman, 2014). Kriter belirlenirken arastirmanin konusuna dahil olan herhangi bir
durum segilebilmektedir (Grix, 2010)

Bu arastirmada ¢evrim i¢i tablolar dersine kaydolan katilimcilarin tek lokmalik
videolara iliskin detayli goriisleri alinmas1 amaglanmistir. Bu sebeple Cevrimigi tablolar
dersine katilan 584 katilimci, bu arastirmanin evrenini olusturmaktadir. Arastirmaya
dahil edilecek katilimcilar1 belirlerken dersin biitiin videolarini izlemis olma oOlgiiti
temel alinmustir. Bu Olgiitiin se¢ilme nedeni, arastirmanin tek lokmalik videolarin
etkisinin incelenmesinden kaynaklidir. Ciinkii, 21. yiizyilda OYS’lerin yaygmlhig1 ve
anlik 6grenme kavraminin artmasi ile katilimcilarin ¢ogunlugunun ¢evrim i¢i ders
almas1 bir gerekliliktir (Yilmaz, Giimiis ve Okur, 2005; Somyiirek vd., 2020). Ve bu
gereklilikten hareketle 6l¢iit olarak ¢evrim i¢i tablolar dersindeki videolarin tamaminin
izlenmis olmasi belirlenmistir.

Bu kapsamda calismaya 6l¢iit 6rnekleme ile belirlenmis 73 kisi dahil edilmistir
ve bu 73 kisi arastirmanin 6rneklemini olusturmustur. Cevrim igi tablolar egitimi tercih
eden katilimcilarin 39(%53,4)’unun kadin, 31(%42,5)’inin erkek oldugu belirlenmistir.
Katilimcilarin 3(%4,1)’i ise cinsiyet belirtmemistir. Bunun yaninda katilimcilarin yas
dagilimi incelendiginde 20 yas alt1 %2,7 (2), 20-30 yas aras1 %28,8 (21), 31-40 yas
arast %17,8 (22), 40 yas istii ise %38,4 (28) katilimci1 bulunmaktadir. Katilimcilarin
tamamu yetiskin bireylerden olusmaktadir.

Bununla birlikte katilimcilarin  %80,8 (59)’1 ¢evrim i¢i tablolar dersine
katilmadan Once ¢evrim i¢i ortamda egitim almistir. %19,2 (14)’si ise belirtilen dersten
once ¢evrim i¢i ortamda ders almamistir. Buna gore katilimeilarin %19,2 (14)’si ¢evrim

ici tablolar dersi ile ilk kez ¢cevrim i¢i ortamda ders almaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Calismada, ¢evrim i¢i ortamda bulunan tablolarin (Google e-tablolar)
kullanimin1 anlatan tek lokmalik videolar, ¢coklu ortam ilkelerine gore hazirlanmistir.
Ardindan ATGUD 6gretim tasarimi ile hazirlanmis 6gretim tasarimi bir Moodle
ortaminda (AKADEMA) yaymlanmistir. Veriler ise Google Forms araciligiyla

toplanmustir. Stirecin detaylarina iliskin bilgilere asagida yer verilmistir.
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Veri Toplama Araclan

Bu boliimde veri toplama araglar1 ve siireclerinden bahsedilmistir. Arastirmada
oncelikle ATGUD modeli kullanilarak bir 6gretim tasarimi planlanmistir. Tek lokmalik
videolar hazirlanarak uzman goriisiine bagvurulmustur. Videolar ile ilgili katilimcilarin
goriislerinin alindig1 goriis formu (EK-1) ve videolar ile ilgili uzmanlarin goriislerinin
toplandigt uzman gorlis formu (EK-2) bu caligmanin veri toplama araglarini

olusturmaktadir. Asagidaki boliimde siirece iliskin detaylar verilmistir.

Goriisme Formunun Gelistirilme Siireci

Yari yapilandirilmig goriigme formu sorular1 hazirlanirken arastirma yontemine
uygun likert tipi sorular ve acik uclu sorular tercih edilmistir. Arastirma siireci ile ilgili
oncelikle 6n calisma yapilmistir ve arastirmaci tarafindan bildiri olarak sunulmustur
(Erdur, Alper, Coskun, 2019). Yapilan bu 6n ¢alismada, 6gretmen adaylarinin sosyal
medya ortamlarinda tek lokmalik bilgiyi tercih durumlari incelenmistir. Youtube
ortammin Ogrenmek amacgli daha sik kullanimi sonucuna ulagilmistir. Video
platformunun se¢ilmesi, 6grenenlerin daha fazla video igerigi tercih ettikleri diisiincesini
ortaya koymustur. Ogrenenlerin sosyal medya ortaminda egitim amach izledikleri
videolarda hap bilgiyi tercih ettikleri belirlenmistir (Erdur, Alper, Coskun, 2019). Bu ise
tek lokmalik videolarin, Ogrenenlerin motivasyonunun artmasinda 6nemli rol
oynayacagina iliskin bir goriis olusturmustur.

Dolayisiyla online ortamda Ogrenme tercihleri gbéz Oniinde bulundurularak
yiiriitiilen bu ¢alismadan yola ¢ikarak aragtirmaci tek lokmalik videolarin hazirligina
yonelik bir 6gretim tasarimi gelistirmig, goriis formunu diizenlerken yapilan 6n
calismaya dahil olan katilimcilarin goriislerini dikkate almistir. On calismada
katilimcilarin belirtmis oldugu bilgiye ¢abuk ulasma istegi, tek lokmalik videolarin
odaklanmay1 artirma sebebi ve sikicilifi Onleme gibi goriislerinden yararlanilarak
sorular boyutlarina gore ayirmistir.

Buna gore yar1 yapilandirilmis goriigme formunda yer alan boyutlar ve soru

sayilaria Tablo 2’de yer verilmistir:
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Tablo 2

Goriisme Formunda Belirlenen Boyutlar Ve Soru Sayilari

Boyut Siklik (f)

Katilimcilarin uzaktan alinan egitimden beklentilerine iliskin goriigsler 8

Cevrim i¢i Tablolar egitiminin i¢erigine iliskin goriisler 8

Egitim alinan ortama iliskin goriisler 4

Tablo 2’ye gore katilimcilarin gevrim i¢i egitimden beklentilerine iligkin 8 soru
yoneltilmistir. Yine ¢evrim igi tablolar dersinin igerigine iliskin soru sayisi 8 iken alinan
egitim ortamina iligkin goriislerin alindig1 soru sayis1 4’tiir.

Sorularin hazirlanirken yansiz olmasina 6zen gosterilmistir. Amaca uygun
yeterli sayida soru igerecek sekilde kisa tutulmasina 6zen gosterilmistir. Katilimeilarin
gizliligi nedeniyle kisisel veri toplamaya yonelik sorulara yer verilmemistir. Bu
baglamda hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formunun kapsam gegerliligi i¢in ii¢
egitim teknolojisi alan uzmanindan gorlis alinmistir. Gorlisme formunun kapsam
gecerlik indeksi hesaplanmasi i¢in Davis teknigi tercih edilmistir.

Davis tekniginde, hesaplamalar i¢in en az 3 en fazla 20 uzman goriisii alinmasi
gerekmektedir (Davis, 1992; Akt. Yesilyurt ve Capraz, 2017). Calismada 3 uzman
goriisii alinmas1 sebebiyle bu teknik ¢aligma i¢in daha uygun goriilmiistiir. Davis
tekniginde uzmanlara gonderilen yapilandirilis anket sorulari 4°li likert halinde
derecelendirilmektedir. Bunlar, “A madde uygun, B madde hafifce gozden
gecirilmelidir, C madde ciddi oranda gozden gecirilmelidir ve D madde uygun degil”
seklindedir. Kapsam gecerliligi hesaplanirken A ve B maddelerinin sayisinin toplami
toplam uzman sayisina boliinerek kapsam gegerlik indeksi hesaplanir (Davis, 1992; Akt.
Yurdugiil, 2005).

Davis tekniginde, her soru i¢in 0,80 degeri Ol¢iit olarak kabul edilmektedir.
Sorular i¢in ayr1 ayr1 Davis teknigi kullanilarak kapsam gegerlik indeksi hesaplanmis ve

sonuglara Tablo 3’te yer verilmistir.
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Tablo 3

Uzman Gériislerine Gore Goriis Formu Maddelerinin Kapsam Gecerlik Indeksleri

Madde Kapsam Gegerlik indeksi

Madde 1 1

Madde 2 0,75

Madde 3 1

Madde 4

Madde 5

Madde 6

Madde 7

Madde 8

Madde 9

Madde 10

Madde 11

Madde 12

Madde 13

Madde 14

N
ol

Madde 15

Madde 16

Madde 17

Madde 18

~
(@3]

Madde 19

Madde 20

N
(63}

Rlolr|lokr kiR olrRirRIRRRIR R R R

Madde 21

Tablo 3 incelendiginde Madde 5-14-18 ve 20 olmak {izere dort maddenin istenen
.80 degeri altinda (Davis, 1992) kapsam gegerlik oranina sahip oldugu goriilmektedir.
Sorular arastirmada 6nemli oldugu i¢in goriisme formundan g¢ikarmak yerine uzman
gortsleri ile degistirilmistir. Bu kapsamda uzman gorisleri dikkate alinarak degistirilen

dort maddeye Tablo 4’te yer verilmistir.
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Tablo 4

Uzman Goriislerine Gére Diizenlenen Maddeler

Madde Sayisi  Degisen Madde Maddenin Diizenlenmis Hali Uzman Goriisii

Madde 5 Egitimde uzman Cevrim igi bir egitimde Soru katilimeinin
seslendirme tercih seslendirme nasil olmalidir? goriigiinii
eder misiniz? yonlendirmektedir.

Madde 14 Aldiginiz egitim Katildiginiz ¢evrim igi tablolar ~ Soru arastirmanin
yeterli miydi? egitiminde videolarin igerigini  amacina yonelik

yeterli buldunuz mu? degildir.

Madde 18 Egitime giris Egitim aldiginiz ortama kolay ~ Soru katilimcinin
yaparken hangi erisim saglayabildiniz mi? gOriigiinii
noktalarda yonlendirmektedir.
zorlandimiz?

Madde 20 Egitim aldiginiz Egitim aldiginiz ortamda varsa  Soru katilimcinin
ortamdaki dikkat dikkat dagitici faktorler goriistini
dagitict durumlar nelerdir? yonlendirmektedir.
nelerdir?

Tablo 4’te goriildiigii tizere uzmanlardan gelen Oneriler dogrultusunda Madde 5,
14, 18 ve 20’de degisiklik yapilmistir. Tiim diizenlemeler sonrasinda hazirlanan yari

yapilandirilmis goriisme formunda 23 adet soru yer almaktadir.

Ogretim Ortaminmin Tasarlanma Siireci

Calismada stirecinde kullanilan 6grenme ortaminin tasariminda ATGUD 6gretim
modelinden yararlanilmistir. ATGUD o6gretim tasarimi modeli; “Analiz (Analyse),
Tasarim (Design), Gelistirme (Development) ve Uygulama (Evaluation)” olarak 5
asamadan olusmaktadir (Simsek, 2013). Alanyazinda 6gretim tasarimi amacl en ¢ok
tercih edilen model olan ATGUD, (Reiser ve Dempsey, 2007; Emirtekin v.d, 2020) bu
aragtirmada da Moodle ortaminda 6gretim tasarlanmasi amaciyla kullanilmistir.

Aldoobie (2015)’ye gére ATGUD tasarim siireci ¢evrim i¢i ve yiiz ylize egitim
ortamlarina uygundur. Bu sebeple ATGUD tasarim modelinin siklikla tercih edilmesi ve
aragtirmanin igerigine uygun olarak cevrim i¢i ortamlarda uygulanabilir olmasi
sebebiyle arastirmanin video gelistirme siirecinde belirleyici olmustur. ATGUD tasarim
asamalar1 kullanilarak gergeklestirilen O0gretim tasarimi detaylarina Tablo 5°te yer

verilmistir.
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Tablo 5

Osretim Siirecinin ATGUD Modeline Uygun Tasarlanmas:

Tasarim Siireci Arastirmanin [lerlemesi

Analiz Asamasi Bu asamada bir 6n c¢alisma yapilarak katilimcilarin
goriislerinin alinmasinin ardindan bu goriislere gore video
stireleri ve egitim ortamina karar verilmistir. Yapilan 6n
calismada Ogrenenlerin sosyal medyada yararlandiklar
ogrenme videolarinda tek lokmalik videoyu tercih

etmeleri bunun yaninda

bulduklarinda motivasyon kaybi yasamalari sebebiyle
icerik analizi yapilirken bu 6n calismanin sonuglari
dikkate alinmistir (Erdur, Alper, Coskun, 2019). Bu
caligmanin analiz asamasinda belirlenen kazanimlara gore

tasarim agsamasina gec¢ilmistir.

Tasarim Asamasi Arastirmact Ogrenenlerin sosyal medyada izledikleri
egitim videolar1 ilizerine bir 6n calisma yapmistir. Bu
caligmaya gore katilimcilarin video stirelerine gore
egitime devam etme durumlarinin etkilenmesi ve video
ile egitim almay1 tercih ettiklerini gozlemlemistir. Bunun
yaninda video igeriklerde tek lokmalik bilgiye iliskin

tercihleri dikkate alinmistir.

Bu sebeple videolarin

stirelerinin belirlenmesi ve videolarin bulundugu ortam
tasarlanmigtir. Videolar hazirlanirken Google e-tablolar
ders anlatimi bilgisayar ortaminda Camtasia programu ile
¢ekilmistir. Daha sonra Sony Vegas Pro video montaj
programi ile uzman seslendirme videolara eklenmis ve
gerekli yerler diizenlenerek video hazir hale getirilmistir.

Gelistirme Asamasi Bu asamada taslak durumunda hazirlanan videolar igin
uzman gorisleri almmistir. Videolar alman goriisler
dogrultusunda diizenlenerek video
eklenmis ve etkilesim Ogrenenlerle
Seslendirme, akici ve net bir anlatim olmasi1 araciliiyla
stiidyo ortaminda profesyonel seslendirme ile yapilmistir
ve aragtirmaci tarafindan bilgisayar
araciligiyla dersin konu anlatimi saglanmustir.

artirllmistir.

ekran kaydi

Uygulama Asamasi Uygulama bir 0YS

AKADEMA’da

gerceklestirilmistir ve konu 4 hafta halinde verilmistir.
“Goster-anlat-yaptir” teknigi kullanilarak uzun ornekler
yerine sade bir anlatim tercih edilmistir. Haftalar halinde
sisteme yiiklenen videolar i¢in ders siireci arastirmaci

tarafindan OYS ortaminda

edilmistir. Videolardaki tartisma boliimleri incelenmis ve

Ogrenenlerin son ¢evrim i¢i

olma zamanlar1 takip
etkilesim halinde

edilmistir. Ogrenenlerle devamli
kalinmis ve 6gretim tasarimu siirekli incelenmistir.

Degerlendirme Asamasit  Degerlendirme asamasi ise bu ¢alismanin sonucunu
olusturmaktadir. Ogretim tasariminin degerlendirmesi bu
calismada agiklanmaktadir ve sonug tartisma boliimiinde

detaylica bahsedilmistir.
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Tablo 5’e gore ¢aligma kapsanminda OYS ortaminda yapilan 6gretim tasarimia
iliskin basamaklarina yer verilmistir. Bununla birlikte 6gretim tasariminda kullanilan
tek lokmalik videolarin hazirlanmasi ve ilgili ¢ok 6gretim tasarimlarina asagida yer

verilmistir.

Tek Lokmalik Videolarin Coklu Ortam ilkelerine Gore Hazirlanmasi ve Tanitimi

Mayer’e (2001) gore ¢oklu ortam tasariminda dikkat edilmesi gereken 6nemli

ilkelerden s6z etmektedir. Bu ilkelere Tablo 6’da yer verilmistir.

Tablo 6

Mayer’e (2001) Gére Coklu Ortam Tasarim llkeleri

Ilke Acgiklama

1. Coklu Ortam Ilkesi Egitsel iceriklerin sadece metin ile degil
gorseller araciligiyla desteklenerek sunulmasi
durumudur.

2. Tutarlilik {lkesi Icerigin olabildigince sade ve anlasilir olmasini

bunun yaninda kullanilan materyallerin (ses ve
gorsel) icerikle ilgili olmasi, ilgisi olmayan
materyallerin kullanilmamasi durumudur.

3. Bigem Ilkesi Bilgilerin gorsel ve sozlii sunulmasini
belirtmektedir. Gorsel ve yazili olarak
sunulmasina gore daha etkili 6grenme
saglayacagi ileri siiriilmektedir.

4. Asinlik flkesi Gorselin sozlii anlatilmasinin, yazili metinle
anlatilmasina gore daha etkili 6grenme
saglayacagini savunmaktadir. Yazili ve gorsel
anlatim ayn1 alg1 kanalina hitap etmesi sebebiyle
asir1 yiiklenmeye sebep olabilmektedir.

5. Sinyal Ilkesi Egitimde etkili 6grenmenin saglanmasi i¢in
gorsel sinyal, isitsel sinyal ve kisa agiklamalarin
olmasi gerekliligini savunmaktadir.

6. Boliimlere Ayirma Ilkesi Anlatimci tarafindan tek boliim yerine parcalara
boliinmiis kisa boliimlerin daha verimli bir
O0gretim olabilecegini ileri stirmektedir.

7. Yakinlik ilkesi Bu ilke uzamsal ve zamansal olarak ikiye
ayrilmistir.
7.1. Uzamsal Yakinlik ilkesi Birbiriyle iligkili gorsel ve metinlerin birbirine

yakin olmasi durumunda daha etkili bir 6grenme
saglanmasi durumudur.

7.2. Zamansal Yakinlik Ilkesi Birbiriyle iliskisi gorsel ve metinlerin ardisik
sunulmasindansa es zamanli olarak sunulmasinin
daha etkili 6grenme saglayacagin
savunmaktadir.
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Tablo 6’ya goére Mayer’in (2001) coklu tasarim ilkeleri videolar hazirlanirken

dikkate alinmigtir. Bu ilkelere dayanarak video hazirlanma siireci ise Tablo 7’de

belirtilmistir.

Tablo 7

Coklu Ortam Ilkelerine Gore Videolarin Hazirlanmasi

Tlke

Video iizerinde uygulanmasi

1. Coklu Ortam Ilkesi

Videolar hazirlanirken  dogrudan  gorseller ve
uygulamalarin  gosterilmesi  dikkate — alinmistir.
Boylelikle sadece metin agiklamasindansa gorsellige
agirlik verilmistir.

2. Tutarlilik Tlkesi

Video igerik olabildigince sade ve kisa tutulmustur.
Mikro 6grenmede belirtilen tek lokmalik bilgiler bu
ilkeye uyumluluk gostermektedir.

3. Bigem llkesi

Videolar seslendirme ile desteklenerek es zamanli
olarak gorsellerin agiklamalar1 da sesli olarak
sunulmustur.

4. Asirilik Ilkesi

Videolarda gorselleri agiklarken metinlere yer
verilmemis sesli olarak acgiklama saglanmistir.
Boylelikle sadece gorsel alg1 ve isitsel kanallara hitap
edilmistir.

5. Sinyal Ilkesi

Egitimde gerekli yerlerde isaretleme yapilmis ve
gorsel  yakinlastirilarak ~ 6grenenlerin  dikkatinin
¢ekilmesi amaglanmustir.

6. Boliimlere Ayirma Ilkesi

Ogrenenlere verilecek olan bilgi pargalar halinde ve
tek lokmalik bilgiler halinde sunulmustur.

7. Yakinlik Tlkesi

7.1. Uzamsal Yakinlik Tlkesi

Birbiri ile iligkili gorseller yakin konumlandirilmigtir.

7.2. Zamansal Yakinlik Tlkesi

Birbiriyle iliskisi olan gorsel ve metinler es zamanli
olarak verilmistir.

Tablo 7°de agiklandig1 gibi videolar Mayer’in (2001) ¢oklu ortam ilkelerine gore

hazirlanmistir. Boylelikle ogretilen igerigin daha etkili olmasi saglanmistir (Sezgin,

2009)

Bunun yant sira, videolarin ve igerigin mikro 6grenmeye uygunluguna iliskin ii¢

egitim teknolojisi uzman goriisiine bagvurulmustur. Uzman goriislerini edinmek iizere

yar1 yapilandirilmis degerlendirme sorulart uzmanlara iletilmistir (Ek-2). Uzmanlara tek

lokmalik halinde uygulanmis videolar ve ortam bilgisi iletilerek videolara iligkin

goriislerini form araciligiyla iletmeleri istenmistir. Gorlis formundan toplanan verilere

gore, uzmanlar;
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e Videolarin siirecinin tek lokmalik 6grenme diislincesine,
e Videolarin igeriginin tek mikro 6grenme yontemine uygunluguna,
e Videolarin uzaktan egitim siirecine uygunluguna ve

¢ Video igeriginin uzaktan egitim ortamina uygunluguna

iligkin goriis bildirmislerdir. Goriisme sorularina yonelik olarak gergeklestirilen
analizlere gore videolar ve caligmanin tek lokmalik videolarin mikro Ogrenmeye

uygunluguna iliskin uzman goriislerine Tablo 8’da yer verilmistir.

Tablo 8

Videolar Ve Calismanin Mikro Ogrenmeye Uygunluguna Iliskin Uzman Gériigleri

Videolara Iliskin Goriis Maddeleri Olumlu Anlamda Goriis
Bildiren Uzman Sayis1 (f)

Zaman olarak hizli tikketilmesi 3

Bilgiye erisilebilirligin kolaylig1

Bilginin par¢adan biitiine yapida olmasi

Goster-anlat-yaptir teknigine uygunlugu

Bilgilerin kii¢iik parcalar halinde olmasi

Gorsel etkinligin agirlikli olmast

Dikkat dagitic1 unsurlarin minimal olmasi

Bilginin kolay 6ziimsenmesi

Uzaktan egitin ortaminin videolar i¢in uygunlugu

Ortama erisim kolayligi

Ortamin ¢alisma goriisiine uygunlugu

WWWWWINWWINW|W

Ortamin giincel 6grenme yaklasimlarini destekleme
durumu

Video kullaniminin mikro 6grenme yontemine 3
uygunlugu

Video sayisinin tek lokmalik 6gretim siirecine 2
uygunlugu

Uygulamanin 6grenciye birakilmasinin mikro 1
yontemine uygunlugu

Her hafta sonunda degerlendirme testinin bulunmasi 0
mikro 6grenme yontemine uygundur

Tablo 8’de belirtilen goriisler dogrultusunda videolarin uygunluguna iliskin
goriislerin frekans degerleri verilmistir. Ornegin, video kullaniminin mikro &grenme
yontemine uygunluguna olumlu goriis bildiren sayist 3’tiir. Uzman goriislerine gore, son
sekli verilen videolarda 6grenenlerin uygulamalar1 6greten ile paylagmasi ve etkilesimin

artirllmas1 saglanmistir. Boylelikle katilimcilarin degerlendirilme siireci, etkilesim ve
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derse katilim siireci olarak belirlenmistir. Asenkron olarak gerceklesen derslerde
uygulamanin tamamen 6grenenlere birakilmasindansa her ders videosunda bir uygulama
Ornegine yer verilmistir.

Tek lokmalik videolarin siiresi en uzun 4 dakika olacak sekilde ayarlanmistir.
Alanyazin incelendiginde Edx platformu iizerindeki videolarin 0-3 dakika arasinda en
fazla izlenme oranma sahip oldugu gozlemlenmektedir (Breslow v.d, 2013). Benzer
sekilde Hsin ve Chas (2012)’e goére kisa siireli videolar &grenci memnuniyetini
artirmaktadir. Bununla birlikte uzmanlardan alinan goriisler de video stirelerinin mikro
o0grenmeye uygun oldugu yoniindedir. Videolarin hazirlanma siirecine iliskin asamalar

Gorsel 1°deki gibidir.

Arastirma konusu ile ilgili 6n ¢alisma
yapilmasi ve sonuglanmasi

Kazanimlarin belirlenmesi

Stiidyo seslendirilmesinin yapilmasi ve
ders videolarinin ekran kaydi ile
hazirlanmasi

Taslak video hazirlama

ve uzman goriisii

Egitimin uygulanmasi ve veri toplama

siireci

Goérsel 1. Videolarin Hazirlanma Siireci Ve Ogretim Tasarimi Siirecinin Akis Semas1
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Gorsel 1’de belirtildigi iizere Ogretim tasarimi gelistirilirken ©on c¢alisma
yapilmustir. Ardindan kazanimlar belirlenerek, videolar Camtasia programi araciligiyla
ekran kaydi alinarak c¢ekilmis ve stiidyo ortaminda seslendirmenin yapilmasi ile
seslendirme metinlerinin hazirlanmas1 es zamanli olarak ilerlemistir. Uzman
goriislerinin ardindan videolara son hali verilerek egitim uygulanmis ve veri toplama

stirecine gecilmistir. Videolara iliskin goriiniim Gorsel 2°de belirtilmistir.

»
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Gorsel 2. Tek Lokmalik Egitsel Videolarin Gorliniimii

Gorsel 2’de gevrim i¢i tablolar dersinin ilk videosuna iliskin gérsel sunulmustur.
Buna gore Ogrenenlere ekran goriintiisi ve ses araciligiyla egitim saglanmistir.
Ogrenenlere gerekli isaretlemeler ve ekran odaklanmasi saglanmis ve ilk konu olan

“bulut ortaminda paylagsma” gosterilmektedir.

Cevrim ici Tablolar Dersinin Kazanimlari ve Sisteme Yiiklenmesi

Ogretenin goriinmedigi ve stiidyo ortaminda seslendirmenin yapildig1 toplam 19
kisa video, ¢evrim i¢i tablolar dersine yiiklenmistir. Cevrim igi tablolar dersinin igerigi,

kazanimlar1 ve haftalara gore konu bagliklari ile siireleri asagidaki gibidir:
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1. Hafta Giris:

Egitime Genel Bakis: 1 dakika 14 saniye

Sekmeler, Sayfa Goriiniimii ve Paylagim Ayarlari: 1 dakika 40 saniye

Verilerin Goriintimii: 1 dakika 25 saniye

Aralik Koruma, Dondurma: 1 dakika 44 saniye

Kilavuz Cizgiler: 1 dakika 54 saniye
2. Hafta Ekle Sekmesi Islevleri:

Satir Siitun ve Grafik Ekleme: 2 dakika 11 saniye

Goriintii ve Cizim Ekleme: 1 dakika 7 saniye

Yorum ve Not Ekleme: 1 dakika 43 saniye

Hiicrelerin Bigcimlendirilmesi: 48 saniye

Kosullu Bigimlendirme-Alternatif Renkler: 2 dakika 5 saniye
3. Hafta Filtreleme ve Fonksiyonlara Giris:

Siralama-Filtreleme: 2 dakika 16 saniye

Bul Degistir: 2 dakika 42 saniye

Dért Islem Formiilleri: 2 dakika 5 saniye

Birlestir ve Degistir: 3 dakika 28 saniye

Soldan, Sagdan, Pargaal ve Tarih Formiilleri: 2 dakika 19 saniye
4. Hafta Fonksiyonlar:

Eger, Egerhata, Egersay: 3 dakika 52 saniye

Diiseyara Formiilii: 2 dakika 34 saniye

Importrange Formiilii: 1 dakika 36 saniye

Filter Formiilii: 1 dakika 36 saniye

Kazanimlar:
Ogrenenler bulut ortami yerel ortamdan ayir eder.
Ogrenenler ¢evrim i¢i tablo 6zelliklerini kullanir.
Ogrenenler ¢evrim ici tabloyu baska kullanicilarla paylasir.
Ogrenenler ¢evrim ici tablonun paylasildig kisilere yetki kisitlamasi yapar.
Ogrenenler tabloyu gorsellestirir.
Ogrenenler ¢ikt1 alirken tablo gériiniimiinii diizenler.
Ogrenenler tabloyu dzetler ve diizenler.
Ogrenenler tabloyu filtreler.

Ogrenenler fonksiyonlari kullanr.

31



Yiikleme 6ncesinde videolar goriiniirliigii kapali olarak Youtube’a yiiklenmis ve
ilgili hafta geldiginde videonun linki sisteme yiiklenmistir.

Videolarin yiiklendigi boliimde 6grenenlere dersin yiiklendigi haftaya dair
bilgilendirmeler yapilmistir. Arastirmanin amacina bagli olarak katilimcilardan
videolar1 izlemelerinin ardindan uygulama yapmalar: ve tartisma bdliimiinde goriiglerini
yazmalar: belirtilmistir. Videolar1 izleyen katilimcilardan ise gonilliiliik esasina

dayanarak duyurularda yaymlanan yari yapilandirilmis gorlis formu baglantisina

tiklayarak formu doldurmalari

istenmistir.

Bahsedilen uygulamalara ve

ilgili

kazanimlarina iliskin bilgiler Tablo 9’da belirtilmistir.

Tablo 9

Cevrim I¢i Tablolar Dersinin Haftalara Gére Kazamimlar: Ve Uygulamalar

Haftalar

Kazanimlar

Uygulamalar

Hafta 1-Giris

Ogrenenler bulut ortami
yerel ortamdan ayirt eder.
Ogrenenler ¢evrim igi tablo
ozelliklerini kullanir.
Ogrenenler ¢evrim ici
tabloyu baska kullanicilarla
paylasir.

Ogrenenler ¢evrim ici
tablonun paylasildig:
kisilere yetki kisitlamasi

yapar.

Ogrenenlerden ¢evrim igi tablo
olusturmasi, arastirmaciyla
paylasmasi ve yetkilendirilmesi
saglanmustir.

Hafta 2-Ekle
Sekmesi ve
Islevleri

Ogrenenler tabloyu
gorsellestirir.
Ogrenenler ¢iktr alirken

tablo goriiniimiinii diizenler.

Ogrenenlerden ¢evrim i¢i tabloya
grafik eklemesi, yorum ve not
eklemesi, hiicreleri
bigimlendirmesi istenmistir.

Hafta 3-Filtreleme
ve Fonksiyonlara
Giris

Ogrenenler tabloyu dzetler
ve diizenler.

Ogrenenler tabloyu filtreler.

Ogrenenlerden tablo verilerini
filtrelemesi ve ¢esitli verileri filtre
yontemi ile bulmasi istenmistir.

Hafta 4-
Fonksiyonlar

Ogrenenler fonksiyonlari
kullanir.

Ogrenenlerden BIRLESTIR ve
DEGISTIR, SOLDAN, SAGDAN,
PARCAAL, TARIH, EGER,
EGERHATA, EGERSAY,
DUSEYARA, IMPORTRANGE
ve FILTER fonksiyonlarini
kullanmasi istenmistir.

Tablo 9’da belirtildigi gibi d6grenenlerde anlatilan her konunun uygulamasinin

yapilmasi beklenmistir ve bdylelikle etkilesim artirilmistir.
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Asagida “Akadema Ara Yiiz Bilgilendirme” boliimiinde, ortamin ara yiiziine

iliskin detayli bilgilere yer verilmistir.

Katiimcilarin Ogrenme Ortamina Erisimi

AKADEMA sistemi aragtirmada mikro 6grenmenin etkisinin tek lokmalik
videolar araciligiyla katilimcilara gore incelenmesi amaciyla kullanilmistir. Sisteme
iliskin teknik bilgilere asagida yer verilmistir.

Kullanicilar mergen.anadolu.edu.tr web sayfasina baglandiktan sonra ilk gelen
ekranda sistemde kayitli olduklari e-posta adreslerini girerek devam butonuna basip
sisteme giris yapmuslardir. Eger sisteme kayith bir e-posta adresleri yok ise sistem e-
devlet girisine de izin vermektedir. Bu ise ortama erisimi kolaylastirmaktadir. Bunun
yaninda derslerin ders baslangicindan 6nce Anadolu Universitesi araciliftyla tanitimi
yapilmaktadir. Tamamen istege bagl katilim saglanmakta ve dersi tamamlayanlara bir
katilim belgesi verilmektedir. Egitim ortamina ilk giriste 6grencilerin karsilastigi ekran

Gorsel 3’teki gibidir.

& mergen.anadolu.edu.tr

ANADOLU

ONETIM SISTEM

(‘D ANADOLU
E-Devlet Girisi

ANADOLU UNIVERSITESI

Gorsel 3. AKADEMA Ortami Giris Sayfasi

Kullanicilar e-posta girerek devam et butonuna tikladiktan sonra sifrelerini

girerek sisteme giris yaparlar. Karsilarina ¢ikan ekran Gorsel 4 teki gibidir:
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Kontrol Paneli : Yaklagan Ofaylar (3] Takvimi Gost

Gnamazdeki hafta igin bir gey yok

Yayinlanmis Dersler (1) Giincel Geribildirim

Simdilik bir gey yok

Notlari Géster

MOOC _SAT_003-Cevrimigi Tablolar
Gevrimigi Tablolar

@ @

Yayinlanmamis Dersler (0)

Gosterilecek Ders Yok

Gorsel 4. AKADEMA i1k Karsilasilan Sayfa (Kontrol Paneli)

Bu karsilagilan sayfada 6grenciler kendilerinin kaydoldugu derslerin tamamini
gorebilmektedir. Arastirmacit bu boliimde kendi ara yiiziinii 6gretmen profili ile
gostermektedir.  Ogrenci  profilinin ~ ayn1  sekilde  goriinmesine  karsin,
yetkilendirmelerinde farklilik gdstermektedir. Ogretmen profili dgrencilerin tamaminin
giris ¢ikiglarini ya da basari testlerini ne kadar siirede ¢ozdiiglinii gorebilmektedir.

Ekranin sol tarafinda bulunan meniiden “dersler” sekmesine tiklandiginda

karsilasilan ekran goriintiisti agagidaki gibidir:

L ]
AnaSayfa Son Duyurular Ders Durumu
L] Yayindan kaldir
Duyurular = Hosgeldiniz! @® Yayindan kaldi
Modiiller Dersimize Hosgeldiniz! Posted on:
Hessp Ders Programi
D . Z IR ) ) Varolan igerigi Aktar
O Oclcvicr “  MOOC_SAT_003-Cevrimici Tablolar N Dozenle
Paneli Sayfalar @ Ana Sayfayi Secin
& Tartigmalar . 5 Ders Akigini Gor
Dersler &
Notlar (@ Ders Olugturma Denetim
Listesi
Kisa sinavlar
Canli Dersler f<4 % Yeni Duyuru
Katilimeifar ® 63 Ogrenci Gériinami
alz fe
Rosyai | Ders Analitiklerini Goster
Ciktilar i<

£ Ders Bildirimlerini Goster
Degerlendirme
Listeleri

Yaklagan Olaylar (5] Tokvimi Gost

isbirligine Yénelik Oniimizdeki hafta icin bir sey yok

Caligmalar
Microsoft Teams
Badges

Ayarlar

Gorsel 5. Dersler Sekmesine Tiklandiginda Karsilagilan Ekran.
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Ogrenenler “dersler” sekmesine tikladiktan sonra karsilarina ders tanitimi ve
duyurulara iligkin bilgiler ¢ikmaktadir. Bunun yaninda dersin tamamlanmasi igin

gerekliliklerin igerdigi bilgilendirme metni bulunmaktadir. Gorsel agagidaki gibidir:

Canli Dersler \
i/ '
Katilimailar ® / @

" NN
b 63 Ogrenci Gorinimi
[

Hesap

Dosyalar

&8 Ders Analitiklerini Géster

Ciktilar
L) Ders Bildirimlerini Gdster

Degerlendirme
Listeleri

®
Kontrol
Paneli

Yaklagan Olaylar (5] Takvimi Gost

ibirligine Yénelik
Caligmalar

Onimizdeki hafta icin bir sey yok

Microsoft Teams
Badges

Takvim Ayarlar

&b

Gelen
Kutusu

Merhaba,
Cevrimici Tablolar dersine hosgeldiniz!

Cevrimici tablolar ¢alismalarinizi paylagmaniza, is birligi icinde calismaya ve dilediginiz yerden dilediginiz
zamanda belgelerinize ulagmaniza olanak saglamaktadir. 4 hafta suireli bu derste katiimcilarin temel diizeyde
cevrimici tablo (Google e-tablo) kullanimi ve temel tablo fonksiyonlari konusunda bilgi ve beceri kazanmalari
amaglanmaktadir. Her modiilde yapilmasi gereken gérevleri zamaninda tamamlayan katilimcilar "Ders Tamamlama
Belgesi" almaya hak kazanir.

@ Bu ders icerigi Herkese Acik ¢ lisansi altinda verilmektedir. Aksi belirtilmedikce dersin igerigi bu lisans kapsamindadir.

Gorsel 6. Dersler Sekmesinin Ana Sayfasinda Ders Tamamlamaya Y 6nelik Bilgi Metni

Metinde belirtildigi gibi Ogrenenlere 4 hafta siirelik egitim verilecegi ve 4
haftanin sonunda temel diizeyde c¢evrim i¢i tablo kullanimi hakkinda bilgi edinecekleri
belirtilmistir. Ders tamamlama belgesi alabilmeleri i¢in ise her modiilde yapilmasi
gereken gorevleri yerine getirmeleri gerektigi belirtilmistir. Yapmalar1 gereken gorevler
icerisinde ise her modiilde arastirmacinin tek lokmalik hazirlamig oldugu videolar
izledikten sonra, her modiil sonunda kendilerini sinayacaklar1 bir basar1 testine dahil
olmalar1  gerekliligi  bulunmaktadir. Basar1 testleri arastirmaci tarafindan
degerlendirmeye alinmanustir. Ogrenenlerin egitimden dnce bilgileri olup olmadig ve
uzaktan Ogrenme sirasinda basari testine katilimcilar tarafindan katilim saglanip
saglanmadig1 belirlenmesi miimkiin olmamustir.

Bu durumda katilanlarin video igeriklerinin yani sira, egitim hakkinda da
goriisleri alinmis ve arastirma verileri toplanmaya baslanmistir.

Dersler sekmesine tikladiktan sonra yeni acgilan sekmede duyurular butonuna
tiklayarak 6grenenler duyurulara ulagabilmektedir. Ana sayfadan farkli olarak ge¢mise

yonelik duyurular da bu boéliimden goriintiilenmektedir. Donem igerisinde
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ogrenenlerden veriler bu boliimde yapilan duyuru ile toplanmistir. Duyurular sayfasinin

goriintlisli agagidaki gibidir:

— Cevrimigi Tablolar > Duyurular

Ana Sayfa Tami 3 | Ara Q

‘Duvurular
Modiiller Harici Beslemeler
Ders Program

Ods & Hosgeldiniz!
evier

B Tim Balimler :
Sayfalar Posted on:
Dersimize Hoggeldiniz!
Tartigmalar
Notlar
Kisa sinavlar
CanliDersler B
Katilimeilar &
Dosyalar &
Ciktilar &

Degerlendirme
Listeleri

isbirligine Yonelik
Galigmalar

Microsoft Teams

Badges

Gorsel 7. Duyurular Sekmesi

Aragtirma kapsaminda videolara erisim énemlidir. Bu sebeple her ikisine erisim

de gosterilmistir. Ogrenenlerin videolara erisebildikleri “modiiller” sekmesi asagidaki
gibidir:

i + Hafta 01: Girig o 1
" Hafta 1: Girig

£ ) Hafta 1Etkinlik 1: Egitime Genel Bakig

i ©7 Hafta 1Etkinlik 2: Sekmeler, Sayfa Gariiniimii ve Paylagim Ayarlari

# & Hafta 1Etkinlik 3: Verilerin G8riinimi

£ @ Hafta 1Etkinlik 4: Aralik Koruma, Dondurma

# © Hafta 1Etkinlik 5: Kilavuz Cizgiler

~» Hafta 1Etkinlik &: Kendimizi Sinayalim
100 puan

# @) 1Haftay: Kapatirken o

i + Hafta02: Ekle Sekmesi iglevieri © 1
7 Hafta 2: Ekle Sekmesi iglevleri o

5 Hafta 2 Etkinlik 1: Satir, siitun ve Grafik Ekleme Qo

¥ Hafta 2: Etkinlik 2: Gérintii ve Cizim Ekleme

Gorsel 8. Ogrenenlerin Videolara Ulastigi Modiiller Sekmesi
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Her hafta, hangi konu ile ilgili ders islenecekse basliklar halinde arastirmaci
tarafindan sistem diizenlenmistir. Dersler tamamen ¢evrim igi tablolar (Google e-
tablolar &zelliklerine dayanmaktadir. Ogrenenler hangi konuyu c¢aligmak isterlerse o
haftanin konusuna her zaman erisebilmektedirler. Konulara tiklandiginda 6grenenlerin

karsisina ¢ikan ekran asagidaki gibidir:

Modiille —— PR~
oasiier Hafta 1 Etkinlik 2: Sekmeler, Sayfa Gortinimui ve Paylagim Ayarlari
DersProgram) Tiim Bolamler
Odevler e
Asagidaki adimlari izleyerek etkinligi layin:
Sayfalar
Adim 1: Asagidaki videoyu izleyin.
|Tart|$malar
Kontrol
Paneli Notlar
Kisa sinavlar . .
Dersle
ks CanliDersler % E-TABLOLARDA
T Katiimcilar B SEKME[ ED \/E SAYFA
EL[] = i
@ Dosyalar & > GOFf > MU
Gelen Ciktilar & ) g

Kutusu :
Degerlendirme
Listeleri

izlemek igin: (B YouTube L

Isbirligine Yonelik
Caligmalar

Microsoft Teams Adim 2: Siz de kendi online belgenizi olusturup videoda gésterilenleri uygulayin.
Badges Adim 3: Belgenizi diizenleme yetkisi vererek sena.erdur@gmail.com adresiyle paylasin.

Ayarlar
Okunmamis @ m ™~ v/ Takip Et

4 Yanitla

« Onceki Sonraki »

Gorsel 9. Akadema Modiller Goriinimiu

[3

Ogrenenler videoyu izledikten sonra videonun asagisinda kalan “yanitla”
boliimiinden videolara yorum yapabilmektedirler. Bununla birlikte arastirmaci
etkilesimin artmasi ve 6grenenlerin goriislinii daha detayli alabilmek i¢in kisisel e-posta
adresini de Ogrenenlere iletmistir. Uygulamalar ve sorular i¢in Ogrencilerle etkilesim
kurulmustur. Bunun yaninda videolarin agagi kisminda kalan tartisma bdliimiinden de

etkilesim saglanmustir.
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Verilerin Coziimlenmesi

Yar1 yapilandirilmig goriisme formu araciligiyla toplanan nicel ve nitel veriler,
calismanin verilerini olusturmaktadir. Arastirmadaki nicel verilerin analizinde frekans
analizinden yararlanilmistir. Nitel verilerin analizinde ise igerik analizi kullanilmistir.
Igerik analizi toplanan verilerin kavramlarla ifade edildikten sonra mantiksal olarak
diizenlenmesi ve agiklanmasidir (Yildirrm ve Simsek, 2005). Icerik analizi agirlikli
olarak yazili ve gorsel verilerin analizinde tercih edilmektedir (Corbin ve Strauss,
2008). Bu tanimlardan yola ¢ikarak veri analiz siireci belirlenmis ve bu siire¢ verilerin
kodlanmasi, temalarin diizenlenmesi ve bulgularin yorumlanmasi seklinde ilerlemistir.

Arastirmanin nitel veri analizi siirecinde Invivo kodlama tercih edilmistir.
Kodlayicilar sayesinde veriler daha kolay kavramsallastirilmaktadir (Keller, 1995). Bu
kodlamada arastirmaci katilimcilarin ifadelerini hi¢ degistirmeden kodlama yapmaktadir
(Yumbul vd., 2017). Invivo kodlamada katilimcilarin ifadelerinin genel yapisi ortaya
konulmaktadir ve buna gore anlamlandirilmaktadir (Strauss & Corbin, 1998). Bu
tanimlardan yola c¢ikarak aragtirmaci verileri ¢ozlimlerken kodlama yapmistir ve bir
uzman goriisii almigtir.

Arastirmada bir veri setini iki farkli arastirmacinin analiz etmesi ve kodlar
belirlemesi daha giivenilir sonuglara ulasilmasini saglamaktadir (Miles & Huberman,
1994). Kodlayicilar arast uyum olarak tanimlanan bu durum, iki farkli arastirmacinin
aynt veri setini analiz etmesi ve kodlayicilar arasindaki uzlagsma ya da goriis
ayrihi@gimdikkate alinarak hesaplanmasidir. Kodlayicilar arast  gilivenirlik orani
hesaplanmasi, “Goriis Birligi Saglanan Kod Sayisi/(Goriis Birligi Saglanan Kod
Sayis1+Goriis Ayriligr Olan Kod Sayis1)x100” formiilii ile hesaplanir ve kodlayicilar
arast uyum oraninin en az .80 olmasi gerekmektedir (Miles & Huberman, 1994).

Calismanin nitel veri analizlerine iliskin arastirmacinin belirledigi kodlar ve

goriisii alinan egitim teknolojileri uzmani goriisleri Tablo 10°da belirtilmistir.
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Tablo 10

Verilerin Analiz Siirecinde Kullanilan Kodlara Iliskin Uzman Goriisii

Belirlenen koda iligkin Arastirmacinin  analiz Uzman goriisiine iliskin uzlasma

Tema icin belirledigi kodlar  durumu

Beklenti Siire Uzlasma var
Beklenti Ornek Uzlasma yok
Beklenti Devam Durumu Uzlagma var
Beklenti Ogreten Goriiniirliigii ~ Uzlagma var
Ders Igerigi Odaklanma Uzlagma var
Ders Icerigi Yeterlik Uzlasma var
Egitim Ortam1 Uygunluk Uzlagma var
Egitim Ortamu Erisim Uzlagma var
Ders Icerigi Video Igerik Uzlagma yok
Ders Igerigi Seslendirme Uzlasma var
Ders Icerigi Tamamlama Belgesi Uzlasma var

Tablo 10’dabelirtildigi gibi belirlenen 2 kodda alinan uzman goriisi
dogrultusunda uzlagma saglanamamistir. Buna gore kodlayicilar arasi giivenirlik oram
81,82 olarak hesaplanmistir. Bu kodlara iliskin elde edilen veriler ise bir biitiin

olusturacak sekilde yorumlanmustir.

Arastirmanin Gecerlik ve Giivenirligi

Arastirmanin nitel ayaginda gecerlik ve giivenirlige iliskin bazi yontemler
uygulanmistir. Nitel arastirmalarda, arastirmalarin tekrarlanamamasi ve tek bir durumu
temsil etmesi sebebiyle nitel arastirmalarin gegerligi tartismaya agiktir (Ozan, 2013).

Krefting’e (1991) gore, nitel arastirmalarda gecerlik giivenirlik kavramlarinin
yerini inandiricilik, dogruluk ve arastirmacinin yetkinligi kavramlar1 daha dogru
olmaktadir. Bunun yani sira Tablo 11’de nitel arastirmalarda giivenirligi saglamak

amacli uygulanabilecek bazi1 yontemlere yer verilmistir.
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Tablo 11

Nitel Arastirmanin Giivenirligine Iliskin Kullanilan Yontemler

Faktor Nitel Versiyon  Yontemler

I¢ gecerlik Inanirlik Uzun siireli etkilesim Arastirmaci dnyargilarini azaltma
Katilimei teyidi Uggenleme

Dis gecerlik Aktarilabilirlik ~ Amach 6rneklem
Dabhil etme/dislama kriterleri
Ortamin ayrintili tamitimi Katilimeilarin ayrintil tanitimi

Gilvenirlik Giivenilebilirlik  Denetleme yolu
Alanyazin
Arastirma yontemlerinin ayrintili tanitimi1 Uggenleme
Baska bir aragtirmacinin siire¢ ve sonuglari incelemesi

Objektiflik Onaylanabilirlik  Arastirmaci dnyargilarin azaltma
Ucggenleme

Kaynak. Lincoln, 1982; Akt. Bagkale, 2016, s.24.

Tablo 11°de belirtildigi gibi nitel arastirmalarin gegerlik gilivenirligi adina
yapillan tanimlamalara gore arastirmanin nitel ayaginda gecerlik gilivenirligi
saglanmistir.

Nitel arastirmalarda gecerlik, i¢c gecerlik, dis gecerlik iki madde olarak
ayrilmaktadir. I¢ gecerlik arastirmacinin raporunun kendi igerisinde tutarli olmasi,
bulgular1 agiklamada olusturulan stratejiler ve dis gegerlik kavrami ise aragtirma
ortaminin detayli tanimlanmasi seklindedir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Buna gore arastirmanin nitel ayagiin gecerligini ve giivenirligini saglamak

adina aragtirmaci asagidaki maddeleri dikkate almustir.

e (Gorilis almak icin gonderilen yar1 yapilandirilmig goriisme sorulari
detayli alanyazin arastirmasi mikro 6grenme yontemi temel ozellikleri
dikkate alinarak hazirlanmistir (Giivenirlik-Alanyazin).

e Goriis alma sorulart ve videolarin hazirlanma siirecinde alan
uzmanlarinin  goriigleri alinmigtir ve buna gore diizenlenmistir
(Gtlivenirlik-Bagka arastirmacinin slire¢ ve sonuglari incelemesi).

e Arastirmanin tim detaylar1 ayrintili bir sekilde raporlanmigtir (Dis
gecerlik-Aktarilabilirlik).

e Arastirmanin sinirhliklar: belirtilmistir (I¢ gecerlik-inanirlik).

e Katilimcilarla e-posta araciligiyla devamli etkilesimde bulunulmustur (I¢

gecerlik-inanirlik).
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e Verilerin toplandigi ve egitimin yapildigi ortam detayli bir sekilde
anlatilmistir (Gegerlik- aktarilabilirlik).

e Katilimcilarin ¢evrim ici ortam iizerindeki tiim verileri saklanmistir (I¢
gecerlik-inanirlik).

e Katilimcilara ait dogrudan alintilara yer verilmistir (Objektiflik).

e Arastirmact tiim siirece dahil olmus ve katilimcilarla uzun siireli
etkilesim kurarak siireci gdzlemlemistir (i¢ gecerlik-inanirlik).

e Alanyazin ¢alismanin bulgularini destekler niteliktedir (Giivenirlik).

Detayli veri toplama siirecinin ardindan gergeklik ve glivenirligi saglanmis
arastirmanin bulgular1 detayli olarak tartisilmistir. Aragtirmanin bulgularina iligkin

detaylar asagida verilmistir.
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin  bu boliimiinde arastirmaya dair bulgular ve alan yazin
karsilastirmasina yer verilmistir.  Arastirmanin amacina uygun olarak, ilk bdliimde
“cevrim i¢i tablolar” egitimine katilan katilimcilara uygulanan anketten elde edilen
veriler dogrultusunda katilimeilarin ¢evrim i¢i bir egitimden beklentisi ve tek lokmalik
dgrenmenin ¢evrim ici egitime uygulanabilirli§ine dair goriisleri yorumlanmistir. Ikinci
boliimde, katilimcilarin tek lokmalik 6grenmeyi tercih etme ya da etmeme sebepleri
tartistlmistir. Ugiincii boliimde katilimeilarin ¢evrim ici tablolar egitiminin igerigine

gore erigim kolayliklar1 ya da zorluklar1 dogrultusunda goriisleri yorumlanmustir.

Cevrim i¢i Tablolar Egitimi Katihmeilarinin Cevrim ici Egitimde Mikro Ogrenme

Tercih Durumlarina iliskin Bulgular

Uygulanan goriis alma formunun ilk boliimiinde, katilimcilarin mikro 6grenme
tercih durumlarina iligkin veriler toplanmistir. Bu dogrultuda katilimcilara ¢evrim igi
ortamda aldiklar1 egitimde videolarin igerigi, seslendirmesi, uzunlugu gibi tek lokmalik
o6grenmenin kuramsal temelleri dogrultusunda video 6zellikleri dikkate alinarak sorular
yoneltilmistir. Katilimcilarin ¢evrim igi egitim ortamindaki video 6zellikleri tercihlerine

yonelik bulgulara Tablo 12°de yer verilmistir.

Tablo 12

Katilimcilarin Cevrim I¢i Egitim Videosunun Siiresine Iliskin Goriisleri

Stire Siklik (f) Yiizde (%)
3 dakikadan az olmali 6 8,2

3-5 dakika arasi olmal 35 47,9

5-15 dakika aras1 olmali 27 37

15 dakikadan fazla olmali 5 6,8
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Tablo 12’ye gore katilimcilarin ¢evrim i¢i ortamda katildiklar1 egitimin ideal
video uzunlugu goriisleri incelendiginde “3 dakikadan az olmali” goriisii, katilimcilarin
%8,2 (6)’si ve 15 dakikadan fazla olmali goriisii %6,8 (5) orami ile daha az tercih
edilmistir. Katilimeilarin %47,9 (35)’1, “cevrim i¢i ortamda egitim videolar1 3 ila 5
dakika aras1 olmali” diyerek diger goriislere gore ¢ogunlugu olusturmaktadir. ikinci
cogunlugu ise “video stireleri 5 ila 15 dakika aras1 olmali” goriisii ile katilimcilarin %37
(27)’si tarafindan belirtilmistir. Tek lokmalik 6grenme, mikro 6grenme yaklagimindan
kaynakli dogan bir 6grenme yontemidir. Dikkat siirelerinin kisalmasina dayali olarak
mobil araglarla kolay erisim saglanarak elde edilen kiigiik parcali bilgilerin elde
edilmesidir (Traxler, 2005). Grovo’ya (2015) gore mikro-6grenme kisa ve iyi
planlanmis parcgalar halinde gergeklesen 6grenme siirecidir ve asil amact uygulamadir.
Buna gore alanyazinda net bir siire belirtilmemekle birlikte 0-3 dakikalik egitim
videolarinin daha ¢ok izlendigine iliskin ¢alismalar bulunmaktadir (Breslow v.d, 2013).
Buna gore arastirma gostermektedir ki mikro 6grenmede 3-5 dakikalik videolar tercih
edilmelidir.

Bunlarin yaninda  6grenenlerin  uzun ve istedikleri bilgiye aninda

ulasamadiklarinda gosterdikleri davranislar Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13

Katilimcilarin Egitim Videosunda Bilgiye Amnda Ulagsamamasina Iliskin Davranislar

Davranis Siklik
Videonun sonuna kadar izlerim 18
Ilerleme gubugunu kullanarak belirli boliimleri atlarim 31
Hizlandirarak izlerim 21
izlemekten vazgegerim 1
Genellikle izlerim 1
Kararsizim 1

Tablo 13’te belirtildigi gibi 6grenenlerin kisa video tercih ettikleri ve uzun video
ile karsilagtiklarinda videoyu izlemek disinda farkli davranmiglar gosterdikleri
bulgulanmustir. Tablo 13, bu baglamda Tablo 13’teki verileri desteklemektedir. Buna
gore katilimcilarin %26,1 (19)’si videoyu sonuna kadar izlerken katilimcilarin %73.9
(54)0  “ilerleme ¢ubugunu kullanmrim”, “hizlandirarak izlerim”, “izlemekten

vazgecerim” seklinde ifadeler kullanmislardir.
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Tablo 14

Katilimcilarin Cevrim I¢i Egitim Videosunun Seslendirmesine fliskin Goriisleri

Seslendirme Siklik (f)  Yiizde (%)
Egitmen kendi sesiyle anlatmalidir. 39 53,4
Uzman seslendirme yapan kisiler tarafindan seslendirme 22 30,1
yapilmalidir.

Seslendirme dinleme secenekli olmalidir gerektiginde sessize 12 16,4
aliabilmelidir.

Tablo 14’e gore katilmecilarin %53,4 (39)’1 dersi online 6grenme ortaminda
egitenin kendi sesiyle dinlemeyi tercih etmektedir. Katilimeilarin %30,1 (22)’i dersi
online 6grenme ortaminda uzman seslendirme yapan kisiler tarafindan dinlemeyi tercih
ederken, %16,4 (12)’i seslendirme tercihinin kendisine sunulmasini istemektedir. Tek
lokmalik 6grenme, video, goriintii, ses ve metin gibi farkli ortamlarin 6zellestirilmesini
ve genisletilmesini saglamaktadir (Purushotma, 2005). Nitel veriler incelendiginde ise
Ogrenenlerin uzman seslendirmeyi yapay ve tekdiize bulduklari i¢in tercih etmedikleri
belirlenmistir. Ornegin, Katilimec1 6 bu durumu “...seslendirmeyi biraz mekanik
buldum” seklinde belirtirken Katilimci1 8 de “...sesin bazen mekanik olmas: dikkatimi

)

dagitiyor.” seklinde ifade ettigi goriilmektedir. Alanyazinda incelenen arastirmalar da
bulgular1 destekler niteliktedir (Cihangir, 2021; Pak, Ozden ve Coban, 2018). Buna gore
seslendirmenin 6gretenin kendi sesiyle yapilmasinin daha yararli olacagi bulgulanmustir.

Katilimeilarin egitim videolari igerigine iligkin goriislerine Tablo 15°te yer verilmistir.

Tablo 15

Katilimcilarin Egitim Videolarmin Igerigine iligkin Gériisleri

Video igerik tercihi Siklik (f) Yiizde (%)
Kisa ve ¢Ozlim odakl1 videolar1 tercih ederim 61 83,6
Uzun ve ¢ok 0rnekli videolar tercih ederim 12 16,4

Tablo 15 gostermektedir ki katilimcilarin %83,6 (61)’s1 video igeriklerinin kisa
ve ¢Oziim odakli olmasini tercih ederken %16,4 (12)’li uzun ve ¢ok 6rnekli videolari
tercih etmektedir. Baglantici 6grenme kuraminin yayginlagmasi uzaktan egitimin hizla
Oonem kazanmasina ve bilginin hizli iiretilmesi, bilgiye hizli erisim ihtiyacin1 dogurmus
bdylelikle mobil teknolojilerin de egitime dahil olmas1 kaginilmaz olmustur (Sharples,

Taylor, Vavoula, 2007).
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Uzaktan egitimde kisa silirede bilginin alinmasi tek lokmalik siirelerde
hazirlanmis  videolarin  katilimeilar tarafindan daha fazla tercih edildigini
gostermektedir. Bununla birlikte Katilimc1 1, buna iliskin “konu wuzatilmadan
aktarilmali” seklinde goriis bildirmistir. Ote yandan Katilimc1 34 ise “Tiim konular tek
videoda olmamalidwr. Video siiresi dikkat dagilmayacak sekilde kisa olmalidir. Bu
yiizden de tiim konu 2-3 videoya paylastirilabilir.” seklinde goriis bildirerek hem video
stiresinin 2-3 dakikadan uzun olmamasi hem de video igeriklerinin dikkat dagitmayacak
sekilde ayr1 ayr1 olmasi gerektigini ifade etmistir.

Bunun yaninda Katilimc1 62, “Tekrara kagiimamali. Egitim alan kisinin geri
alma sansi var. Video kisa olmali...” seklinde ifadelere yer vermistir. Buna gore
ogrenenlerin tek lokmalik yapida mikro 6grenmeyi tercih ettikleri bulgulanmistir.
Katilimcilarin  video stirelerine bagli olarak derse devam durumu Tablo 16°da

verilmistir.

Tablo 16

Katilimcilarin Video Siirelerine Baglh Olarak Devam Etme Durumlar

Derse devamlilik durumu Siklik Yiizde (%)

Evet, videolarin uzun siireli olmast derse devamliligimi 5) 6,8
olumlu etkiler.

Evet, videolarin kisa siireli olmasi derse devamliligimi 49 67,1
olumlu etkiler.

Hayir, video siiresi derse devamliligimi etkilemez. 19 26

Tablo 16°da belirtildigi gibi katilimcilarin %67,1 (49)’i ile genellikle kisa siireli
videolarin c¢evrim ici ortamda derse devamlilik sebebi oldugunu diisiinmektedir. Ote
yandan %6,8 (5)’1 uzun videolar1 derse devam konusunda motive edici bulmaktadir.
%26 (19)’s1 ise video siirelerinin devam konusunda motivasyon sebebi olmadigini
belirtmislerdir. Buna gore, katilimcilarin video siiresinin kisa olmasini derse devam
konusunda motive edici buldugu gozlemlenmektedir. Alanyazin incelendiginde
videolarin kisa olmasinin motivasyonu artirict etkileri olduguna iliskin arastirmalar
bulunmaktadir (Coban, 2020; Jumabaeva vd., 2020). Ote yandan kitlesel ¢evrim igi agik
derslerin sunuldugu ortamlarda, video tabanli 6grenme materyalleri Onemli rol
oynamaktadir ve 12 dakikadan wuzun videolar Ogrenenlerin motivasyonlarin
diisiirmektedir (Guo, Kim ve Rubin, 2014). Arastirmaya gore video siiresinin derse

devam durumuna etkisi alanyazin tarafindan desteklenmektedir. Tablo 17°de ise
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katilimcilarin  egitsel videolarda egitmenin goriiniirligline iliskin goriislere yer

verilmigtir.

Tablo 17

Katilimellarin Video Igeriginde Ogretenin Gériiniir Olma/Olmama Tercihi

Ogretenin Goriiniirliigii Tercihi Siklik Yiizde (%)
Egitmenin goriiniir olmasini isterim, dikkatimi etkilemez. 52 71,2
Egitmenin gdriiniir olmasini istemem 21 28,8

Tablo 17°ye gore katilimcilarin %71,2 (52)’si ¢ogunlukla egitim videosunda
Ogretenin goriiniir olmasini tercih etmektedir ve d6gretenin goriiniirliigiinii dikkat dagitici
unsur olarak gérmemektedir. Bunun yaninda katilimcilarin 9%28,8 (21)’1 ise egitmenin
goriiniir olmasim1 tercih etmemektedir. 21. Yiizyill ile azalan dikkat siireleri
diisiiniildiigiinde tek lokmalik egitsel videolar insanlarin kiigiik parcalar halinde bilgiyi
alarak bilgiyi kolayca 6ziimsemesini saglamaktadir (Meyer vd, 2019). Buna gore tek
lokmalik 6grenme icerisinde dikkat dagitici unsurlarin en aza indirilmesi gerekmektedir.
Katilimeilarin  21(%28,8)’1  6gretenin  goriiniirliigiinii  dikkat dagitict unsur olarak
gormektedir. Alanyazin incelendiginde Ogreten etkilesimi Ogrenenler icin Onem
tasimaktadir (Batmaz, Batmaz ve Kilig, 2021). Ayrica 6gretenin goriintiisiiniin oldugu
video icerikler profesyonel stiidyo ¢ekimlerine gore daha fazla etkilesime neden
olmaktadir (Guo vd., 2014). Buna gore &gretenin videoda goriinlir olmasi mikro

o0grenme agisindan degerlendirildiginde tercih sebebidir.

Mikro Ogrenmenin Egitime Uygulanabilirligine Iliskin Bulgular

Uygulanan goériisme formunun ikinci boéliimiinde, katilimcilardan olusturulan
cevrim i¢i tablolar egitiminin icerigi hakkinda katilimci gorisleri toplanmustir. Tek
lokmalik bilgiler halinde hazirlanan ders videolarinin katilimcilar tarafindan egitime
uygulanabilirligine iligskin goriisleri alinmis ve tartigilmstir.

Katilimcilarin %72,6 (53)’s1 ¢evrim igi tablolar dersinin video igerigini yeterli
bulurken %27,4 (20)’i video igerigini yeterli bulmamistir. Bu bulgulara iliskin yeterli
bulan katilimcilardan Katilme1 2, “detaya girmeden temel gerekli olan bilgi
aktariliyor” ifadesini kullanmistir. Boylelikle, tek lokmalik hazirlanan videolarin detaya

girmeden hedeflenen siirede verilmesini olumlu karsilamistir. Bunun yaninda Katilimci

46



4 ise “Video uzunluklari egitimin icerigi ile dogrudan iliskilidir. Ozellikle teknik
konularda kisa, ¢oziim odakli videolar 6grenene videoyu izleyip gordiiklerini deneme
icin uzun videolara gore daha uygun bir deneyim sunmaktadwr.” seklinde goriislinii
belirtmistir. Boylelikle, yeterlik agisindan video siiresini ve igerigini gecerli bir kriter
olarak belirtmistir. Katilimci 35 ise “siireleri kisa géziikse de icerik yeterince bilgi dolu
ve anlatim ¢ok agiklayicrydi. Her videoda 2-3 konu anlatmak hem siirenin az olmasina
avantaj sagladi hem de fazla bilgi olmasint engelledi.” seklinde yeterlilige dair goriis
bildirmistir. Bu ise gereksiz bilgilerin olmama durumunun yeterlik acgisindan
degerlendirildigini gostermistir.

Ote yandan Katilimc1 38, “daha detayli olabilirdi.” seklinde videolarmn
iceriginin yetersizligine iliskin goriis bildirirken Katilimc1 66, “anlasiimiyor” seklinde
ifade etmistir. Buna gore katilimcilarin video igerigini yeterli bulma sebepleri videolarin
kisa 6z ve net olarak sunulmasi iken yetersiz bulan katilimcilar da video igeriklerinde
daha detay beklediklerini belirtmislerdir. Goriisler arasindaki frekans farki dikkate
alindiginda katilimecilar, ¢evrim i¢i tablolar dersini agirlikla yeterli bulmustur. Tek
lokmalik egitsel videolarin seslendirmesine iliskin katilimci goriigleri Tablo 18’de

belirtilmistir

Tablo 18

Katilimcilarin - Cevrim I¢i Tablolar Egitim Videolarimin  Seslendirmesine Iliskin
Goriigleri

Goriis Siklik Yiizde (%)
Seslendirme daha iyi odaklanmami sagladi 67 91,8
Seslendirme dikkatimi dagitti 6 8,2

Tablo 18 incelendiginde katilimcilarin %54,4 (39)’liniin yukaridaki boliimde
belirtildigi gibi (Tablo 14) seslendirme tercihi 6gretenin kendi sesinden olmasi gerektigi
seklindedir. Buna karsin, ¢cevrim ici tablolar egitiminde kullanilan uzman seslendirme
yapilmis videolara iligkin goriislerinde katilimcilarin %91,8 (67)’1 seslendirmenin
odaklandirmalarini artirdigint belirtmistir. Katilimcilarin %8,2 (6)’si seslendirmeyi
dikkat dagitict bulmustur. Arastirmaya gore katilimcilarin ¢ogunlukla uzman
seslendirmeyle daha iyi odaklandiklarini belirtmesine ragmen %91,8 (67), yine
katilmcilarin  %54,4(39)’ti 6gretenin kendi sesiyle seslendirme yapmasini tercih
ettiklerini belirtmislerdir. Bulgulardaki farkli iki sonucun sebebi, uzman seslendirmenin

odaklanmay1 artirmasina karsin etkilesimi azaltmasi ve dogal olmamasi, mekanik
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olmas1 gibi goriislere dayanarak tercih sebebi olmadigi yoniindedir. Bulgular,
katilimcilarin  odaklanmaktansa egitmen ile etkilesim kurma ve dogallik beklentisi
icinde olduklar1 diisiincesini ortaya koymaktadir. Bu bulgu ise oldukca dikkat
¢ekmektedir. Agikdgretim  uygulamalarinda video ve kitap seslendirmeleri
kullanilmaktadir (Giiler, 2008). Video seslendirme gerekliligine dair alanyazinda
arastirma bulunmamasina karsin KACD videolarinda uzman kisiler tarafindan
seslendirmenin tercih edildigi arastirmalar mevcuttur (Kayabas ve Mutlu, 2013;
Emirtekin vd, 2020). Buradan yola ¢ikarak uzman kisiler tarafindan yapilan seslendirme
katilimcilar tarafindan odaklanma agisindan tercih sebebidir. Bunun yaninda
katilimcilar, uzman kisiler tarafindan yapilan seslendirmeyi dogal bulmamalari
sebebiyle egitmenin sesini duymay1 tercih etmektedir.

Katilimcilarin ¢evrim i¢i tablolar dersindeki tek lokmalik egitsel videolarin

stirelerine iliskin goriisleri Tablo 19°da verilmistir

Tablo 19

Katilimcilarin Cevrim I¢i Tablolar Egitimindeki Video Siirelerine Iliskin Goriisleri
Goriis Siklik Yiizde (%)
Video siiresi ideal uzunluktaydi 50 68,5
Video siiresi ideal uzunlukta degildi 21 28,8
Kararsizim 2 2,7

Tablo 19°da belirtildigi gibi ¢evrim i¢i tablolar egitiminde mikro 6grenmeye
uygun olarak hazirlanan tek lokmalik yapida egitsel videolarin goreli kisa olmasina
karsin katilimcilarin %68,5 (50)’i videonun olmasi gerektigi uzunlukta oldugunu
distinmektedir.

Bunun yaninda %28,8(21)’1 video siliresinin uygun uzunlukta olmadigini
diisiinmektedir. %2,7 (2)’lik kisim ise goriis bildirmemistir. Yukarida belirtildigi gibi
(Tablo 16) katilimcilarin %83,6 (61)’s1 ¢evrim i¢i bir egitimde kisa ve ¢oziim odakli
videolar tercih ederken, %67,1 (49)’si video siiresinin kisa olmasmin derse
devamliligin1 olumlu etkileyecegini belirtmistir. Buna gore, katilimcilar ¢evrim igi
egitimlerde genellikle kisa siireli videolar tercih etmistir. Tek lokmalik egitsel
videolarin cevrim igi tablolar egitiminde uygulamasina ayni oranda tercih etmedigi

bulgulanmastir.
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Bunun yaninda, ¢alismaya gore siire agisindan tek lokmalik egitsel videolarin
cevrim i¢i tablolar egitimine uygunlugu konusunda katilanlarin genellikle olumlu goriis
bildirmislerdir. Katilimcilarin ¢evrim igi tablolar dersinin igerik agisindan yeterliligine

iliskin goriisleri Tablo 20’de verilmistir.

Tablo 20

Katilimcilarin Cevrim I¢i Tablolar Egitim Iceriginin Yeterliligine Iliskin Goriisleri
Goriig Siklik Yiizde (%)
Icerik yeterliydi. 53 72,6
Icerik yetersizdi. 4 55
Kararsizim. 16 21,9

Tablo 20’ye gore katilimcilarin %72,6 (53)’s1 igerigin yeterli oldugunu
diisiinmektedir. Icerigi yeterli bulan katilimcilarin nedenlerine iliskin gériislere Tablo

21°de yer verilmistir.

Tablo 21
Egitim Igerigini Yeterli Bulan Katihmcilarin Ifadelerine Iligskin Ornekler
Katilimei Katilime1 ifadeleri Kodlar
Katilimeil Detaya girmeden temel gerekli olan Siire

bilgi aktariliyor bence yeterli
Katilimer 4 Video bittiginde anlatilanlarla ilgili Yeterlik

kafamda herhangi bir soru isareti
kalmiyor. Anlasilir bir dil kullaniliyor.
Ve anlatilan konu gorsellerle
desteklendigi i¢in daha sonrasinda bu
nereden geldi, ben yaptigimda neden
olmuyor seklindeki soru ve sorunlari
ortadan kaldirtyor.

Katilimc1 4 Video uzunluklar egitimin igerigi ile Stire
dogrudan iliskilidir. Ozellikle teknik
konularda kisa, ¢o6ziim odakl1 videolar
ogrenene videoyu izleyip gordiiklerini
deneme i¢in uzun videolara gore daha
uygun bir deneyim sunmaktadir.

Katilimer 10 Konuya gore yeterli bir siire. Yeterlik

Katilimer 12 Gerekli alanlar kisa ve net bir sekilde Yeterlik
ogretiliyor. Ogrenmek isteyen iizerinde
calisabilir.

(Devam ediyor)
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Tablo 21 (Devam)

Egitim Igerigini Yeterli Bulan Katilimcilarin Ifadelerine Iliskin Ornekler

Katilimci Katilimei ifadeleri Kodlar

Katilimc1 19 Tek bir pargaya odaklanan ve 6rnekler ~ Odaklanma
sunan videolar olduklar1 i¢in. Ornek
verecek olursam benzer anlayista
kitaplar okumaktan da keyif aldigimi
sOyleyebilirim. Bir ile 3 sayfalik
boliimlerden olusan kitaplar1 okumak,
40-50 sayfalik boliimleri olan kitaplari
okumaktan daha eglenceli benim igin.

Katilime1 22 Siireleri kisa goziikse de icerik yeterince — Siire
bilgi dolu ve anlatim ¢ok agiklayiciydi.
Her videoda 2-3 konu anlatmak hem
stirenin az olmasina avantaj sagladi hem
de fazla bilgi olmasini engelledi.

Katilime1 26 Icerik kisa ve 6z sikici olmadan Siire
verilmisti.
Katilimc1 32  Gayet 6z ve ise yarayan bilgiler vardi. Stire

Bilinmesi gereken her bilgiyi iceren ve
de bilinmemesi gereken higbir seyi
icermeyen bir egitimdi.

Katilimc1 35  Ekran karsisinda kaldigimiz esnada Odaklanma
dikkatimizi etkileyen ¢evre sartlari
bazen konsantrasyon sorunu
yasamamiza sebep oluyor. Video
seyrederken gereksiz tekrarlar ve sonuca
direkt, hizl1 etki etmeyen videolar
sikilmamiza sebep olabiliyor.

Katilime1 53 Cevrim igi tablolarla ilgili ilk videoyu Uygunluk
izledim. Kisa ve netti. Bu kurs,
bilgisayar ve internet ile ilgili bir kurs...
Bir¢ok insan bu kursa ¢ok ¢abuk uyum
saglayacaktir. Ciinkii internet ve
bilgisayar artik hayatimizin pargasi
haline geldi. Bu kursun uzun olmasina
bana gore gerek yok. Cevrim i¢i tablolar
konusuna nasil ulasacagimizla veya
nerede kullanacagimizla ilgili bilgilerin
bize ¢ok faydali olacagina inaniyorum.
Bu kursu agtiginiz i¢in sonsuz

tesekkiirler...
Katilime1 68 11k haftalar biraz daha basitti. Ders Devam
harika, erken bitti :( durumu
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Tablo 21 incelendiginde egitim igerigini yeterli bulan katilimeilarin egitim video
siirelerinin yeterliligi ile ilgili olumlu goriislere yer vermektedirler. Bunun disinda
dikkat dagitici olmamasi, uygulama igin yeterince vakit olmast ya da 6z bir anlatima
sahip olmasi sebebiyle egitim iceriginin yeterli oldugunu ve begenisini dile
getirmektedir. Ornegin Katilime1 62 “Videolarin igerigini ¢ok begendim. Her video
sonunda yeni bir seyler ogrendigimi fark ediyorum...Onceden bildigim béliimlere
denk geldigimde sikici gelmiyor Kisa siirecte kendimi yeni bilgilerle donanmis
hissediyorum. ” diyerek siireye iliskin ifadelerine yer vererek tek lokmalik videolarin
egitime uygulanabilir olduguna iliskin goriisiinii belirtmistir. Benzer sekilde
Katilime1 68, “Bir¢ok sertifika programi aldim... Bu ders digerlerinden farkiiydh...
Bulut  ortaminda olmasi... Hocanin beni kontrol edecegini  diistindiim.
Anlayamadigim yerlerde notlar biraktim ve hocam sag olsun kisa zaman iginde
dondii.” seklinde goriis bildirerek yeterlik adina ifadelerini belirtmistir. Bu ifadelere
gore kisa olmast ve etkilesimin olmasi tek lokmalik egitsel videolarin katilimcilara
gore yeterligini gostermektedir. Yine ayni sekilde Katilimeir 65 ise “Konusmasi
diizglin ve 6nemli noktalilar1 tonlamasiyla kalici hale getiriyor.” odaklanmaya iliskin
goris bildirmistir.

Tek lokmalik videolar, dikkat siirelerinin kisalmasina dayali olarak mobil
araglarla kolay erisim saglanarak elde edilen kii¢iik parcali bilgilerin elde edilmesidir
(Traxler, 2005). Bu da tek lokmalik videolarin egitim acisindan yeterli olabilecegini
gostermektedir.

Benzer caligmalarda 3 dakika altindaki videolarin izlenme oraninin yiiksek
oldugu da belirtilmistir (Breslow vd, 2013; Ozan, 2015). Hsin ve Cgas (2013), kisa
video siiresinin 6grenenlerin memnuniyetini olumlu yonde etkiledigini belirtmistir.
Uzun video siirelerinin dikkat siiresine olumsuz etkisi diisiiniildiigiinde mevcut
aragtirma benzer ¢alismalar1 desteklemektedir. Bunun yaninda 3-5 dakikadan az siireli
videolarin izlenme oranimi olumsuz etkiledigine iligkin arastirmalar da bulunmaktadir
(Balaban, Bal ve Saygier, 2018, Artsin 2019). Yine aym arastirmalarda 30 dakikadan
uzun videolarin da izlenme oraninin olumsuz etkilendigini belirtmislerdir. Arastirmalara
gore 5 dakikadan kisa videolardaki izlenme oraninin olumlu ve olumsuz etkisine iliskin
farkli goriislerin olmasina karsin goreceli uzun olan videolarin izlenme oranini olumsuz
etkiledigi konusunda arastirmalar birbirini desteklemektedir. Buna karsin egitim
hakkinda olumsuz goriis bildiren katilimcilarin goriislerine iligskin detaylar Tablo 22°de

verilmistir.
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Tablo 22

Egitim Icerigini Yetersiz Bulan ve Kararsiz Katthmcilarin Gériislerine Iliskin Ornekler

Katilimci Goriis Kodlar
Katilime114 Ornek uygulamalar daha ¢ok olmal Ornek
Katilimc154

Katilime137

Katilimci 41

Katilime1 52 Hizlandirilmig egitimler ayrintilara girmiyor. Stire
Katilimc1 63 Daha detayli olabilirdi Siire
Katilime1 66 Anlagilmiyor Yeterlik

Tablo 22°de belirtildigi gibi konulara iligkin 6rnegi yetersiz bulan katilimcilar
bulunmaktadir. Bunun yanindan daha c¢ok ayrinti beklendigine ve ayrinti olmamasi
sebebiyle anlasilmazligina iligkin goériisler bulunmaktadir.

Ogrenenlerin katildiklar1 ¢evrim igi tablolar egitimindeki videolarin 6grenmeleri
lizerinde olumlu ya da olumsuz etkilerine iliskin goriisleri acik uglu soru olarak
yoneltilmistir. Buna gore, katilimcilarin ¢ogunlukla video siiresinden olumlu
etkilendikleri ve kisa 6z bilgilerin tercih edildigi bulgularma ulasilmistir. Bunun
yaninda seslendirmenin uzman kisiler tarafindan yapilmasinin sesi mekaniklestirdigi,
duyguyu geciremedigine iliskin goriisler bulunmaktadir. Ek olarak bulut ortaminda
uygulama olmasi ve etkilesim saglamasi da olumlu goriisler arasindadir. Etkilesimli
videolarin varhi@inin dikkatin artmasi {izerine olumlu etkileri olduguna iliskin
arastirmalar bulunmaktadir (Zhang vd., 2006, Vural, 2013; Delen vd., 2014; Bakla,
2017; Dong ve Goh, 2015; Wachtler vd., 2016). Videolarda yapilan uygulamalarin
arastirmaci tarafindan e-posta adresi yoluyla paylasilmasi istemistir. Boylelikle 6greten
ve Ogrenen arasinda etkilesim saglanmistir. Katilimcilarin derse katilim belgesi

alamama nedenlerine Tablo 23’te yer verilmistir.

Tablo 23

Katilimcilarin Katilim Belgesi Alamama Nedenlerine Iliskin Goriisler

Goriig Siklik Yiizde(%)
Derse vakit ayiramadim. 20 27,4

Tlgi cekici bulmadim/sikicryd. 5 6,8

Derse yeni katildim/hentiz 12 16,8
bitirmedim.

Igerigi zaten biliyorum/gerek 2 2,8
gérmedim.

Belge alacagimi bilmiyordum. 25 34,2
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Tablo 23’e gore katilim belgesi almamis olan 73 katilimcinin %34,2 (25)° si
belge alacagini bilmedigini belirtmistir. Donem bitimlerinde duyuru kisminda belge
almalar icin dersi tamamlamalar1 gerektigine iliskin arastirmaci tarafindan duyuru
yapilmistir. Egitimin sonuna kadar devam etmemeleri ya da sistemi diizenli takip
etmemeleri belge alma konusunda bilgi sahibi olmamalarina sebep olabilecegi
bulgusuna ulagilmistir. Bununla birlikte katilimeilarin %27,4 (20)’4 derse vakit
ayrramamigtir. Alanyazin incelendiginde katilimcilar ¢evrim i¢i derse devam etmek
istegi gostermektedirler (Ilhan, Demir ve Arslan, 2013; Baris, 2015; Fidan, 2016; Oren
ve Karapinar, 2016; Durmus, Bas ve Giines, 2017; Diindar vd., 2017; Akgiin, 2018). Bu
da gostermektedir ki katilimcilarin derse katilmak istemelerine karsin %27,4 (20)’1
derse vakit ayiramamistir. Katilimeilarin ¢evrim igi egitim ortamina iliskin goriislerine

asagida yer verilmis ve tartisilmistir.

Cevrim ici Tablolar Egitimi Katihmecilarinin Dijital Ortama Erisebilirlige Iliskin

Goriisleri

Bu bdliimde ¢evrim igi tablolar egitiminin bulundugu ortam (AKADEMA) ile
ilgili katilimcilarin goriislerine yer verilmistir. Mobil 6grenme sinif disinda 6grenenlere
mobil cihazlar ya da cep telefonu ile egitim saglamaktadir (Seppala ve Alamaki, 2003).
Benzer olarak mobil 6grenme istenilen yerde ve zamanda 6grenme (Korucu ve Alkan,
2011), tam zamaninda Ogrenme seklinde de tamimlanmistir. Mobil G6grenme
yontemlerinden biri olan tek lokmalik 6grenmenin sunuldugu ortam erisim agisindan

Onem tagimaktadir. Bu baglamda katilimcilarin goriislerine Tablo 24°te yer verilmistir:

Tablo 24

Osrenenlerin Katildiklar: Ortamin Videolu Egitim I¢in Uygunluguna Iliskin Goriisleri
Gortis Siklik Yiizde (%)
Evet, uzaktan 6grenme ortami videolar i¢in uygundu. 69 94,5
Hayir, uzaktan 6grenme ortami videolar i¢in uygun degildi. 3 41

Bazi dersler igin evet bazi dersler i¢in hayir. Uygulama 1 1,4

yapilmasi gereken dersler i¢in uzaktan 6grenme biraz
zorlastirtyor isi.

Tablo 24 incelendiginde katilimcilarin %94,5 (69)’i ile ¢ogunlugu katildiklar

uzaktan egitim ortaminin videolar i¢in uygun oldugunu diisiinmektedir. Buna karsin
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katilimcilarin %4,1 (3)’1 ortami video igerik i¢in uygun bulmamigstir. Katilimcilarin
%1,4 (1)1 ise ¢ekimser kalmis ve ders igerigine gore degisebilecegini belirtmistir.
Videolara kolay erisim, ortama her yerden ulagabilme gibi mobil 6grenme yontemleri
ozellikleri diistintildiigiinde videolarin bulundugu orta,m video igerigine uygundur.

Bunun yani sira katilimcilarin %87,7 (64)’si, uzaktan egitim ortamina kolaylikla
eristigini  belirtmigtir. Katilimcilarin = %12,3  (9)’ti ise ortama kolay erisim
saglayamadigini belirmistir. Bu ise ortamin mikro 6grenme yontemine erisim kolayligi
ve video igerik uygunlugunu goéstermistir ve ortam katilimcilara gére mikro 6grenme
yontemine uygun olarak belirlenmistir.

Yine bunu destekler sekilde katilimcilarin 9%94,5 (69)’1 ile biiyiikk ¢ogunlugu
ortama girdikten sonra videolara kolay erisim saglamiglardir. Katilimcilarin %5,5 (4)’1
ise videolara kolay ulasamadiklarini belirtmistir. Egitim ortaminda varsa dikkat dagitici
bulunan faktérler, katilimcilara agik uglu soru yoneltilerek goriisleri alinmistir. Egitim
ortamindaki dikkat dagitic1 faktorlere iliskin Katilimer 70 “Sayfa da gereksiz ¢ok sey
var.” seklinde goriisiinii ifade etmistir. Ote yandan “altta yapilan yorumlar”, “diger
sayfalardan gelen bildirimler” seklinde ifadelere yer verigmistir.

Katilimcilarin ifadeleri dikkate alindiginda, ortam ile ilgili dikkat dagitict faktor
olarak genellikle ¢evrim i¢i ortam disindan sebepler sunulmustur. Cevrim i¢i ortamda
dikkat dagitici faktorler arasinda, video sesi, baska sayfalardan gelen bildirimler ve
videonun altinda bulunan tartisma ortami belirtilmistir. Tartisma ortaminin belirtilmesi
dikkat ¢ekicidir. KACD derslerinde etkilesimi artirmak amaciyla tartisma boliimleri
bulunmaktadir (Siemens, 2005).

Ders videolarinda bulunan dikkat dagitic1 faktorler de katilimcilara agik uglu
soru halinde yoneltilmistir. Cevaplarin benzer olmasi sebebiyle ifadeler kodlanarak

Tablo 25°te kodlar ile sunulmustur.
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Tablo 25

Tek Lokmalik Video Icerigine Iliskin Katilimcilarin Dikkat Dagitict Buldugu Faktorler

Ifade Kod

Su ana kadar izledigim dersleri gayet yeterli buldum. Ancak ders Yeterlik
videolarinin altinda yer alan tartisma boliimiine zorla katilimimizin

saglanmaya calisilmasint dogru bulmuyorum. Her konu ile ilgili fikir

beyan etmek zorunda olmamaliyiz. Bu katilimcilarin tercihine

birakilmali.

Videolar ¢ok uzun olunca sikici oluyor 3-5 dakika uygulama gostermeli  Siire
olursa baglayic1 olur.

Videonun bazi anlarinda seslendirme ile ekranda gosterme arasinda Odaklanma
koordinasyon bozuklugu oluyor. Ses 6nden anlatip gosterim biraz daha
gec geliyor. Bu yiizden takip etmekte biraz zorlandigim zamanlar oldu.

Ses ve goriintiiniin farklilig1, anlatanin canli anlatimmin olmamasi veya  Ogreten

canli anlattifini diislinerek gereksiz senlik yaratmasi Gorlintirligi
Metinden okuma Odaklanma
Seslendirme anlasirdi fakat hizli oldugu i¢in tekrar dinleme ihtiyaci Odaklanma
duydum.

Bazen ¢ok uzatiliyordu Siire

Tablo 25 incelendiginde katilimcilar dikkat dagitici unsur olarak en ¢ok
seslendirmeye dayali odaklanma sorunlarini ifade etmislerdir. Katilimcilarin %8,2
(6)’sini olusturan bu ifadelere ragmen katilimcilarin %91,8 (67)’1 ise odaklanmay1
artiric1 bir fakor olduguna iliskin goriis bildirmislerdir (Tablo 18). Katilimcilarin bu
bulguya ragmen %53,4 (39)’linlin egitmenin kendi sesini tercih etmeleri ise (Tablo15)
bu arastirmanin en carpict bulgular1 arasindadir. Mutlu ve Aydmn (2018) yaptigi
calismaya gore video seslendirme odaklanmayi1 saglamada etkili faktorler arasindadir.
Bununla birlikte seslendirmenin odaklanmayr artirict  faktor olduguna iligkin
alanyazinda yeterince arastirma bulunmamaktadir. Ote yandan Kuzu (2014)’ya gore
coklu ortam tasarimlarinda 6gretenin kendi sesinin kullanilmasi makine sesine gore
daha etkili bir 6grenme saglamaktadir. Buna gdre arastirmada seslendirmeye iliskin
bulgularin alanyazina katki saglayacagi diigiiniilmektedir.

Bunun yaninda katilimcilarin “Cevrim i¢i ortamda video igerigi olmalt m1?”
sorusuna iligkin goriisleri incelenmistir. Buna gore katilimcilarin %98,6 (72)’s1 ¢evrim
ici ortamda aldiklar1 derste video icerik olmasini tercih etmektedir. Katilimcilarin
yalnizeca %1,4 (1)’ ¢cevrim i¢i ortamda video olmasini tercih etmemistir.

Videolarin etkili bir 6grenme araci olduguna iliskin pek ¢ok aragtirma

bulunmaktadir (Kay, 2012; Rackaway, 2012; Lloyd ve Robertson, 2012; Allen ve
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Smith, 2012; Okur ve Ugur, 2016). Buna goére katilimcilarin video igerik tercihleri
alanyazini desteklemektedir. Bu ise ¢evrim i¢i egitimlerde video kullanilmasinin yararl

oldugunu ortaya koymaktadir.

Sonraki boliimde arastirmanin bulgularina iliskin sonug¢ ve 6nerilere yer verilmis

ve detaylica tartigilmastir.
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BOLUM 5

SONUCLAR VE ONERILER

Bu béliimde arastirmanin sonuglarina yer verilmistir. Bununla birlikte ilerleyen

zamanlarda yapilacak olan arastirmalara 6nerilere yer verilecektir.

Sonuclar

Calismada mikro 6grenme yontemlerinden biri olan tek lokmalik 6grenme
yontemi incelenmistir. Uygulama tamami yetiskin olan 73 &grenene uygulanmistir.
Uygulamada tek lokmalik 6grenmeye uygun egitsel videolar hazirlanmis ve Anadolu
Universitesinin uzaktan egitim ortami1 olan AKADEMA’da uzaktan egitim ile ¢evrim
ici tablolar dersinin egitimi Ogrenenlere sunulmustur. Kullanilan ortam Moodle
ortaminda tasarlanmig, giincel 6grenme teknolojilerine uygun ve mobil 6grenme imkani
saglamaktadir.

Calismaya gore, ¢cevrim i¢i tablolar egitiminin tek lokmalik 6grenme yontemi
uygulanarak verilebilecegi sonug¢lanmistir. Bunun yaninda c¢aligmaya katilan
ogrenenlerin tek lokmalik 6grenmeyi genellikle tercih ettikleri sonucuna ulasilmistir.
21. ylizyilda 6grenmenin, internetin yayginlasmasi ve gelismesi sayesinde daha hizli ve
kolay gerceklestigi dikkate alindiginda, 6grenenlerin bilgiye daha kisa siirede ulasma
istegi ve sabirsiz olmasi, calismay1 destekler niteliktedir.

Uzaktan 6grenmenin her gegen giin yayginlasmasi ve bilgiye her zaman ulagma
imkan1 oldukca uzaktan egitimde uygulanan teknik ve yOntemler de her gecen giin
genislemektedir (Bates, 2014). Calismada uygulanan tek lokmalik 6grenme de 21.
yiizyilda 6grenenlerinin ihtiyaci olarak iizerinde ¢aligilmasi gereken bir yaklasim haline
gelmistir.

Uzaktan egitimde O6grenenler fazla vakit harcamadan bilgiye en kisa ve net
sekilde ulasmak istemektedir. Internet ortaminin her gecen giin gelismesi ile istenilen
bilgiye ulasmak da zorlasmaktadir. Bu sebeple uzaktan egitimde parcadan biitline
mantigiyla daha kii¢lik modiiller halinde sunulan bilgiler 6grenenler i¢in daha ¢ok tercih

edilir hale gelmektedir.
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Calismada Ogrenenler istedikleri bilgilere aninda ulasamadiklarinda egitime
kars1 olumsuz bakis agis1 gelistirdikleri sonucuna ulasilmistir. Demirzeren’e gore (1990)
bir ders siiresi i¢inde 6grencilerin ne kadar siireli video izleyecegi onemlidir. Yeni
Ogrenen bireylerde ders siiresinin dortte biri siiresinde video gosterilmelidir. Daha uzun
stireli video izlenme durumda 6grenenler dersi anlamak yerine televizyon izleme haline
gelmektedirler. Bu ise 6grenenlerin sadece gorsel 0geye odaklanarak igitsel ogeleri
dikkate almama haline gelebilmektedir (McGovern, 1983). Geg¢mis zaman
arastirmalarinda da sinif ortaminda izlenen videolarin siiresi nemli olmustur. (Chandler
& Swaller, 1991). 21. yiizyilda uzaktan egitimin yasamin artik her aninda olmasi
sebebiyle video siirelerinin dnemi daha da artmaktadir. Yapilan arastirmalar da bu
calismanin bulgularini destekler niteliktedir.

Prensky’e gore (2001) 21. Yiizyil 6grenenleri istedikleri yerde ve istedikleri
zamanda silirekli aga bagli kalarak bilgiye hemen ulasmak istemektedirler. Bu ise

Ogrenenler iizerinde problemlere neden olabilmektedir.

Mikro Ogrenmenin Tercih Edilme Durumuna iliskin Sonuclar

e Ogrenenlerin cogunlukla tek lokmalik bilgiyi tercih ettikleri ve bu ¢alismada da
Ogrenenlerin biiylik cogunlugu video siirelerinin yeterli oldugu goriisiindedirler.
Buna gore katilimcilarin tek lokmalik 6grenmeyle ¢evrim igi tablo egitimini
almay1 tercih ettikleri sonucuna ulasilmistir. Bunun yaninda 6grenenlerin yine
cevrimi¢i Ogrenme ortaminda video uzunluguna dair goriisleri bu sonucu
destekler niteliktedir. Ogrenenler cogunlukla kisa sonug odakli videolar: tercih
etmektedirler. Bu sonuca goére mikro 6grenme sadece cevrim ig¢i tablolar
egitimde degil, diger c¢evrim i¢i egitimlerde de tercih edilmektedir.
Ogrenenlerin bundan sonraki c¢evrim ici derslerde de benzer icerik tercih
edeceklerini belirtmeleri bunu destekler niteliktedir. Bunun yaninda ders
modiillerinin igerisindeki tartisma bolimiinde, 6grenenlerin olumlu goriisleri de
dikkat cekmistir. Buna gore Ogrenenler mikro Ogrenmeyi tercih etmektedir
sonucuna ulasilmustir.

e Calismanin ders videolarindaki uzman seslendirmenin yapay olduguna iliskin
goriigler bulunmaktadir. Calisma sonunda katilimcilar videolarda oOgretenin

kendi sesinin daha islevsel olabilecegini Onermislerdir. Bunun yaninda
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Ogrenenlerin ders icerigi ile ilgili olumsuz goriislerinin en basinda seslendirme
gelmektedir. Ogrenenler ¢evrim ici ortamda daha giinliik dil kullanimini tercih
etmektedirler. Arastirmada 6gretenin kendi sesini kullanmak dikkat dagitict bir
unsur olabilir diisiincesiyle hareket edilmistir. Ogretenin takildig1 ya da akici
anlatamadigr zamanlarda o6grenenlerin dikkatinin dagilmamasi amaglanmistir.
Buna karsin bu g¢alismada Ogrenenler agisindan uzman seslendirmeyi tercih
etmedigi sonucuna ulasilmistir.

J Tek lokmalik 6grenmede bilgi kisa silirede verilirken dikkat dagitici
faktorler en aza indirilmelidir. Buna karsin Ggrenenler Ogretenin videoda
gorliniir olmasini tercih etmislerdir. Buna gore 6grenenlerin 6gretenle etkilesim
tercih ettikleri sonucuna ulasilmistir. Ogrenenlerin, dgreten kisiyi hem gérmek

hem de kendi sesini duymak istemesi bunu destekler niteliktedir.

Mikro Ogrenmenin Egitime Uygulanabilirligine iliskin Sonuclar

Calismaya gore ogrenenlerin uzun videolar: sikict bulduklari, uzaktan egitimde
uzun videolarla karsilastiklarinda videoyu izlemekten vazgectikleri ya da
hizlandirma, videoyu atlama gibi davraniglar sergiledigi sonucuna ulasilmistir.
Mikro 6grenme yontemlerinden biri olan tek lokmalik 6grenme kesin bir sonug
olmamakla birlikte video siireleri dakikalar ve hatta saniyeler siirebilir (Buchem
& Hamellman, 2010). Buna gore “Tek lokmalik 6grenme sorunlari aza
indirmek adina gereklidir.” sonucuna ulasilmistir.

Ogrenenler dikkat dagitic1 dgelerin az olmasim ve dikkatlerini dagitan 6geleri
kendilerine gore yonetebilmeyi istemektedirler. Buna gore tek lokmalik 6grenme
dogru uygulandiginda uzaktan egitimde devamin artmasi ve derslerin daha ilgi
cekici olmasi agisindan faydali olacagi sonucuna ulasilmistir.

21. ylizyilda, eski uzaktan egitim igeriklerinin yerini yeni yaklasima birakmasi
gerektigi sonucuna ulagilmistir. Uzaktan egitimde Onemli olan &grenenlerin
uzaktan 6grenme gorevlerini yerine getirebilecegi tasarimlar sunmaktir (Baruque
& Melo, 2004). Uzun video igerikleri, fazla 6rnek, metin igeriginin fazlaligi
ogrenenlerin dikkatini dagitmakla birlikte, 6grenenlerin dersten vazge¢me ya da

tam olarak derse devam etmeme sorunlarini birlikte getirmektedir.
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Dijital Ortama iliskin Sonuclar

Arastirmada ders igeriklerinin yiiklendigi uzaktan 6grenme ortamlarindan biri
olan AKADEMA, Moodle alt yapisini kullanmaktadir ve ¢ok yaygin bir
uzaktan 6grenme platformudur. Kullanict dostu ve erisimin kolay oldugu bir
ortam oldugu sonu¢lanmustir.

Aragtirmada kullanilan Moodle ortami, Canvas 6grenme yoOnetim sistemini
kullanmaktadir. Bu sistem 2008’de kurulmus olup, mobil alt yapist oldukca
gicliidiir. Cok fazla kurum tarafindan uzaktan egitimde tercih edilmektedir
(Akkus ve Kapidere, 2015). Calismanin mobil 6grenme temellerine dayanmasi
sebebiyle, ortamin ¢alismaya uygunlugu sonucuna ulasilmigtir.

Ogrenenler calismada, egitime kolay ulastiklarini, dikkat dagitici gelerin
ortamda olmadigini ve egitime girdikten sonra videolara kolay eristiklerini
belirtmislerdir. Elde edilen veriler de ortamin egitim i¢in uygun oldugu

sonucunu desteklemektedir.

Oneriler

Bu bdliimde arastirmanin bulgu ve sonucglarina uygun olarak Onerilere yer

verilecektir. Oneriler béliimii 6gretenlere dneriler ve arastirmacilara dneriler seklinde 2

alt baglikta sunulacaktir.

.

Ogretenlere Oneriler

21. ylizyilda 6grenme gereksinimlerini dikkate almak ¢ok dnemlidir. Bahsedilen
yillarda Ogrenenler her anlarinda internete bagli ve her saniye O6grenme
halindedirler. Bununla birlikte birden fazla gérevi ayni anda yerine getiren Z
kusaginin bu denli hizli teknolojilerle i¢ ice olmasi sabirsizliklarini da birlikte
getirmektedir. Bu sebeple 21. yiizyill 6gretenlerinin de 6grenenlere uyumlu
olacak sekilde Ogrenme teknolojilerini iyi kullanabilmeleri ve igerikleri de
Ogrenenlerin beklentilerine uygun sekilde gelistirmeleri gerekmektedir. Elde
edilen bulgulara gore tek lokmalik 6grenme videolarinin bundan sonraki igerik

gelistirme ¢alismalarinda kullanilmasi onerilir.
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e [Egitim igeriginde kullanilan videolarin tek lokmalik 6grenmeye uygun olmasi
yararli olabilmektedir. Bunun yaninda O&grenenlerle etkilesim kurmak da
Ogrenenlerin ders motivasyonunu artirmaktadir. Bu sebeple egitsel video
iceriklerinde geri doniit alinabilecek bir iletisim yolu ya da belirli zamanlarda
gercek zamanli bulusmalar ayarlanmasi 6nerilir.

e Videolarda goriniirliigiin olmas1 ve seslendirme O6grenenin kendi tercihine
birakildig1 zaman daha etkili bir egitim olacag diisiiniilmektedir. Ogrenenlerin
dikkat dagitic1 bulduklar1 6geler gesitlilik gostermektedir. Bunu en aza indirmek
derse devamlilik acisindan oldukc¢a onemlidir. Bu sebeple 6greten goriiniirligi
ve seslendirmenin 6grenenlerin tercihine birakilmasi onerilir.

e Uzaktan egitim verilen ortamin her an her yerden ulasilabilir, mobil 6grenme
ortam1 olmasi Onerilir.

e Geleneksel siif ortamlarinda olan uzun metinli icerikler, 6dev kontrolleri,
sayfalarca yazilan icerikler, uzun 6rnekler ve derse giris ¢ikis saatlerinin 6nemi
uzaktan egitimde daha farkli agilardan incelenmelidir. Ogrenenlerin ihtiyaglar:

dogrultusunda ¢evrim i¢i ortam ders icerikleri ve egitimleri yapilmasi onerilir.

Arastirmacilara Oneriler

e Arastirmaya gore tek lokmalik 6grenme yonteminin dikkat c¢ekici ve etkili bir
O0grenme yontemi oldugu sonuglanmigtir. Bunun yaninda arastirmada
Ogrenenlerin tamami 18 yasindan biiylik yetiskinlerden olusmaktadir. Farkli
kademelerdeki Ogrencilerin de tek lokmalik 6grenme yontemine yaklagiminin
arastirilmasi onerilir.

e Tek lokmalik Ogrenmenin basariya etkisi de Onemlidir. Basar1 testleri
uygulanarak Ogrenenlerin 6grenme diizeyleri ve tek lokmalik &grenme
yonteminin basariya etkisinin aragtirtlmasi onerilir.

e Video siireleri ile ilgili 6grenenlerin goriisleri degiskenlik gostermektedir.
Videolarin kisaliginin siire agisindan ka¢ dakika olmasi gerektiginin daha
ayrmtil tartisitlmasi onerilir.

e Videolarda kullanilan seslendirme Ogrenenler tarafindan degiskenlik
gostermektedir. Uzman seslendirmenin 6grenciler tarafindan tercih edilme ya

da edilmeme sebeplerinin arastirilmasi 6nerilir.
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Videolarda Ogretenin gorlinilirliigiiniin 6grenenler tarafindan dikkat dagitici
olma olmama durumu detayli olarak tartisilmalidir. Bunun yaninda videolarda
olabilecek dikkat dagitict diger 6gelerin arastirilmasi onerilir.

Ogrenenlerin uzaktan egitimde motivasyon saglamalarina karsin dersi yarim
birakma devam edememe sorunlarina iliskin yeni ¢6ziim Onerilerinin
gelistirilmesi Onerilir.

Tek lokmalik 6grenme yonteminin uygulandigi ortamlarda etkilesimin nasil

saglanmasi gerektigi ve etkilesim kanallarinin belirlenmesi 6nerilir.
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EKLER



EK 1. Tek Lokmahk Ogrenme Yontemi Goriis Formu

Cinsiyetiniz?

Kadin

Erkek

Belirtmek istemiyorum
Yasimz?

20 yas alt1

20-30 aras1

30-40 aras1

40 ya uistl

Daha once cevrim i¢i bir ortamda ders aldiniz m?
Evet

Hayir

Sizce ¢evrim ici bir egitimde video siirelerinin ideal uzunlugu nasil olmahdir?
3 dakikadan az

3-5 dakika arasi

5-15 dakika aras1

15 dakikadan fazla

Cevrim ici bir egitimde seslendirme nasil olmahdir?
Egitmen kendi sesiyle dersi anlatmalidir
Uzman seslendirme yapan kisiler tarafindan seslendirme yapilmalidir

Seslendirmeyi dinleme segenekli olmali gerektiginde sessize alinabilmelidir.

Cevrim ici egitimlerde hangisini tercih edersiniz?
Kisa ¢6ziim odakl1 videolar

Cok 0rnekli uzun videolar

Cevrim ici egitimlerde videolarin uzunlugu derse devamhihgimz etkiler mi?
Evet, videolarin uzun siireli olmasi derse devamliligimi olumlu etkiler.
Evet, videolarin kisa siireli olmasi derse devamliligimi olumlu etkiler.

Hayir, video siiresi derse devamliligimi etkilemez.
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Cevrim ici bir egitimde videoda egitmenin goriiniir olmasi hakkinda
goriisiiruz?
Egitmenin goriiniir olmasini isterim (dikkatimi etkilemez.)

Egitmenin goriiniir olmasini istemem

Cevrim ig¢i bir egitim videosunda istediginiz bilgiye hemen ulasamazsaniz nasil

davranirsiniz?

Videonun sonuna kadar izlerim
[lerleme ¢ubugunu kullanarak belirli béliimleri atlarim
Hizlandirarak izlerim

[zlemekten vazgecerim

Katildiginiz ¢evrimigi tablolar egitimindeki seslendirme hakkindaki goriisiiniiz
nedir?
Seslendirme daha iyi odaklanmami sagladi

Seslendirme dikkatimi dagitti

Sizce katildigimiz ¢evrim ici tablolar egitiminde videolarm uzunlugu ideal
uzunlukta midir?

Evet

Hayir

Kismen

Katildigimiz ¢cevrim ici tablolar egitiminde videolarin icerigini yeterli buldunuz
mu?

Evet

Hayir

Kismen

Neden?
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Bundan sonraki katildigimz ¢evrim ici derslerin benzer icerikte olmasim ister
misiniz?

Evet

Hayir

Katildigimiz cevrim ici tablolar egitiminde videolar 6grenmenizi olumlu/olumsuz

nasil etkiledi goriislerinizi belirtiniz:

Sertifika alamama nedeniniz nedir? (Birden fazla secenek isaretleyebilirsiniz.)
Derse vakit ayiramadim

Ders igerigi sikici geldi

Videolar ilgimi ¢ekmedi

Sertifika alacagimi bilmiyordum

17. Videolarm bulundugu ortam (uzaktan 6grenme ortam) sizce videolu egitim
icin uygun mudur?

Evet

Hayir

18. Egitim aldigimiz ortama kolay erisim saglayabildiniz mi?
Evet
Hayir

19. Egitim aldigimz ortama girdikten sonra videolara kolay erisim
saglayabildiniz mi?

Evet

Hayir

20. Egitim aldigimiz ortamda varsa dikkat dagitic1 faktorler nelerdir?
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21. Ders videolarinda varsa dikkat dagitici buldugunuz faktorler nelerdir?

22. Cevrim i¢i egitimlerde video icerigi olmasim tercih eder misiniz?
Evet
Hayir

23. Cevrim i¢i bir egitimde video icerikleri nasil olmahdir?
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EK 2. Uzman Goriis Formu

Sayin Hocam,

Danismanim Dog¢.Dr.Ayfer ALPER ile yiiriitmekte oldugum Yiiksek Lisans tez
uygulamasi kapsaminda mikro 6grenmede tek lokmalik 6grenme seklinin, ¢evrim ici
ortamlarda 6grenme iizerine etkisini aragtirmaktayim. Bu amagcla ders igeriklerinin yer
aldig1 videolarin mikro oOgrenmenin tek lokmalik Ogrenme diisiincesine gore
degerlendirilmesine ihtiyag duymaktayim. Videolar Anadolu Universitesinin "Moodle"
ortaminda kullanilacak olup derse kayit olan 6grencilerin her hafta 5 video olmak tizere
ders igerigine eklenecektir. Tek lokmalik Ogrenme diisiincesine uygun oldugu
diisiintilerek 6grencilerden her haftanin sonunda, o haftaya ait videolarin izlenmesini ve
haftanin sonunda mevcut basari testini ¢ozmeleri beklenmektedir.

Uzman goriisiiniizii alabilmem i¢in videolar1 inceledikten ve verilen egitimi géz oniinde
bulundurduktan sonra asagidaki formu doldurabilir misiniz? Desteginiz i¢in ¢ok
tesekkiir ederim.

Sena ERDUR

MIKRO OGRENME NEDIR?

Mikro-6grenme, genellikle tek bir konu lizerinde, zaman olarak sinirli, ¢abuk tiiketilen
ve genellikle bir yazilim iizerinde gergeklesen bir 6grenme yaklagimidir ve 6grenme
iceriginin kiigiik parcalar halinde ve 6grenenlerin giin igerisinde kolaylikla
erisebilecekleri teknolojilere dayanmaktadir. (Job ve Ogalo, 2012, s. 92). Kisa,
sindirilebilir, iyi planlanmig pargalardan faydalanilarak gergeklestirilen 6grenme tiiriidiir
(Grovo, 2015, s. 12). Hug (2005, s. 9) mikro-6grenmenin boyutlarini asagidaki bagliklar
altinda incelemistir:

» Zaman: Kisadir. "Dogru uzunluk" belirlenemez birkag saniye-90 dakika arasinda
degisebilir.

» Icerik: Kiigiik parcalar halinde birimler kullanilir.

+ Ogretim Programi: Bilgiyi kisa zamanda dgrenmek icin tekrara dayanir.

* Yapu: Biitlinciildiir. Kiigiik parcalar halinde alinan bilgi biitliniiyle gozden
gecirilmelidir.

* Siire¢: Uygulama noktalar1 bulunur.
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* Ortam: Bilginin hizli iiretilecegi platformlar kullanilir.

+ Ogrenme Sekli: Goster-anlat-yaptir teknigi kullanilir.

TEK LOKMALIK (BITE-SIZED) OGRENME NEDIR?

Mikro-6grenme ¢agin gerekliliklerinden dogan bir yaklagimdir. Tek lokmalik 6grenme
ise, gorsel ve/veya isitsel materyaller ile sunulan, video, kisa animasyon ve gorselleri
etkin olarak kullanan, metne dayali iletisimi azaltan bir 6grenme diistincesidir.
Dolayisiyla mikro-6grenme kavramindan dogan tek lokmalik 6grenme (bite-sized
learning) 6zelligi kisa, erisilebilir ve sindirilebilir araglarla 6grenme siirecidir. Diger
Ogrenme siireclerinin uzun siirmesinin aksine mikro 6grenme saniyeler ya da dakikalar
stirmektedir. Bu ise tek lokmalik 6grenme diisiincesini ortaya koymaktadir. Boylelikle
tek lokmalik 6grenme insanlarin kiigiik parcalar halinde bilgiyi alarak bilgiyi kolayca
Ozlimsemesini saglamaktadir.

Videolarn siire acisindan tek lokmalik 6grenme diisiincesine uygunlugu

incelendiginde: *

Zaman olarak hizl tiiketilir bir yapidadir
Tek lokmalik 6grenme diisiincesine uygun sekilde bilgiye erisilebilirlik kolaydir
Bilgi parcalar halinde verilerek biitline hizmet eder.

Goster-anlat-yaptir teknigine uygundur.

Videolar icerik acisindan tek lokmalik 6grenme diisiincesine uygunlugu

incelendiginde *

Bilgiler kiiciik pargalar halindedir.
Gorsel etkinlik agirliklidir, metne dayali iletisimi azaltmistir.
Dikkat dagitict unsur minimal diizeydedir.

Bilgi kolay 6ziimsenecek sekilde verilmistir.

Videolar sunuldugu ortam a¢isindan tek lokmalik 6grenme diisiincesine

uygunlugu incelendiginde

Sunulan ortam (Anadolu Universitesi Moodle Platformu) videolar a¢isindan uygundur

Sunulan ortama erigim kolaylig1 bulunmaktadir.
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Bilginin hizli liretilecegi bir ortam olarak nitelendirilebilir.

Glincel 6grenme yaklasimlarini destekler niteliktedir.

Egitim siire¢ acisindan tek lokmalk 6grenme diisiincesine uygunlugu
incelendiginde

Egitimde videolarin kullanilmasi tek lokmalik 6grenme egitim siirecine uygundur
Egitimde her hafta i¢in bes video bulunmasi (yaklasik olarak haftalik 15 dk) tek
lokmalik 6grenme egitim siirecine uygundur

Videolardan sonra uygulamanin 6grenciye birakilmasi tek lokmalik 6grenme
diisiincesine uygundur.

Her haftanin sonunda basart testi bulunmasi tek lokmalik 6grenme diislincesine

uygundur.
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EK 3. Etik Kurul Onay1

ANKARA ONIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ALT ETIK KURULU
KARAR ORNEGI

Karar Tarihi ;23122020
Toplant Sayiss ;10
Karar Sayis: 1172

172-Egitim Bilimleri Enstitis( yiksek lisans &jrencisi Sena Erdurun “Tek Lokmalik Ofrenme
Y dnteminin Gevrimici Tablo Egitimine Liygulanabifidigi: Moodle Ortarinda Bir Durum Galigmasi” baghkd
tezi ile ilgii “Insan Ozerinde Yapian Klinik Digr Arastrmalar Bagvuru Formu® Efik Kurulumuzea
incelendi.

Egifim Bilimier Enstitist) yiksek lisans tfrencisi Sena Erdurun “Tek Lokmalk Ofrenme
Yénteminin Cevrimig Tablo Egiimine Uygulanabiirdigi: Moodle Ortaminda Bir Duram Cahgmasi® baghkh
tezi ile ilgili aragbrma protokoline uyulmas: ve etik onay tarihinden ftibaren gecerdi olmas kesuluyla
uygulanmasimn elik agidan uygun cldufuna oybidigi ile karar verildi,
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BENZERLIK BiLDiRiMi

“Tek Lokmalik Egitsel Videolara Dayali Mikro Ogrenmenin Etkisinin Cevrim
I¢i Tablo Egitimi Baglaminda Incelenmesi” baslikli tezimin ana béliimii (6n boliim,
kaynaklar ve ekler harig) Turnitin Intihali Engelleme Programi araciligiyla incelenmis
ve ilgili rapor danigmanim tarafindan da kontrol edilmistir. Kontrol sirasinda (1) “Bes
sOzciikten daha az olan benzesmeler” (2) “Kaynaklar” (3) “Dogrudan Alintilar” disarida
tutulmustur. Benzerlik kontroliine iliskin rapordan elde edilen sonuclar asagida

sunulmustur.

Rapor Tarihi : 27.02.2022
Gonderim Numarasi : 1772079185
Sayfa Sayisi 103

Sozciik Sayisi : 20036
Karakter Sayis1 : 140833
Benzerlik Oram : %6
Savunma Tarihi :24.01.2022

Yukarida belirtilen sonuglar1 gdsteren Turnitin Intihali Engelleme Programi’na
iliskin orijinal raporu, sonuglarda herhangi bir degisiklik yapmaksizin bu beyanim
ekinde Enstitiiye teslim ettigimi, tezimin %10’dan fazla benzerlik orani igerdiginin
belirlenmesi durumunda, bundan dogabilecek tiim yasal sorumlulugu kabul ettigimi

bildirir, saygilarimi sunarim.

Ogrencinin Adi Soyadi: Sena ERDUR HARMAN
Tarih: 27.02.2022
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