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1. GIRIS

Cevre sorunlarinin kiiresellesmesi ve yasami tehdit eder noktaya gelmis olmasi
insanlari; doga ile olan iliskilerini ve ¢evreye olan tutum ve davraniglarini yeni bastan
sorgulamaya; dogaya kars1 bireylerin iistlendikleri gorev ve sorumluluklari yeni bastan
gbzden gecirmeye yoneltmistir (Atasoy ve Ertlirk, 2008). Cevre konusunda
farkindalig1 olmayan bilinglenmemis ve egitilmemis bir toplum yasadigi ¢evreyi nasil
kullanacagini bilmemekte, dogal kaynaklar1 hizla tiiketmekte ve gelecegini tehlikeye
atmaktadir. Cevre farkindaligi, ¢evre ilgili bilgi sahibi olma, ¢evresel problemlerin
farkina varma ve ¢6zme becerilerini gelistirme ve bu becerileri uygulama ¢abasidir ve
buna gore; ¢evre farkindaligi bilissel, duyussal ve davranigsal olarak ele alinabilir.
Cevre farkindaligi kazanmus bir birey, ¢evre ile ilgili yeni bir sema olusturmakta olup
cevre farkindaligr artan bireylerde, yasanilan ¢evresel sorunlara karsi olusan tutumlar
ve gosterilendavranislar da gelismektedir.Bu noktada da ¢evreye yonelik farkindalik
olusturma ve ¢evreyi koruma konusunda egitimin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.Cevre
farkindaliginin bireylerde olusmasinda, kalici davramis olarak dogaya karsi sevgi
besleme ve ¢evreyi koruma, bunlar1 ise bir yasam bi¢imi sekline doniistiirmede
egitimin dnemli rol oynadigi savunulmaktadir (Atasoy ve Ertiirk, 2008; Clarke, 2011
ve Heimlich, 2002; Wihardjo ve ark., 2017). Son yillarda diinyada ve tilkemizde dogal
kaynaklarin hizla tiiketilmesi ve doganin yok olma tehlikesiyle kars1 karsiya kalmasi
(Ozdemir ve Yapici, 2010; Unal, 2008) okullarda uygulanan egitim programlarmnin
onemi (Roberts, 2009) ve etkileri (Batak, 2011; Kadji-Beltran, 2001) ¢evre
farkindalig: yiiksek bireylerin nasil yetistirilebilecegi (Incekara ve Tuna, 2010; Ozsoy

ve ark., 2012) sorgulanmaya baslanmuistir.

Cevre egitiminin ozellikle erken yillardan itibaren c¢ocuklara verilmesi
gerekmektedir. Ilkokul yillarinda gocuga verilecek cevre egitiminin gocugun tiim
gelisim alanlarin1 desteklemesinin yanmi sira ileriki yasaminda cevreye yonelik
tutumlarinda da etkili olabilecektir. Etkili bir ¢evre egitiminin ilkokullarda
verilmesinin kalicilik a¢isindan en iyi yol oldugu vurgulanmakta (Budak, 2008;

Maravic ve ark., 2014),temel egitimin ilk dort yilinda verilen ¢evresel vatandaslik



egitimininetkili olugu(Ozdemir Ozden, 2011) ve bu yillarda ¢ocuklarin gevre egitimi
acisindan desteklenmesi gerektigi ifade edilmektedir (Arslan, 2011). Bilindigi gibi
cevre egitiminin Onemli amaglarindan biri insanin i¢inde bulundugu ortama
uyumunudengeli olarakgergeklestirmektir. Dogal ¢evre c¢ocugun merak etme,
kesfetme, neden sonug iliskisi kurma, problem ¢ézme becerilerine cevap verecek bir
ortamdir. Cocuklar birgok olayi, kavrami yagayarak gorerek 6grenmektedirler. Bu da
cocuklarin ¢evreye yonelik farkindaliklarinin artmast ve uyum saglamasi igin

verilecek ¢evre egitiminin basarisini arttirabilecektir.

Cevre sorunlarinin insan yasaminin yaninda tim canlilar1 tehdit etmeye
baslamasi, ¢evre egitiminin Onemini ve yayginlastirilmasi konusunda ¢aligmalar
yapilmasint gerektirmektedir. Ancak c¢evre egitiminin anlami, kapsami, nasil
uygulanmasi gerektigi ile ilgili karmasa ve kararsizlik siirmektedir. Bu baglamda cevre
egitimine yon verecek, yol gosterecek kapsamli bir ¢alismanin gerekliligi 6n plana

cikmaktadir (Ozdemir, 2016).

Geleneksel ogretim  yontemlerinin  aksine,cevre egitiminde Ogretim
yontemlerinde ¢ocugun dgrenmenin merkezinde yer aldigi, uygulama yapabildigi,
yaparak ve yasayarak Ogrenebildigi Ogretim yoOntemleri olmasit gerektigi
vurgulanmaktadir (Giiven, 2014). Cevre konularinin ele alinmasinda ve daha genel
anlamda cevre egitimi siirecinde farkli birgok oOgretim yoOntemi kullanilabilir
(Akgoltekin, 2013; Harness ve Drossman, 2011 ve Ritchie ve ark., 2008). Bu
yontemler arasinda yer alan drama ¢ocugun yaparak ve yasayarak aktif 6grenmesine
firsat saglamasi nedeniyle etkili 6gretim yontemlerinden biridir. Drama, ag¢ik ve net
bir sekilde belirlenmis egitim amaglarini igeren, lider esliginde, ifade etmeye, rol
oynamaya, canlandirmaya ve tartismaya Yyer verilen grup etkinlikleri olarak
tanimlanabilmektedir (Onder, 2009). Son yillarda ¢ocuklarin egitiminde daha yaygin
kullanilmaya baslanan drama temelli egitim cocugun aktif Ogrenmesine ortam
yaratmakta ve c¢ocugun etkin Ogrenme ortaminda daha kalict ve somut bilgiler
edinmesini, olumlu tutumlar gelistirmesini saglamaktadir. Bu nedenle drama temelli
egitimin ¢ocuklara c¢evre farkindaliginin kazandirilmasinda etkili olabilecegi

diisiiniilmektedir. Drama temelli ¢evre egitimi sayesinde ¢evre farkindaligina sahip



olan ¢ocuklar, ¢cevreye yonelik olumlu tutum gelistirme, ¢evre ile ilgili planlar yapma,
uygulamaya koyma, ¢evre dostu davranislar1 yasam tarzina doniistiirme becerisine

sahip olacaktir.

Tiirkiye’de son yillarda ilkokul dénemi ¢ocuklarina yonelik ¢evre farkindaligi
kazandirmay1 amaglayan calismalarin ¢ok az oldugu goriilmektedir. Cevre ve
Sehircilik Bakanligi, 1999 yilinda Milli Egitim Bakanligi ile imzalanan “Cevre Egitimi
Konularinda Yapilacak Calismalara Iliskin Isbirligi Protokolii” ¢erg¢evesinde gevre
egitiminin ¢ocuklarda ¢evre konusunda biling olusturacagi diisiincesinden hareketle
okullarda da uygulanmasi konusunda karar alinmistir. Ancak bu karara ragmen
cocuklara yonelik sistemli olarak uygulanan g¢evre farkindaligi kazandirmaya ve bu
farkindaliklarini 6l¢meye yonelik ¢alismalarin ¢ok az oldugu dikkati gekmektedir. Bu
noktadan hareketle bu g¢alismada, drama temelli g¢evre egitiminin ilkokullarin
dordiincii siifina devam eden ¢ocuklarin ¢evre farkindalik diizeylerine etkisinin olup

olmadiginin saptanmasi amaglanmustir.

1.1.Cevrenin Tanimi ve Onemi

Glinlimiizde toplumlarin yasam seklini etkileyen g¢evre kavraminin giinliikk
dilde kullanilmasi 1970’li yillarin baslarina rastlamaktadir. Cevre kavraminin
sinirlarinin belirsiz ve ¢ok boyutlu olmasi, biitiinciil algilamanin gerekliligini
vurgulamaktadir (Keles ve Hamameci, 2005). Tiim ¢evre sistemleri genel olarak canli

ve cansiz varliklar olarak iki biiyiik grupta toplanmaktadir (Ertiirk, 2018).

Canli varliklar, hiicre ve organellerden olusmanin yaninda belli bir sekil ve
yapiya sahip, cevreden enerji alabilen ve aldig1 enerjiyle yeni bilesikler
sentezleyebilen veya bilesikleri parcalayabilen, c¢evresinde meydana gelebilen
degisikliklere tepki veren, yani metabolik faaliyetler gdsterebilmektedir (Tiirkmen,
2017). Canli organizmalar, bakteriler, mantarlar gibi en diisiik mikroorganizmalardan
insanoglu dahil olmak iizere en yiiksek seviyeye kadar degismektedir. Her

organizmanin kendi ortami ve bu ortamin da ¢ok boyutlu yonleri bulunmaktadir



(Kumar ve Kumar, 2004). Ciinkii canlilar, yasamlarini devam ettirebilmek i¢in madde
ve enerji dongiilerini saglayabilecekleri kendileri igin uygun ortamlara gereksinim
duyarlar. Ortam canli varliklar i¢in sahip olunan ozelliklere gore tercih ettikleri,
karsilikli etkilesimde bulunduklari, farkli kimyasal ve fiziksel boyutta maddelere sahip
olan ve sinirlart belli olan bir mekan birimidir. Bu ortam kavrami, ¢evre kavramini

ortaya ¢ikarmaktadir (Eren, 2016).

Giiniimiizde gevreyitam olarak agiklamaya yetmeyen pek ¢ok tanim yapildigi
dikkati c¢ekmektedir. Yasami belirleyen dis sartlar c¢evre olarak tanimlanirken,
canlilardan etkilenen, ayn1 zamanda canlilar1 6zellikle de insan1 etkileyen (Gormez,
2015), canli ya da cansiz olabilen faktorlerin tamami seklinde de ifade
edilebilmektedir (Eren, 2016). TDK sozliigiine gore bir isim olarak ¢evre “Bir seyin

yakini, dolay1, etrafi, periferi.”dir.

Genel olarak cevre, diinyadaki tiim organizmalarin gelisimini ve yagamini
etkileyen tiim kosullarin ve etkilerin toplamidir(Kumar ve Kumar, 2004). Insanlara
dogrudan ya da dolayl bir sekilde belli bir zamanda etki etmesinin yaninda, kisinin
gelismesini saglayan, ayn1 zamanda hayat sartlarin1 belirleyen biyolojik, cografi ve
toplumsal faktorlere “Cevre” denilmektedir. Cevreye bir deger olarak bakildiginda
dogal, ekonomik ve kiiltiirel etkenlerle tamamlanmaktadir. Bu degerlerle tamamlanan
cevre degerlendirilirken, fiziksel, kimyasal, biyolojik ve toplumsal faktorlerden
etkilenen insanla beraber canli ve cansiz varliklar ve bu varliklarin her ¢esit eylem ve

davraniginin biitlinii olarak ele alinmaktadir (Cansaran ve Yildirim, 2014).

Cevre insanlarin birbirleri ile iliskilerini ve bu siirecteki etkilesimini, kendisi
disindaki diger canli varliklarla olan etkilesimini icermektedir. Ayni1 zamanda canlilar
diinyasinin disinda kalan hava, su, toprak gibi kaynaklarla iliski ve karsilikl
etkilesimini de kapsamaktadir (Keles ve Hamamci, 2005).



Canlilarla beraber yasayip canlilar1 etkileyen biitiin canlilar canli g¢evreyi
olustururken, canlilarin i¢inde yasadigi ve fiziksel olarak algilanan maddesel ortamlar

cansiz ¢evreyi meydana getirir(Eren, 2016).

Cevre insan yagamini sekillendiren dogal ve yapay 6gelerin tiimii ile evrensel
degerler bitiiniidiir (Keles ve Hamameci, 2005). Olusumu insandan bagimsiz olan
cevre dogal ¢evre; dogal c¢evrenin insan etkinlikleri, gereksinim ve istekleri
dogrultusunda degismesiyle ise yapay cevre olusmaktadir (Eren, 2016). Insan, icinde
hazir olarak var oldugu, olusumuna etki etmedigi, insan elinden ¢ikmayan,
ozelliklerini, niteliklerini aldig1 ¢evresinden etkilendigi kadar ekonomik, toplumsal
olarak olusturduklar iliskilerden de etkilenmektedir. Bu durum fiziksel ve toplumsal
boyutlar1 ile ¢evrenin bir biitiin oldugu ve insanin, ¢evresinin bir pargasi oldugunu

gostermektedir (Keles ve Hamameti, 2005).

1.2. Cevre ile ilgili Kavramlar

Cevre, i¢inde olan canlilarin yagamsal faaliyetlerini devam ettirdigi, kendisi
disindaki diger canli ve cansiz tiim organizmalarla iletisim i¢inde oldugu bir ortamdir
(Erdogan, 2016). Canlilarin tamami ¢evre olarak adlandirilan belirli bir ortamda
yasay1p, ¢evresi sayesinde gereksinimlerini karsilamakta, ¢evresinde bulunan madde
ve enerjiler sayesinde canliligini devam ettirebilmektedir (Giirpinar, 1998). Cevre
kavraminda, insanin g¢evre ile iliskisi ¢ok Onemlidir. Bu konumun degeri dogal
kaynaklarin sinirlilig1 karsisinda insanin ¢evresi ile olan dengesinin éneminden ileri
gelmektedir (Keles ve Hamamci, 2005). Cevreye duyulan ilgi kavramin kapsamim
genisletmis, beraberinde bazi kavramlarin da ele alinmasini gerektirmistir. Cevre ile
ilgili  kavramlar; ekosistem, populasyon, habitat, ekolojik nis, kommunite,
stirdiirtilebilir kalkinma, biyom, ¢evre etigi, ¢cevre kirliligi, ekolojik iliskiler, ekolojik

ayak izi, ¢cevre okuryazarligi ve sera etkisi seklinde ele alinabilir.

Ekosistem: Dogada yasamini devam ettiren organizmalarin, topluluklarin

fiziksel gevreleri ile iliskisini agiklamak ve bu iligkideki denge unsurlarini anlatmak



i¢in ekosistem kavrami kullanilmaktadir (Giirpinar, 1998). Ekosistem, canli ve cansiz
varliklarin arasindaki madde ve enerji akisi ile kendini besleyebilmekte ve

yenileyebilmektedir (Uzun, 2016).

Populasyon: Belli bir yerde, ayn1 zaman siiresince hayatini siirdiiren ve
birbirleri ile iligki i¢inde bulunan, ayni tiirdeki bireylerin olusturdugu topluluga
populasyon denir. Toplulugun sayisi ise popiilasyonun biiytikliigiinii ifade etmektedir

(Uzun, 2016).

Habitat: Canlilarin yasadig1 yerin adresi, arandigi zaman bulundugu yer habitat
olarak ifade edilmektedir (Uzun, 2016),0rganizmanin veya populasyonun dogal olarak

yasadig1 yer (Cansaran ve Yildirim, 2014) olarak da tanimlanmaktadir.

Ekolojik Nis: habitat kavrami ile karigtirilabilen ekolojik nis kavrami, bir
organizma ya da populasyonun birbiri ve cansiz g¢evresi ile siirekli iliski i¢inde
bulundugu ekosistem i¢indeki islevidir. Canlinin yagam adresi olan habitatdan ayrilan
Ozelligi, organizmanin hayatin1 devam ettirebilmek i¢in yaptiklari, verdigi tepki,

gosterdigi ¢aba, uyum, adaptasyonu anlatmasidir (Eren, 2016).

Kommunite: Genellikle iklimin belirledigi sadece bitki ve hayvan
populasyonlarindan olusabilecegi gibi herikisinden de olusabilen topluluktur.
Ekosistemin canli boliimlerini olusturan kommunitelerin aralarinda g¢ogunlukla

belirgin olan gegis alanlar1 ise ekoton olarak adlandirilmaktadir (Eren, 2016).

Siirdiiriilebilir kalkinma: Insanlarm gereksinimleri ile beklentilerini,
gelecekteki neslingereksinimleri ile beklentilerini de dikkate alarak giderme ve tiim
stire¢ ve diizeyde g¢evre ve kalkinmaya biitiinciil olarak bakabilmektir (Cansaran ve
Yildirim, 2014).

Biyom: Yeryliziinde biiyiik iklim kusaklarinin etkisi sonucu, cogunlukla ayni

enlemlerde, kendine 6zgii, biiyiik canli topluluguna biyom denir. Her biyomun kendine



0zel flora ve faunasi bulunmakta, diger biyomlardan ise iklimle ayrilmaktadir (Eren,

2016).

Cevre Etigi: Cevre etigi insanin doga ile olan etkilesiminde olmasi gereken
davraniglar1 incelemekte ve bu davraniglarin kurallarini belirlemektedir. Genel olarak

insan ve doga arasindaki ahlaki iligkileri sistemli olarak incelemektedir (Ertiirk, 2018).

Cevre Kirliligi: Sagliga zarar1 olan maddelerin, insanlarin davraniglari
sonucundahavaya, suya ve topraga karigsmasi ve c¢evrenin dogal sisteminin kendi
kendini yenileyememesi cevre kirliligi olarak tanimlanmaktadir (Giirpinar, 1998;

Ertiirk, 2018).

Ekolojik iliskiler: Canli varliklarin, diger canlilar ve cevresi ile olan iliskisine
ekolojik iliskiler ad1 verilmekte, cansiz ¢evre faktdrlerinin canlilar tizerindeki etkisi
aksiyon, canlilarin cansiz gevre iizerindeki etkisi reaksiyon, canli varliklarin birbirleri
tizerindeki etkisi ise koaksiyon olarak adlandirimaktadir (Akman ve ark., 2012; Eren,
2016).

Ekolojik Ayak izi: Insan niifusu ile dogal kaynaklarin yenilenebilirligini, yani
insanlarin gereksinim duyduklar1 yiyecek miktarlari ile enerji tasarrufu ve geri
dontlistim miktar1 arasindaki orami1 6lgmek igin gelistirilmis bir sistemdir (Keles ve

Hamamci, 2005).

Cevre Okuryazarhigi: Cevre sorunlarini tanima, tanimlama ve analiz etme

becerisine gevre okuryazarligi denilmektedir (Eren, 2016).

Sera Etkisi: Gilines 1sinlarinin igine girmesine izin vererek isinin disariya
gecmesini sinirlayan ve i¢ ortamin digariya gore daha sicak olmasini saglayan sistem
sera; yer atmosferinde su buharinin da i¢inde bulundugu sera gazi olarak adlandirilan

gazlarin, giinesten alinan enerjinin uzaya tekrar geri donmesinin engellenmesidir. Bu



durum yeryiiziiniin oldugundan daha fazla issnmasina neden olur (Kislaoglu ve Berkes,

2017; Onder, 2016).

1.3. Cevre Sorunlari

Gecmisten giiniimiize kadar olan siirecte, ekonomik kalkinma ve gelisim siireci
bakimindan dogal kaynaklarin potansiyelleri ve korunmasi stirekli tartisiimaktadir.
Diinyadaki glic paylasimina, yeni olusumlara ve iilkelerin iiretim ve tiikketim
dengelerine etki eden dogal kaynaklarin zenginligi ve etkin kullanimu, tilkelere istikrar

ve kalicilik saglamaktadir (Eren, 2016).

Saglikli bir cevrenin dogan her canlinin hakki olmasina ragmen iklim
degisiklikleri, kiiresel 1sinma, artan kuraklik, kirlilik, ¢ollesme, sera etkisi, kitlesel
boyutlara ulasan aglik ve yoksulluk gibi faktérler canlilarin, bu temel hakkini yok

etmeye baglamistir (Eren, 2016).

Tarih Oncesi ¢aglarda insanoglu alet yapip, yaptigi aletleri kullanmaya
baslamustir. Insanin dogada bulduklarmin disinda gelistirdikleri olarak tanimlanabilen
kiiltiir ortaya ¢ikmistir. Atesin bulunmasindan 6nce, anne ve bebek dliimlerinin yiliksek
olmasi nedeniyle niifus artisinin diisiik oldugu déonemde insanoglu avci ve toplayici
olarak yasamlarini siirdiirmekteydi. Yasadigi kiiciik gruplarla avlanip, dogal afetler ve
kitlik nedeniyle go¢ etmekteydi. Avci ve toplayici atalarimiz verdikleri biiyiik
ugraslarla yasadigi bolgeyi tanimis ve dogal ¢evreye uyum saglamayr basarmistir.
Kadinlar toplayict olmus, ¢ocuklarla ilgilenmistir. Erkekler ise avcilik ve yiyecek
bulma ile ilgilenmislerdir. Bu donemde insanlar, kendiliginden yetisen bitkileri
toplamis, avlanmis yani doga ile dogal dengelere boyun egme seklinde iletisim
kurmustur. Dogal enerji kaynaklarindan ise ¢ok diisiik diizeyde yararlanmistir. Atesin
bulunmasiyla dogal ¢evreye yonelik ilk 6nemli zaferini kazanan insanoglu, beslenme
diizenini gelistirmis, ara¢ yapiminda ilerlemis, konuta 6nem vermeye baslamistir. Bu
durum insan i¢in 6nemli bir asama olmus ve daha hizli tireme giicii saglamistir. Doga

ile uyum donemi ya da boyun egme donemi olarak ifade edilen bu dénemde insanoglu



dogal ¢evreyi degistirmeye ¢alismamis, oldugu gibi kabul etmemis, uyum saglamaya

gayret gostermistir (Ertiirk, 2018).

Gelisim stirecinde avci ve toplayict gruplar yagamini devam ettirebilmek icin
yeni enerji ve besin kaynaklarina ihtiya¢ duymus, bitki ve hayvanlar evcillestirerek
iki yeni enerji kaynagina sahip olmustur. Kiiltlirel bir degisim siireci olarak tarim
devrimi seklinde bilinen bu durum, yerlesik tarima gegis siirecini baglatmis, yer
degistirmeli tarimdan yerlesik tarima dogru ilerlemistir. Av aletlerinin gelistirilmesi
sonucu ilerleyen avcilik, av verimini giinliik tiikketimin tizerine ¢ikarmigtir. Boylece
insan, hayvanlarin beden sicaklifi sayesinde i1sinmis, tasima ve ¢ekme giiclinden
yararlanmig, et ve siitlinden yararlanarak beslenmis, digkisindan ise giibre olarak
yararlanmustir. Uretici gii¢lerin gelismesinde 6nemli bir yere sahip olan tarim,
baslangicta sulak alanlarda yapilmigtir. Sulama tekniklerinin gelisimi, ¢apalama ve
sirmede ilerleme sulak olmayan yerlerde de tarim yapilmasina olanak tanimustir.
Tarmmin bu ydndeki gelisimi insanlarin yerlesik diizene ge¢mesini saglamustir.
Insanoglunun yerlesik tarim diizenine gegis siireci dort- bes bin y1l1 bulmustur. Insanin
dogal ¢evre ile uyumunda tarim &nemli bir gelisme olusturmustur. Insanin dogaya
hakim olmasinda yeni bir donem olusturan tarim ve hayvancilik yerlesme doneminde
daha ¢ok gelismistir. Toplumsal is boliimiiniin ilk 6rnegi tarim ve hayvancilikta
uzmanlagmanin sonucunda ortaya c¢ikmistir. Toplumsal is bolimiine maden
islemeciligi, alet yapimi gibi {iretim alanlar1 zanaatkarlik kavramini olusturmustur.
Isboliimiiniin karmagiklasmas1 sonucu para ortaya ¢ikmus, paranin ortaya cikisi da

ticareti ve tiiccarlar1 beraberinde getirmistir (Ertiirk, 2018).

Ingiltere’de buhar makinesi ve komiiriin kullanimi sanayi devrimini
baslatmistir. Sanayilesen topluluklarda birinci enerji kaynagini komiir almas,
fabrikalar kurulmus ve seri iiretim baslamistir. Is boliimii ise diiretimin biitiin
asamalarinda gelismistir. Sanayi devrimi ile birlikte insan, hayvan ve bitkilerin
giiclinden saglanan enerji kaynaklariin yerini makine ve motorlar almistir. Bu durum
komiir ve petroliin kullanimini baslatmustir. Insanm iirettigi ve tiikettigi enerji diizeyi
artarak enerji iretiminin hizi diinya niifus artis hizin1 gegmistir. Enerji iiretimi,

dagitimi ve tliketiminin artmasi sonucu sanayi atig1 problemini ortaya ¢ikarmustir.



Tarimda makinelesmenin sonucu ile insanlar sanayide ¢aligsmak iizere biiyiik sehirlere

go¢ etmis, kentlesme hizlanmistir (Ertiirk, 2018).

Sanayilesme ve kentlesme ile enerji kullaniminda artis olmus, petrol, komiir,
dogal gaz ve madene bagimlilik artmis, tarimin makinelesmesi, yanlis sulama ve
Kimyasal giibre sonucu toprak verimsizlesmistir. Kisi basina diisen enerji tiiketiminin
artmasi fosil yakitlarin kullanimi ¢evrenin tahrip olmasina neden olmustur.. Arazilerin
yanlis kullanimi sonucu ¢ollesme ortaya ¢ikmustir. Saglik alanindaki gelismeler,
beslenme ile ortalama yasam siiresi uzamisancak kitlik, aglik ve yoksulluk meydana
gelmistir. Sanayi iiretimi toksik metal kirliligi, Petrol, gortintii, giiriiltii, uzay kirliligi,
pestisitler gibi yeni kirliliklere neden olmuskisa siirede kalkinma, zenginlesme
hayalleri, tiikketim uzun vadeli ¢evresel felaketlere yol agmistir. Cevre sorunlari ulusal

problemden uluslararsi boyutta probleme doniismiistiir (Ertiirk, 2018).

Bu anlamda ¢evre problemlerinin kaynag1 yeni olan bir olay olmayip ¢ok eski
devirlere dayanmaktadir (Akman ve ark., 2012). Ciinkii varolusundan bu yana
insanoglu, yasamini devam ettirdigi ¢evresel kaynaklardan hep yararlanmis ve doga
lizerinde iistiinliik kurmaya ¢alismistir. Insanin doga iizerindeki iistiinliik anlay1s1 bir
stire sonra doga ile arasindaki uyumu bozmustur (Keles ve Hamameci, 2005; Wihardjo
ve ark., 2017). Cevre sorunlari modern endiistrilesmeye kadar sinirli iken,
giiniimiizdeki teknolojik kirleticiler, sehir atiklari, endiistriyel atiklarin etkileri oldukca

fazladir (Akman ve ark., 2012).

Cevre sorunlarin 6zelliklerini ortaya koyabilmek i¢in ¢evre sorununlarinin

neden oldugu cevre kirliliginin ¢esitlerinin ayr1 ayri ele alinmasi gerekmektedir.

1.3.1. Hava Kirliligi

Insanlarin her birinin bir giinde 12-15 m>havay teneffiis etmesi, havanin,
canlilar igin hayati éneme sahip oldugunu gdstermektedir (Giirpinar, 1998; Onder,

2016). Havada bulunan kati, sivi ve gaz halindeki yabanci maddelerin insanin
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sagligina, canlilara ve ekolojik dengeye zararli yogunluk ve siirede olmasi hava
kirliligi olarak adlandirilmaktadir (Onder, 2016). Ugak, motorlu tasitlar, demiryollari
ve gemiler gibi ulasimdan kaynaklanan, termik santraller, kat1 atik yakma tesisleri gibi
endiistriden kaynaklanan, kati sivi, gaz yakit sobalari, kalorifer kazanlari gibi
1sinmadan kaynaklanan ve hava kirliligine neden olan baglica insan kaynaklar1 olarak
ifade edilmektedir. Atmosfere karisan kirleticiler kaynagina bakilmaksizin havadaki
gazlarla hizli bir sekilde reaksiyona girmekte, hava akimlari ile karisip dagilarak,

tasinmakta ve yayilmaktadir (Biiyiiktagskapu ve ark., 2011; Wihardjo ve ark., 2017).

Hava kirliligi insan sagligina ciddi sekilde zararli etkilere sebep olmaktadir. Bu
etkiler saglikli insanlarda da gozlenmekte, 6zellikle yaghilar ve savunma mekanizmasi

gelisimini tamamlayamamus ¢ocuklar risk altinda bulunmaktadir (Onder, 2016).

1.3.2. Su Kirliligi

Su kirliligi, ¢evredeki dengeleri bozan degisimleri nedeniyle su kullanimini
kisitlayan veya engelleyen diizeylerde organik, inorganik, biyolojik ve radyoaktif
Kirleticilerinsu kaynaklarina karismasidir. Insanlarin gereksinimleri icin hidrolik
dongiiye miidahalesi sonucu suyun kendi kendini yenileyebilme kapasitesini agmasi

durumunda ortaya ¢ikmaktadir (Ertiirk, 2018).

Sularin kirliligine evsel atiklar, endiistriyel atiklar ve tarimsal atiklar olmak
tizere Ug¢ kirletici kaynak sebep olmaktadir. Yerlesim alanlarindaki altyap:
yetersizlikleri sonucu kanalizasyon ve ¢Op degerlendirme sistemlerinin gelismemis
olmasi1 nedeniyle kat1 ve sivi haldeki atiklarin suya birakilmasi, evsel atiklara 6rnek
olarak verilebilir. Ozellikle deniz ve akarsularin kenarlarmna kurulan endiistriyel
tesislerinsu kirliliginde biiylik bir faktdr oldugu diisliniilmektedir. Bu atiklarin bir
kisminin fazla zararli olmamasina ragmen bazilarinin sulardaki canlilar igin zehirleyici
ve yok edici etkilere sahip oldugu bilinmektedir. Tarimda ise giibre ve tarim ilaglarinin
yanlis kullanimi, bu maddelerin yer alt1 sularina karigmasi veya erozyon yoluyla

dogrudan sulara karigmasi Ozellikle i¢ sulart yogun olarak kirletmektedir (Ertiirk,
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2018; Gormez, 2015).Sulardaki en onemli kirlenme ¢esitlerinden biri de asir

tiketimdir (Kislaoglu ve Berkes, 2017).

Su kirliligi insan sagligina ciddi zararlar vermektedir. Kolera, tifo, dizanteri,
hepatit, cocuk felci, sitma gibi hastaliklar su kirliligi sebebiyle siklikla meydana gelen
hastaliklardandir. Sagliksiz su insan oliimlerine neden olmakta, yer alti sularina
bulasan zirai ilaglarin etkisi sonucu zehirlenme ve 6liim meydana gelebilmektedir
(Onder, 2016).

1.3.3. Toprak Kirliligi

Topragin meydana gelmesi kolay olmamakta, uzun bir siire icinde iklim
sartlarinin ve bitki Ortiisliniin ana karaya etkisi sonucu olusmaktadir. Bir¢ok kaynaktan
cikan zararli maddeler igin toprak iyi bir kabul edici ve bertaraf edici gibi
goriilmektedir. Topragin kendini temizlemesi ve koruma giicii hava ve suda oldugu
gibi degildir. Kendini temizleme giicii smirli olup belirli miktarda kirliligi
kaldirabilmektedir (Giindiiz, 2012).Ciinkii hava ve suya karisan kirleticiler ortamlara
karigarak seyrelir. Fakat, topraga karisan kirleticiler toprakta birikip ¢ok uzun yillar
kalirlar. Toprak yerlesme, besin gereksinimi ve yasam alanlarindan biri olarak 6nemli
bir unsurdur (Akman ve ark., 2012). Giinimiizde toprag: kullanma sekli ve gelecek
yillardaki topragin kullanim seklidiisiiniildiigii zaman, i¢inde insan ve ¢evre sagligi
acisindan risk olusturan, insan davraniglarindan kaynaklanan, topraga birakilan ve
verimi diisiirerek 6zelligi bozacak tehlikeli ve kirleten maddelerin olmasinin yaninda,
temizlenmesi gerektigi yoniinde goriis birligi bulunan toraklarin olugmasi toprak
kirliligi olarak aciklanmaktadir(Akman ve ark., 2012; Onder, 2016).Kimyasal giibre
ve tarim ilacinin yanlis uygulanmasi, ¢oplerin verimli tarim arazilerinde depolanmasi,
kimyasal kati ve sivi atiklarin topraga birakilmasi, havadaki kirliligin yagislarla
topraga inmesi, sanayi ve evsel atiklarin karistig1 sularin toprak sulamada kullanilmasi
gibi etmenler toprak kirliligine neden olmaktadir (Akman ve ark., 2012; Onder,
2016).Topraktaki kirlilik yagmur sulari, igme ve kullanma sular1 ile yer alti sularina

karigmakta, denizlere kadar siiriiklenmektedir (Giirpinar, 1998).
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1.3.4. Goriintii Kirliligi

Insanlar tarafindan gevrenin, dogal hali ve insanin dogasiyla uyumsuz hale
gelmesi, insanlar1 rahatsiz edici hale getirilmesi gorinti kirliligi olarak
tanimlanmaktadir. Yanmis orman alanlari, kirletilmis kiyilar ve sular, atiklar, koti
aydinlatmalar, tabela ve reklam afisleri gibi durumlar goriintii kirliligi olusturmaktadir.
Goriintii kirliliginin nedenlerineniifus artisi, carpik kentlesme, sanayilesme Ornek
verilirken; insanlarda diizensizlik sonucu sinirlilik, 6fke, davranis bozuklugu,
kotiimserlik, yasama sevincinde azalma, psikosomatik  hastaliklar

goriilebilmektedir(Onder, 2016).

1.3.5. Giiriiltii Kirliligi

Ses her insan tarafindan farkli algilanmakta, insandan insana degigmektedir.
Ses kaynagi titresime baslayinca havay1 geri itip, tekrar eski haline getirmekte, sesler
giiriiltii olusumuna kaynaklik etmektedir (Gormez, 2015). Giriilti ise istenmeyen,
rahatsizlik uyandiran ve saghgi tehdit eden seslerdir (Bulunuz, 2014). Giiriiltiiniin,
kara ve demiryolu tasitlari, sanayi tesisleri, tas ocaklari, insaat alanlari, matbaa,
konfeksiyon ve ayakkabi atdlyeleri, ticari amagli reklam ve miizik yayini gibi pek ¢cok
kaynag1 vardir. Giirtiltii kirliligi, genel olarak bireyleri fizyolojik ve psikolojik yonden
etkilemekte, istenmeyen sesler sinir, kulaklarda ¢inlama, saldirganlik, stres, uguldama,

duyma kayb1, uyku diizensizlikleri gibi sonuglar dogurabilmektedir (Onder, 2016).

1.4. Cevre Farkindahigi Olusturma

Farkindalik, bilingli ilgiyi artirmak olan tutumlar, duyarlilik ve uygulamalarin

tamamini kapsamaktadir (Schuman, 2016).

TDK’ya gore farkindalik,” Farkinda olma durumu” olarak tanimlanirken,

farkinda olmak “kavranmasi gereken bir seye dikkat kesilmekve goriilmesi veya
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bilinmesi gereken seylerden haberdar olmak™ seklinde tanimlanmaktadir. Farkindalik,
ge¢mise yonelik degil, bulunulan ana iliskin olaylarla ilgilidir. Bireyde farkindalik,
etkilesim kurarken duyular araciligi ile neyin, nasil yasandiginin bilinmesini ifade
etmektedir (Acar, 2004).

Genellikle psikolojik anlamda gelismis ve olgunlagmis bir insanla
O0zdeslestirilen farkindalik, insanin yasam siirecini, bu sliregte sergiledigi
davraniglarinin arkasinda yatan nedenleri anlamak ve aralarindaki etkilesimi fark
edebilmek amaciyla duygu diisiince ve davranislarini inceleyebilme, {izerine
diisiinebilme, kendine bakabilme yetenegi seklinde acgiklanmaktadir (Appelbaum,
1973). Bu 6zellikleri ile farkindalik sadece insanin disindaki ¢cevreye odaklanmamakta
ayni zamanda insanin ¢evre ile ilgili kendine doniik algisinin gelismesini de
kapsamaktadir. Gelen (2004)’ e gore ise farkinda olan bireyler, tutum gelistirir, olaylar
ile ilgili ilgili bir fikresahip oldugu fikirlerini kontrol ederek planlar yapabilir,
uygulamaya koyabilir, bu durumu yasam tarzina doniistiirebilecek becerilere sahip

olabilir.

Cevre farkindaligi ise bireyin i¢inde bulundugu anda ¢evre ve ¢evre sorunlari
ile 1lgili bilgilerini, ¢evreye yonelik duygularini, tutumlarmi, cevreye yonelik
davranislarinin altinda yatan nedenleri incelemesi, tiim bu bilgi tutum ve davranislar
izerine diigiinebilmesidir. Cevre farkindaliginda oncelikle ¢evre ile ilgili diisiince
iriinlinlin olusturulmasi i¢in olgularin, durumlarin ve ilkelerin biitiiniine ulagmasi
gerekmektedir. Yani bireylerin ¢evre konusundaki bilgilerin biitiiniinii igsellestirmesi
gerekmektedir. Bu biitiine ulastiktan sonra kisi ¢evreye yonelttigi anlamla sahip
oldugu ¢evre bilgisi ve yasadigi deneyimler ¢cevreye yonelik davraniglarinin 6n kosulu
olan tutumlarint olusturacak, tutumlar1 dogrultusunda davranislart sekillenecektir.
Cevre farkindalig1 arttik¢a ¢evreye iliskin anlayisi da artacak ve siradan gibi goriinen

fakat hi¢ de siradan olmayan ¢evresel olaylar ve ¢evre sorunlar1 daha iyi algilanacaktir.

Cevre farkindaligi kazanmis birey, dikkatini, iginde bulunduguzaman dilimi
icerisinde edindigi tecriibelere yoneltip cevre ile ilgili akilci bir diisiince yapisina sahip

oldugu i¢in bu yonde hareket edebilecektir. Cevre farkindaligi, yapilan cevresel
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davranisla biitlinlesebilmektir.Cevreye kars1 farkindalik ve duyarhilik yaratmak igin,
doga ve g¢evre sorunlari ile ilgili bilgi ve deneyimlerin arttirilmasi, olumlu tutum ve
cevresel tehditleri belirleme ve hafifletme becerilerinin kazanilmasi beklenmektedir
(Vaughan ve ark., 2003). Cevre sorunlarinda gevre farkindalig1 kazanmis bireyler daha
aktif bir rol tistlenebilir. Bu nedenle bireyde ¢evre farkindaliginin ¢ocukluk yillarindan

itibaren olusturulmasi gerekmektedir.

1.5. Cocuklarda Cevre Egitimi

Cevresel kaynaklar ile insan sagligi arasindaki iliskiyi anlamak onemli
konulardan biridir (Hursh ve ark., 2011). Dogal kaynaklar ve toplum sagligi karsisinda
siirekli artan tehditler, bilingli bir g¢evresel vatandaslik icin acil bir miidahale
gerektirmektedir (Palmer, 1998; Schaefer, 1978 veW¢jcik, 2004).Diinyamiz yaklasik
4,5 milyar yasindadir ve Diinya iizerindeki yasam 3.5 milyar yildan fazladir. insan ise
iki ile i¢ milyon yi1l boyunca gezegende yasamis ve neredeyse yasadigi tim siire
boyunca, diger yasam bigimleriyle bir denge i¢cinde var olmustur. Fakat son yillarda,
insan faaliyetleri cevre ve gevresel kaynaklar iizerindeki bu dengeyi etkilemistir. insan
faaliyetlerinin etkileri arttik¢a, bu etkilerle iligkili riskler ve tehditler de ortaya ¢ikmaya
baglamistir. Diinyanin kaynaklarmma yonelik tehditlerin 6nemli boyutlara gelmesi
cevreye karst sorumluluklarimizda ilgili genis capli egitime ihtiyact dogurmustur
(Palmer, 1998;Wihardjo ve ark, 2017).Cevrenin korunmasi ve gelistirilmesi
konularinda gosterilen ¢abalar, insanlarin daha saglikli ve giivendeolabilecegi bir
ortamda yasamalarin1 saglamaktir. Cevreye zarar1 bulunurken, ¢evreyi koruyup ve
gelistiren insan oldugu i¢in bunu saglayacak olan da yine insanin kendisidir. Amaca
ulagsmak ise ancak iyi bir egitimle miimkiin olabilmektedir. Cevre sorunlarinin bas
edilemez boyutlara ulagmasi, ¢evre egitiminin 6nemini de giderek arttirmaktadir
(Heberlein, 2012). Bu nedenle ¢evre egimi insanin kendi saghigi tizerindeki riskleri,
aile ve toplumdaki riskleri azaltmada fark yaratabilecekleri bir alandir. Ayrica,
cevreyle olan iliskiyi incelemek sadece insan sagligi i¢in degil, tiim canl tiirlerin
saglig icin de 6nemlidir (Hursh ve ark., 2011). Cevre egitimi, insanin, ¢evresi ile bu

iliskisini anlamak i¢in gerekli olan bilgi, beceri ve tutumlar1 gelistirmek i¢in bir siire¢
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olarak tanimlanabilir. Bu bilgi, beceri ve tutumlar, ¢evresel konularda dogru karar
vermenin onkosullaridir (Ben-Peretz, 1978; Wihardjo ve ark., 2017).Cevre egitimi,
insan, kiiltiirii ve biyofiziksel ¢evresi arasindaki karsilikli iliskiyi anlamak ve takdir
etmek i¢in gerekli beceri ve tutumlari gelistirmek igin degerlerin taninmasi ve
kavramlarin agikliga kavusturulmasi siireci olarak betimlenmektedir (Hursh ve ark.,

2011; Palmer, 1998).

Cevre egitimi, insanlara evren, toplum ve birey hakkinda bilgi vererek ve
birbirlerine kars1 tutumlarini ve fiziksel ve sosyal ¢evrelerini anlamalarina yardimci

olacak anlay1s gelistirmelerini saglayabilmektedir (Bakshi, 1978; Hursh ve ark., 2011).

Cevre egitimi, ¢evre sorunlarmin ¢éziimiine katkida bulunup yeni sorunlar
Onleyebilecek diizeyde olabilmesi igin biilgi, beceri, ilgi, tutum, giidiiye sahip, ¢evre
ve ilgili konularda bilingli, duyarli, cevreye ve onunla alakali problemlerle ilgilenen
bir diinya niifusu gelistirmeyi amaglayan, disiplinler arasi1 oldugu kabul edilmis,
insanin hayat1 boyunca siirmesi gereken bir yaklasimdir (Moseley, 2000).Baska bir
tanimla ¢evre egitimi, ¢cevrenin korunmasi i¢in tutumlarin gelistirilmesi, degerlerin,
bilgi, beceri ve ¢evreye zararli olmayan davranislarin kazandirilmasi, bu davranislarin

sergilendiginde ise sonuglarinin da degerlendirildigi bir siirectir (Erten, 2004).

Ekolojik bilgilerin aktarilmasini saglayan ¢evre egitimi araciligi ile bireylerde
cevreye yonelik tutumlar gelisir ve davranisin 6n kosulu olan bu tutumlarin davranisa
donlismesi saglanir. Cevre egitimi, cocuklarin bilissel, duyussal ve psiko-motor

ogrenme alanlarin1 kapsamaktadir (Erten, 2004).

Cevre egitimi asagidaki boyutlarda agiklanabilir:

e llgili konunun disiplinler aras1 dogasi; yani biyoloji, cografya,
sosyoloji, tarih gibi bir ¢ok disiplin, ¢evre egitimi i¢in kaynak olarak
kabul edilebilir.

o Hedef kitle, her yas grubunu ve tiim egitim seviyelerini kapsamaktadir.
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e Cevre egitiminin amaci, tutumlart ve davranis kaliplarini degistirmek
ve bireylerin  ¢evresel kaliteyi iceren durumlarda akillica
davranmalarini saglamaktir.

e (evre egitimine katilma gerekliligi, egitim planlarinin bilesenleri ile
gozlenen sonuglar arasindaki nedensel baglar1 netlestirmeyi amaclayan
stirekli bir degerlendirme siirecini gerektirir (Ben-Peretz, 1978; Hursh
ve ark., 2011).

1.5.1. Cevre Egitiminin Tarihsel Siireci

“Cevre” ve “Egitim” sozciiklerinin, 1960'larin ortalarina kadar birbirleriyle
baglantili olarak kullanilmadigi goziikse de, ¢evre egitiminin gelisimine, ¢evresel
diistincenin olusumuna, on sekizinci ve on dokuzuncu yiizyilda diisiiniirler, yazarlar

ve egitimcilerin katkida bulundugu, onciiliik ettigi kabul edilmektedir (Palmer, 1998).

Massachusetts Halk Sagligi Komitesi tarafindan 1869°da ABD’de yayinlanan
bildiride; hava, su ve topragin ortak bir hazine oldugu, bu kaynaklari farkinda olmadan
bile olsa kimsenin kirletmeye hakkinin olmadigi belirtilmis, temiz havaya, suya ve
topraga tiim insanlarin ihtiyacinin oldugu vurgulanmistir. Ayni yillarda Osmanh
Imparatorlugunda ormanlarin tahrip edilmesi ve carpik kentlesmenin engellenmesi
amactyla Orman Nizamnamesi ve Enbiye Nizamnamesi yaymlanmistir. Fakat
gocebelikten gelen Osmanli halki icin kutsal sayillan dogaya zarar vermekten
kagmilmasina ragmen sehirlesme artmaya baslayinca bu diisiince yavas yavas

kaybolmaya baslamistir (Giindiiz, 2012).

Ingiltere’de gevre egitiminin kurucusu Botanik Profesorii Sir Patrick Geddes
olarak goriilmiis ve bircok kisi tarafindan ¢evre kalitesi ve egitim kalitesi arasindaki
baglantiy1 ilk kuran kisi olarak kabul edilmistir. Geddes, 6grenenleri gevreleriyle
dogrudan temasa sokan Ogretim yoOntemlerine Onciiliik etmis, Edinburgh'da 1892
yilinda, bir gbzlem kulesi agmis, burada yenilikgi fikirleri ve arastirma yontemleri ile

“Sivil ve Bolgesel Etiit” yontemlerini gelistirmistir. ingiltere'deki “cevre egitimi”
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teriminin ilk kaydedilen kullammina, 1965 yilinda Keele Universitesi,
Staffordshire'da, kirsal alanin korunmasi ve egitim konusundaki etkilerinin
arastirilmasi amaciyla diizenlenen bir konferansta rastlanmistir. Birlesmis Milletler
Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii (UNESCO) Paris'te 1968'de, bir Biyosfer Konferansi
diizenleyerek ve ¢evre egitimi konusunda diinya bilincinin olusmasi gerektigini ilan
etmistir. 1968 UNESCO Konferansi, tiim egitim seviyeleri i¢in ¢evre egitimi, teknik
egitimin tanitimi ve ¢evre sorunlarina karsi kiiresel farkindaligin olusmasinin tesvik
edilmesi ile ilgili miifredat materyallerinin gelistirilmesini ve diinya ¢apinda gevre
egitimi i¢in ulusal koordinasyon organlarinin kurulmasini onermistir. Artan gevre
sorunlart ve bu sorunlariin sonuclarini, uluslararas1 diizeyde diizenlenen egitim
programlar1 ¢ercevesinde c¢evre egitimi olgusunu da i¢ine alacak bigimde
gelistirilmesine 1960’11 yillarin sonlarinda ve 1970’li yillarin baslarinda diinyadaki
liderler imkan saglamistir. Tarihte “cevre egitimi” terimini tanimlamaya calisma
olarak adlandirilabilen calisma, 1970'te Foresta'da UNESCO tarafindan diizenlenen
“Okul Egitiminde Uluslararast Cevre Egitimi Calisma Toplantist”’dir. Ayn1 y1l (1970)
ABD'de gegirilen bir Cevre Egitimi Yasasi, ¢evre bilincinin tesvik edilmesine ilgi

uyandirmistir (Palmer, 1998).

Onemli girisimlerden biri olarak kabul edilen 5-16 Haziran 1972 tarihleri
arasinda Birlesmis Milletler Orgiitiiniin 6nderliginde Isvec'in Stockholm kentinde
diizenlenen, Tiirkiye’nin de katildigi Stockholm Konferansi ¢evre haklarinin
uluslararas1 diizeyde ve genis bir platformda ele alinmasina ve gelismesine katkida

bulunmustur (Ertiirk, 2018).

Stockholm Konferansinda, 1970'lerde ¢evre i¢in duyulan endise ifade
edilmistir. Bu ilk diinya toplantisinda ¢evrenin durumuyla ilgili gevre egitimine
duyulan ihtiyag dile getirilmis, boylece gevre egitiminin uluslararasi statiisiinii ve
algilanan 6nemini biiyiik olgtide arttirmistir (Palmer, 1998). Stockholm Konferansi
sonunda yayinlanan bildirgede insan etkinliklerinin ¢evre {iizerindeki olumsuz
yansimalari, insanin ¢evresi ile olan iliskisi, lilkelerin iktisadi anlamdaki sorunlari,

yasam kosullari, uluslararasi diizeydeki orgiitler ve hukuk konular1 yer almakta olup
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uluslararas1 diizeyde isbirligi, yardimlagsma ve dayanismanin énemi vurgulanmistir

(Keles ve Hamamci, 2005).

Stockholm Konferans: sonrasinda 1975 yilinda Birlesmis Milletler’in ¢evre
islerini yonetmekten sorumlu kurumu olan Birlesmis Milletler Cevre Programi
(UNEP) kurulmus (Keles ve Hamamci, 2005; Palmer, 1998), 5 Haziran Diinya Cevre
Giinii olarak belirlenmis, ¢evre fonu olusturulmustur (Ozdemir, 2016). Yeryiiziindeki
¢evre sorunari i¢in koordinasyonu saglamakla gorevli bu kuruma ayrica Birlesmis
Milletlerin Diinya Saglik Orgiirii (WHO), Birlesmis Milletler Kalkinma Proramu,
Birlesmis Milletler Egitim ve Kiiltiir Teskilatt (UNESCO), Birlesmis Milletler Gida
ve Tarim Teskilat1 (FAO), Birlesmis Milletler insan Yerlesimleri Orgiiti(HABITAT),
Milletler Aras1 Calisma Orgiitii (ILO) gibi kuruluslar UNEP’le birlikte calismislardir.
Stockholm toplantisindan sonra iilkeler kendi ¢evre birimlerini kurmustur (Giindiiz,

2012).

Bu konferanstan sonra c¢evre egitimi alaninin  gelismesine ve
yayginlastirilmasina hizmet eden Belgrad Calistayl, 13-22 Ekim 1975 tarihleri
arasinda Belgrad’ta 60 iilkeden 96 katilmct ve go6zlemciyle diizenlenmistir.
Calistayda, ¢evre egitimi ile ilgili uluslararasi bir platformda, 6rgiin egitimde tim
egitim kademeleri icin kiiresel bir ¢atinin olusturulmasi amaglanmis, bir¢ok teblig
sunumu ve arastirma bulgularina yer verilmis, ¢cevre egitimi uygulamalarinin sorunlari

tartigtlmustir (Ozdemir, 2016).

Uluslararas1 Doga ve Dogal Kaynaklar1 Koruma Birligi (International Unioun
fort he Conservation of Nature and Natural Resources-IUCN), Diinya Yaban Hayat1
Koruma Fonu (World Wildlife and-WWF) ve Birlesmis Milletler Cevre Programi
tarafindan 1980 yilinda dogal kaynaklarin korunmasini saglayarak siirdiiriilebilir
kalkinma hedefine ulasmak amaciyla Diinya Koruma Stratejisi hazirlanmistir. Diinya
Koruma Stratejisi raporunda korunmada dncelik tasiyanlar1 ve korunmasi gereken
varliklart korumada gerekli olanlar1 belirlemek icin gelistirilen stratejileri
gerceklestirmenin yollarina yer verilmistir. Diinya Koruma Stratejisi temel ekolojik

siireclerin ve yasama destek saglayan toprak, hava, su gibi sistemlerin korunmasi,
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genetik cesitliligin korunmasi, tiirlerin ve ekosistemlerin garanti altina alinmasi olmak
izere ii¢ hedef belirlemistir. Bu stratejide siirdiiriilebilir kalkinmaya énem verilmekte,
artan diinya niifusuyla azalan kaynaklarin korunmasi i¢in siirdiiriilebilir kalkinmanin
saglanmast ve toplum tarafindan benimsenmesi vurgulanmaktadir. Bu strateji,
kaynaklar korunurken kalkinmanin da saglanabilecegini belirtmesi acgisindan

onemlidir(Ozdemir, 2016).

Birlesmis Milletlerin, 1992 yilinda Rio de Janeiro’da gevre ile ilgili ikinci
toplantisina kadar cevre ile ilgili birimlerin sayist artmigtir. Rio de Janerio’da
diizenlenen “Diinya Zirvesi” toplantist toplumun biiyiik bir katiliminin saglandigi bir
konferanstir. Bu konferansta kaynaklarin dikkatli kullanilmasi konusunda uluslarin
beraber ¢alismasinin énemi vurgulanmistir (Ozdemir, 2016). Birlesmis Milletler 1998
yilinda Kyoto’da ii¢ilincii toplantisin1 gerceklestirmistir. Tiirkiye ise ¢evre birimini 27
Eylil 1978’de miistesarlik diizeyinde kurmus, 1984 yilinda genel miidiirliige
dontistiirmiis, 1991 yilinda bakanlik diizeyine ¢ikarmistir. Halen Cevre ve Sehircilik

Bakanlig1 diizeyinde hizmet verilmektedir (Giindiiz, 2012).

Cevre egitimi politikasinda bakanlik seviyesinde hiikiimet temsilcilerinin yer
aldigt UNESCO tarafindan yapilan uluslararasi konferans Ekim 1977'de Tiflis’de
diizenlenmistir. Cevre Egitimi tizerine olan bu konferans, UNESCO'nun Cevre Egitimi
ile ilgili resmi hiikiimet temsilcilerinin katildigr ilk hiikiimetleraras1 konferanstir.
Konferans, resmi ve orgiin egitimde ¢evre egitiminin uygulanmasi ve diinya ¢apinda
cevre egitimi politikalariin gelistirilmesine dair etki yaratan uluslararasi1 bir fikir

birligi i¢in bir ¢ergeve olusturmustur (Palmer, 1998).

1.5.2. Cevre Egitimi ile ilgili Yaklasimlar

Insanoglu gevresi ile ilgilenirken, bozulmasina sebep oldugu dengeleri yeniden
kurmak i¢in ¢evresini korumaya calismakta, iyilestirmeye cabalamaktadir. Artan insan
niifusu, gereksinimlerin karsilanmasi, ekonomik etkinliklerin devam ettirilmesi

insanin bu ¢abasini artirmasini gerektirmektedir (Keles ve Hamameci, 2005). Dogal
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kaynaklarin hizla tiikenmesi ve artan niifuslar ekolojik olarak saglam, uzun vadeli bir
planlama eksikligini gostermekle birlikte (Schaefer, 1978) cevresel egitim
gereksiniminin 6nemini de ortaya cikarmistir (Bakshi, 1978). Cevresel egitim
gereksiniminde ulasilmasi hedeflenen amaglarin insan merkezli bir ¢evre egitimi
anlayis1 ile dogru orantili olmasi gerekmektedir. Ayni zamanda ¢evre egitimi ile ilgili
miifredatin hazirlanmasinda belli yaklagimlar dikkate alinmalidir. Diger bir ifadeyle
benimsenen yaklasimlara gore hazirlanan g¢evre egitiminin amaglari, islevleri de

farklilik gostermektedir. Giinlimiizde ¢evre egitimiyle ilgili yaklagimlar sunlardir:

e Cevreye iligskin egitim
e (Cevre yoluyla egitim

e Cevre icin egitim (Chatzifotiou, 2005; Huckle, 1993: Akt:Biiyiiktaskapu ve
ark., 2011 veHuckle, 1991: akt:Palmer, 1998).

Cevreye lIliskin Egitim: Bu egitim yaklasimi, baslangigta kirlarm korunmasi
ve kirsal kaynaklarin korunmasi ile ilgili olusan ilgi {lizerine ortaya ¢ikmis, ¢evre
yonetimi ve kontrolii i¢in egitim olarak adlandirilmistir. Sistemler ve bu sistemlerin
kendi i¢inde birbirleri ile iligkilerinin algilanmasi ve &grenilmesi iizerinde
durmaktadir. Geleneksel 6grenme ortamlarinda bireyin, doganin yapisit ve isleyisi
hakkinda yiizeysel olarak haberdar olmay1 amaclamaktadir. Uygulamali ekoloji ve
cevre yonetimi konularina ile ilgili bir temel olup bu konulara giris niteliginde olmasi,
¢evre bozulmasinin nedenlerinin derinlemesine kavranmasina firsat vermemesi ve
sadece okul ortaminda yiiriitiilmesi bu yaklasimin sinirli ve yetersiz goriilmesine
neden olmustur. (Biyiiktaskapuve ark.,2011; Chatzifotiou, 2005, Huckle, 1993:
Akt:Biiyiiktaskapu ve ark.,2011 ve Ozdemir, 2016).

Cevre Yoluyla Egitim: Cevre bilinci ve yorumu olarak adlandirilan bu
yaklagimdaki odak nokta; ¢cevre egitiminin ortamini olusturmasidir. Cevre araciligi ile
egitim, cocuklarin gesitli beceriler kazanmalarini saglamakta, genellikle arazi gezileri
ile 6grenmeye iliskin ilgi ve ugrasilarin ¢evrede yapilmasini desteklemektedir
(Chatzifotiou, 2005; Huckle, 1993: Akt:Biiyiiktaskapu ve ark.,2011). Doga ile

dogrudan etkilesimi ve doganin sagaltici giiclinii temel almaktadir. Doga dostu
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davranis olusturabilecek doga gozlemi, doga deneyimi, ¢cevreden egitim, doga temelli
O0grenme, serbest c¢evre egitimi seklinde adlandirilabilen bu yaklasimda doga ile
dogrudan etkilesim kurulmakta, serbest ¢evre egitim uygulamalar1 6ne ¢ikmaktadir
(Ozdemir, 2016). Bu yaklasim gevre egitiminde bulus yolu ile egitime imkan saglar.
Cevreyi tanima ve c¢evre duyarliligi gelistirmede etkilidir. Fakat ¢evrenin toplumsal
yapilanmasini dikkate almamasi olumsuz bir 06zellik olarak goriilmektedir

(Biiytiktaskapu ve ark.,2011).

Cevre Icin Egitim: Cevre egitimi ile ilgili yaklasimlar arasinda 6zel bir yer
tutan ¢evre i¢in egitim yaklagimi 1960’11 yillarda Stapp tarafindan ortaya atilmistir.
Cevre icin egitim yaklasimi diger iki yaklasim tizerine insa edilmistir. Bireyin ¢evresi
ile bir biitlin olmasindan hareketle duyarl, bilin¢li ve girisken yurttas yetistirmeyi
hedefler. Temeli gevreyi olusturan, sekillendiren, etkileyen, kullanan ayn1 zamanda
cevrenin bir 6gesi olan insanin ¢evre baglaminda egitim almasini, ¢cevrenin farkinda
olmasini, insanin dogayla uyumlu yasamasini savunmaktadir (Chatzifotiou, 2005;
Huckle, 1993: Akt:Biiyiiktaskapuve ark.,2011 ve Ozdemir, 2016 ).Bu yaklasim bilgi
verme, biling olusturma, uyarma, dengeleme, gelistirme, koruma gibi alanlarda
istendik yonde davranis degisikligi saglamayr kapsamaktadir (Ozoglu, 1993:
Akt:Biiyiiktaskapuve ark.,2011).

Son yillarda, siirdiiriilebilir kalkinmaya ve siirdiirtilebilirlige yonelik egitime
duyulan ihtiyacin diinya ¢apinda kabuliiniin yani sira, ¢evre egitimi literatiiriinde,
ozellikle ¢evre i¢in e8itimin 6nemi giderek artan bir odak noktasi olmustur. Huckle'a
(1991) cevre i¢in egitimin dokuz bilesenine dikkat cekmektedir. Cevre i¢in egitimin

dokuz bileseni sunlardir:

e Ekolojik sistemlerin, dogal ¢evre-insan iliskisi ve bunlari siirdiiren siiregler ile
ilgili bilgileri kapsamasi,

e Uygun Teknoloji kavraminin terorik ve pratiginin anlasilmasi, farkli
toplumlarda teknolojinin gelisimi ve doga ile g¢evreye olan etkisi, uygun
teknoloji anlayisinin gelistirilmesi,

e Tarihsel siiregtesiirdiiriilebilirligin desteklenmesinde yerli bilgi ve teknolojinin

degeri ile ilgili temel bir anlayis gelistirmek,
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Cevreyi 1iyilestirmek icin caba harcayanlarin ve g¢evre hareketlerinin
miicadelesi ile ilgili toplumsal hareketler iizerine bir farkindalik kazanmak ve
farkli toplumlarda c¢evre siyasetinin dogasini gosteren bir dizi g¢evre ve
kalkinma sorununu arastirmak,

Cevre siyasetini anlayabilmek ve katilabilmek i¢in siyasal Okuryazarlik
egitimi ile 6grencilerin siyasal okuryazarliginin gelistirilmesi, bdylece uygun
bilgi, beceri ve tutumlar sayesinde, tiim Olgeklerde cevre ve kalkinma
meselelerine katilimin saglanabilmesi,

Alternatif sosyal ve ¢evresel stratejiler ile ilgili farkindaligin gergeklestirilmesi
icin 6grencilerin, siirdiiriilebilir kalkinma ihtiyacini tanimasi,

Tiiketicilik anlayis1 cercevesinde medya ve iletisim ¢alismalari, ¢ocuklarin
cevreye iliskin gorlntiileri, inanglari ve degerleri yorumlama, yesil
tiiketiciligin sinirlarinin anlagilmasi hakkinda temel bir anlayis gelistirmelerine
yardimci olmast,

Cevre ile ilgili sorunlara katilim amaciyla ogrencilerin, dogaile daha
stirdiiriilebilir bir iligki i¢in calisabilecekleri pratik yollar1 tanimaya tesvik
edilmesi, okullarin, stirdiiriilebilirligi tesvik eden projelere dahil olmast,
Cevre egitiminin insani ve rasyonel yaklasimlari bilgiyle birlestirmesi
gerekmektedir. Ogrencilerin gevre sorunlariyla ilgilenmeleri igin, 6gretmenler
rehber olmali, siirdiiriilebilir kalkinmanin basarili 6rnekleri miifredata dahil

edilmeli, farkindalik gelistirilmelidir (Huckle, 1991: Akt:Palmer, 1998).

Cevre egitimi yaklasimlarindan her biri ¢evre sorunlarina, ¢evre bozulmasina

farkli bir acidan bakmakta, dolayisiyla cevre egitiminin belirli bir kismim

vurgulamaktadir. Ornegin cevreye iliskin egitimde, bilgisizligin ¢evre sorunlarmin

nedeni oldugu diisiiniildiigli i¢in bilgilendirme vurgulanmaktadir. Bu anlamda bu

stirecte bilinglenmenin saglanmasi i¢in dogal ¢evrenin ve insanin dogal ¢evreye olan

etkisi, bilgilendirmeye dayali sekilde kavratilmaya c¢alisilmaktadir. Cevre Yoluyla

Egitim yaklagiminda insanlarin dogadan uzaklasmasinin g¢evre sorunlarina neden

oldugu disiiniilmekte, biyolojik cesitliligin hissedilmesi, diger varliklarla empati

kurulmasi gibi konular Oncelik tagimakta, insanin doga ile iligkisini tekrar

giiclendirmek i¢in ise doga deneyimlerine dayali yasantilara yer verilmektedir. Cevre
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icin egitim yaklasiminda ise biyofiziksel ¢evrenin yaninda insanin i¢inde bulundugu
toplumsal ve kiiltiirel ¢evresi de dikkate alinmaktadir. Bu yaklagim, ¢cevre egitiminden
insanin bireysel ve toplumsal hayatini doga ile uyumlu yapacak kusatici bir degisimi
olusturmasini istemektedir. Bu yaklasimin ¢evre hakkinda egitimden farki insan doga
iligkisinin tiim yonleri ile sorgulayict bir sekilde kavranmasini saglamak, bu
dogrultuda biling olusturmak, farkindalik kazandirmaktir. Agik¢a goriildiigii gibi gevre
egitimine iliskin yaklagimlar farkli boyutlarda ifade edilmektedir. Cevre egitimi,
etkinliklerin kendine uygun olan bir ¢evre egitim yaklagimma dayali olarak
hazirlanabilecegi gibi, birden fazla yaklasima dayali biitiinciil olarak da olusturulabilir

(Ozdemir, 2016).

1.5.3. Cevre Egitiminin Amaclar

Bireyler, uluslar ve toplumlar i¢inde yasadiklar1 cografyanin dogal hayatini,
bitki ve hayvan tiirlerini 6ncelikle tanimali, sevmeli, benimsemeli ve korumali ve sahip
cikmalidir. Cevre egitiminin ¢evre icin bireysel, toplumsal, ulusal ve kiiresel 6nemi ve
amac1 bulunmaktadir (Atasoy, 2006). UNESCO tarafindan 1977 yilinda Giirciistan’in
baskenti olan Tiflis’de g¢evre egitiminin gelismesi ve kurumsallagsmasi agisindan
dontiim noktas1 olan Tiflis Konferansi'nin raporunda, {i¢ “cevre egitimi hedefi”

olusturulmustur:

e Kentsel ve kirsal alanlar arasindakiekolojik olaylarla ilgili bagimliliklarin agik

bir sekilde bilinmesi ve farkina varilmasini saglamak,

e (Cevreyi korumak ve gelistirmek i¢in gereken her tiirlii bilgiyi, degerleri,

tutumlari, katilim ve becerileri edinme firsatini saglamak,

e Birey, grup ve toplum i¢in ¢evreye karst yeni davranis kaliplarinibiitiinciil

diizeydeolusturmak (Palmer, 1998).
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1.5.4. Cevre Egitiminin Tlkeleri

Giirciistan’in  bagkenti olan Tiflis’”de UNESCO tarafindan 1977 yilinda
gerceklesen Tiflis Konferansi'nin Tiflis Bildirgesine gore ¢evre egitiminin ilkeleri

sunlardir:

e Erken yillardan baslayarak egitimin her kademesinde ve dmiir boyu devam

eden bir egitim stirecidir,
e Disiplinler arasi ve biitlinciil bir yaklasim benimsenmelidir,
e Insan ve dogal sistemler arasindaki iliski ve birbirine baglilik ile ilgilidir,

e C(Cevreyi, sosyal, politik, ekonomik, teknolojik, ahlaki, estetik ve manevi

unsurlari igeren biitiiniiyle inceler,
e Ogrenme deneyimine katilimi tesvik eder,
e Aktif sorumlulugu vurgular,

e Uygulamali faaliyetler ve ilk elden gelen deneyimler iizerinde ¢esitli teknik ve

yaklagimlar1 kullanir,

e (Cevre sorunlarina karsi yerelden kiiresel boyutlari ile genis bir yelpazeden ele

alinir, gecmisten gelerek glinlimiizli ve gelecegi de kapsar,

e (Cevre duyarliligi, cevre farkindaligi, anlayis, elestirel diisiinme ve problem

¢ozme becerilerini gelistirmeyi tegvik eder,

e Cocuklarin c¢evre sorunlarinin nedenlerini kendilerinin bulmasini  ve

cocuklarda ¢evreye duyarli degerlerin gelistirilmesini tesvik eder,
e Bir ¢evre etigi olusturmakla ilgilenir (Palmer, 1998).

e Cevre sorunlart ile ilgili yerel, ulusal ve uluslar aras1 igbirligini 6n plana ¢ikarir,
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e Biiyiime i¢in yapilan planlarda ¢evreyi de dikkate alir (Unal ve Dimdiski,
1999).

1.5.5. ilkokulda Fen Bilimleri Programinda Cevre Egitimi

Cevre egitimi formal ve informal olarak verilebilmektedir. Informal egitimde
gevre egitimi, bir planabagli olmaksizin gergeklesmektedir. Cevre egitiminin informal
olarak verilmesine televizyon yaylarin1 (belgeseller, haberler, programlar, filmler)
izlerken, gazete okurken, ailede, akran ¢evresinde ger¢eklesmesi Ornek olarak
verilebilir. Formal olarak verilemesi ise planli, programli vekontrollii olarak yapilan
egitimdir(Wojcik, 2004).Tiirkiye’de cevre egitimine; orgilinegitim iginde her tiirlii
okullarda dgretim programlarinda yerverilmektedir. Orgiin egitimin hedef kitlesi okul
oncesi, ilkokul, ortaokul, lise veyliksekogretimde bulunan o6grenciler bulunurken,
yaygin egitimin hedef kitlesindekentsel kamuoyu, kirsal kamuoyu ve ¢alisan kitleler

yer almaktadir.

Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi (MEB) aldig1 kararlar ile Fen Blgisi Dersi
Ogretim Programinda giincelleme yaparak, Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programini uygulamaya koymustur. Fen ve Teknoloji Dersinde degisiklik 2014-2015
yilinda yapilarak Fen Bilimleri Dersi uygulanmaya baslanmistir. Fen Bilimleri Dersi
ogretim programindagevre egitimiyle ilgili 3. sinif ve 4. sinif diizeyinde iinitelerin yer

aldig1 gorilmektedir(Berberoglu ve Uygun, 2013; MEB, 2013).

1.6. Cevre Egitiminde Dramanin Kullanilmasi

Insanlar, dogal kaynaklarin gitgide tiikendigini, ¢evre sorunlarmin insan
hayatindaki olumsuz yansimalarini ve bu sorunlarin temelinde yine insanin oldugunu
anlamaya baglamasina ragmen aligkanliklarinda bir diizenleme yapmamaktadir.
Yaptig1 diizenlemeler ise istendik diizeyde olmamakta, dogal kaynaklarin korunmasi

icin tedbir alinmamakta ve Onleyici caligmalara yeterli onem verilmemektedir.

26



Yasanabilir bir ¢evreye sahip olmak ve dogal kaynaklarin gelecek nesillere
aktarilmasi, sonunu diisiinmeden kullanilmasinin Onlenmesi i¢in insanlarin g¢evre
sorunlart ile ilgili farkindaliklarinin arttirilmast ve bu sorunlarin ¢éziimii i¢in aktif
katilimmn  saglanmasi  geregini beraberinde getirmektedir. insanlar kendi
sorumluluklarinin bilincinde olarak ¢evre sorunlarina ¢6ziim yollar iiretmelidirler.
Cevre egitimi ve gevre ile ilgili yapilan ¢alismalar insanlara siirdiiriilebilir bir ¢evre
icin hangi kararlarin alimmast ve bu anlamda bireylerin tasimalar1 gereken
sorumluluklar hakkinda farkindalik yaratmayi1 amaglamaktadir. Cevrenin korunmasi
ile ilgili bilgiler verildiginde ve olumlu tutum ve davranislar kazandirildiginda,

cevreye iliskin sorumlu ve aktif vatandaslik davranisi gelistirilebilir (Erdogan, 2016).

Cevre egitiminden bireyin dogay: biitiinsel olarak tanimasi, insan etkinlikleri
kaynakli olumsuzluklarin farkina varmasi, bu dogrultuda istendik tutum ve degerlere
dayal1 davraniglar kazanmasi anlaminda etkili olmas1 beklenmektedir. Doganin yapisi
ve isleyisi, insan doga iligkisi, insan faaliyetlerinin gelecege etkisini tahmin etme,
ongorme, farkina varma cevre egitiminin biligsel boyutunu olustururken, bilme ve
tanimanin Otesinde canli ve cansiz tim varliklarla empati kurma, duygusal baglar
olusturma, 6nemseme, deger verme, koruyucu tutumlar gésterme gibi yeterlikler cevre
egitiminin duyussal boyutunu olusturmaktadir. Davranis boyutu ise ¢agin karmasik
cevre sorunlari ile bas edebile, ¢oziim iiretmeye yonelik davranigsal siirecleri
olusturmaktadir. Cevre egitiminde beklenen bu 6zelliklerin saglanabilmesi i¢in kiigiik
yaslardan itibaren uygun yontem, tekniklerve icerikle verilmesi gerekmektedir

(Ozdemir, 2016;Wéjcik, 2004).

Cocugun, hizla degisen gevre sartlarina ayak uydurmasi, ¢cevre problemlerine
kars1 farkindalik gelistirmesi i¢in nasil hazirlanacagi egitim sisteminin ve 6gretmenin
kars1 karstya kaldig1 bir sorundur. Cevre egitiminin etkili bir sekilde verilmesi igin,
egitim politikasina ve pratigine katkida bulunanlara yardimci olmak gerekmektedir.
Ogretmenlerin simiflarinda stk sik kullandiklar1 ydntemlerle cevre egitiminin
birlestirilmesi ve uygun programlarin hazirlanmasi bugiiniin ¢ocuklarini gelecege en
iyi sekilde hazirlayan egitim uygulamalarini benimseyen programlarin etkinligini

artiracaktir (Edwards, 2015).
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Cevre egitiminde, amaglara ulagsabilmek, kalic1 6grenme ve istendik davranig
degisikligi i¢in somut yasantilarin sayisinin fazla olmasi gerektigi vurgulanmaktadir.
Cevre egitimi, erken yillardan yetiskin egitimine kadar tiim yas seviyeleri i¢in tiim
egitimsel kademelerinin bir pargast haline gelmelidir. Bu anlamda insanlara uygun
egitimin ile nasil verilecegi Onemlidir (Ben-Peretz, 1978;Maravi¢ ve ark.,
2014;Wojcik, 2004).

Cevre egitimi siirecinde farkli birgok Ogretim yontemi kullanilabilir. Bu
yontemler arasinda yer alan ve etkili 6gretim yontemlerinden biri olan drama, cocugun
yaparak ve yasayarak aktif 6grenmesine firsat taniyacaktir. Cevre ve ¢evre sorunlari
ile ilgili, dogrudan bir deneyim gecirerckyani dogrudan karsilasarak veya dolayli
olarak edinecegi bilgileridrama sayesinde igsellestirebilecektir. Drama, c¢ocugun
cevreye iligkin deger, tutum ve kavramlari 0grenmesi i¢in aktif 6grenme ortami
yaratacak, deneyim kazandiracak ve ¢ocugun etkin 6grenme ortaminda gevresel
sorunlar1 ¢6zmeye yonelik daha kalici ve somut bilgiler edinmesini, olumlu tutumlar

gelistirmesini ve bu sayede ¢evreye yonelik farkindalik olusturmasini saglayacaktir.

Giliniimiizde yeni egitim standartlarinin ortaya c¢ikmasiyla daha fazla ilgi
gosterilen dramanin egitimin tiim seviyelerinde ve tim yas gruplarinda kullanilmasi
gerektigi vurgulanmaktadir (Tate, 2005). Dramanin zorunlu olarak uygulanmasi
gereken bir yontem olarak vurgulanmasinda yagantilar yoluyla edinebildigi bilgilerin
kazandirilabilmesi ve bireyde bu temelde olumlu davranis degisikliklerinin
saglanabilmesi, ezbere dayali egitimin ¢ocuklarin gelisimlerini, arastirma yapmalarini
ve 6grenmelerini engellemektedir. Drama yontemi ise, ¢ocugu degistiren ve gelistiren

basli basina bir egitim alanini ifade etmektedir (Arikan, 2013).

Egitimde drama grup i¢inde temel kurallar1 onceden olusturulan, lider
rehberliginde yapilan, ¢ocuklar tarafindan ise grup oyunu olarak adlandirilan, bu
anlamda ¢ocugun dogasinda bulunan bir etkinliktir. Onemli olan amacin énceden
belirlenmesi, planlanmasi ve siirece odaklanilmasidir. Cocuk aktif bir sekilde konunun
icine girdiginde, kendisine ait ¢oziim Onerileri ve yontemleri yoluyla ayrintilara

ulasacak, arastiracak, yaparak yasayarak sonuca ulasacaktir (Aralve ark.,2003).
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Dramanin ¢ocuklara yararlar1 genel olarak su sekilde 6zetlenebilir:

Cocuklar rol oynama teknikleri sayesinde duygu ve diisiincelerini rahat bir

sekilde ifade edebilir

Drama etkinlikleri iliski kurma becerilerini gelistirir

Drama ile dinleme ve konusma becerileri desteklenir

Drama, tutum gelistirmeyi ve kavram edinimini, sosyal durumlarin analizini,
toplumsal problemlere ¢6ziim Onerileri getirmeyi, liderlik ve yoneticilik

Ozelliklerini ortaya ¢ikarmayi saglamaktadir

Cocukta yaraticilig, hayal giiciinii, zihinsel kapasiteyi, bagimsiz diisiinme ve

karar verebilmeyi gelistirir

Cocugun kendi duygularim1 fark etmesini ve duygularin1 uygun bir sekilde

ifade edebilmesine katkida bulunur

[letisim becerilerinin gelismesini saglar

Ogrencileri arastirmaya ve isbirligi icinde calismaya tesvik eder (Onder, 2009;
Onder, 2017).

Cocuklara yararlar1 dikkate alindiginda egitimde dramanin kullanilmas: bir

yasam felsefesi olarak adlandirilmakta, g¢ocuga empati yetenegi, ifade becerisi

kazandirmakta, egitim ve 0gretime aktif bir sekilde katilimi, yasamin tiim yonleri ile

algilanmasini saglamakta, cocugun yaraticiligini gelistirmekte, arastirma ve kesfetme

istegi uyandirmakta, 6grenme istegini arttirmaktadir (Aralve ark.,2003).
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Biitiin ¢evre egimi siireglerinden, c¢ocuklarda istendik yonde davranis
kazandirmas1 beklenmektedir. Belli bir kavrayisa uzanan, farkina varan, biling
diizeyine gelen ¢cocuklar sorumluluklarinin farkina varip ¢evre icin insiyatif alabilirler.
Bu anlamda cevre egitimine ¢ocugun aktif katilimi gerekmektedir. Aktif katilim
sayesinde giinliik hayatta ¢evre sorunlarina karst doga dostu davranis sergileyebilir
(Ozdemir, 2016). Drama yasantilar1 da gocuklarin olaya dahil olmalarin1 gerektirir
(Bolton, 1985). Dramada tiim ¢ocuklar goniillii olarak ortak bir sinif veya 6gretim alani
icinde insa edilmis kurgusal diinyaya katilmaktadirlar (O’ Toole, 2009 ). Cevre egitimi
diistintildiiglinde 1se ¢ocuklar drama yasantilarina dahil olarak, yakindan veya ileride
olusabilecek gosterilmesi zor hatta imkansiz bir ¢evre olayina iliskin bir anlayis
gelistirebilirler. Dogal alanlar, 6nemli ¢evresel kavram ve ilkeleri 6gretmek i¢in etkin
bir format saglar(Bolton, 1985). Cevre ile ilgili bilimsel kavramlar kisisel deneyimleri
veya konuyla baglantisi olmayan 6grencilere ¢ok soyut gelebilir (Clay, 2010).
Ogretmen ya da lider, dogru bir anlayis1 empoze etme yoluna gitmek yerine, farkli

yorumlar yapilmasi i¢in farkli yasantilar sunar (Bolton, 1985).

Drama ile ¢ocuklar, atacaklart kiigiik adimlarin, diger insanlarin adimlari ile
birlikte biiyiik ve etkili sonuclar saglayabilecegini anlayabilmekte, ¢gevre bozulmasinin

onlenmesi boyutunda énemli bir mesafe kat edebileceklerdir (Ozdemir, 2016).

Drama sayesinde ¢ocuklar ¢evreye iliskin daha once hi¢ farkina varmadiklari
yonlerini kesfederken, eglenerek oOgrenmektedirler. Cevreye iliskin yaptiklart ve
yapmadiklar ile kosulsuz kabul goren ¢ocuk kendini iyi hissederek edindigi beceriler
ile basarilar1 vurgulanarak cevre egitiminin amaclarina ulasilmis olacaktir. Cevre
egitimi ve dramay1 birlestiren her yeni calisma alana katk: getirmekte ve farkli bakis

agis1 sunmaktadir.

1.7. Drama Temelli Cevre Egitimi ile Cevre Farkindahigi Olusturma

Cevre ve insan arasindaki dengenin yeniden saglanmasi i¢in insanlarin diisiince

ve davraniglarini degistirmeleri gerekmektedir. Cevre problemlerinin ¢oziimiinde
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teknolojik ve yasal ¢oziimler yeterli olmayip, en etkili ve kalic1 ¢6ziim elbette ki ¢evre

bilincine sahip toplumlar yetistirmektir. Bu anlamda gevre egitimi dnem tagimaktadir.

Egitimin, ¢ocuklarin istendik hedeflere dogru doniisiimii anlamina geldigi
diisiiniildiiglinde, ¢evre egitimi, cocuklarin 6zel olarak ¢evresel unsurlarla ilgilenen
hedeflere ulagsmalar1 anlamina gelmektedir. Bu tiir hedefler, bilissel, psikolojik ya da
duyussal olarak ii¢ kategoride goriilmektedir. Cevre egitimi, kapsayici bir diislincenin
egitimi, kii¢iik adimlarda aligkanliklarin siirekli egitimi ile ve yeni yonlere agik bir
genel tutumun gelistirilmesiyle karakterize edilen yeni bir biitiinlestirici 6gretim tiirii
oldugunu kanitlamaktadir (Schaefer, 1978). Cocuklara yonelik olarak tasarlanan etkili
egitim programlart ile c¢evresel sorunlara iliskin farkindalik olusturulmasi

gerekmektedir (Ben-Peretz, 1978).

Cevre farkindaligi, cevre ve ¢evre problemlerine yonelik duyarlilik ve
farkindalik kazandirmayi, ¢evre problemlerini algilaylp belirleyerek tepkide
bulunmay1 saglamayi, ilgili uyaricilar algilayip ayirt edebilmeyi ve diinyaya iliskin
merak duygusu uyandirabilmeyi amaglamaktadir (Biyiiktaskapuve ark., 2011).
Cocuklar ¢evre farkindaligr kazandiginda cevreye yonelik duygularini izleyebilme,

davraniglarini kontrol edebilme yetisi kazanmaktadir.

Cocuklarin ¢evre sorunlart ile ilgili bir durumuéncelikle mevcutzihinsel
semalartyla bagdastirmalar1 ve tanimlamalar1 gerekmektedir. Cevre ile ilgili gerekli
bilgilere ulasabilmek igin gerekli zihinsel siireglere ihtiyaci vardir. Ilgilibilgi diizeyine
ulastiktan sonra gevre sorunlart ile ilgili uyaricilar karsisinda heyecanduymaya yani
duygusalyasant1 gegirmesi gerekmektedir. Cevre sorunlari ile ilgili alacagi drama
temelli egitim sayesinde g¢ocuklar gerekli bilgi diizeyine ulasirlarken, 6rnegin ¢evre
sorunlart ile ilgili gosterilmesi zor, ¢ok uzun yillar sonra ortaya ¢ikabilecek durumlari
yaparak yasayarak somut olarak goérmeleri, duygusal yasantilar gecirmeleri
saglanabilmektedir. Drama temelli ¢evre egitimi cevre ile ilgili pek ¢ok durumu okul

donemi ¢ocuklari i¢in somutlastirabilmektedir.
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Erken yaglardan itibaren verilen etkili bir ¢evre egitimi ile ¢ocuklar, ¢evreye
yonelik farkindalik kazanacaklardir (Wihardjo ve ark., 2017). Cevre farkindaligi
olusturmada drama, bir yontem olarak kullanildiginda, ¢ocuklarin ¢evrenin degisim
siirecini ger¢cek yasantilardan kesitler olusturularak rol oynama teknikleri ile
Ogrenebilecekleri diisiiniilmektedir. Ayrica drama temelli ¢evre egitiminde ¢ocuklar
cevre problemlerine yonelik nasil etkili ¢dziimler ortaya koyacaklarini ve onlar1 uygun
olarak nasil sunacaklarini deneyebilir, hangi durumlarda nasil davranmalar
gerektigini ve davranislarinin sonuglarini yasayarak dgreneceklerdir. Drama ile ¢evre
egitimine iliskin konular daha ilging hale gelebilir, ¢ocuklarin 6grendiklerini daha
kolay hatirlamasini saglanabilir. Bu anlamda dramanin ¢ocuklarda ¢evreye yonelik

farkindalik olusturma siirecinde 6nemli oldugu goriilmektedir.

Cevre sorunlarina karsi verilecek drama temelli gevre egitimi, koruyucu 6nlem
olacak, sorunlar ortaya ¢iktiktan sonra alinacak onlemler yerine drama temelli ¢evre

egitimi ile sorunlarinin olugmasi engellenebilecektir.

1.8. Arastirma Ozetleri

Cevre egitimi ve drama ile ilgili calismalar tarih sirasina gore asagida

siralanmustir.

Chatzifotiou, (2005) tarafindan yapilan aragtirmada Kuzey Yunanistan’da
gbrev yapan Ogretmenlerin cevre egitimi konusundaki farkindaliklarini belirlemek
amaglanmistir. Arastirmaya Kuzey Yunanistan’daki ilkogretim okullarinda gorev
yapan 42 6gretmendahil edilmistir. Nitel yontem kullanilan aragtirmada 6gretmenlerle
gorlisme  yapilmistir.  Arastirmanin  sonunda Ogretmenlerin  ¢evre  egitimi
yaklagimlarindan c¢evre hakkinda egitime, cevre icin egitimden daha fazla yer
verdikleri yani cevre ile ilgili bilgi vermeye agirlik verdikleri belirlenmistir.
Ogretmenlerin cocuklara gevre egitimi ile ilgili temel bilgileri vermek istedikleri, yerel
cevre sorunlart yerine g¢evrenin korunmasi, temizlik, kirlilik, insanlarin kontrol

edilemeyen miidahaleleri, ormanlar ve toksik yagmur, ¢op, ulasim gibi genel cevre
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sorunlari ile ilgilendikleri belirlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin ¢evre egitimini yeni bir
konu gibi algiladiklari, gevre ile ilgili organizasyonlarin, yayinlarin farkinda olduklari
ve Ogretmenlerin ¢evre egitiminin, egitimin tim kademelerinde olmasi gerektigini

ifade ettigi saptanmustir.

Birdsall (2006)tarafindan yapilan arastirmada 11-12 yas gurubu cocuklarin
stirdiiriilebilirkalkinma kavramini algilayislarinda verilen ¢evre egitimi programinin
etkisi incelenmistir. Arastirmaya Yeni Zelanda’da 11-12 yas arasindaki ¢ocuklardahil
edilmistir. Cocuklara gol ¢evresinde verilen ¢evre egitimi programinda; ¢ocuklardan
bir goéliin gelecektede temiz olabilmesi ve kullanilabilmesi igin nasil siirdiiriilebilir
olacagini tasarlamalari, tasarimlarii gostermeleri istenmistir. Veriler egitim oncesi ve
sonrast yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmis, goriismelerde dgrencilerin
stirdiirtilebilirligi kendi ctimleleri ile ifade etmelerinin yaninda 6rneklendirmeleri de
istenmistir. Arastirma sonucunda ¢ocuklarda bu kavramigelistirmenin oldukg¢a zor
oldugu saptanmis ve 6gretmenlerin stirdiiriilebilirlik kavramini1 sadece birkaganahtar

kavramla dgretmelerinin gerektigi vurgulanmistir.

Badem (2010) tarafindan yapilan arastirmada doérdiincii sinif 6grencilerinde
gezi gozlem seklinde verilenegitimin cocuklarin ¢evre kirliligi ile ilgili
farkindaliklarina etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma, Balikesir ilinde
O6grenimgdren dordiincii sinifa devam edenon bir cocuk ile yapilmistir. Arastirma nitel
bir arastirma olup,veriler resim c¢alismasi, goriisme, anket ve gezi-gozlem yapilma
yolu ile toplanmistir.“Cevre ve ¢evre kirliligi” konularin1 kapsayan bir buguk ay siiren
ders anlatimisiireci yapilmustir. Cocuklarin ¢evre kirliligi ile ilgili farkindaliklarini
Olcmek icin veriler ikiasamada toplanmistir. Son ¢alismalarda, 6n calismalara gore
ogrencilerde olumlu yonde gelisme ile birlikte, son c¢aligmalarda g¢ocuklarin
farkindaliklarinin arttigi, kiz ¢ocuklarin erkek ¢ocuklaragére ¢evre farkindaliklarinin

daha fazla, ¢evreye kars1 daha duyarh ve daha bilingli oldugu bulunmustur.

Arslan (2011) tarafindan yapilan bir ¢aligmada ilkdgretim yedinci sinifta
verilen fen ve teknoloji miifredati kapsaminda olan insan ve g¢evre adliiinitenin

ogrencilerin  ¢evresel tutum ve elestirel diistinme becerileri {izerindeki
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etkisiniincelemek amaclanmistir.  Arastirmaya Sakarya ilindesekizinci  siif
ogrencileri dahil edilmis,“Cevre Egitiminde Elestirel Diistinme Testi”kullanilmustir.
Aragtirmanin  sonucunda Ogrencilerin ¢evre egitiminde elestireldiisinme beceri
diizeylerinin orta diizeyde oldugu, sosyo-ekonomikdiizeyin artmasiyla 6grencilerin
cevreye yonelik tutumlarimin arttigi, kiz 6grenciler ile 6zel okulda 6grenim goren
ogrencilerin olumlu tutuma sahip oldugu, o6grencileringevre egitiminde elestirel
diisinme beceri diizeylerinin ise orta diizeyde oldugu sonucunaulagilmistir. Ayrica
“Cevre Egitiminde Elestirel DiistinmeTesti’nin ilkdgretimogrencilerinin elestirel
becerilerini belirlemede, “Cevre Tutum Olgegi’ninise ilkdgretim Ogrencilerinin
gevreye yonelik tutum diizeylerini belirlemede uygun birélgmearact oldugu ortaya

konulmustur.

Diiren ve arkadaslar1 (2012) ise arastirmalarinda tiniversitede 6grenim goren
ogrencilerin ¢evresel farkindaliklarinin saptanmasini ve ¢evre sorunlarinin azaltilmasi
icin Ogrencilerin aldiklar1 kisisel tedbirler arasindaki iliskinin belirlenmesini
amaglamiglardir. Arastirmaya Istanbul Universitesi Isletme Boliimlerinde okuyan 353
ogrenci dahil edilmistir. Veriler arastirmacinin  gelistirdigi anket formu ile
toplanmistir. Cinsiyet degiskenine gore cevresel farkindalik ve g¢evreyi korumaya
yonelik kisisel tedbirler arasinda pozitif yonde iliski oldugu tespit edilmistir.
Universitedgrencilerinin ¢evresel farkindalik puanlarinm yiiksek diizeyde ¢ikmasina
karsilikcevre sorunlarinin azaltilmasi i¢in bireysel katki anlaminda yeterli

tutumsergileyemedikleri belirlenmistir.

Giiven (2012) tarafindan yapilan bir ¢alismada disiplinler arasi yaklasima
dayandirilmis ¢evre egitiminin ilkokuldordiincii sinifa devam eden gocuklarin ¢cevreye
yonelik tutumlarina ve davranislarina etkisi incelenmistir. Calisma grubunu Kayseri il
merkezindeki bir ilkdgretim okulunun dordiincii sinifina devam eden 49 kiz ve 42
erkek olmak iizere 91 cocugun olusturdugu arastirmada, Cocuklara"ilkdgretim
Ogrencileri Cevre Tutum Olgegi" ve "Cevre Davranis Testi" uygulanmustir. Arastirma
sonucunda, cocuklaringevreye yonelik tutum puanlarmin gruplar arasinda 1.
gruplehine anlaml bir fark (p= .049) oldugu, ¢ocuklarin ¢evreye yonelik davranis

puanlarinda gruplar arasinda 1. gruplehine anlamli bir fark (p=.046) gostermistir. Bu
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bulgulardan yola ¢ikilarak, disiplinler aras1 yaklasimin ¢ocuklarin ¢evreye yonelik
tutumlart  ve davramglar1 iizerinde geleneksel yaklasimdan daha etkili

oldugugdriilmiistir.

Ozdemir (2012) tarafindan yapilan bir ¢calismadagevre egitimisiirdiiriilebilir
kaynak kullanimi yolu ileuygulandiginda, ilkogretim Ogrencilerinin karbon ayak
izikonusunda bilinglenme diizeyleri {izerindeki etkisini belirlemek amaclanmustir.
Aragtirma, Mugla ilindebirilkdgretim okulunda grenim géren altinci ve yedinci sinifa
devam eden 39 cocuk ile gerceklestirilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak
“Karbon ayak izi bilgi testi”, “Karbonayak izi hesaplama anketi” ve ‘“arastirmact
notlar1” kullanilmistir. Arastirmacinotlari, siirdiiriilebilir kaynak kullanimi araciligi ile
yapilan ¢evre egitimi uygulamalarinimortaokuldakicocuklarin tiiketici egilimlerine
etkisini dogrudan izleyebilmek vearastirma sonuglart hakkinda derinlemesine bilgi
elde etmek amaciyla kullanilmistir. Arastirmanin  sonunda  siirdiriilebilir
kaynakkullanimina ydnelik ¢evre egitimi uygulamalarinin altinct ve yedinci sinifa
devam eden dgrencilerin karbonayak izine yonelik bilgi diizeylerini anlamli diizeyde
artirdig1 ayrica karbon ayak izibiiyiikliiklerini anlamli diizeyde kiiciilttiigii sonucuna

ulasilmastir.

Tanriverdi (2012) egitimde yaraticit drama yontemi kullanilmasinin okul 6ncesi
cocuklarinin ¢evre farkindaligina etkisini arastirmis ve c¢aligmasinaanaokulunda
O0grenim goren 44 ¢ocugu dahiledilmistir. Arastirmada, nicel veriler gozlem fromu
vegocuklar ile yapilan goriismeler yoluyla elde edilmistir. Arastirmanin sonucunda
deney grubuna uygulanan ¢evre ile ilgili olusturulan yaratici drama etkinliklerinin,
ogretmen kilavuz kitaplarina dayali etkinliklere gore, 6grencilerin ¢evreye iliskin bilgi
ve farkindalik diizeylerini arttirdigi goriilmistiir. Arastirma sonucunda; cevre
egitiminin, okul Oncesi egitim programia gore olusturulan Ogretmen kilavuz
kitaplarina bagl bir 6gretim olmasi yerine cevreye iliskin kavramlar ile birlikte
yaratict drama gibi Ogrencinin etkin oldugu yontemlerle verilmesi gerektigi

vurgulanmustr.
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Sunasseeve ark. (2012) tarafindan yapilan arastirmada ise demostasyon
yonteminin Gliney Afrika'da okul Ogrencilerinin iklim degisikligi farkindaligi
tizerindeki etkisinin incelenmesi amaclanmistir.  Arastirmaya Giiney Afrika'nin
Western Cape eyaletinin hem avantajli hem de dezavantajli bolgelerinden yaslar1 10-
19 arasinda degisen toplam 981 ergen ve 25 egitimci dahil edilmistir. Ergenlereve
ogretmenlere iklim degisikliginin sebepleri ve gevre lizerindeki etkileri “Bir Kirletici
Masal1” isimli sunum demonstrasyon yontemi ile sunulmustur. Veriler ergen ve
egitimcilerin sunumdan sonra anket doldurmalari ile toplanmustir. Iki bliimden olusan
anket formunun birinci béliimii bilimden zevk alma, bilimin sosyal anlami, bilim igin
kariyer tercihi konularindan olusan bilime iliskin tutumlari 6l¢gmeyi amaglamistir.
Ikinci boliimii bilim kavramlarinin grenilmesi ile ilgili sunum gosterisi ile ilgili dort
sorudan olugsmustur. Bu sorulara verilen cevaplar, 6grencilerin gosteri sirasinda
tartisilan bazi bilim kavramlar1 hakkinda bilgi edinip kazanmadiklarina dair bir
gosterge elde etmek i¢in kullanilmistir. Egitimcilerin anketi 6 acik uglu sorudan ve
egitimcilerin bu c¢aligmasina yonelik istek durumlar ile ilgili iki evet / hayir
sorusundan olusmustur. Arastirmanin sonunda ergenlerin % 73" 'bir bilim insani
olmaktan hoslanacaklarini' belirtmis, ergenlerin tigte ikisi “bir bilim insani olarak
calismak istediklerini” ve % 75'inin bir bilim insaninin ¢alismalarini hissettiklerini,
yaklasik% 80'1 “insanlarin bilimi ile ugrasmas1” gerektigini ifade ederken, dortte {igii
“bilimin hayati daha keyifli hale getirmesine yardimci oldugunu” diisiindiigiinii
belirtmislerdir. Egitimcilerin, kullanilan sunumun bilime ve ¢esitli fen kavramlarinin
O0grenilmesine karst olumlu tutumlart arttirmada yararli oldugunu diisiindiikleri

saptanmistir.

Yazkan (2012) yaptig1 arastirmasinda dogal ortamda c¢evre egitiminin
ortadgretim dokuzuncu smifta olan 6grencilerinin basarilarina ve tutumlarina etkisini
belirlemeyi amaglamistir. Arastirmaya, Ozel Izmir Marti Okullari'nda egitim géren
dokuzuncu sinifa devam eden30 dgrenci dahil edilmistir. Ogrencilerle, dogal ortamda
{ic giin kamp yapilmistir. Ogrencilere doga gdzlemlerinde karinca, kelebek, kus,
kurbaga, sincap, sliriingen gibi hayvanlarin yani sira; karagam, kizilgam gibi bitkileri
gozlemlemelerine ve dogadaki cansiz varliklara dikkat gekmek i¢in ¢esitli aktiviteler

diizenlenerek, cocuklarin biyolojik ¢esitlilik konularmi 6grenmeleri saglanmustir.
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Calisma verilerinin toplanmasinda “Cevreye Yonelik Tutum Olgegi Anketi” ve
“Cevresel Davramis Alt Olgegi” kullamlmustir. Basar1  Slgekleri, biyoloji
ogretmenlerine kullanmalari i¢in tavsiye edilen, “Ortadgretim 9. Sinif Biyoloji Dersi
Ogretim Programi"nda alinmis giincel l¢gme ve degerlendirme sorulari olusturmustur.
Arastirma sonucunda, programinin etkili oldugubelirlenmistir. Deneysel uygulama
sonrasinda basar1 testi sonuclarina gore Ogrencilerin On test ve son test puanlari
arasinda bir farklilik oldugu belirlenmistir. Deneysel uygulama sonrasinda basar1 ve
tutum testi sonuglarinda 6grencilerin cinsiyetlerine gore son test puanlari arasinda bir
farklilik ¢itkmamustir. Nitel verilerin analizi sonucunda ise doga deneyimine dayali
O0grenme ortaminda egitim goren deney grubunun, c¢evre, doga, hayvanlar gibi
kavramalari algilamalarinin deneysel siire¢ Oncesi ve sonrast énemli 6lgiide olumlu

yonde farklilik gosterdigi ortaya konulmustur.

Bulunuz (2014) tarafindan yapilan c¢alismada, iki ilkogretim okulundaki
glirtiltii kirliligi seviyelerini incelemek ve giirtiltii kirliligini azaltmak i¢in “giirtiltii
seviyesi farkindaligi ve duyarlilifi egitiminin degerlendirilmesi amaglanmigtir.
Calisma Bursa ilinde bir devlet okulu ve bir 6zel okulda yliriitilmiistiir. Arastirmaya
0zel okuldan 26 6gretmen, 7 - 13 yas arasinda ikinci ve yedinci sinif aras1 6grenim
gbren 263 cocuk ile devlet okulunda gorev yapan 22 gretmen, 11 - 13 yas arasinda
6., 7. ve 8. Smifta 6grenim goren 348 cocuk dahil edilmistir. Caligmada Uludag
Universitesi Ik gretim Okulu Ogretmenligi Boliimii 3. simif gretmenligi icin zorunlu
olan “toplum hizmeti uygulamalar1” dersi kapsaminda 18 O0gretmen adayr goniillii
olarak okuldaki giiriiltii kirliligi projesinde yer almistir. Ogretmen adaylarmin yaris
bu arastirma sirasinda devlet okulunda, diger yaris1 6zel okulda calismistir. Ozel ve
devlet okullarinda 611 6grenciye ve 48 Ogretmene “duyarlilik” egitimi verilmistir.
Veri toplamada anket kullanilmis, ses dlger gozlemleri yapilmis ve ¢alismaya katilan
Ogrenci ve 6gretmenlerin goriisleri alinmistir. Arastirmanin sonucunda egitim oncesi
devlet ve ozel okuldaki 6grencilerin %70'inden fazlasinin okullarindaki giiriiltiiden
rahatsiz oldugu, egitimden sonra devlet okulunda giiriiltiiden rahatsiz olan 6grencilerin
oran1 % 901 ge¢mistir. Her iki okul tiirlinde 6grencilerin % 80'inden fazlasi, giiriiltii

2

yaptiginda isaret parmaklariyla “sus” isareti gostererek arkadaslarini uyarmalar

gerektigini belirtmistir. Egitim 6ncesi 6zel ve devlet okulundaki 6grencilerin %50'den
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fazlasi, okulda ses cikardiklarinda ogretmenleri tarafindan “bazen” veya “asla”
uyarilmadigim belirtirken, egitimden sonra devlet okulu 6grencilerinin % 76.3'i ve
0zel okul 6grencilerinin % 57.4'1 giiriiltii yaptiklarinda dgretmenleri tarafindan “her
zaman” uyarildigmi soylemistir. Bu bulgu, egitim semineri yapildiktan sonra
ogrencilerin 6gretmenleri tarafindan daha fazla uyarildigini gostermektedir. Egitim
oncesinde 6grencilerin ve 6gretmenlerin giiriiltii kirliligi hakkinda ¢ok az farkindalig
oldugunu gostermistir. Egitimden sonra kaydedilen ses oOlger oOlgiimleri sonucu
okullarin giiriiltii seviyelerinde bir diislis goriilmemekle birlikte, 6grencilerin ve
ogretmenlerin okullardaki giiriiltii kirliligi konusundaki farkindaliklarinin arttig
saptanmistir. Ogretmen ve Ogrencilerin “okullarda giiriiltii kirliligi 6nlenemez”
algilarinda bir azalma meydana gelmis; giiriiltii kirliligine iliskin farkindaliklarindaki
olumlu degisimin, dgrencilerin ve dgretmenlerin davraniglarinda kendini gosterdigi
gozlenmistir. Ogretmenlerin ve yoneticilerin dzellikle giiriiltii konusunda hassas
davranislar sergilemeleri gerektigi, bu meselenin derslerde vurgulanmasi ve okullarda

egitimin erken yaslardan itibaren 6grencilere verilmesi gerektigi onerilmistir.

Maravicve ark.,(2014) ise ¢alismalarinda ilkogretim ve ziraat lisesine devam
eden Ogrencilerin ¢evre farkindalik diizeylerini belirlemeyi amaglamislardir.
Calismaya Sirbistan’da ilkokul (71) ve ortaokul (67) ve ziraat lisesine (60) devam eden
198 ¢ocuk dahil edilmistir. Veriler, arastirmacilar tarafindan gelistirilen, c¢evre
farkindalig ile ilgili 5, ¢cevresel tutum ve davranislarla ilgili 7, ¢evre bilgisi ile ilgili
16 sorudan olusan toplam 28 maddelik likert tipi Olgek ile toplanmistir. Arastirmanin
sonunda, arastirmaya dahil edilen Ogrencilerin 6grencilerin genel olarak cevresel
farkindalik, tutum, davranig ve bilgi diizeyi diigiik oldugu, ilkdgretim ve ziraat lisesi
ogrencilerinin ¢evresel duyarlilik diizeyleri arasinda farklilik saptanmustir (p>.05).
Anlamli olmamasina ragmen, ziraat lisesi 6grencilerinin ¢evre farkindaligi, tutum ve
davranis diizeyleri (661), ilkogretim 6grencileriden (649) daha yiiksek oldugu ortaya

konulmustur.

Flowersve arkadaslarinin (2015) yaptigi calismada ogrencilerin ¢evresel
tutumlarinin ve farkindaliklarinin degerlendirilmesinde sanatin kullanilma durumunun

incelenmesi amaglanmistir. Veriler sanat temelli ve anket temelli degerlendirme
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araclan ile toplanmustir. Veri toplama araglar1 ¢evresel tutumlarin ve farkindaligin
farkli yonlerini incelemek i¢in mevcut iki Cevre Egitimi degerlendirme araci olan
“Cevre Cizim Testi”nden ve “Cocuklarin Cevre Algilama Olgegi”nden uyarlanarak
tasarlanmis ve “Bir Ekosistem Ciz Testi (DET)”, c¢ocuklarin ekosistemi kigisel
deneyimler ve gozlemlerini cizimleri tesvik etmeleri igin olusturulmustur. ikinci
degerlendirme araci, Ozellikle kiiciik cocuklar i¢in tasarlanmis bir ara¢ olan
“Cocuklarin Cevre Algilama Olgegi”nin (CEPS) uyarlanmis bir versiyonu olup
cocuklarin ¢evresel tutum ve farkindaliklarii oOlgen 16 Likert-tipi ifadeden
olugmaktadir. Sanati, ¢evre egitimi c¢iktilarinin degerlendirmelerine etkili olup
olmadigini incelemek i¢in aragtirmaya 2010-2011 yi1li Haziran ve Temmuz aylarinda
Atina’da iki tesisteki bir haftalik yaz programlarina katilan 6-12 yas grubundaki 285
cocuk dahil edilmistir. Olgeklerin sanat temelli ve anket temelli bilesenleri, cevresel
tutumlarin ve farkindaligin benzer 6gelerini degerlendirmek {izere tasarlanmistir.
Aragtirma sonucunda resim testinde dogal yasam alanlarim1 betimleyen cocuklar,
Cevre Algilama Olgeginden i¢ mekan ortamini betimleyen cocuklardan daha yiiksek
cevresel tutum puanlart almis olsalarda bu farklarin anlamli olmadig1 saptanmustir.
Benzer sekilde, Cevre Algilama Olgeginden yiiksek puan alan ¢ocuklarin, resim
testinden aldiklar1 puanlar ve ¢evresel bilesen puanlar1 da yiiksek olmasina ragmen

istatistiksel agidan anlamli olmadig1 saptanmustir.

Dursun (2015) aragtirmasinda probleme dayali 6grenme yontemi ile
hazirlanmis 7. simf Fen Teknoloj1 dersinde bulunan insan Cevre Unitesinde bulunan
etkinliklerin 6grencilerin ¢evreye karsi tutumlarina, gevre farkindaliklarina ve bunlarin
kaliciligina etkilerini incelemeyi amaglamistir. Arastirmaya Pamukkale il¢esi 100. Y1l
Mehmetg¢ik Ortaokulu'nun, yedinci sinifina devam eden 42 6grencidahil edilmistir.
Uygulamalar haftada 4 ders olmak iizere 6 hafta devam etmistir. Arastirmanin
sonunda; Ortaokul yedinci smifa devam eden ¢ocuklara Insan ve Cevre iinitesi ile ilgili
probleme dayali 6grenme yontemi kullanilarak yapilan egitimin, ¢ocuklarin ¢evre
tutumlarmi ve g¢evre farkindaliklarimi gelistirdigi ve bilgilerin kaliciligini arttirdigi

ortaya konulmustur.
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Bergman (2016) tarafindan yapilan ¢alismada ise sinif diizeyinde tasarlanan
cevre egitimini (EE) destekleyen egitimin, 6grencilerin ¢evresel tutumlari, farkindalhigi
ve davranigsal niyetleri tizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirmaya Michigan
eyaletindeki okularin 4 ve 8. Siif arasina devam eden 432 6grenci dahil edilmistir.
Deney grubuna cevre egitimi verilirken kontrol grubuna standart egitim verilmistir.
Veriler Cevresel Algilama Olgegi ile toplanmistir. Olgek cevresel dgrenme ve
davranis, ¢evresel degerlendirme, dogay1 etkileme potansiyelinin farkindalig ile ilgili
iic faktorden olusmaktadir. Ogrenciler, okul yilimin basinda ve sonunda bir
degerlendirmeye alinmistir. Arastirmanin sonucunda ¢evre egitiminin, dérdiincii ve
besinci smif 6grencilerinin dogay1 etkileme potansiyeli hakkinda farkindaliklarini
anlamli oranda arttirdifi, ancak cevresel 0grenme ve davranig niyetleri lizerinde
degisiklik gdstermedigi saptanmstir. Ogrencilerin iigte birinden fazlas1 disarida olma
ve digarida vakit gecirme firsati i¢in en cok Cevre Egitimi deneyiminden zevk aldigini

belirtmislerdir.

Nunesve ark.,(2016) tarafindan yapilan arastirmada ise c¢ocuklarin gevre
farkindaligi i¢in gelistirilen mobil oyununun ilk asamasinin isleyisinin
degerlendirilmesi amaglamistir. Bu amagla geri doniisiim, atik {iretiminin azaltilmasi
ve atiklarin kaynaginda ayristirilarak toplanmasi ile ilgili farkli asamalarinda
hazirlanan “Diinyayr Koruma” isimli bir egitsel mobil oyun gelistirilmistir.
Arastirmaya Brezilya’da 7 ile 10 yas arasinda 10 ¢ocuk dahil edilmistir. Arastirmanin
sonunda ¢ocuklar gida kalintilarini atarken ambalaj1 organik atik olan gidadan ayirip
ayirmama, aski gibi hem ahsap hem de plastikten yapilan materyaller ile halatin hangi
malzemelerden yapildig, ilag caminin tehlikeli atik sayilip sayilmadig: gibi konularda
zorluk yasamiglardir. Ayrica oyunu iyilestirmek ve cevre farkindaliginin pedagojik
yonleriyle iliskilendirmek i¢in sanal gerceklik cihazi gibi, yeni etkilesim teknikleriyle
ilgili caligmalarin yapilmasinin, islem maliyetlerini azaltmak, karakterlerde ve
nesnelerdeki animasyon tiirlerini genigletmek icin, diger animasyon tekniklerinin de
arastirilmast gerektigi vurgulanmistir. Farkli 6rneklem gruplari ile farkli tlirde

arastirmalarin da yapilmasi gerektigi onerilmistir.
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Erol (2016) proje yaklasimma dayanan aile katilimli ¢evre egitimi
programinin,5-6 yas ¢ocuklarinin ¢evreye yonelik farkindalik ve tutumlar tizerinde
etkili olup olmadigini inceledigi aragtirmasinin 6rneklemi 1 numaralideney grubu 22
cocuk, 22 anne, 22 baba; 2 numarali deney grubu 21 ¢ocuk, 21 anne ve 21 baba; 3
numarali deney grubu 22 ¢ocuk, 22 anne, 22 baba; kontrol grubu 23 ¢ocuk, 23 anne,
23 babadan olusmustur. Arastirmanin Vverileri, “Kisisel Bilgi Formu”, “Cocuklara
Yénelik Cevre Tutum Olgeginin Okul Oncesi Versiyonu , “Okul Oncesi Cocuklart
I¢in Cevre Farkindalik ve Tutum Olgegi ” ve “Cevre Tutum Olgegi”kullanilarak elde
edilmistir. Arastirmaya iliskin veri toplamak igin ¢ocuklarla bireysel goriismeler
yapilmistir. Arastirma kapsamindaki anne babalar ise ilgili 6l¢gme aracini bireysel
olarak doldurmustur. Arastirma sonucunda, 5-6 yas cocuklarinin annelerinin ve

babalarinin g¢evreye yonelik diisiince, davranis ve tutum toplam puanlari, Cevre

Egitimi Aile Katilimi Etkinlikleri ile anlamli derecede yiikselmistir.

Kurt Gokgeli ve Kandir (2016) tarafindan yapilan bir ¢alismada “48-66 Aylik
Cocuklar Igin Cevresel Farkindalig1 Degerlendirme Olgegi” nin gegerlik ve giivenirlik
calismasini yapmak amagclanmistir. Arastirmaya Eskisehir 11I'i Merkez Ilgelerinde
Milli Egitim Midiirligii’ne bagh olan, bagimsiz alt1 anaokulundan toplam 365 cocuk
dahil edilmistir. Belirlenen ¢alisma grubu ile “48-66 Aylik Cocuklar igin Cevresel
Farkindaligi Degerlendirme Olgegi”nin gegerlik ve giivenirlik ¢alis masi yapilmistir.
Arastirmanin verileri; “Kisisel Bilgi Formu” ve “48-66 Aylik Cocuklar igin Cevresel
Farkindalig1 Degerlendirme Olgegi” ile toplanmustir. arastirma sonucunda; “48-66

Aylik Cocuklar i¢in Cevresel Farkindaligi Degerlendirme Olgegi”nin gegerli ve

giivenilir oldugu kabul edilmistir

Al-Rabaani ve Al-AAmri (2017) tarafindan yapilan bir ¢alismada, dordiinci
sinif 6grencilerinin su sorunlarina iliskin farkindaliklarinin gelistirilmesinde karikatiir
kullaniminin etkisi ve sosyal bilgiler derslerinde karikatiir kullanimima yonelik
tutumlarinin incelemesi amaglanmistir. Arastirmaya Al-Dakiliah ilinde bir okulun
dordiincii sinifa devam eden 10 yasinda bulunan farkli sosyo-ekonomik diizeyde olan
33 6grenci deney grubunu, 32 6grenci kontrol grubunu olusturmak iizere toplam 65

Ogrenci dahil edilmistir. Veriler su sorunlarina iligkin farkindaligi dlgen test ve tutum
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anketi ile toplanmistir. Farkindalik testi, 4. Sinif Sosyal Bilgiler ders kitabindaki su
konusu ile ilgili bir iiniteye dayanarak gelistirilmistir. Deney grubuna, karikatiir
kullanarak egitim verilmistir. Egitime baslamadan once her iki grupta 6n test ve anket
uygulanmistir. Uygulama her iki grup i¢in haftada {i¢ ders olmak {izere ii¢ hafta
stirmiistiir. Kontrol grubu okul 6gretmeni tarafindan, deney grubu arastirmacilar
tarafindan egitim almistir. Uygulamadan 6nce, deney grubuna, deney dersleri sirasinda
onlar1 kolayca anlamalar1 ve kullanmalari i¢in karikatiir okuma ve ¢izme hakkinda iki
ders verilmistir. Deney siiresince, deney grubu alt gruplara bolinmiistiir (her grupta 5-
6 Ogrenci). Karikatiirleri okumalari, onlardan ne anladiklarini acgiklamalari,
karikatiirde sunulan konu hakkindaki goriislerini ifade etmeleri, neden bu sekilde
sunulduklari, sanat¢inin goriisiine gore diislincelerini dile getirmeleri istenmistir.
Ayrica deney grubu Ogrencilerinden su konusunda kendi karikatiirlerini ¢izmeleri
istenmistir. Egitimin sonunda deney grubunda, en iyi karikatiirii ¢izen 6grenciler
aragtirmacilar tarafindan Odillendirilmistir. Arastirmanin  sonunda karikatiir
kullantminin deney grubunun su konularma iliskin farkindaligini% 25,8 oraninda
arttirdig1, sosyal bilgiler derslerinde karikatiirleri kullanmaya ve onlar1 bir 6gretim

araci olarak kullanmaya kars1 yiiksek tutuma sahip oldugu bulunmustur.

Sonmez ve Yerlikaya (2017) tarafindan yapilan bir arastirmada Kastamonu
ilindeki 11 ortaokulda sekizincisinifa devam eden309’u kiz, 295’1 erkek toplam 604
ogrencinin ¢evresel bilgi diizeyi ve ¢evresel tutumlarinin incelenmesi amaglanmustir.
Cinsiyet ve sosyoekonomik diizeyin bilgi vetutum tizerindeetkisi incelenmis, ¢evre
bilgisi ve gevresel tutum arasindaki iliski arastirilmistir. Arastirma sonucunda, kiz
ogrencilerin erkek Ogrencilere gore c¢evreye yonelik hem bilgilerinin daha
yiiksekoldugu hem de gevreye karsi daha duyarli olduklart bulunmustur. Ayrica bilgi
ile tutum arasinda bir iliski oldugu saptanmistir. Arastirmaya gore sosyoekonomik

diizeyin ise bilgi iizerinde etkili, tutum tizerine etkili degildir.

Wihardjove ark.,(2017) yaptiklar1 arastirmada yesil okullagsma bilgisi ve
ebeveyn rehberliginin Ogrencilerin ¢evre farkindaligi iizerindeki etkisinin
belirlenmesini amaglamistir. Calisma, Dogu Jakarta'daki Muhammadiyah 41

ilkokulunda Temmuz-Aralik aylari arasinda gergeklestirilmistir. Arastirmaya rastgele
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secgilen 40 6grenci iginden yesil okul bilgisi ve ebeveyn rehberliginin yogunluguna
dayali olarak tist grupta 10, alt grupta da 10 6grenci olmak iizere toplam 20 6grenci
dahil edilmistir. Arastirma sonucunda yesil okul egitimi bilgi diizeyi yiiksek olanlarin
diisiik olan ogrencilere gore c¢evre farkindalifi iizerinde; ebeveyn rehberliginin
yogunlugunun, yiiksek olan 6grencilerin diisiik oldugu 6grenicilere kiyasla gevresel
farkindalig1 iizerinde olumlu etkiye sahip oldugu saptanmistir. Ayrica yesil okullagsma
bilgisi ve ebeveyn rehberligi cevre farkindaligini eszamanli olarak etkiledigi

saptanmigtir.

Abdullah ve ark.(2018), Malezya ilkdgretim okuluna devam eden altinct sinif
Ogrencilerinin miifredatta c¢evre egitiminin uygulanmasina yonelik algilarim
belirlemeyi amaglamistir. Nitel veriler, 10 tane sorudan olusan yar1 yapilandirilmis
goriisme formu yoluyla81 katilimcidan, nicel veriler ise 15 maddeden olusan likert tipi
Olcek ile 685 katilimcidan toplanmistir. Arastirmanin sonucunda, 6grencilerin gevre
algilariin genel olarak yiiksek oldugu, okulun konumunun Ogrencilerin gevre
algilarini etkilemedigi bulunmustur. Ayrica 6grencilere ¢evreyi korumanin gerekliligi
hakkindaki goriisleri soruldugunda 6grencilerin % 22.2°si gelecek nesil, % 14,8’
kirliligi 6nlemek, 10’u ise saglik i¢in ¢evreyi korumanin gerektigini belirtmis olup,
turist cekmek, rahat yasamak gibi cevaplar veren 6grencilerin de oldugu saptanmuistir.
Katilimcilara gevresel konular ve gevreye yonelik insan davraniglart karsisinda ne
hissettikleri soruldugunda % 44.,4’lnilin {zildigint, %27,2’sinin 6fkelendigini,
%19.8’inin  hayal kirikligi yasadigini belirttigi bulunmustur. Genel olarak,
katilimcilarin, ¢evrenin tahrip edilmesinin insanlarin kendi ¢ikarlar1 pesinde
kosmalarindan ve insan davranislarindan kaynaklandiginin farkinda olduklar1 ortaya

konulmustur.

Dadli (2018) tarafindan yapilan arastirmada "Insan ve Cevre Iliskileri"
initesinde probleme dayali 6grenme etkinliklerinin 7. siif 6grencilerinin yansitict
diistinme becerisi, akademik basari, ¢evre tutum ve farkindaliklar tizerine etkisini
incelemek amaciyla gergeklestirilmistir. Arastirmaya 26 deney, 27 kontrol grubu
olmak tizere toplam 53 6grenci dahil edilmistir.Dersler kontrol grubunda geleneksel

ders anlatim yontemi ile islenirken, deney grubunda probleme dayali 6grenme
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etkinlikleri ile yiiriitiilmiis, 6n test ve son test olarak 6grencilerin yansitict diigiinme
becerilerini belirlemede i¢in problem ¢6zmeye yonelik “Yansitict Diisiinme Becerisi
Olgegi (YDBO)”, akademik basarilarini belirlemek icin “Cevre Bilgi Testi (CBT)” ve
“Cevresel Tutum Olgegi (CTO)” uygulanmistir. Ayrica &grencilerin  gevre
farkindaliklarini belirlemek amaciyla uygulama 6ncesinde ve sonrasinda deney grubu
ve kontrol grubu 6grencilerinden S'er 6grenciye Cevre Farkindaligi Goriisme Formu
(CFGF)'nda yer alan yar1 yapilandirilmig goriisme sorulart yOneltilmistir.
Aragtirmanin sonunda; deney ve kontrol grubu dgrencilerinin akademik basarilar ve
cevresel tutum puanlart arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik saptanirken,
yansitic1 diislinme becerisi Olgegi son test puanlari arasinda anlamli farklilik
saptanmamustir. Ayrica nitel analiz sonucunda Ogrencilerin ¢evre farkindaliklari

konusunda deney grubu lehine bir gelisme bulunmustur.

Erten (2018) ise yaptig1 arastirmada ogrencilerin bilgisayar, tablet ve akilli
telefon gibi internet tabanli bilisim teknolojilerini kullanarak ag arastirmasi (webquest)
yontemiyle kendi Ogrenmelerini  yapilandirabilme  diizeylerini incelemeyi
amaglamistir. Arastirmaya Nallihan’dabesinci sinifta 6grenim goérmekte olan deney
grubunda 48, kontrol grubunda ise 47 6grenci olmak tizere toplam 95 6grenci dahil
edilmistir. Deney grubunu ag arastirmasiyla calisan grup, kontrol grubunu ise
programda Onerilen yontemle calisan grup olusturmaktadir. Veriler“Basar1 Testi”,
ve“Cevre Bilinci Olgegi (CBO)” ile toplanmistir. Ag arastirmasiyla c¢alisan gruba
Ogrencilerin yasadigi yer olan Cayirhan Mahallesi'ndeki bir ¢evre sorunu verilmistir.
Ogrencilerin arastirma ve sorgulama temelli egitim siirecinde edindikleri genel ¢evre
bilgileriyle bu sorunu kavrayip ¢6ziim yollar iiretmeleri hedeflenmistir. Arastirma
sonucunda ¢evre sorunlarini ag arastirmasi yontemiyle ¢alisan deney grubunun basari
puanlarinin programda Onerilen yontemle calisan kontrol grubuna gore deney grubu
lehine, deney grubunda 6n test ve son test basar1 puanlar1 arasinda son test lehine,
kontrol grubunda basar1 puanlarinda son test lehine anlamli fark oldugu, deney ve
kontrol grubunda cinsiyet degiskenine gore Ogrencilerin basari puanlari arasinda

anlamli bir fark olmadig1 saptanmustir.
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Oztiirk Samur (2018) tarafindan yapilan arastirmada TEMA Kids egitimi alan
ve almayan c¢ocuklarin ¢evre farkindaliklarii ve tutumlarimi Kkarsilagtirmak
amaglanmistir. Arastirmaya 2016-2017 egitim 6gretim yilinda okul dncesi egitimine
devam eden 60-72 aylik 69 deney, 69 kontrol grubu olmak {izere 138 g¢ocukdahil
edilmistir. Cocuklarin ¢evre bilincini ve ¢evreye karsi tutumlarini belirlemek amaciyla
Biiyiiktaskapu Soydan ve Oztiirk Samur (2017) tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi
Cocuklar I¢in Cevre Bilinci ve Tutum Olgegi” kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda
TEMA Kids programinin uygulandig: siniflarda, tiiketim, canlilar1 koruma ve cevre
kirliligi alt boyutlarinin tamaminda uygulandig: siniflarda ve gevresel tutum 6lgeginin

canlilar1 koruma alt boyutu hari¢ 6lg¢egin toplam puanlarinda deney grubu lehine

anlamli bir fark oldugu ortaya konulmustur.

Purwanti ve Musadad (2018) yaptiklar1 arastirmada ilkogretim okullarinda
2013 miifredatinin 6grencilerin ¢evre farkindaligi tizerine etkisi incelenmistir. Bu
arastirma, 2017-2018 akademik yilinda Surakarta, Pasarkliwon bdlgesindeki
ilkdgretim okullarinin dordiincii sinifina devam eden &grenciler ve bu 6grencilerin
Ogretmenleri ile ylritilmiistiir. Calisma igin gelistirilen miifredat Pasarkliwon
bolgesindeki 52 ilkogretim okulunda uygulanmistir. Veriler gézlem, dokiimantasyon
ve goriismeler yoluyla ve tutum o6l¢egi kullanilarak toplanmistir. Caligsmanin
sonucunda, standart egitim miifredatina ek olarak uygun malzemeye sahip ¢evre
egitim programina ihtiyag duyuldugu ve ders programinda yer alan yerel temelli
materyallerin ders programinda gostergelerin  ve Ogrenme faaliyetlerinin
gerceklesmesine katki sagladigi bulunmustur. Yerel temelli materyallerin, tiim iilkeye
uygulanan standart miifredat materyallerinde goéredaha kolay ve eksiksiz temin
edilebildigi ve miifredatin konular1 ile uyumlu olarak algilandig, yerel tabanli ¢evre
egitim miifredatininhedeflerine ulastign bulunmustur. Ogretmenlerin ¢ogunlugu
tarafindan kullanilan miifredatin,amacina ulasmasina ragmen,heniiz tamamen yerel

temelli olmadig1 saptanmustir.
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1. 9. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Cevre ve insan arasindaki dengenin yeniden saglanmasi i¢in insanlarin diislince
ve davraniglarimi degistirmeleri gerekmektedir. Cevre problemlerinin ¢dziimiinde
teknolojik ve yasal ¢oziimler yeterli olmamaktadir. Bu anlamda ¢evre egitimi énem
tasimaktadir. Erken yaslardan itibaren verilen etkili bir ¢evre egitimi ile ¢ocuklar,
cevreye yonelik farkindalik kazanacaklardir. Cevre egitimi siirecinde farkli birgok
Ogretim yontemi kullanilabilir. Bu yOntemler arasinda yer alan ve etkili dgretim
yontemlerinden biri olan drama, ¢ocugun yaparak ve yasayarak aktif grenmesine
firsat tantyacak, ¢ocugun g¢evreye iliskin deger, tutum ve kavramlar1 6grenmesi i¢in
aktif 6grenme ortami yaratacak, deneyim kazandiracak ve ¢ocugun etkin 6grenme
ortaminda c¢evresel sorunlar1 ¢d6zmeye yoOnelik daha kalici ve somut bilgiler
edinmesini, olumlu tutumlar gelistirmesini ve bu sayede ¢evreye yonelik farkindalik
olusturmasim saglayacaktir. Cevre sorunlarina karsi verilecek drama temelli gevre
egitimi, koruyucu Oonlem olacak, sorunlar ortaya c¢iktiktan sonra alinacak dnlemler
yerine drama temelli gevre egitimi ile sorunlarinin olugmasi engellenebilecektir.
Bununla beraber bu aragtirmaya konu olan ¢evre farkindaligini 6l¢ebilecek kapsaml
bir O6lgme aracinin olmadigr diisiiniilmektedir. Gilingoér (2016) arastirmasinda
arastirmalara konu olan kuramsal yapiy1 Ol¢en bir 6l¢ek yoksa 6lgme araglarinin
arastirmaya konu olan Orneklemin diline uygun sekilde olusturulmas: igin
aragtirmacilarin 6lgegi kendilerinin gelistirmeleri ya da baska dillerde hazir sekilde var
olan 6l¢egi kendi dillerine uyarlamalari olmak tizere iki temel alternatif bulundugunu
dile getirmistir. Ayni ¢alismasinda her iki alternatifin de kendine 6zgii kolayliklar1 ve
zorluklar1 bulundugunu belirtmistir. Farkli dillerde gegerligi ve giivenirligi
kanitlanmig bir dlgegin uyarlanmast daha ekonomik goriinse de ceviri veya kiiltiir
farklar1 kaynakli 6lgme esdegerliginin olmamasi gibi sorunlar ortaya ¢ikabilecegini
vurgulamigtir (Giingor, 2016). Bu durum drama temelli ¢evre egitim programinin
yaninda, cocuklarin ¢evre farkindaliklarin1 Olgebilmek i¢in kapsamli bir aracin
gerekliligini ortaya c¢ikarmaktadir. Giirsoy ve Aysu (2018) tarafindan yapilan
arastirmada, ¢evre sorunlarinin giderek artmasina ragmen cevre egitimi ile ilgili
yapilan lisanstistii caligmalarin 2012 yilindan giintimiize giderek azaldigini ve tezlerin

cogunlugunun egitim ve &gretim alaninda yapilmasina ragmen yiiksek lisans tezi
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oldugunu ve disiplinler arasi1 ¢alismalarin yapilmadigini bulmus, orijinal bir
arastirmanin sonuclarina ulasip ortaya koymay1 amaclayan bir egitim programi olan
doktora egitim programinda ¢evre egitimi ile ilgili tezlere yonelimin; ¢evre egitimine
yenilik getirme, yeni bilimsel yontem gelistirme, bilinen yontemleri yeni bir alana

uygulama ve daha pek ¢ok noktaya katki saglayacagi vurgulanmastir.

Cocuklara ¢evre farkindaliginin kazandirilmasinda drama temelli egitimin

Ooneminden yola ¢ikarak bu ¢alismada;

Amac¢ 1:lkokullarmn dérdiincii smifina devam eden c¢ocuklarin cevre

farkindalik diizeylerini belirlemek amaciyla Cevre Farkindalik indeksi gelistirmek.

Amag 2:Ilkokullarm dérdiincii sinifina devam eden gocuklarin gevreye yonelik

farkindalik kazanmalari i¢in drama temelli ¢evre egitimi hazirlamak.

Amag 3:lkokullarin dérdiincii sinifina devam eden ¢ocuklarin gevreye yonelik

farkindalik kazanmalari1 i¢in hazirlanan drama temelli ¢evre egitimini uygulamak,

Amag 4:Ilkokullarn dérdiincii siifina devam eden ¢ocuklarin gevreye yonelik
farkindalik diizeylerine drama temelli ¢evre egitiminin etkisini incelemek

amaglanmistir.

Bu amagclar dogrultusunda ilkokullarin dordiincii sinifina devam eden
cocuklarin ¢evreye yonelik farkindalik diizeylerinin olusturulan ‘Cevre Farkindalik
Indeksi ile belirlenmesi, cocuklarin gelisimsel o6zellikleri ve gereksinimleri
dogrultusunda drama temelli g¢evre egitiminin hazirlanmasi ve uygulanmasi,
cocuklarin gevre farkindalik diizeylerine drama temelli gevre egitiminin etkisinin

belirlenmesi hedeflenmektedir.
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1.10. Arastirmamin Simirhihiklar:

Aragtirma Ankara ili Etimesgut ilgesinde egitim almakta olan dérdiincii sinif

¢ocuklar ile sinirhdir.
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2. GEREC VE YONTEM

Bu arastirmada, drama temelli ¢evre egitiminin, ilkokullarin dordiincii sinifina
devam eden cocuklarin ¢evre farkindalik diizeylerine etkisinin olup olmadig:
incelenmistir. Arastirmanin deseni, ¢alisma grubu, Kullanilan veri toplama araglari ve

veri toplama siirecine iliskin bilgiler asagidadir.

2.1. Arastirmanin Deseni

Arastirmada drama temelli ¢evre egitiminin ilkokullarin dordiincii sinifina
devam eden c¢ocuklarin g¢evre farkindalik diizeylerine etkisinin olup olmadiginin
saptanmasi amaciyla “Ontest, sontest, kalicilik testi kontrol gruplu deneysel desen”

olmak tizere 2X3’liik bir split-plot desen kullanilmustir.

Calismanin bagimh degiskenini ¢ocuklarin ¢evre farkindalik diizeyleri, etkisi
test edilen bagimsiz (deneysel) degiskenini ise ¢ocuklara uygulanan drama temelli
cevre egitimi olusturmaktadir. Kalicilik testinin amaci ise ¢evre egitiminin etkisinin

kaliciligini test etmektir. Bu nedenle sadece deney grubuna uygulanmustir.

Asagida arastirmanin deseninin sembollerle gosterimi yer almaktadir.

On Test | Uygulanan SonTest | Kahahk
Islem Testi
GD R 01 DTCEP 03 05
GK R 02 X 04 ---

GD: Drama Temelli Cevre Egitimi uygulanan deney grubunu,

GK: Kontrol grubunu,

R: Deneklerin gruplara yansiz atandigini,
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O1 ve O3: Deney grubunun dntest ve sonteste iliskin dlgiimlerini,

02 ve O4: Kontrol grubunda ontest ve sonteste iliskin 6l¢timleri,

O5: Deney grubunda kalicilik testine iliskin 6lgtimleri,

DTCE: Deney grubuna uygulanan Drama Temelli Cevre Egitimini,

X: Deney grubuna herhangi bir islem yapilmadiginiifade etmektedir (Biiyiikoztiirkve
ark., 2014).

Desende bagimli degisken cocuklarin ¢evre farkindalik diizeyleri, bagimsiz
degisken ise ¢ocuklarin ¢evre farkindalik diizeyleri {izerindeki etkisi incelenen Drama

Temelli Cevre Egitimi’dir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2016-2017 egitim-0gretim yili icerisinde,
Ankara ili Etimesgut ilgesinde Milli Egitim Bakanligina bagli orta sosyo ekonomik
diizeydeki ilkokullarin dérdiincii sinifina devam eden, daha 6nce drama temelli gevre
egitimi almamis olan, ¢alismaya goniillii olarak katilmay1 kabul eden, normal gelisim
gosteren 17 kiz, 23 erkek olmak iizere toplam 40 ¢ocuk olusturmustur. Arastirmanin
modeli olan, 6n test son test kontrol gruplu deneysel desende, nicel verilerin
toplanmasi ve deneysel ¢alismanin yiiriitiilebilmesi igin farkli 6rneklem grubundan
faydalanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Cevre Tutum Indeksinin gelistirilmesi
sirasinda, gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi dogrultusunda basit tesadiifi 6rnekleme ile
madde sayisina gore belirlenen ilkokullarin dordiincii sinifina devam eden gocuklar ile
Drama Temelli Cevre Egitiminin gelistirilmesi esnasinda ¢aligmanin yiirtitiilmesi i¢in
uygun kosullara sahip olan ilkokullarin dordiincii siniflarinda 6grenim goren, daha
once ¢evre egitimi almamig olan ve ¢alismaya goniillii olarak katilmay1 kabul eden

¢ocuklar olusturmustur.

Aragtirmanin ¢alisma grubunun olusturulmasinda Etimesgut ilgesi, Ankara ili
orneklemini orta diizeyde sosyo-kiiltiirel ve ekonomik olarak en iyi temsil ettigi ve
heterojen bir niifus yapisina sahip oldugu disiinildiigii icin tercih edilmistir.

aragtirmanin yuritiilebilmesi i¢in, ilk olarak Milli Egitim Miidiirligiinden gerekli
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izinler alinmis ve Milli Egitim Midiirliigiinden, Ankara il merkezinde bulunan, Milli
Egitim Bakanligina bagl ilkokullardan, benzer 6zelliklere (sosyo ekonomik durum,
akademik basar1 diizeyi, biiyiikliik) sahip olan, aragtirmanin yapilabilirligi ve
aragtirmacinin ulagilabilirligi acisindan uygun c¢aligma ortamina sahip olan segkisiz
olmayan uygun oOrnekleme yoluyla belirlenen ilkokulda calisma yiiriitilmiistiir.
Kontrol grubu ise benzer sosyo-ekonomik 6zelliklere sahip oldugu diisiiniilen farkli

okuldan se¢ilmistir.

Belirlenen iki siniftan birinde 25, digerinde 23 ¢ocuk bulunmaktadir. Son testi
doldurmayan cocuklara ait veriler degerlendirmeye alinmamistir. Bu nedenle deney
grubu olarak 20, kontrol grubu olarak 20 ¢ocuk olmak {izere 40 ¢ocuk arastirmanin

calisma grubunu olusturmustur.

Cizelge 2.1. Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin demografik 6zelliklerine iliskin

dagilimlar

Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
(n=20) (n=20) (n=40)
n ‘ % n ‘ % n %
Cinsiyet
Erkek 11 55 12 60 33 82.5
Kiz 9 45 8 40 17 175
Dogum Sirasi
ik cocuk 8 40 7 35 15 37.5
Ortanca 2 10 2 10 4 10
Son ¢ocuk 10 50 11 55 21 52.5
Kardes Sayisi
Tek ¢ocuk 2 10 3 15 5 1.25
2 kardes 15 75 14 70 29 725
3 ve daha fazla 3 15 3 15 6 15
Anne Yas
20 — 29 yas aras1 1 5 - 1 25
30 - 39 yas aras1 11 55 11 55 22 55
40 - 49 yas arast 8 40 9 45 17 42.5
Baba Yas
30 - 39 yas arasi 4 20 2 10 6 15
40 - 49 yas aras1 15 75 17 85 32 80
50 ve {istii 1 S 1 5 2 5
Anne Ogrenim Durumu
Tlkokul 2 10 10 4 10
Ortaokul 1 5 1 5 2 5
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Lise 30 3 15 9 22.5
Onlisans 1 5 1 5 2 5
Lisans 10 50 13 65 24 60
Baba Ogrenim Durumu

[lkokul 1 5 - - 1 2.5
Ortaokul 6 30 1 5 7 17.5
Lise 1 5 5 25 6 15
Onlisans 11 55 1 5 12 30
Lisans 1 5 11 55 12 30
Lisansiistii 2 10 2 5

Cizelge 2.1 incelendiginde deney grubunda yer alan ¢ocuklarin %40’1 ilk
cocuk, %10’u ortanca, %50’si son ¢ocuk, kontrol grubundaki ¢cocuklarin ise %35°1 ilk
cocuk, %10’u ortanca, %55°1 son ¢ocuktur. Caligma grubundaki c¢ocuklar kardes
sayilarina gore incelendiginde deney grubundaki ¢ocuklarin %10’u tek ¢ocuk, %751
iki kardes, %15°1 li¢ ve daha fazla kardes olup, kontrol grubundaki ¢ocuklarin %15’
tek ¢ocuk, %70°1 iki kardes, %15°1 ise li¢ ve daha fazla kardestir. Calismada yer alan
cocuklarin annelerinin ¢ogunlugunun 30 - 39 yas arasinda (deney grubu %55.,0,
kontrol grubu %55,0), babalarin ¢ogunlugunun 40 - 49 yas arasinda (deney grubu
%75,0, kontrol grubu %385,0) oldugu goriilmektedir. Ailelerin 6grenim durumuna
bakildigunda ¢ocuklarin annelerinin ¢gogunlugunun (deney grubu %5,0, kontrol grubu
%65,0) lisans mezunu, deney grubundaki babalarin %55’inin 6n lisans, kontrol

grubundaki babalarin ise %55 inin lisans mezunu oldugu saptanmustir.

2.3. Veri Toplama Aracglar

Arastirmada ilkokullarin doérdiincii sinifina devam eden ¢ocuklar ve aileleri
hakkinda bilgi toplayabilmek igin “Genel Bilgi Formu”, ¢ocuklarin ¢evre farkindalik
diizeylerini degerlendirmek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen Cevre Bilgisi
Testi, Cevreye Yonelik Tutum Olgegi, Cevreye Yonelik Davranis Olgegi ve bu iig
dlgekten elde edilen Cevre Farkindalik indeksi ile Drama Temelli Cevre Egitiminin
hazirlanmasinda gerekli olan Ihtiya¢ Belirleme Formu kullanilmistir. Arastirmada

kullanilan veri toplama araglar1 Cizelge 2.2.’de verilmistir.
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Cizelge 2.2. Arastirmada kullanilan veri toplama araglari

Veri Toplama Araglar

Genel Bilgi Formu

Cevre Bilgisi Testi

Cevre Farkindalik indeksi Cevreye Yonelik Tutum Olgegi

Cevreye Yonelik Davranis Olgegi

Ihtiya¢ Belirleme Formu

2.3.1. Genel Bilgi Formu

Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin cinsiyeti, dogum sirasi, kardes sayisi,

anne-baba yas1 ve 6grenim durumu genel bilgi formu ile belirlenmistir (EK 1).

2.3.2. Cevre Farkindahk indeksi

Cocuklarin gevreye yonelik farkindaliklarinin 6l¢iilmesi gereksiniminden yola
cikildiginda; varolan 6l¢eklerin arastirma kapsamindaki ¢ocuklarin yas grubuna uygun
ve kapsamli olmamasi, gegerlik ve giivenirlik caligsmalarinin eksikligi (Ciim ve Kog,
2013), ¢evre egitimi ile ilgili 6lgek gelistirme calismalarinin ¢ok az olmasi gibi

nedenlerle “Cevre Farkindalik Indeksi” olusturulmustur.

Farkindalik, bilingli ilgiyi artirmak olan tutumlar, duyarlilik ve uygulamalarin
tamamint kapsamaktadir (Schuman, 2016). Bu anlamda c¢evre farkindaliginin
kavramsal ve kuramsal tanimi1 yapilirken bilgi, tutum ve davranis boyutlariin 6n plana
ciktigr goriilmektedir (Mensah, 1992:Akt:Biiyiiktaskapuve ark.,2011). Ciinki
cocuklarin ¢evreye yonelik farkindalik diizeylerinin olusmasinda i¢ginde bulunduklari

zamanda c¢evre ve g¢evre sorunlarn ile ilgili bilgilerinin olmasi, ¢evreye yonelik
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duygularinin, tutumlarinin ve c¢evreye iliskin davranislarinin nedenlerini incelemesi,
tim bu bilgi tutum ve davranislar1 {lizerine diisiinebilmesi gerekmektedir. Cevre
farkindaliginda oncelikle c¢evre ile ilgili diisiince {iriiniiniin olusturulmasi icin
olgularin, durumlarin ve ilkelerin biitiiniine ulagsmasi gerekmektedir. Bu biitiine
ulastiktan sonra kisi ¢evreye yonelttigi anlamla sahip oldugu cevre bilgisi ve yasadigi
deneyimlerle ¢evreye yonelik davraniglarinin 6n kosulu olan tutumlarini olusturacak,
tutumlart dogrultusunda davranislar1 sekillenecektir. Literatiir taramasi sonucunda
cocuklarin ¢evreye yonelik farkindaliklarinin bilgi, tutum ve davranig boyutunda ayri
ayr1 ele alinmasina karar verilmistir. Cocuklarda ¢evreye yonelik zihinsel duyarliligin
daha c¢ok 9-10 yaslarinda gelisme gosterdigi vurgulanmaktadir (Demirkaya, 2006).
Bahar ve Kiras (2017) gevre egitimi konulu lisansiistii tezlerde 6rneklem olarakilkokul
ogrencileri ile nadiren c¢alisildigini saptamustir. Arastirmacilar igin literatiir
taramasinin ardindan arastirmalara konu olan kuramsal yapiy1 6lgen bir dlgek yoksa
O0lcme araglarinin arastirmaya konu olan Orneklemin diline uygun sekilde
olusturulmasi i¢in iki yol bulunmaktadir. Bu yollardan biri aragtirmacilarin 6lgegi
kendilerinin gelistirmeleri, digeri ise diger dillerde var olan 6lcegi kendi dillerine
uyarlamalaridir (Giingor, 2016; Karakog ve Donmez, 2014). Gegerligi ve giivenirligi
baska dilde kanitlanmis bir 6lgegin uyarlanmasi daha ekonomik olmasina ragmen,
psikometrik o6zelliklerinin saglanamamasi @ibi sorunlarin Onlenmesi, iilkemizde
yasayan ¢ocuklardan baglayarak diinyadaki tiim ¢ocuklara ulasacagi, ulusal diizeyde
ve hatta uluslararasi diizeydeki ¢alismalardakullanilacagi ve bilime katki saglayacagi
diisiiniildiiginden yeni bir Olgegin gelistirilmesi daha dogru goriilmektedir. Bu
diisiinceden hereketle, cocuklarin ¢evreye yonelik bilgilerinin dlgiilmesi i¢in Cevre
Bilgisi Testi, ¢evre ile ilgili tutumlarmin Slglilmesi i¢in Cevreye Yonelik Tutum
Olgegi ve cevre ile ilgili davranislarmin dlgiilmesi igin ise Cevreye Yonelik Davranis
Olgegi gelistirilmesine karar verilmistir. Gelistirilen iic 6lgek Cevre Farkindalik
Indeksine doniistiiriilmiistiir. Cevrefarkindaligi, ¢evre ve cevre sorunlari ile ilgili
bilgiye ve ¢evreye yonelik olumlu tutuma sahip olmay1 ve bu dogrultuda davranig
sergileyebilmeyi gerekmektedir. Baska bir deyisle ¢evre farkindaliginin bu ii¢ 6geyi
kapsadigi, ¢ocuklarin c¢evre farkindalik diizeylerinin ol¢iilmesinde ¢evreye iliskin
bilgi, tutum ve davraniglarin tamamini ayni1 anda 6l¢ebilecek kapsamli bir dl¢tim i¢in

Cevre Farkindalik indeksi olusturulmasina karar verilmistir. Cevre Farkindalik Indeksi
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kapsaminda ¢ocuklarin; ¢evreye iliskin kavramlar, ¢evre sorunlari, ¢evre kirliligi,
atiklar ve ¢opler, hayvan sevgisi ve hayvanlarin korunmasi, bitkilerin canlilar i¢in
O6nemi ve korunmasi, enerji, su ve aligveris tasarrufugibi konularda bilgi diizeylerini
6lcen Cevre Bilgisi Testi, cevreye yaklasmaya, yonelmeye, yakinlik gostermeye, ¢evre
korumasina yardim etmeye egilimini 6lgmek i¢in Cevreye Yonelik Tutum Olgegi,
cevreye iliskin davranislarini dlgcen Cevreye Yonelik Davranis Olgegdi gelistirilmistir.

Bu ii¢ 6lcekten Cevre Farkindalik Indeksi olusturulmustur.

Bu calismada Cevre Farkindalik Indeksi kapsaminda Cevre Bilgisi
Testi, Cevreye Yonelik Tutum Olgegi ve Cevreye Yonelik Davranms Olgegi’nin
gelistirilmesi ile Olclilmek istenen 6zelligin yapisini ortaya koymak amaciyla izlenen
Olgek gelistirme asamalar1 Sekil 2.1°de yer almaktadir (Biyiikoztiirkve ark.,2014;
Cohen ve Swerdlik, 2010; Creswell, 2017; DeVellis, 2014 ve Erkus, 2014).

Kuramin Amacin Maddelerin ha%iﬂ?]in
belirlenmesi by belirlenmesi — olusturulmasi
olusturulmasi
N
: A Uzman goriisii Ol¢me biciminin
Pilot On Pilot alinmasi belirlenmesi
\/
Madde analizi podeksi
olusturulmasi

Sekil. 2.1.Cevre farkindalik indeksigelistirme asamalar1

Cevre farkindalik indeksinin gelistirilmesi kuramin belirlenmesi, amacin

belirlenmesi, maddelerin olusturulmasi, madde havuzunun olusturulmasi, 6lgme
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biciminin belirlenmesi, uzman goriisii alinmasi, 6n pilot, pilot, madde analizinin

yapilmas1 asamalarindan olusmustur.

Kuramin Belirlenmesi: Farkindalik, bilingli ilgiyi artirmak seklinde ifade
edilebilen tutumlar, duyarlilik ve uygulamalarin biitiiniintiigermektedir (Schuman,
2016). Bu anlamda cevre farkindaliginin kavramsal ve kuramsal tanimi yapilirken
bilgi, tutum ve davranis boyutlarinin varligindan s6z edilmesi gerckmektedir. Cevre
Farkindalik Indeksinin gelistirilmesinde Cevre Egitimi Yaklasimlarindan Cevre igin
Egitim Yaklasimi1 benimsenmistir. Temeli ¢evreyi olusturan, sekillendiren, etkileyen,
kullanan ayni zamanda cevrenin bir 6gesi olan insanin ¢evrenin farkinda olmasini,
insanin  dogayla uyumlu yasamasim1 = savunmaktadir  (Huckle, 1993:
Akt:Biiyiiktaskapuve ark.,2011; Ozdemir, 2016). Bu yaklasim bilgi verme, biling
olusturma, uyarma, dengeleme, gelistirme, koruma gibi alanlarda istendik yonde
davramis degisikligi saglamay1 kapsamaktadir (Ozoglu, 1993: Akt:Biiyiiktaskapuve
ark.,2011). Ciinkii gevre igin egitim yaklasiminda gocugun gevresiyle uyumlu olarak
etkilesim kurabilecegi bilgi, tutum ve becerileri gelistirme siireci olarak 6n plana
cikmaktadir (Mensah, 1992: Akt:Biiyliktagkapuve ark.,2011). Cevre icin egitim
yaklagimiinsanin toplumsal ve kiiltiirel c¢evresini de dikkate almakta, cevre
egitiminden insanin bireysel ve toplumsal hayatin1 doga ile uyumlu yapacak kusatici
bir degisimi olusturmasini istemektedir. Bu yaklasim diger yaklasimlardan farkli
olarak insanin doga ile olan iligkisinin tim yonleri ile sorgulayict bir sekilde
kavranmasini saglamakta, biling olusturmakta, farkindalik kazandirmaktadir. Bu
nedenle Cevre Egitimi Yaklasimlarindan Cevre I¢in Egitim Yaklasimi1 benimsenmis,

calisma bu dogrultuda sekillendirilmistir.

Amacin Belirlenmesi: Ilkokullarm dérdiincii siiflarma  devam eden
cocuklara uygulanan Drama Temelli Cevre Egitimi’nin ¢ocuklarin ¢evre farkindalik

diizeyleri lizerindeki etkisinin dl¢iilmesi amaglanmustir.

Maddelerin Olusturulmasi: Ol¢cekmaddelerinin olusturulmasinda 6ncelikle
literatlir taranmistir. Maddelerin olusturulmasinda benzer testlerin uygulanmasi,

gozlem ya da goriisme, kompozisyon yazdirma gibi yontemlere basvurulur. Bu
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calismada, madde yaziminda kompozisyon yazdirma yontemi kullanilmistir
(Buyiikoztiirkve ark.,2014). Bu kapsamda Cevre Bilgisi Testi, Cevreye Yo6nelik Tutum
Olgegi, Cevreye Yonelik Davranis Olgeginden olusanCevre Farkindalik Indeksi
gelistirilmesi amaciyla ihtiyag¢ analizi kapsaminda 100 ilkokul dordiincii sinif ¢cocugu
ve 10 6gretmene kompozisyon yazdirilmis, kompozisyonlardan elde edilen cevaplar
icerik analizi ve belirli kurallara dayali kodlamalar aracilig1 ile kategoriler haline
getirilmistir. Kompozisyonlardan elde edilen igerik analizlerine ait bulgular Cizelge

2.5 ve Cizelge 2.6’da verilmistir.

icerik Analizi Yapilmast: icerik analizi, bir metinde bulunan bazi szciiklerin
belirli kurallara dayali kodlamalar yolu iledaha kiigiik igerik kategorileri ile 6zetlendigi
bir ydntem olarak hem sistematik, hem de yinelenebilirdir. igerik analizi ile bir mesajin
belli ozellikleri objektif ve sistematik bir sekilde taninmasina yonelik ¢ikarimlar
yapilabilir. Ogretmen ve ¢ocuklara yazdirilan kompozisyonlardaki gevre ile ilgili
sozclklerin veya kavramlarin varligini, anlamlarin1 ve iligkilerini belirleyerek
metinlerdeki mesajlara iliskin ¢ikarimlarda bulunulmustur. Icerik analizi yapilirken,
acik icerik veya gizli igerik seklinde kodlama yapilabilir. A¢ik kodlamada gevreye
iliskin bir s6zciik gibi metin i¢inde agik olarak goriilen kavramlar belirlenerek kag kere

gectigi saptanmugtir (Biytikoztiirkve ark.,2014).

Cevre Farkindalik Indeksi kapsaminda Cevre Bilgisi Testi, Cevreye Yonelik
Tutum Olgegi ve Cevreye Yonelik Davranis Olcegi’ni gelistirmek amaciyla
O0gretmenlere ve ¢ocuklara uygulanan kompozisyondan elde edilen kodlar1 gosteren
icerik analizi Cizelge 2.3 ve Cizelge 2.4’de verilmistir. Ogretmen ve g¢ocuklarla
yiriitiilen ihtiya¢ analizi Drama Temelli Cevre Egitiminin gelistirilmesinde de

kullanilmistir.
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Cizelge 2.3. Ilkokul dordiincii sinif dgrencilerinin kompozisyonlarina ait igerik analizi

tablosu
Gizli Icerik | Acik icerik Acik Gizli
_ Kodlar Icerik |Icerik
Tema Kategori Toplam | Toplam

Cevreyi 1-2-4-5-6-7-8-10-12-13-14-15-16-17-18-

Kirletmek/Temiz | 37-38-46-47-49-50-52-53-59-61-61-64- 49

Tutmak/Cevre 66-67-100-20-21-22-25-27-28-29-31-32-

Kirliligi 33-68-90-92-89-88-70-60-94-93

Hava 98-90-85-82-80-91-23-36-37-42-49-58- 18

Cevre 62-63-66-67-75-78 71
Kirliligi

su 1-2-18-20-23-33-34-37-41-46-58-66-74- 29
78-82-79-84-88-89-97-90-98

Gorinti Kirliligi | 11-31-58 3

Doga 18-22-34-39-43-44-61-97 8
1-2-4-9-11-13-14-15-16-18-19-24-28-35-

Cop Kutusu 38-41-44-48-49-54-59-61-62-65-72-74- |35
49-81-82-88-90-91-84-96-99

. 1-2-3-4-6-7-11-12-13-14-15-16-17-18-
Copler 20-21-25-26-28-30-31-34-35-36-38-39- 82
A 40-41-42-44-45-46-47-48-50-52-54-55-

Yere Cop Atmak | 57 5g 59 61-63-64-65-66-67-68-69-71- | /2
72-73-76-77-79-81-83-84-85-87-94-91 -
88-89-95-96-97-92-93-94-98-100

Atk Yaglar 2-10-20-32-64-93 6

Atiklar 10

Fabrika Atiklar1 | 41-58-75-97 4

Geri e

N Geri Doniisiim 10-19-32-33-35-43-61-64-66-70-83 11 11
Doniisiim
Hayvan Hayvanlar 2-25-37-43-51-59-61-68-74 9 9
Sevgisi

Agag kesimi 1-4-7-19-26-30-32-33-34-35-41-42-45- 24
Bitkilerin 48-51-53-54-58-63-65-66-68-69-100
Canlilar i¢in Yesil 37
Onemi Alan/Bitkilerin 3-6-7-18-19-21-24-30-48-56-57-60-61- 18
62-65-67-86-95

Korunmasi/Park

Alter_qatlf 63-97 2 5
Enerji
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Gereksiz Araba | 26-32-70-82-97 5
Tasarruf Tasarruf 32 1 6
Su 72 1
Ceza 63-75 2
Denetim 44-49-55-63-75-91 6
Ceza- 28
Denetim Medya 75-90-91 3
Uvart 1-4-7-9-12-13-14-21-22-27-31-46-50-73- 23
ya 76-81-84-88-91-92-93-95-96
Bilgi
Egitim Bulamiyorum/ 1 7.39.43.53 4 4
Proje
iklim o
Degisikligi Iklim Degisikligi 2 1 1

Ilkokul ¢ocuklarinin kompozisyonlari igin icerik analizi yapilirken agik icerik
ve gizli icerik kullanilmigtir. Yapilan analiz sonucunda ilkokul ¢ocuklarinin ¢evre
sorunlarina yonelik diisiincelerinin ¢Oplerin yere atilmasi sonucunda olusacak c¢evre
kirliligi temalarinda yogunlastigi saptanmistir. Bu anlamda ¢oplerin yere atilmasi
davranisi ve bu davranisin 6n kosulu olan tutumlar1 belirlemeyi, baska bir deyisle
copleri yere atma davraniginin sikligini ve bu konuya katilip katilmama durumunu yani

onaylama durumunu ortaya ¢ikarmanin gerekliligini gostermektedir.

Ogretmenlerin  kompozisyonlarina ait icerik analizi Cizelge 2.4’de

goriilmektedir.
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Cizelge 2.4. Ogretmenlerin kompozisyonlarina ait igerik analizi tablosu

Temalar

Kodlar

Gizli icerik

Toplam
) 10
Cevre Egitimine Iliskin 1-2-3-4-5-6-7-8-9-10
Kavramlar
- 4

Cevreye Yonelik Olumsuz
Davranislar ve Kalici 1-6-7-9
Ogrenmenin Olmamasi

we e . . . 7
Cevre Egitimine Yonelik 1-3-4-6-7-9-10
Istekler
Hava Su ve Topragin Y . 5
Canlilar i¢in Onemi 245°8
Cevre Kirliligi 1-3-4-5-6 5
Ailenin Onemi 7 1
Yetiskinlerin Model Olmas1 | 1-6-7-10 4
Geri Déniisiim 1-2-3-4-6-7-8 !
Copler 2-5.7- 3
Hayvanlar 2-3-6-7-8 5
I??Itklle.rln Canhlar Igin 4-5-6-7 4
Onemi
Tasarruf 1-2-4-5 4
Alternatif Enerji 4 1
Tedbir Almanin Onemi 3-6-8 3

Ogretmenlerin kompozisyonlari igin igerik analizi yapilirken farkli s6zciiklerle

ayni temaya ait ¢ok fazla kategori olusacagi i¢in sadece gizli icerik kullanilmustir.
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Cocuklar ve ogretmenlerin kompozizyonlarina iliskin gizli igerik kodlamasinda
metnin icinde dogrudan gegmeyen ancak altinda yatan anlamlar aranmistir. Gizli igerik
kodlamasinda farkli kisilerin her ifadeden farkli anlamlar ¢ikarabilecegi
diisiiniildiiginde giivenirlik probleminin ¢6ziimii i¢in ikinci bir kisiden yardim
almmustir. Ogretmenlerin kompozisyonlar1 incelendiginde ¢evreye iliskin kavramlarin
bilinmesinin 6nemi {izerinde duruldugu goriilmiistiir. Bu durum bilgiye yonelik

sorularin da olusturulmasini gerektirmektedir.

Madde Havuzunun Olusturulmasi: Olgme araglari, temel aldig1 yaklasima
dayandirilarak, ¢evreye yonelik bilgi, tutum ve davranis olmak {izere ii¢ olgunun acik
bir bi¢imde ifade edilmesi i¢in benzer testlerde yer alan maddeler se¢ilerek bir araya
getirilmigtir. Madde havuzu olusturmak amaciyla, taranan literatiirde gecerlik ve
giivenirlik ¢aligmasi yapilan ¢evreye yonelik bilgi, tutum ve davranis 6lgeklerinde yer

alan sorular ve maddeler incelenmistir (DeVellis, 2014).

Ol¢me Biciminin Belirlenmesi: Olgme biciminin belirlenmesi islemi, madde
olusturma siireci ile es zamanl olarak yapilabilmekte, madde tiirlerinin yapisina bagh
secme, siniflama, derecelendirme veya puanlama seklinde belirlenebilmektedir

(Erkus, 2014).

Hazirlanan sorulara yanit verme bigimi olarak bilgi testi i¢in dort segenekli
coktan se¢meli sorular ile arastirilan olgunun yani 6lgegin maddelerinin az ya da ¢ok
saptayicilarini ve ¢evreye yonelik tutum ve davranislarin gézlenme sikligini

belirleyebilmek adina 5’11 likert tipi dereceleme 6l¢egi kullanilmistir.

Uzman Goriisii Alinmasi: Cocugun 6l¢iilmek istenen 6zelligini 6lgmesi ile
yani amaglanan 6lgmenin gergeklestirilebilme derecesi ile ilgilidir. Bir 6l¢ekten elde
edilecek puanlarin dlgiilmek istenen 6zelligin iyi bir temsilcisi olmasi i¢in dlgmede
kullanilan test maddelerinin 6l¢iilmek istenen davraniglari 6lgmede yeterli olmasi
gerekmektedir (Biiyiikoztirkve ark.,2014). Bu anlamda kapsam (igerik) gecerligi,
6l¢me aracini olusturan maddelerin igeriginin ve niteliginin, 6l¢iilmek istenilen niteligi

en az amaglanan diizeyde temsil edip etmediginin incelenmesi siireci olarak
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tanimlanmaktadir. (Seger, 2015). Cevre farkindaligimi yiiksek diizeyde o6lgebilen
6lgme araglarinin kapsam gegerliginin yiiksek olacagi beklenmektedir. Burada her bir
maddenin tanimlanmis davramiglari 6l¢gmede yeterli veya uygun bir soru olup
olmadigina bakilir (Biiyiikoztiirkve ark.,2014). Uzman goriislerine bagvurulmasi, bir
testin kapsam gegerliginin degerlendirilmesi i¢in 6nerilen yontemlerden biridir (Seker
ve Gengdogan, 2014). Uzmanlardan taslak formda yer alan maddelerin uygunlugunu

degerlendirmesi beklenmektedir (DeVellis, 2014).

Bu anlamda madde havuzundan uygun sorularin seg¢ilmesiyle olusturulan
taslak formda Cevre Farkindalik indeksi i¢in Cevre Bilgisi Testi'nden 51 soru,
Cevreye Yonelik Tutum Olcegi'nden 120 madde ve Cevreye Yonelik Davranis
Olgegi’nden ise 69 madde bulunmaktadir. Olgegin kapsam gegerliligi ile ilgili olan bu
durum i¢in Uzman Degerlendirme Formu hazirlanmistir. Uzman Degerlendirme
Formu; sunus yazisi, 6l¢ek cevaplama yonergesi ve 0lgek sorularindan olugsmaktadir.

9% <¢

Uzmanlardan arastirmada kullanilacak olan “Cevre Bilgisi Testi”, “Cevreye Yonelik

2999

Tutum Olgegi” ve “Cevreye Yonelik Davranis Olgegi” nin isimlerini, dlgeklerde yer
alan soru ve ifadeleri “uygundur”, “kismen uygundur”, “uygun degildir” boyutlarinda
degerlendirmeleri ve gerekti§inde isim ve ifadeler iizerinde diizeltmeler yapmalari
istenmistir. Olgek isimleri ve maddelere iliskin elestiriler icin “Aciklamalar”

boliimiine yer verilmistir.

Olgek formlar1 alanlarinda uzman bes cocuk gelisimi, bir okul 6ncesi
Ogretmenligi, ii¢ biyoloji alaninda ¢alisan olmak iizere toplam dokuz o6gretim
elemaninin goriisiine sunulmustur. Uzman goriislerinin degerlendirilmesi asamasinda,
her bir madde i¢in uzman formlarinda belirtilen goriisler tek bir formda birlestirilmis
ve her bir maddenin gegerligi noktasinda uzmanlarin uyusma diizeyleri incelenmistir.
Kapsam gecerligine iligkin olarak uzmanlarin her bir madde i¢in uyusma diizeylerinin
%90 diizeyinde olmas1 gerektigi, %70-80 oraninda uyusma gosteren maddelerin ise
uzman goriisleri dogrultusunda diizeltmeler yapilarak yeniden degerlendirilmesi
gerektigi belirtilmektedir (Biliylikoztirk, 2014). Bu dogrultuda, uzman goriiglerinde
%90 oraninda uyusma goriilen maddeler herhangi bir degisiklik yapilmadan alinmis,

%70- 80 oraninda uyusma goriilen maddeler ise Oneriler dogrultusunda degisiklik
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yapilarak ol¢ege dahil edilmistir. Uzman goriisii sonucunda “Cevre Bilgisi Testi”,
“Cevreye Yonelik Tutum Olgegi” ve “Cevreye Yonelik Davranis Olgegi” igin soru ve
maddelerin son sekli belirlenmistir. Cevre Farkindalik indeksi kapsamindaCevre
Bilgisi Testi’'nden 31 soru, Cevreye Yonelik Tutum Olgegi’nden 60 madde ve Cevreye

Yénelik Davranis Olgegi’nden ise 45 madde kalmistir.

On Pilot: Bu asama, Cevre Farkindalik indeksi kapsaminda “Cevre Bilgisi
Testi”, “Cevreye Yonelik Tutum Olgegi” ve “Cevreye Yonelik Davranis Olgegi” nin
pilot calismaya hazirlanma siirecini igermektedir. Bu calisma her bir maddenin
performansin1 degerlendirebilmek amaciyla pilot calismadan once yapilan kiiciik
calismanin adidir (DeVellis, 2014). Kapsam gegerligi ¢alismasinin tamamlanmasinin
ardindan, ilk sekli verilen 6lceklerin &n denemesi yapilmistir. On pilot ¢alismasinda
uygulamaya hazir hale gelen Olgekte yer alan maddelerin anlagilabilmesi, varsa
calismayan maddelerin belirlenmesi ve uygulama siiresinin  belirlenmesi

2 (13

amaclanmistir. Uzman gorlisii sonucunda “Cevre Bilgisi Testi”, “Cevreye Yonelik
Tutum Olgegi” ve “Cevreye Yonelik Davrams Olcegi”“nin 6n uygulamasi igin bes
ilkokul ¢ocugu ile uygulama yapilmis, bir ilkokul cocugu ve dort sinif 6gretmeni ile
ile yiiz yiize Olgek sorulari ve maddelerin anlasilabilirligi hakkinda goriisiilmiistiir.
Ogretmen ve ¢ocuklarin tamami dlgeklere iliskin maddelerin anlasilabilir oldugunu

ifade etmistir.

Pilot: Kline’a gore (1994), orneklem biiylikligiiniin analize alinan test
maddelerinin sayisinin en az iki kat1 olmasi gerekmektedir. Bu dogrultuda Cevre
Farkindalik indeksi i¢in 31 soruluk Cevre Bilgisi Testi, 60 maddelik Cevreye Yénelik
Tutum Olgegi ve 45 maddelik Cevreye Yonelik Davranig Olgegi igin Milli Egitim
Bakanligi’nin goriisleri alinarak, Ankara il merkezinde Milli Egitim Bakanligina baglh
orta sosyo ekonomik diizeydeki ilkokullarin dordiincti sinifindaki 200 ¢ocukla pilot

uygulama yapilmustir.
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2.3.2.1. Cevre Farkindahk indeksi Kapsaminda Cevre Bilgisi Testi, Cevreye
Yonelik Tutum Olgegi, Cevreye Yonelik Davrams Olgegi’nin Gegerlik ve

Giivenirlik Calismasi

Cevre Farkindalik Indeksi kapsaminda yapr gecerligini test etmek amactyla
pilot uygulamadan elde edilen veri lizerinde Cevre Bilgisi Testi i¢cin madde analizi
yapilmistir. Cevreye Yonelik Tutum Olgegi ve Cevreye Yonelik Davranis Olgegi igin
Acimlayici faktor analizi yapilmistir. Basari testlerinde her bir madde bagimsiz dlgme
yapar, bu nedenle her bir maddenin gecerlik ve giivenirligi tek tek incelenir, bunun
i¢cin de madde analizi yapilmistir. Ancak psikolojik 6lgme araglarinda, yani tutum ve
davranis testlerinde amag bir biitiine ulasmak yani toplam puan almaya ¢aligsmaktir,
faktorleri bulmaktir. Bu nedenle maddeler bir biitiine ulasiyor mu diye faktor analizi
yapilmustir. Olgeklerden elde edilen puanlarmn giivenirligini test etmek amaciyla ise
Cevre Bilgisi Testi i¢in Kuder Richardson (KR), Cevreye Yonelik Tutum ile Cevreye
Yoénelik Davranis Olgegi igin Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi incelenmistir.
Asagida Cevre Farkindalik Indeksi Kapsaminda Cevre Bilgisi Testi, Cevreye Y6nelik
Tutum Olgegi, Cevreye Yonelik Davramis Olgegi'nin Gegerlik ve Giivenirlik

Calismasina iligkin yapilan ¢alismalar ayrintili olarak aciklanmistir.

Yapr Gegerligi: Yap1 gecerligi, psikolojik ozellikleri 6lgmek amaciyla
gelistirilen araglardan elde edilen puanlar i¢in gegerlik kaniti olabilecek 6nemli bir
psikometrik 6zellik olarak adlandiriimaktadir. Olgme aracinin bir yapiy1 ya da zelligi
ne derecede ortaya koyabildigi yapi1 gecerligi ile ilgilidir (Anastasi, 1988). Yapi
gegerligini belirlemek i¢in, dogrudan gézlenemeyen psikolojik yapi ile gozlenebilir ve
somut olan davranislarin iligkisinin ortaya koyulmasi merkeze alinmaktadir (Murphy

ve Davidshofer, 2001).

Yap1 gecerligi, dlgeklerin temel bilesenlerini ve bu bilesenlere iligskin varyansi
belirlemek i¢in kullanilan faktor analizi tekniklerine dayanmakta, testi olusturan
maddelerin analizine dayanarak testin i¢ yapisinin gegerligi ile ilgili kanit sunmaktadir
(Wasserman ve Bracken, 2013). Faktor analizi, testpuanlarinin, testin Olgtiigiinii

varsaydigr ozelligi gergekten Olglip 6lgmedigi sorusuna yanit aramaktadir. Yapi
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gecerligini  incelemede amag, daha oOnce belirlenen Olgek faktdor yapisinin
dogrulanmasi ise “Dogrulayici faktor analizi”’; amag, 6l¢egin faktor yapisini ortaya
cikarmak ise “Ag¢imlayici faktor analizi” teknikleri kullanilmaktadir (Biiyiikoztiirkve
ark., 2014). Baska bir deyisle Faktor analizi Agimlayici faktor analizi ve dogrulayici
faktor analizi olmak iizere ikiye ayrilmakta ve Olgek gelistirme caligmalarinda yapi
gegerliginde en sik kullanilan istatistiksel tekniklerden biri olmaktadir. Sosyal ve
psikolojik dl¢limlerin dogas1 hakkinda yeterli ve kullanisl bilgiler elde edilebilmesi
icin 6l¢cek gelistirme siirecinde Oncelikle Agimlayici faktdr analizi uygulanmasini ve
daha sonra elde edilen faktér deseninin Dogrulayict faktér analizi ile test
edilebilecegini belirtilmektedir. Bu bakimdan dlgeklerin yap1 gegerliligini test etmek
amaciyla pilot uygulamadan elde edilen veri iizerinde Ag¢imlayici faktor analizi

yapilmustir. (Cokluk ve ark.,2014).

Acimlayici faktor analizi, yeni gelistirilen ve faktor yapisi hakkinda herhangi
bir 6ngorii bulunmayan 6lgme araglarimin boyut sayisini/faktor yapisini belirleme ve
belirli boyutlar1 6lgmek i¢in yazilan maddelerin ger¢ekten o boyutlar1 OSlgilip

6l¢medigini saptama amaciyla kullanilmaktadir.

Acimlayic1 faktor analizi, bilinmeyen gizil degiskenlerin (psikolojik yapi)
gozlenen degiskenlerle (maddeler) arasindaki iligkiyi ortaya koymasi amaciyla
tasarlanmis bir analiz teknigidir. Bu analiz tekniginde gozlenen degiskenlerin ilgili
faktorle nasil baglantili oldugunu agiklar (Coklukve ark.,2014). Calismada IBM SPSS

Statistics (ver.21) paket programi kullanilmistir.

Cevre Farkindalik Indeksi kapsaminda Cevre Bilgisi Testine iliskin gecerlik
calismas1 kapsaminda yapilan madde analizineait bulgular, Cevreye Yonelik Tutum
Olgegi ve Cevreye Yonelik Davranis Olcegine iliskin faktor analizi sonuglar1 asagida

sunulmustur.

Cevre Bilgisi Testi: Cevre Bilgisi Testine ait gecerlik calismasi kapsaminda
yapilan madde analizlerine ait bulgulara gore testte yer alan 2, 5, 11, 12, 13, 27 nolu
maddeler (toplam 6 madde) ayirt edicilik diizeyleri.20 altinda kaldigindan testten
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cikartilmis, analizler kalan maddeler {izerinden yapilmistir. Bu anlamda 31 maddelik
test 25 maddeye diismiistiir. Maddelerin ayirt edicilik diizeyleri ise 10 madde i¢in .20-
.29, 15 madde icin .30 dan daha yiiksektir. Maddelerin ortalama giicliikleri .68 dir.
Yani test gorece kolay bir testtir. Cevre Bilgisi Testine ait madde analizi Cizelge 2.7°de

verilmistir.

Cizelge 2.5.Cevre Bilgisi Testine ait madde analizinin sonuglari

Faktorler/Maddeler Diizeltilmis madde-
toplam korelasyonu
M1 226
M3 376
M4 .368
M6 .382
M7 311
M8 240
M9 287
M10 .248
M14 274
M15 .339
M16 245
M17 310
M18 244
M19 .296
M20 314
M21 291
M22 321
M23 216
M24 450
M25 437
M26 .382
M28 287
M29 529
M30 .486
M31 435

Cevreye Yonelik Tutum Olgegi: Cevreye Yonelik Tutum Olgegi gecerlik

caligsmasina ait psikometrik analiz sonuglar1 agagida verilmistir.
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Kullanilan agimlayici faktor analizi tekniginde,.45 maddelerin yer aldiklari

faktordeki yiik degerleri i¢in sinir deger olarak olmus, faktor yiik degeri .45’in altinda

olan maddeler analizden ¢ikartilmistir. Olgekte yer alan 2, 3, 9, 24, 26, 27, 33, 35, 36,

48, 59 nolu maddeler (toplam 11 madde).45 altinda oldugu i¢in ¢ikartilmistir. Kalan

madde sayis1 49°dur. Kalan toplam 49 madde iizerinden yapilan analizler, 6lgegin tek

boyutlu oldugunu gostermektedir. Tek boyut varyansin % 39’unu acgiklamaktadir.

Nihai analiz sonunda Cevreye Yonelik Tutum Olgegi’nin agimlayici faktor analizine

iligskin bulgular1 Cizelge 2.6.’da sunulmustur.

Cizelge 2.6. Cevreye Yonelik Tutum Olgegi faktor analizi sonucu faktdr yiik degerleri

Maddeler Fakt?)re;srl(i Maddeler Fakt%regzﬁ Maddeler Fakté}i)re;iﬁ
MO01 .650 M21 .640 M44 .608
MO04 .556 M22 .625 M45 718
MO05 637 M23 .657 M46 .65
MO06 .659 M25 539 M47 .663
MO7 495 M28 .709 M50 .559
M08 .643 M29 549 M51 .588
M10 451 M30 714 M52 .649
M11 615 M31 .600 M53 .596
M12 .604 M32 673 M54 .605
M13 .664 M34 .685 M55 .540
M14 678 M37 498 M56 702
M15 .706 M38 507 M57 443
M16 134 M39 534 M58 .616
M17 ,607 M40 ,556 M60 ,611
M18 ,624 M41 ,648 M49 ,548
M19 741 M42 ,687
M20 ,698 M43 ,660
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Cevreye Yonelik Tutum Olgegine yapilan agimlayici faktdr analizi sonucunda
Olcegin tek faktorlii oldugu sonucuna varilmistir. Bu faktor olgege iliskin toplam
varyansin %39’unu agiklamaktadir. Tek faktorlii 6lgeklerde agiklanan varyansin %30
ve daha fazla olmasinin yeterli olacagi ifade edilmistir(Biiylikoztirk, 2014),Bu
anlamda faktor analizi sonucunda elde edilen verilere gore dlgegin gegerligi yiiksek

diizeydedir.

Cevreye Yonelik Davrams Olgegi: Olgegin yapr gegerligininin istatistiksel
tespitinde agcimlayici faktor analizi teknigi kullanilmistir. Agimlayici faktor analizinde
maddelerin yer aldiklar faktordeki yiik degerleri i¢in sinir deger .45 olarak alinmigtir.
Faktor yiik degeri .45’in altinda olan maddeler analizden ¢ikartilmahdir. Olgekte yer
alan toplam 13 madde, faktdr yiikk degerleri .45 altinda oldugu icin Olgekten
cikartilmistir. Kalan madde sayis1 32°dir. Tek boyutun agikladig: varyans %30°dur.

Cizelge 2.7. Cevreye Yonelik Davranis Olgegi faktdr analizi sonucu faktor yiik
degerleri

Faktor Yiik Faktor Yiik Faktor Yiik
Maddeler Maddeler Maddeler
Degeri Degeri Degeri
MO01 529 M14 .633 M29 .588
MO02 .603 M17 519 M30 .616
MO03 541 M18 .569 M31 490
M04 471 M19 463 M34 595
MO05 .621 M20 475 M35 .538
MO06 .681 M21 518 M36 549
MO07 485 M22 .649 M37 545
M08 487 M24 482 M38 .498
M09 .554 M26 .597 M39 513
M10 .530 M27 .508 M41 446
M13 .583 M28 .600

Cevreye Yonelik Davramis Olgegine yapilan agimlayict faktdr analizi
sonucunda 6l¢ek tek faktorlii olup, bu faktor 6lgege iliskin toplam varyansin %30 unu

aciklamaktadir. Biiytlikoztiirk (2014), tek faktorlii 6lgeklerde agiklanan varyansin %30
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ve daha fazla olmasinin yeterli olabilecegi, bu dogrultuda, yapilan faktor analizi
sonucunda elde edilen veriler, olgegin gegerliginin yiiksek diizeyde oldugunu

gostermektedir.

Giivenirlik Analizleri

Bireylerin maddelere verdikleri cevaplar arasindaki tutarliliga, testten elde
edilen sonuglarin kararlilik gostermesine, uygulamadan uygulamaya degisiklik
gdstermemesine giivenirlik denilmektedir. Olgme sonuglarinin birbiriyle tutarl
olmasi, dlgme aracinin Olgiilen 6zelligi kararli bir sekilde 6l¢tiigiinii ifade etmektedir.
Ol¢me aracindan elde edilen puanlarin giivenirligi testin 6l¢gme hatasina baghdir. Bu
acidan, giivenirlik, 6lgme sonuglarinin 6lgme hatalarindan armiklik derecesi olarak
ifade edilebilir (Baykul, 2010; Tekin, 1996 ve Turgut ve Baykul, 2012). Olgme hatas:
arttikca test puanlarinin giivenirligi diismekte, 6lgme hatasi azaldike¢a test puanlarinin
glivenirligi  artmaktadir. Test puaninin  giivenirligi  ¢esitli  yOntemlerle
belirlenebilmektedir. Bu ¢calismada olgeklerden elde edilen puanlarin giivenirligini test
etmek amaciyla Cevre Bilgisi Testi i¢cin Kuder Richardson (KR), diger iki dl¢ek i¢in
Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi incelenmistir. Cevre Bilgisi Testi goktan segmeli
olup her bir sorusunun bir dogru cevabi oldugu i¢in Kuder Richardson (KR), diger iki
Olcek likert tipi Olgek olup dereceli puanlandigi i¢in Cronbach Alpha i¢ tutarlik

katsay1s1 kullanilmustir.

I¢ tutarlilik anlaminda kestirilen giivenirlik, tek bir uygulamaya dayali olarak
bireyin performansinin maddeden maddeye degisiminin tutarliliginin bir gostergesidir
(Thorndike, 1997). Diger bir ifadeyle i¢ tutarlik giivenirligi, maddeler aras1 tutarliliga
baglidir. Maddeler arasi tutarlilik, bir 6l¢ekteki tiim maddeler arasindaki korelasyonun
derecesini ifade etmektedir. Maddelerin 6l¢tiigii 6zelliklerin, 6rnekledigi davraniglarin
homojen olmast i¢ tutarlilik anlamindaki giivenirligi yiikseltmektedir. Olgme aracinin
homojen olmasi elde edilen puanlarin dogrudan yorumlanmasina olanak tanimasi
acisindan istenilen bir durumdur. Homojen bir 6lgme aracinda ayni puanmi alan
bireylerin test edilen alanda benzer yeteneklere sahip oldugu soylenebilir (Cohen ve

Swerdlik, 2015). I¢ tutarlilik giivenirligini kestirmede kullanilan yontemler Kuder ve
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Richardson (1937) ve Cronbach (1951) tarafindan gelistirilen formiillere
dayanmaktadir. Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi iki kategorili olmayan maddeler
iceren 6lgme araclarinda, agirlikli puanlama ya da dereceleme yontemiyle puanlama
yapildigi durumlarda kullanilabilmektedir. Tutum ve davranis Olgeklerinde
kategoriler, likert tipi 5’li dereceleme dl¢geginde oldugundan i¢ tutarlilik anlaminda
giivenirlik kestirimleri Cronbach Alpha katsayisi ile elde edilmistir. Bilgi testinde i¢
tutarlig1 incelemek amaciyla ise Kuder Richardson (KR) kullanilmigtir. Bilgi Testinin
her bir sorusunun bir dogru cevabi oldugu i¢in bu teste ¢ocuklar dogru cevap
verdiginde “1”, yanlis cevap verdiginde “0” ile puanlandigi i¢in KR-20 formiili

kullanilmustir.

Cevre Bilgisi Testi: Giivenirlik diizeyi; KR-20 giivenirlik katsayis1 .81’ olarak

belirlenmistir. Bu deger testin i¢ tutarliliga sahip oldugu seklinde yorumlanabilir.

Cevreye Yonelik Tutum Olgegi: Olcegin giivenirligine yonelik Cronbach
Alfa giivenirlik katsayisi hesaplanmistir. Yapilan istatistiklere gére Cevreye Yonelik
Tutum Olgeginin biitiiniine ait alfa degeri .96 olarak belirlenmistir. Katsay1r 1’e
yaklastikgadlcekte yer alan maddelerin i¢ tutarliliginin yiiksek oldugu sonucuna

ulasilir.

Cevreye Yonelik Davrams Olcegi: Yapilan istatistiklere gore olgegin

biitiiniine ait alfa degeri .92 olarak belirlenmistir.

Cevre Farkindalik indeks Puan1 Hesaplama

Cevre Farkindalig1 bu ¢aligsmada, biligsel, duyussal ve davranigsal olmak iizere
lic boyutta tanimlanmistir. Tanimlanan her bir bilesene ait verilerin toplanmasi igin ii¢
dleek gelistirilmistir. Olgeklerden elde edilen puanlarin 6zdes olmamasi nedeniyle
ham puanlar tizerinden birlestirilerek farkindalik gostergesi hesaplanamamaistir. Bunun
yerine bireylerin {i¢ 6lgme aracindan elde ettikleri toplam puanlar, temel bilesenler

analizi kullanilarak tek bir standart puana doniistiiriilmiistir.
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Faktorlestirmede kullanilan birgok teknik vardir. Temel bilesenler, maksimum
olabilirlik ve ¢oklu gruplandirma teknikleri klasik faktor analizi teknikleri i¢inde yer
alan tekniklerdir. Temel bilesenler analizi ise faktorlestirme teknigi olarak ¢ok sik
kullanilan ve yorumlanmasi1 gorece daha kolay olan bir istatistiktir (Kline, 1994).
Temel bilesenler analizinin temel amaci, fazla sayidaki degiskeni daha az sayida
bilesen altinda toplamak ve her bir bilesenle veri setindeki en fazla varyansi
aciklamaktir (Tabachnick ve Fidell, 2001). Temel bilesenler analizi, degiskenler
arasindaki bagimlilik yapisinin ortadan kaldirilmasi ve boyut indirgeme amaciyla
kullanilmaktadir (Tathdil, 1992). Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk’e (2014) gore,
arastirmaci Ol¢tiigli yapiin temel boyutlarini belirlemek istiyorsa, calistig1 veriler en
az esit aralik 6lceginde ise ve esas amaci bir 6l¢ek gelistirmek ya da maddelerin hangi
boyutlar altinda gruplanabilecegini belirlemekse Temel bilesenler analizi yontemini

kullanir.

Analizde birbiriyle iliskili i¢ degiskenden (bilgi, tutum ve davranis) yeni bir
degiskenin (¢evre farkindaligi) iiretilmesi amaclanmistir. Elde edilen bilesik puan,
Cevre Farkindalik Puani olarak tanimlanmistir. Puanin yiiksek olmasit Cevre

farkindaligin yiiksek oldugunu gostermektedir.

Cevre Farkindalik indeks Puaninin Heaplanmasi: Cevre farkindalik indeks
puaninin hesaplanip hesaplanamayacagi belirlenirken, Cevre Bilgisi Testi, Cevreye
Yénelik Tutum Olgegi ve Cevreye Yonelik Davranis Olgeklerinden pilot uygulamada
toplanan 200 kisilik veri seti kullanilmistir. Ug degiskene ait toplam puanlar {izerinden
acimlayici faktor analizi (AFA) yapilmistir. Bu ti¢ degiskene iliskin faktor yiiklerinin
yeterli olmasi ve agiklanan varyansin 9%52,26 olmasi iizerine indeks puani
hesaplanabilecegi goriilmiistiir. Indeks puani, A¢imlayict Faktdr Analizi ile genel

faktor puanin hesaplanmasi yoluyla elde edilmektedir.

Cevre farkindalik indeksi puanina iliskin olarak ii¢ degisken {izerinden yapilan
analiz sonucunda elde edilen 6zdegerler ve aciklanan toplam varyans Cizelgede 2.8°de

gosterilmektedir.
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Cizelge 2.8. Cevre farkindalik indeksine iliskin agiklanan toplam varyans

Faktorler Faktor 6zdegerleri | Agiklanan varyans | Toplam varyan
(%) (%)

1 1,568 52,261 52,261

2 ,835 27,839

3 ,597 19,899

Degiskenlere faktor yiik degerlerine iligkin bilgiler Cizelge 2.9°da verilmistir.

Cizelge 2.9.Cevre farkindalik indeksi faktor yiik degerleri

Degisken Faktor yiik degeri
Tutum Toplam .806
Davranis Toplam .695
Bilgi Toplam .659

Cizelge 2.9 incelendiginde faktor yiik degerlerinin tamaminin 0,659 ve

tizerinde oldugu goriilmektedir. Ayrica 6zdegeri 1’den biiyiik olan tek bir faktor vardir.

Ek olarak, bir faktoriin tek basina acikladigr varyans degeri diger faktorlere gore

oldukca yiiksektir ve tek faktorlii 6l¢eklerde yeterli goriilen agiklanan varyans orani

olan %30’un tizerindedir (Biiylikoztiirk, 2014). Dolayisiyla bilgi, tutum ve davranis

Olgekleri toplam puanlari iizerinden yapilan Agimlayici Faktor Analizi sonucunda tek

bir indeks puan1 hesaplanabilecegi sonucuna varilmistir.

Indeks puani hesaplanabilecegi goriildiikten sonra deneysel uygulamaya

katilan her birey i¢in g¢evre farkindalik indeksi standardize edilerek genel faktor

degiskeninin hesaplanmasi yoluyla elde edilmistir. Bu degerler -3 ile +3 arasindadir,

ortalamast 0 ve standart sapmast 1°dir. Yiiksek indeks puani c¢ocuklarin g¢evre

farkindalik diizeylerinin daha iyi oldugunu gdstermektedir.
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Deney ve kontrol grubunun ¢evre farkindalik diizeylerinin karsilastirilmasinda

bu indeks puani kullanilmistir.

Bu aragtirmada gelistirilen Olgeklerin baska bir arastirmact tarafindan
kullanilmast durumunda gelistirilen li¢ 6l¢cek uygulandiktan sonra her bir 6l¢egin
(Cevre Bilgisi Testi, Cevreye Yonelik Tutum Olgegi, Cevreye Yonelik Davranis
Olgegi) toplam puanlar1 alinmaktadir. Alman her bir dlgege ait toplam puanlar ham
puanlar olup standart bir puan olmasi i¢in faktor puani adi altinda her bir puanin bir
6lcek maddesi-bir faktor olarak diistiniip iic maddelik bir 6l¢ek gibi temel bilesenler
analizi yapilmas1 gerekmektedir.

2.4. Veri Toplama Siireci

Bu arastirmada ilkokullarin dérdiincii siniflarina devam eden deney ve kontrol
grubuna dahil edilen ¢ocuklara 6n test, son test ve kalicilik testi olarak gelistirilen
Cevre Bilgisi Testi, Cevreye Yonelik Tutum Olgegi, Cevreye Yonelik Davranis Olgegi

uygulanmistir. Arastirmada kullanilan Veri Toplama Araglar1 Sekil 2.2°de verilmistir

Kisisel Bilgi Formu
Cevre Bilgisi Testi

Cevreye Yonelik Tutum Olgegi
Cevreye Yonelik Davranis Olgegi
ihtiyac Belirleme Formu

Sekil 2.2. Veri toplama siireci akis diyagrami

Arastirmada nicel verilerin elde edilmesinde kisisel bilgi formu, Cevre Bilgisi
Testi, Cevreye Yonelik Tutum Olgegi, Cevreye Yonelik Davranis Olgegi ve IThtiyag

Belirleme Formu kullanilmustir.
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Deney ve kontrol gruplu deneysel desende yliriitiilen bu calismada, deney
grubuna aragtirmaci tarafindan hazirlanan Drama Temelli Cevre Egitimi uygulanmstir.
Drama Temelli Cevre Egitiminin hazirlanma siirecine iliskin bilgilere asagida yer

verilmigtir.

2.5. Drama Temelli Cevre Egitiminin Hazirlanmasi

Insanin i¢inde bulundugu ortama dengeli bir sekilde uyum saglamasi c¢evre
egitiminin 6nemli amaglarindan biridir. Dogal ¢evre ¢cocugun merak etme, kesfetme,
neden sonug iliskisi kurma, problem ¢dzme becerilerine cevap verecek bir ortamdir.
Cocuklarin bir¢ok olay1 ve kavrami yasayarak gorerek dgrenmeleri, cevreye yonelik
farkindaligin artmasi ve uyum saglanmasi yolunda verilecek ¢evre egitiminin

basarisini arttirabilecektir.

Cevre konularinin ele alinmasinda ve daha genel anlamda cevre egitimi
stirecinde farkli birgok Ogretim yontemi (Ritchie ve ark. 2008; Badem, 2010;
Akgoltekin, 2013) arasinda yer alan drama, cocugun yaparak ve yasayarak aktif
O0grenmesine firsat saglamasi nedeniyle etkili 6gretim yontemlerinden biridir. Son
yillarda ¢ocuklarin egitiminde kullanilmaya baslanan drama temelli egitim ¢ocugun
aktif 6grenmesine ortam yaratmakta ve ¢cocugun etkin 6grenme ortaminda daha kalici
ve somut bilgiler edinmesini, olumlu tutumlar gelistirmesini saglamaktadir. Bu
nedenle drama temelli egitimin ¢ocuklara ¢evre farkindaliginin kazandirilmasinda
etkili olabilecegi diisiiniilmektedir. Tiirkiye’de son yillarda ilkokul dénemi
cocuklarina yonelik ¢evre farkindaligi kazandirmaya yonelik drama temelli egitim ile
cevre farkindaliginin kazandirilmasina yonelik calismalarin ¢ok az oldugu
goriilmektedir. Cevre Bakanlig1 ile Milli Egitim Bakanligir arasinda 1999 yilinda
imzalanan “Cevre Egitimi Konularinda Yapilacak Calismalara Iliskin Isbirligi
Protokolii” ¢cer¢evesinde alinan “Okul 6ncesi ve ilkogretim ¢agindaki ¢ocuklarda ¢evre
bilincinin gelistirilmesi amaciyla uygulamali ¢evre egitimine agirlik verilmesi”
kararina (Akgoltekin, 2013) ragmen ¢ocuklara yonelik sistemli olarak uygulanan gevre

bilinci ve farkindaligi kazandirmaya yonelik calismalarin az oldugu dikkati
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cekmektedir. Bu nedenle ilkokul dordiincii sinif ¢cocuklariyla gerceklestirilecek olan
cocuklarin yasayarak 6grenmesine olanak saglayan drama temelli ¢evre egitimi
cocuklarin erken dénemde doga bilimi ile tanistirmasinin yant sira ¢gocuklarin doganin
onemi ile ilgili farkindalik gelistirmelerine ve doga ile ilgili olaylara elestirel gozle
bakma yeteneklerini artirmalarina olanak saglayacaktir. Bunun yani sira dordiincii
smif 6grencilerinin Fen Bilimleri dersinden elde edecegi kazanimlar géz Oniine
alinarak planlanan drama temelli etkinlikler yoluyla ¢ocuklar bilimi, bilimsel yontemi
kesfedecekler ve diisiinerek, eglenerek bilimle tanisacaklar dolayisiyla inceleme,
arastirma, gbozlem  yapma,problem  ¢dzme,analiz-sentez etmebecerileri

kazanacaklardir.

Bu noktadan hareketle ilkokullarin dérdiincii siniflarina devam eden ¢ocuklarin
cevre farkindalik diizeylerini gelistirmek amaciyla Drama Temelli Cevre Egitimi

hazirlanmustir.

[lkokullarin dérdiincii smiflarma devam eden ¢ocuklarin cevre farkindalik
diizeylerini gelistirmek amaciyla Drama Temelli Cevre Egitiminin hazirlanmasi

sirasinda yer alan agamalar Sekil 2.3’te verilmistir.
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Kuramsal > Program >

temellerin Tasarimi Isl;t‘i’:ﬁli‘l;l;
belirlenmesi Hazirlanmasi p
Egitim durumlarinin iP rogram Program
Olusturulmasi SR Tasarisi
Olusturulmasi Hazirlanmasi
J

Uzman
Giriisii Programin

P Degerlendirilmesi
Sunulmasi g

Sekil. 2.3.Drama Temelli Cevre Egitiminigelistirme agamalari

Sekil. 2.3’de goriildiigi gibiDrama Temelli Cevre Egitiminin hazirlanmasi
sirasinda kuramsal temellerin belirlenmesi, program tasariminin hazirlanmasi, ihtiyag
saptanmasi, program tasarisi hazirlanmasi, program igeriginin olusturulmasi, egitim
durumlarinin olusturulmasi, uzman goriisiine sunulmasi, programin degerlendirilmesi

olmak tizere ¢esitli asamalardan faydalanilmistir.

Kuramsal Temellerin Belirlenmesi: Literatiir taramasi sonucunda programin
olusturulmasinda Cevre Egitim Yaklagimlarindan Cevre icin Egitim Yaklagimi
benimsenmistir. Cevre Hakkinda Egitim ve Cevrede Egitim yaklagimlarini icermesi,
Cevre icin Egitim Yaklasimimi 6nemli bir hale getirmektedir. Cevre i¢in Egitim
Yaklagimi insanin ¢evre agisindan ve ¢evre baglaminda egitilmesini, ¢evrenin farkinda
olmasii, insanin dogayla uyumlu yasamasini savunmakta, (Huckle, 1993:
Akt:Biiyiiktagkapuve ark.,2011; Ozdemir, 2016 ) bilgi verme, biling olusturma,
uyarma, dengeleme, gelistirme, koruma gibi alanlarda istendik yonde davranig
degisikligi saglamay1 kapsamaktadir (Ozoglu, 1993: Akt: ve ark., 2011). Istendik
yonde davranis degisikliginin saglanmasinda ¢evre egitimi, bir yandan ekolojik

bilgileri aktarirken diger yandan da bireylerde gevreye yonelik tutumlarini gelismesini
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ve bu tutumlarin davranisa donlismesini saglayacaktir (Buhan, 2006; Erentay,
2013).Cocuklarin ¢evrelerini korumalar1 ve gelistirmeleri i¢in Oncelikle yasadiklari
cevreyi tanimalari, o ¢gevrede var olan ¢evre sorunlarini fark edip bunlara ¢6ziim yollar
aramalar1 ve bu konuda emek sarf etmeleri gerekir. Boylece ¢ocuk ileriki yaglarda da
kendi yakin g¢evresindeki ¢evre sorunlari, iilkesindeki ¢evre sorunlar1 ve diinyadaki

¢evre sorunlariyla ilgilenecektir.

Yapilan caligsmalarda ¢ocuklarda yeterli sekilde c¢evre duyarliliginin
olugsmadigi belirlenmis, bunun sebepleri arasinda miifredat icerisinde bulunan
derslerdeki cevre ile ilgili konularin ve bunlara ayrilan siirelerin yetersiz oldugu
(Giliney, 2011), cocuklarin ilkokul yillarinda dogaya yonelik bilimsel diisiinme,
gdzlem, arastirma-inceleme yapma, problem ¢6zme gibi dnemli yasam becerilerini
kazanma firsatin1 elde edememis olduklar1 (Erantay, 2013) saptanmis, ¢ocuklarin
cevre kavramlarma iliskin yapmis olduklar1 cizimlerinde ve yapilan goriismelerde
cevre sorunlarina yeteri kadar yer vermedikleri saptanmistir (Giil, 2010). Bu temel
becerileri ¢ocuklarin kazanmasini saglama ve ¢evre sorunlarina iliskin farkindalik
olusturma gorevi, yalnizca ilkokullarin ve egitimcilerin degil tiim egitim kurumlarinin
gorevi olmak durumundadir. Bu nedenle bu konuda en ¢ok sorumluluk iistlenmesi

gereken kurumlarin baginda {iniversiteler gelmektedir (Ozpinar, 2009).

Deney grubunun gelisim 6zellikleri hakkinda literatiir taramasi yapilmis olup

gelisimsel ddevleri, kritik donemleri de géz dniinde bulundurulmustur.

Program Tasarimi Hazirlanmasi: Programin hangi 6gelerden olusacaginin
belirlenmesi agamasinda 6greneni 6n planda tutarak 6grenen merkezli tasarimindan
yararlanilmistir (Demirel, 2015). Cocugun etkin duruma ge¢mesi i¢in yasantilari, ilgi

ve gereksinimleri 6n planda tutulmustur.

Ihtiyac Saptanmasi: Kisiden gozlemlenmesi, degistirilmesi, kararlastirilan
ozelliklerin ortaya ¢ikmasinin saglanmasi amaciyla ihtiyaclarin saptanma siirecidir
(Sonmez, 2015). Drama temelli ¢evre egitiminin hazirlanmasinda ¢ocuklarin ¢evre

farkindaliklarinin olusmasinda ihtiyaglarinin ne oldugunu belirlemek igin ihtiyag
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saptama c¢alismalar1 yapilmistir.Yapilan ihtiya¢ saptama c¢alismasi kapsaminda 100
ilkokul dordiinci smif g¢ocugu ve 10 Ogretmene kompozisyon yazdirilmas,
kompozisyonlardan elde edilen cevaplar icerik analizi ve belirli kurallara dayali
kodlamalar aracilig1 ile kategoriler haline getirilmistir. Kompozisyonlardan elde edilen
icerik analizlerine ait bulgular dogrultusunda en ¢ok gegen konular incelenerek

programin hazirlanmasinda destek alinmistir.

Program Tasaris1 Hazirlanmasi: Program tasarist hazirlanirken hedef, igerk
ve egitim durumlart lizerinde durulmustur (Demirel, 2015). Hedef, icerik ve egitim
durumlarinin hazirlanmasinda kazanimlar belirlenerek yazilmasi i¢in Fen Bilimleri
Dersi ve Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programindaki kazanimlar incelenmistir. Cevre
egitimi ile ilgili kazanimlar siniflara gore ayrilmig birbirini tekrar eden kazanimlar
cikarilmistir. Ulkemizde ulusal programm uygulanmasi nedeniyle programin
olusturulmasinda hedefler temel alinmis, gerek ihtiyac belirleme calismasindan elde
edilen bilgiler gerekse literatiir taramasindan elde edilen bilgiler dogrultusunda yeni

hedeflerin yazilmasina karar verilmistir.

Program Iceriginin Olusturulmasi: Cocugun ihtiyaglari ve toplumun
ihtiyaclar1 arasinda baglanti kurulmasi i¢in 6gretmen ve c¢ocuklara yazdirilan
kompozisyonlardan (igerik analizi ile) elde edilen bulgular dogrultusunda programin
icerigi hazirlanmigtir. Bu amagla hedef, icerik, Ogrenme Ogretme siireci ve
degerlendirme Ogeleri arasindaki dinamik iligkilerin biitliinline dikkat edilmistir
(Demirel, 2015). Programin iceriginin belirlenmesinde ne 6gretelim sorusuna yanit
aranmis bu anlamda, igerik analizinden de yararlanilaraktemalar olusturulmus, Fen
Bilimleri Ogretim Programmin iginde cevre egitiminin gectigi temalarla da

karsilastirilmistir.
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Cizelge 2.10. Drama Temelli Cevre Egitimi igerigi, ihtiyag¢ analizi sonuglar1 ve fen
bilimleri 6gretim programi konularinin karsilastirilmasi

Drama  Temelli | Ogretmenler Tema Tema/Unite Ad1

Cevre Egitimi | (ihtiyac  analizi  sonucunda | (Fen Bilimleri Ogretim
I¢cerik yapilan icerik analizi) Programi)

Cevreye Iliskin | Cevre Egitimine iliskin Kavramlar | Fiziksel Olaylar/Isik ve Ses
Kavramlar

Cevre Sorunlari

Cevreye Yonelik Olumsuz
Davraniglar ve Kalic1 Ogrenmenin
Olmamast1

Diinya ve
Evren/Gezegenimiz Diinya

Cevre Kirliligi Cevre Egitimine Yonelik istekler | Canlilar ve Hayat/ Canlilar
Diinyasini Gezelim
Tantyalim

Atiklar ve Copler | Atiklar Fiziksel
Olaylar/Yasamimizdaki
Elektrik

Hayvan Sevgisi ve | Cevre Kirliligi

Hayvanlarin

Korunmasi

Bitkilerin Canlilar | Ailenin Onemi

[cin  Onemi ve

Korunmasi

Tasarruf  (Enerji, | Yetiskinlerin Model Olmasi

Su ve Aligveris)

Geri Doniisiim

Copler

Hayvanlar

Bitkilerin Canlilar Icin Onemi

Tasarruf

Alternatif Enerji

Tedbir Almanin Onemi

Drama Temelli Cevre Egitiminde yer alan konular Cizelge 2.11’de verilmistir.
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Cizelge 2.11. Drama Temelli Cevre Egitiminde Yer Alan Konular

KONULAR

Cevreye Iliskin Kavramlar

Cevre Sorunlari

Cevre Kirliligi

Atiklar ve Copler

Hayvan Sevgisi ve Hayvanlarin Korunmast

Bitkilerin Canlilar i¢in Onemi ve Korunmasi

Tasarruf (Enerji, Su ve Alisveris)

Egitim Durumlarmin Olusturulmasi: Drama Temelli Cevre Egitiminin
siire¢ boyutunu olusturan egitim durumlarinin olusturulmasinda 6grenme yasantilari
diizenlenmistir. Cocuklar1 programin merkezinde tutabilmek icin hedeflerle tutarh
oturumlar diizenlenmistir. Bu kapsamda 12 hafta siire ile haftada iki giin uygulanacak
24 oturum hazirlanmistir. Programda izlenen drama yontemi dogrultusunda bilgisayar,
boya kalemleri, kagit, silgi, renkli kartonlar, fotograflar ve drama etkinlikleri igin

gerekli olan ¢esitli materyaller kullanilmustir.

Uzman Goriisiine Sunulmasi: Drama Temelli Cevre Egitimi i¢in dort ¢ocuk
gelisimi, bir okul Oncesi, bir program gelistirme, bir biyoloji alani olmak {iizere
tiniversitelerde egitim vermekte olan alanda uzman yedi 6gretim elemani ile bir fen
bilgisi 6gretmeni ve bir siif 6gretmeninin goriisleri alinmistir. Uzmanlarin, Drama
Temelli Cevre Egitiminde yer alan oturumlari uygun, kismen uygun ve uygun degil
oldugu diislindiikleri konularla ilgili goriislerini belirtmeleri ile aliman cevaplar
sonucunda degerlendirmeler yapilmis ve Drama Temelli Cevre Egitimine son sekli

verilmistir.

Programin Degerlendirilmesi: Olgme sonuglarminbir 6lgiit veya 6lgiitler
takimi ile degerlendirilmesidir (Atilgan, 2016). Bu dogrultuda drama temelli ¢evre
egitiminin dl¢iilmesi amaciyla Cevre Farkindalik indeksi kapsaminda Cevre Bilgisi
Testi, Cevreye Yonelik Tutum Olgegi, Cevreye Yénelik Davranis Olgegi’nden

faydalanilmistir.
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Uzman goriisiine sunulmasi ve gerekli diizenlemelerin yapilmasindan sonra
son sekli verilmis Drama Temelli Cevre Egitiminin uygulanmasi igin sinif
Ogretmeninin goriisleri alinarak ugulama yapilacak giinler belirlenmistir. Drama
Temelli Cevre Egitimideney grubuna haftada iki yarim giin olarak 12 hafta siire ile 24
oturum olacak sekilde uygulanmistir. Kontrol grubuna ise sadece n test ve son test

uygulanmustir.

Cizelge 2.13’de cocuklarin ¢evre farkindaliklarini gelistirmeye yonelik 24
oturumdan olusan Drama Temelli Cevre Egitiminde yer alan oturumlarin isimleri

bulunmaktadir.

Cizelge 2.12.Drama Temelli Cevre Egitiminde yer alan oturumlar

. Oturum: Tanisma-Cevreye iliskin Kavramlar

. Oturum: Isik Kirliligi

1
2
3. Oturum: Coplerin Kaynaginda Ayristirilmast
4

. Oturum: Bitkilerin Canlilar icin Onemi

V)]

. Oturum: Cevre Kirliligini Farkediyorum

. Oturum: Cevre Dostu Araclar

. Oturum: Cevre ile ilgili Kampanyalar

. Oturum: Coplerimi Cop Kutusuna Atiyorum

O| oo | O

. Oturum: Geri Déniisiim Isareti

10. Oturum: Hayvanlarin Yasam Alanlar1

11. Oturum: Cevre Sorunlarina Dikkat Ceken Etkinliklere Katiliyorum

12. Oturum: Cevre Sorunlarin1 Siniflandirtyorum

13. Oturum: Enerji Tasarrufu ile ilgili Farkindalik

14. Oturum: Nesli Tiikkenen ve Tiikenme Tehlikesi Olan Hayvanlar

15. Oturum: Cevre Dostu Davraniglar

16. Oturum: Cevre Dostu Coziimler Uretiyorum

17. Oturum: Yasam Dongiisii
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18. Oturum: Cevreme Ilgi Duyuyorum

19. Oturum: Deniz Canlilarin1 Koruyorum

20. Oturum: Bitkilerin Korunmasi

21. Oturum: Ormanlarin Korunmasi

22. Oturum: Tasarruf Yapryorum

23. Oturum: Hayvanlarin Yasam Alan1

24. Oturum: Cevre Sorunlarina Duyarliyim

Drama Temelli Cevre Egitiminin uygulama siirecine iliskin bilgiler asagida yer

almaktadir.

1. Hafta:Cocuklar i¢in hazirlanan Drama Temelli Egitiminin tanitilmas1 amaci
ile dncelikle tanigsma etkinlikleriyapilmistir. Dogal ve yapay kaynaklar ile ilgili olan
oturumun sonunda g¢ocuklarla beraber brosiir olusturulmustur. Isik kirliligi ile ilgili

farkindalik olusturmaya yonelik calismalar yapilmistir. Cocuklarin 1s1ik kirliligini

azaltmaya yonelik kendi yontemlerini gelistirebilmeleri {izerinde durulmustur.

Sekil 2.4. Cocuklar i¢in hazirlanan Sekil 2.5. Dogal ve yapay kaynaklar ile
Drama Temelli Egitiminin tanitilmasi ilgili brosiir olusturma ¢alismasinin
amaci ile yapilan tanigma etkinliklerine baslangicina ait resim

ait resim
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Sekil 2.6. Dogal ve yapay kaynaklar ile Sekil 2.7. Dogal ve yapay kaynaklar ile
ilgili  brogir olusturma  ¢alismasi ilgili brosiir olusturma c¢alismasinin
stirecine ait resim sonucuna ait resim

2. Hafta:ikinci haftada ¢oplerin, pillerin evde-okulda ayristirilarak
biriktirilmesinin 6nemi, geri doniisimiin yarari, geri donlisiim sayesinde dogal
kaynaklarin korunmasi, atik artisindaki nedenler, atik miktarinin azalmasi, pil gibi
atiklarinin cevreye verecegi zararlar, geri doniisiimiin ekonomiye katki saglamasi
konular1 kapsaminda atiklarin kaynaginda ayristirilmasi ile ilgili ¢aligmalar yapilmas,
agaclarin 6nemi, yasayabilmeleri igin nelere ihtiyaglarinin oldugu ile ilgili etkinlikler

uygulanmistir.

3. Hafta: Ugiincii haftada park ve ormanlardaki ¢evre koruma ile ilgili tabelalar
hakkinda canlandirmalar ve tiim diinya i¢in biitiin ¢evre sorunlarini kapsayan bir tabela
olusturulmasi ile ilgili ¢aligmalar diizenlenmistir. Havanin canlilar i¢in 6nemi ile ilgili
olarak planlanan oturumda cevre kirliliginin nedenleri tartisilip ¢ocuklarla beraber

¢evre dostu araclar tasarlanmaistir.
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Sekil 2.9. Cevre dostu arag tasarimi

Sekil 2.8.Cevre dostu ara¢ tasarimi v -
calismasina ait resim

calismasina ait resim

4. Hafta:Dordiincii haftada ¢evreyi temiz tutmanin msanin Kendisinin ve baska
insanlarin saglig1 ve gelisimiyle iliskili oldugunu kavranmasinin amaglandigi, cevre
kirliliginin dnlenmesi ve ¢evre temizliginde aktif gorev almay1 kapsayan etkinlikler
uygulanmis, atik artisindaki nedenler ile atiklarin, toplanmasi, taginmasti, depolanmast
ve zararsiz hale getirilmesi i¢in alinan 6nlemlerin uygulanmasini kapsayan etkinlikler

gerceklestirilmistir.

5. Hafta:Geri donistiirebilir atiklar, geri doniigiim isareti ile ilgili etkinlikler
yapilmis, cocuklar geri doniisiim ig¢in {iretilen etkinliklere katilim konusunda
desteklenmistir. Ayrica her canlinin bir yuvaya gereksinimi oldugundan yola ¢ikilarak
hayvanlarin yasam alanlarina saygi gosterme konusunda evlerde beslenen ve yasam

alanlarindan ayr1 kalmak zorunda kalan hayvanlar ile ilgili etkinlikler uygulanmstir.

6. Hafta: Fabrika atiklari, yanlis tarim ilaglarinin kullanilmasi, bilingsiz
avlanma, ¢oplerin dogaya atilmasi, giiriiltii, petrol tirlinlerinin agir1 kullanimi, diizensiz
sehirlesme, hayvanlarin neslinin tiikkenmesi, insanlarin sagliginin bozulmasi, kiiresel
1sinma gibi konularin hangilerinin ¢evre sorunlarinin nedenleri, hangilerinin gevre
sorunlarinin olas1 sonuglar1 oldugu ile ilgili c¢alismalar yapilmis, cevre dostu
calismalara iligskin farkindalik olusturma iizerinde durulmus ve ¢evre sorunlari ile ilgili

yarim birakilmis dykiiyii tamamlama ¢alismasina yer verilmistir.
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7. Hafta:Enerji kaynaklarmin siniflandiriimasi, giinliik hayatta kullanilan

enerji kaynaklari, enerji ve su tasarrufu i¢in uygun olan ve olmayan davranislar ile

ilgili planlanan oturumda evde enerji tasarrufunun nasil yapilacagi ile ilgili calismalar

yapilmis, ayrica nesli tiikenen ve tiikkenme tehlikesi bulunan hayvanlar ile ilgili

etkinliklere yer verilmistir.

Sekil 2.10. Nesli tiikkenen ve
tilkkenme tehlikesi bulunan
hayvanlar ile ilgili etkinlige ait
resim

Sekil 2.11. Ev ve okuldaki
kaynaklarin neden bilingli
tiketilmesi  gerektigi ile 1lgili

etkinlige ait resim

8. Hafta: Insanlarm cevre sorunlarina yol agan yanhs davranislarmn farkina

varmalar1 ve artik cevreye zarar vermemeleri icin neler yapilabilecegi ile ilgili

etkinlikler gergeklestirilmistir. Bunun yaninda evlerde kullanilan kaynaklarin

hayatimizdaki yeri, 6nemi, ev ve okuldaki kaynaklarin neden bilingli tiiketilmesi

gerektigi ile ilgili uygulamalar yapilmistir.
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Sekil 2.12. Ev ve okuldaki Sekil 2.13. Ev ve okuldaki
kaynaklarin bilingli tiikketilmesi ile kaynaklarin bilingli tiiketilmesi ile
ilgili 6nerilere ait resim ilgili Onerilere ait resim

9. Hafta: Hayvan sevgisi kapsaminda kelebek ve kurbaganin olusum
asamalar1 ile ilgili etkinlik uygulanmigtir. Canli ve cansiz varliklarla ilgili olan

oturumda dogaglama tekniginden yararlanilmisgtir.

10. Hafta: Hayvanlarin yasam hakki ve hayvanlar1 korumak igin yapilan
etkinliklerekatilimin 6nemi ile ilgili uygulama yapilmis, bitkilerin canlilar i¢in dnemi
ve korunmasi kapsaminda ¢igeklerin koparilmadan hem insanlarin mutlu olacagi hem

de ¢igeklerin mutlu olacagi ¢oziim Onerileri ile ilgili calismalara yer verilmistir.

Sekil 2.14.Hayvanlarin yasam hakk1 ve hayvanlart korumak i¢in yapilan etkinlige ait
resim
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11. Hafta: Evlerde ve okullarda kagit israfin1 azaltmak i¢in neler yapilacagi ile
ilgili c¢aligmalar gergeklestirilmis, evde ve okulda enerji ve su tasarrufu, su
tasarrufunun tiilkemize katkisi, enerji tasarrufunun iilkemize katkisi, aligveriste

tasarrufun 6nemi ile ilgili uygulamalar yapilmistir.

Sekil 2.15. Evde ve okulda enerji ve Sekil 2.16. Aligveriste tasarrufun
su tasarrufunun ilkemize katkisi ile onemi ile ilgili uygulamaya ait resim
ilgili caligmaya ait resim

12. Hafta: Hayvanlarin ailelerine ve yasam alanlarina kavusmalar1 ve
hayvanlari korumak i¢in 6nlemler gelistirmek ile ilgili ¢aligmalar yapilmis, okulu ve
cevresini korumak icin alternatif ¢ézlimler gelistirilmesine yonelik etkinliklere yer

verilmigtir.

Drama Temelli Cevre Egitiminde yer alan etkinlikler simif 6gretmeni ile

paylasilmistir.

2.4.1.0rnek Program Oturumu

Drama Temelli Cevre Egitiminde yer alan oturumlardan “Coplerimi Cop

Kutusuna Atiyorum” isimli oturuma ait etkinlik plani Cizelge 2.13’de verilmistir.
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Cizelge 2.13.Drama Temelli Cevre Egitiminde yer alan 6rnek oturum

OTURUM ADI:Coplerimi Cop Kutusuna Atryorum

DRAMA ETKIiNLiGININ AMACI: Cép Kutusu Tasarlryorum

SURE: 2 Saat

KAZANIMLAR

Okulu ve ¢evresini korumak i¢in alternatifler {iretir.
Atiklarla ilgili yapilmasi gerekenlere dnem verir.
Atik artigindaki nedenleri agiklar.

Atiklarin, toplanmasi, taginmasi, depolanmasi ve zararsiz hale getirilmesi
icin alinan 6nlemleri uygular.

Copiin sagliga olan olumsuz etkilerini tartigir.

Yasadig1 ¢evreyi temiz tutmasimin kendisinin ve bagkalarimin sagligi ve
gelisimiyle iliskili oldugunu kavrar.

Yasadig1 ¢evreyi tanir ve bu ortamlarin temizliginde aktif gorev alir.
Cevre kirliliginin nasil dnlenebilecegini tartigir.
Cevre kirliligini 6nlemek i¢in yakin gevresini temiz tutar.

Cevreyi korumak ve giizellestirmek icin bir proje tasarlar.

MATERYAL: Resim kagitlar1 ve boya kalemleri

DRAMA SURECIH:

Cocuklar sinif iginde yiiriimeye baslarlar. Lider “Elinizde yiyecek bir seyler var.
Herkes elindeki yiyecegin paketini agmaya bashyor. Isaret verdigimde herkes
oldugu yerde donacak ve dokundugum kisiler ellerinde ne oldugunu, ne yemeye
hazirlandiklarimi anlatacak™ der.

Dokundugu cocuklara ne yedigini, elindeki paketin hangi yiyecege ait oldugunu
sorar. Cocuklara yemeye ve yiirimeye devam etmelerini sdyler. Lider cocuklara
bir yere yetismeleri gerektigini, bu nedenle hizlanmalari gerektigini sdyler.
Cocuklara ellerindeki paketlerde bulunan yiyecekleri bitirdiklerini ve simdi ne
yapmalar1 gerektigini sorar. Ancak etrafta hi¢ ¢6p kovasi bulunmadigini
sOyleyerek “ Bu tiir durumlarda ne yapiyorsunuz, peki diger insanlar ne yapiyor?”
diye sorar ve nedenlerini ¢ocuklarla birlikte tartigir.

Lider insanlar ¢plerini yere attiklar igin iilkedeki biitiin ¢6p kovalarinin
kaldirildigim soyler. Cocuklarda ¢evre kirliligini dnleme timi olusturacaklarim
sOyler. Gorevlerinin insanlarin ¢oplerini ¢p kovalarina atmalar i¢in ¢op kovalari
tasarlamak oldugunu sdyler. Cocuklar bes gruba ayrilir. Gruplar ¢6p kovalarini
tasarlarlar. Lider, cocuklardan tasarlanan ¢op kovalarini gruba tanitmalarini ister.

Gruplarin tanitimi bittikten sonra lider karar veremedigi igin tiim 6zelliklerin bir
arada toplandig1 bir ¢op kovasi liretmeleri gerektigini ve iiretecekleri ¢op

kovasinin her bir pargasini kendilerinin olusturacagini soyler. Cocuklarmn her biri
istedigi bir 6zelligi olugturmak {izere sinifin ortasina gelip gruba eklenir. Her bir
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cocuk ¢op kovasini olusturmak icin gruba eklendikten sonra ¢op kovasinin
tamamlandig1 sdylenir. Lider, her bir ¢ocuga dokunarak 6zelligini sorar.

e Lider iiretilen bu ¢6p kovalarimi iilkedeki yetkililerin ¢cok begendigini, seri iiretime
gegirilip bunu tiim iilkede kullanacaklarim soyler.

e Lider, ¢ocuklara resim kagitlar1 dagitarak ¢op kovalarinin resimlerini yapmalarini
ister.

2. 6. Veri Toplama Yontemi

Drama Temelli Cevre Egitiminin ilkokullarin dordiincii sinifina devam eden
cocuklarin ¢evre farkindalik diizeylerine etkisinin incelenmesi amaciyla
gergeklestirilen bu arastirma kapsaminda arastirmaci tarafindan gelistirilen “Cevre
Bilgisi Testi”, “Cevreye Yonelik Tutum Olgegi” ve “Cevreye Yonelik Davranis
Olgegi” kullanilmistir. Arastirma i¢in Ankara Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli
izin alinmistir. Ayrica Ankara Universitesi Etik Kurul’'undan arastirmanin bilimsel
etik ilkelerine uygun olduguna dair Etik Kurul izni alinmistir. izin siirecindan sonra

verilerin toplanmasina baglanmustir.

Arastirma iki asamada gerceklestirilmistir. ilk asamada deney ve kontrol
grubundaki ¢ocuklarin; kendileri ve aileleri hakkinda genel bilgi edinmek i¢in “Genel
Bilgi Formu” “Cevre Bilgisi Testi”, “Cevreye Yonelik Tutum Olgegi”, “Cevreye
Yonelik Davramis Olgegi” gelistirilmis ve Cevre Farkindalik Indeks puam
hesaplanmistir. Bu kapsamda arastirmanin birinci 6rneklemini, Cevre Farkindalik
Indeksi kapsaminda “Cevre Bilgisi Testi”, “Cevreye Yonelik Tutum Olgegi” ve
“Cevreye Yonelik Davranis Olgegi” gecerlik ve giivenirlik calismasi dogrultusunda

basit tesadiifi 6rnekleme ile madde sayisina gore belirlenen dordiincii sinifa devam

eden c¢ocuklar olusturmustur.

Arastirmanin ikinci asamasinda, uyarlanan Slgme araclariin uygulandigi
deney ve kontrol gruplari belirlenmistir. Deneysel ¢aligma kapsaminda segilen Ankara
il merkezinde Milli Egitim Bakanligina bagl benzer 6zelliklere (sosyo ekonomik

durum, akademik basar1 diizeyi, biiyiikliik) sahip oldugu varsayilan iki okulun
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dordiincii smiflarinin arasindan tesadiifi 6rnekleme yontemi ile secilen siniflardan,
deney ve kontrol gruplar1 olusturmustur. Deney grubundaki ¢ocuklara uygulanmak

tizere Drama Temelli Cevre Egitimihazirlanmis ve uygulanmistir.

Aragtirmanin ilk asamasina yonelik calismalar, Ekim 2014 ve Ekim2016
tarihleri arasinda, ikinci agsamasina iliskin ¢alismalar ise Kasim, 2016 ve Agustos 2017

tarihleri arasinda tamamlanmustir.

Arastirmanin ikinci agamasinda egitim programinin, dntest-sontest ve kalicilik
testlerinin uygulanmasi, elde edilen verilerin istatistiksel degerlendirmesi ve analize

iligkin bilgiler asagida verilmistir.

2.6.1. On Testlerin Uygulanmasi

Gelistirilen “Cevre Bilgisi Testi”, “Cevreye Yonelik Tutum Olgegi” ve
“Cevreye Yonelik Davranis Olgegi” belirlenen iki okulda Kasim ve Aralik 2016
tarihleri arasinda On test olarak uygulanmistir. Genel Bilgi Formu, ¢evre farkindalik
diizeyini belirlemek icin “Cevre Farkindalik Indeksi” kapsaminda “Cevre Bilgisi
Testi”, “Cevreye Yonelik Tutum Olgegi” ve “Cevreye Yonelik Davranis Olgegi” ni
deney ve kontrol grubundaki c¢ocuklar kendileri doldurmustur. Arastirmaci
gozetiminde yapilan 6n test uygulamalari tamamlandiktan sonra eslestirilmis ve

dosyalanmustir.

Drama Temelli Cevre Egitiminin Uygulanmasi: Cocuklarin ¢evre
farkindalik diizeylerini gelistirmeye yonelik hazirlanan Drama Temelli Cevre Egitimi,
2016-2017 egitim-6gretim yilinda Subat/Haziran aylari arasinda deney grubundaki
cocuklara haftada 2 (iki) yarim giin giin olmak {izere toplam 24 oturum {i¢ ay siire ile
uygulanmis, kontrol grubu ile hehangi bir ¢aligma yapilmamustir. Drama Temelli
Cevre Egitimi, gerekli izinler alinarak, uygulama kapsaminda belirlenen ilkokullardan

birinin drama salonunda gerceklestirilmistir.
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2.6.2. Son Testlerin Uygulanmasi

Deney grubuna egitim programinin uygulanmasinin ardindan, son test Haziran
2017 tarihinde deney ve kontrol gruplarma Cevre Farkindalik Indeksi kapsaminda
“Cevre Bilgisi Testi”, “Cevreye Yonelik Tutum Olcegi” ve “Cevreye Yonelik

Davranis Olgegi” uygulanmustir.

2.6.3.Kalicilik Testlerinin Uygulanmasi

Gelistirilen egitim programi uygulandiktan sonra kaliciligin belirlenmesi i¢in
son testin uygulanmasindan sonraki ii¢ ile alt1 hafta arasinda degerlendirme
yapilmasinin uygun olacagi belirtilmektedir (Biiytikoztiirk, 2014).Bu anlamda Drama
Temelli Cevre Egitiminin ilkokullarin dérdiincii sinifina devam eden ¢ocuklara olan
etkisinin kalic1 olup olmadiginin anlagilmas1 amactyla son testlerin uygulanmasindan
yaklasik iki ay sonra 2017 yilinin Temmuz aymin ikinci yarisinda deney grubundaki
cocuklara kalicilik testi olarak, “Cevre Bilgisi Testi”, “Cevreye Yonelik Tutum

Olgegi” ve “Cevreye Yonelik Davranis Olgegi” takrar uygulanmustir.

2.7. Verilerin Degerlendirilmesi ve Analizi

Arastirmada elde edilen oOn test, son test ve kalicik testi verilerinin analizi i¢in,
Statistical Package for Social Sciences (SPSS ver.22) bilgisayar paket programi
kullanilmigtir. Aragtirmada sosyo-demografik verilerin degerlendirilmesinde say1 ve
yiizdelik degerler kullanilmistir. Arastirmada uygulanan islemlerin bagiml degisken
tizerindeki etkileri; puanlarin deney ve kontrol gruplarindaki dagiliminin normal olup

olmadig1 normallik testi ile incelenmistir.

Grup sayist 50’den kii¢iik ise ShapiroWilk testi puanlarin normallige
uygunlugunun incelenmesinde kullanilan bir testtir. Kurulan hipotez “Puanlarin

dagilimi normal dagilimdan anlaml bir sekilde farklilik gostermez” seklinde oldugu
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i¢in p>0.05 ise puanlarin normal dagilimdan anlamli bir sekilde sapma gostermedigi

seklinde yorumlanir. Ayni zamanda puanlarin basiklik ¢arpiklik degerleri -1 ile +1

araliginda ise normal dagilimdan anlamli bir sekilde sapmadigi seklinde yorumlanar.

Cizelge 2.14. Deney ve kontrol grubundaki cocuklarin betimsel istatistikleri ve
normallik testi sonuglari

Deney Grubu Kontrol Grubu
Ort. S Shapirowilk Ort. S Shapirowilk
L 18,4500 4,46595
Bilgi 13,4000 | 3,21837 833 149
2 119,4000 |  26,71960
'g Tutum 108,4000 | 2355151 412 ,001
92,4500 16,76925
Davranis 71,2500 | 16,89869 276 575
6064672
Toplam -,5108263 | ,74747351 ,90357460
911 072
L 17,4000 4,46595
Bilgi 20,9000 2,80788 065 312
2 100,9000 26,71960
£ | Tutum 118,8000 | 8,10198 ,009 ,001
&
b 91,4500 16,76925
avraniy | 90,6500 | 23,29508 684 334
-,3148028 | 89967129
Toplam /4140516 | ,97216469
132 ,349
= | Bilgi 17,9500 | 4,33438 630
S
2 | Tutum 108,4000 | 23,55151 412
E
2 | Davrams | 99,0500 | 9,27631 430
Toplam ,0340220 | 1,0268290 539
*p<.01
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Cizelge 2.14 incelendiginde; Cevreye Yonelik Tutum Olgeginin 6n testinin
kontrol grubunda, Cevreye Yénelik Tutum Olgeginin son testinin ise hem deney
hemde kontrol grubunda normal dagilmadigi goriilmiis ve Cevreye Yonelik Tutum

Olgegi ile ilgili analizlerde parametrik olmayan yontemler kullanilmustir.

Verilerin analizinde; Drama Temelli Cevre Egitiminin etkililigini belirlemek
icin deney ve kontrol gruplarinda iki faktorli ANOVA ile test edilirken, deney
grubundaki ¢ocuklarin sontest ve kalicilik testi puanlari arasindaki farkin anlamlilig

ise iligkili 6rneklemler i¢in t testi ile analiz edilmistir.

Uygulanan Drama Temelli Cevre Egitiminin etkili olup olmadigi iliskili
Olctimler i¢in iki faktorli ANOVA ile test edilmistir. Analizlerde ilk faktér grup
(deney ve kontrol —iki diizey) ve ikinci faktor ise tekrarl 6l¢iimleri olusturmaktadir.
Deney grubundaki c¢ocuklarin sontest ve kalicilik testi puanlari arasindaki farkin

anlamlilig ise iliskili 6rneklemler i¢in t testi ile analiz edilmistir.

Karisik olgtimler igin iki faktorli ANOVA, islem gruplarina bagli olarak
iligkisiz 6l¢iimlerin ve zamana bagl olarak tekrarli 6lgtimlerin s6z konusu oldugu iki
faktorlii karigik (split-plot) desenlerde, satirxsiitun ortak etkisini ve satir ve siitun
faktorlerinin temel etkilerini test etmek ig¢in kullanir. Bu istatistiksel modelin
varsayimlari su sekildedir:

1. Bagimli degisken en az aralik dl¢egindedir.
2. Bagimli degiskene ait puanlar her bir alt grupta normal dagilim gosterir.
3. Gruplarmn ayn1 zamanda elde ediilen puanlarininin varyanslar esittir.

4. Olgiim setlerinin ikili kombinasyonlari i¢in gruplarin kovaryanslarin esittir.

5. Herhangi bir denek i¢in hesaplanan fark puani, diger denekler i¢in hesaplanan

fark puanlarindan bagimsizdir.
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Bu ¢alismada Cevre Farkindalik indeksi kapsamindaki Slgeklerden ile elde
edilen verilerin analizinde, yukarida sozii edilen varsayimlar kontrol edilmis
vevarsayimlarin saglanmasit halinde karistk Olgiimler icin  ANOVA modeli
kullanilmistir.  Varsayimlarin  saglanmadigi durumda ise parametrik olmayan

istatistiksel analizlere bagvurulmustur.

Cevreye Yonelik Tutum Olgegi 6n testinin kontrol grubunda, tutum son testinin
ise her iki grupta da normal dagilmadigi goriilmiis ve Cevreye Yonelik Tutum

Olgegiile ilgili analizlerde parametrik olmayan y&ntemler kullanilmgtir:

1. Drama Temelli Cevre Egitiminden 6nce uygulanan 6n test puanlarinin deney
ve kontrol grubu arasinda anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi Mann

Whitney U Testi ile incelenmistir.

2. Drama Temelli Cevre Egitiminden sonra uygulanan son test puanlarinin deney
ve kontrol grubu arasinda anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigi Mann

Whitney U Testi ile incelenmistir.

3. Deney ve kontrol gruplarinin her birinde 6n test ve son test puanlar1 arasindaki

farkin anlamlilig Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile incelenmistir.

4. Arastirmada ayrica deney grubuna son test uygulamasindan iki ay sonra
kalicilik testi de uygulanmistir. Deney grubunda uygulama sonrasinda
gozlenen davranis degisikliginin kaliciligini test etmek igin ise son test ve
kalicilik testi puanlar1 arasindaki farkin anlamliligt Wilcoxon Isaretli Siralar

Testi ile incelenmistir.
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3. BULGULAR

Bu arastirmaDrama Temelli Cevre Egitimininilkokullarin dordiincii sinifina
devam eden cocuklarin ¢evre farkindalik diizeylerineetkisinin olup olmadiginin
incelenmesi amaciyla yapilmistir. Bu dogrultuda; Cevre Bilgisi Testi, Cevreye
Yénelik Tutum Olgegi, Cevreye Yonelik Davranis Olcegi ve Cevre Farkindalik
Indeksi puani olmak iizere her dlgege iliskin deney ve kontrol grubundan elde edilen

verilere ait sonuglar ¢izelgeler halinde sunularak aciklanmustir.

Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin Cevre Bilgisi Testine ait 6n test, son
test ve kalicilik testine ait sonuglar Cizelge 3.1, Cizelge 3.2, Cizelge 3.3’te ve Sekil

3.1°de verilmistir.

Deney ve kontrol grubundaki ¢cocuklarin Cevreye Yo6nelik Tutum Olgegine ait
On test, son test ve kalicilik testine ait sonuglar Cizelge 3.4, Cizelge 3.5, Cizelge 3.6,

Cizelge 3.7, Cizelge 3.8, Cizelge 3.9ve Sekil 3.2°de verilmistir.

Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin Cevreye Yénelik Davranis Olgegine
ait On test, son test ve kalicilik testine ait sonuglar Cizelge 3.10, Cizelge 3.11, Cizelge

3.12°de ve Sekil 3.3’de verilmistir.

Deney ve kontrol grubundaki cocuklarin Cevre Farkindalik Indeksine ait &n
test, son test ve kalicilik testine ait sonuglar Cizelge 3.13, Cizelge 3.14, Cizelge
3.15°de ve Sekil 3.4°de verilmistir.

Cevre Bilgisi Testine Ait Sonuclar

Cocuklarin Cevre Bilgisi Testinden aldiklar1 puanlarin 6ntest-sontest ortalama

puan ve standart sapmalar1 Cizelge 3.1’de verilmistir.
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Cevre Bilgisi Testi verilerinin analizinde, karisik Ol¢timler i¢in ANOVA

modeli i¢in varsayimlar kontrol edilmis ve varsayimlarin saglandig1 goriilmiistiir.

Cizelge 3.1. Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin Cevre Bilgisi Testinden aldiklar
On test ve son test puan ortalamalarinin betimsel istatistik sonuglari

Ontest Sontest
Grup
n X SS n X SS
Deney 20 13,40 3,22 20 20,90 2,81
Kontrol 20 18,45 4.47 20 17,40 3,75
Toplam 40 15,9250 4.61540 40 19,15 3,72

Cizelge 3.1 incelendiginde deney grubu oOntest Cevre Bilgisi Testi puan

ortalamalar1 x=13,40 (ss=3,22), kontrol grubu oOntest Cevre Bilgisi Testipuan

ortalamalar1 X= 18,450 (ss=4,47) olarak belirlenmistir. Son test puan ortalamalari ise

deney ve kontrol grubu igin sirasiyla X= 20,90 (ss=2,81) ve x= 17,40 (ss=3,75) olarak

belirlenmigtir. Cizelgede goriildiigii lizere deney grubunun Cevre Bilgisi Testinden

aldiklar1 puanlarm arttig1, kontrol grubundakilerin ise azaldig1 saptanmustir.

Cevre Bilgisi Testi
25
20,9
20 /\\
18,45 / 17.4 17,95
15 /
13,4 = Deney

10 Kontrol

5

0

On test Son test Kalicilik testi

Sekil 3.1. Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin Cevre Bilgisi Testinden aldiklar
On test, son test ve kalicilik testi puan ortalamalari
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Sekil incelendiginde uygulama oncesinde deney grubunun kontrol grubundan
diisiik olan Cevre Bilgisi Testinden aldig1 puanlarin, uygulama sonrasinda yiikseldigi
goriilmektedir. Kontrol grubunun 6n test ve son test puanlarinin ise herhangi bir islem
yapilmadigi i¢in birbirine yakin oldugu saptanmistir. Bununla beraber, uygulama
sonras1 deney grubu i¢in yapilan kalicilik testi puanlar1 incelendiginde, kalicilik testi
puanlarinin son test puanlarina gore diistiigli belirlenmistir. Bagka bir ifadeyle
uygulanan Drama Temelli Cevre Egitiminin Cevre Bilgisi Testi i¢in kalic1 etki

yaratmadig1 sdylenebilir.

Iki farkli grupta yer alan ¢ocuklarm bilgi puanlarinda deney oncesine gore
deney sonrasinda gozlenen s6z konusu degismelerin anlamli bir farklilik gosterip

gostermedigine iliskin iki faktorlii ANOVA sonuglar1 Cizelge 3.2°de verilmistir.

Cizelge 3.2.Deney ve kontrol grubundaki ¢cocuklarin Cevre Bilgisi Testinden aldiklar
On test ve son test puan ortalamasina iliskin ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler | Serbestlik | Kareler F p Etki
Kayna@ Toplam | Derecesi | Ortalamasi Biiyiikligii

Gruplar aras1 | 448,388 | 39

Grup (deney- 12,013 1 12,013 | 1,046 | ,313 0,00057
kontrol)
Hata 436,375 38 11,484

Gruplar i¢i 1129,501 | 40

Olgiim 208,013 1 208,013 | 14,217 | ,001 0,142
(Ontest-
sontest)
365,513 1 365,513 | 24,982 | ,000 0,231
GrupxOl¢iim
Hata 555,975 38 14,631
Toplam 1577,889 | 79
*p<0.05
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Cizelge 3.2 incelendiginde, deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin
Cevre Bilgisi Testi puanlarinin deney oncesinden sonrasina anlamli bir farklilik
gosterdigi, yani farkli islem gruplarinda olmak ile tekrarli 6l¢iimler faktorlerinin
cocuklarin ¢evre bilgi testi iizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur
[F(1,38)=24,982, p<0,05]. Bu bulgu, deney grubuna Drama Temelli Cevre Egitiminin
uygulanmasinin; kontrol grubuna ise herhangi bir miidahalede bulunulmamasinin
cocuklarin bilgi diizeylerini artirmada farkli etkilere sahip oldugunu gostermektedir.
Buna gore, ¢evreye yonelik bilgi puanlarinda deney oncesine gore daha fazla kazang
elde eden deney grubunda uygulanan Drama Temelli Cevre Egitiminin, kontrol
grubuna gore, ¢cocuklarin ¢evreye yonelik bilgi puanlarini artirmada daha etkili oldugu

yorumu yapilabilir.

Kismi omega kare degerleri incelendiginde, Ol¢iim (Ontest-sontest) ve
etkilesim etkisi kontrol altina alindiginda grup degiskenin toplam varyansin %
0,057’sini agikladigr goriilmektedir. Benzer sekilde Ol¢lim faktoriiniin, grup ve
etkilesim etkileri kontrol altina alindifinda toplam degiskenligin % 14,2’sini
aciklamaktadir. Son olarak grup ve ol¢iim degiskenleri kontrol altina alindiginda

etkilesimin toplam varyansin %39,7’sini agikladig1 goriilmektedir.

Cizelge 3.3. Deney grubundaki ¢ocuklar i¢in ¢evre bilgisi testine ait sontest ve kalicilik
testi puanlarinin t-testi sonuglari

Olciim Cohen
n X SS sd t p
d
Sontest 20 | 2090 | 280788 | o | 5000 | o007 | 06713
Kalicilik 20 17,95 4,33438
*p<0.05

Cizelge 3.3 incelendiginde deney grubu Cevre Bilgisi Testi sontest puan
ortalamalar1 Xx=20,90 (ss=2,80788), kalicilik testi puan ortalamalar1 ise Xx= 17,95
(ss=4,33438) olarak belirlenmistir. Cocuklarin sontest ve kalicilik testi puanlari

arasindaki farkin anlamli oldugu goriilmektedir [t(19)=3,002 ,p<0,01]. Bagka bir
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ifadeyle uygulanan Drama Temelli Cevre Egitiminin ¢ocuklarin ¢evreye yonelik bilgi

diizeylerini arttirmada kalic1 etki yaratmadigi sdylenebilir.

Cohen standardize edilmis etki biiytikliigli indeksi olan d degeri, karsilastirilan
ortalamalarin birbirinden kag¢ standart sapma uzaklastigini yorumlama imkan1 verir.
Isaretine bakilmaksizin d degeri .2, .5 ve .8 olmak iizere sirastyla kiiciik, orta ve genis
etki biiylikligli olarak yorumlanir. Etki biiylikligli acisindan bakildiginda orta

diizeyde etkili oldugu bulunmustur.

Cevreye Yonelik Tutum Olcegine Ait Sonuclar

Cocuklarin Cevreye Yonelik Tutum Olgeginden aldiklari puanlarin &ntest

sontest ortalama puan ve standart sapmalar1 Cizelge 3.4’te verilmistir.

Cizelge 3.4. Deney ve kontrol grubundaki cocuklarin Cevreye Yonelik Tutum
Olgeginden aldiklar1 Ontest ve son test puan ortalamalarmin betimsel istatistik
sonuglari

Ontest Sontest
Grup
n 3 ss n X ss
Deney 20 108,4 23,55 20 118,80 8,10
Kontrol 20 1194 26,71 20 100,90 30,43
Toplam 40 113,9 25,47 40 109,85 23,78

Cizelge 3.4 incelendiginde deney grubu dntest Cevreye Yonelik Tutum Olgegi
puan ortalamalar1 Xx=108,4 (ss=23,55), kontrol grubu Ontest Cevreye Yonelik Tutum
Olgegi puan ortalamalart X= 119,4 (ss=26,71) olarak belirlenmistir. Sontest puan
ortalamalar1 ise deney ve kontrol grubu ig¢in sirasiyla X.= 118,80 (ss=8,10) ve X=
100,90 (ss=30,43) olarak belirlenmistir. Cizelgede goriildiigii lizere deney grubunun
Cevreye Yonelik Tutum Olgeginden aldiklari puanlarm  arttigi, kontrol

grubundakilerin ise azaldig1 saptanmaigtir.
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Cevreye Yonelik Tutum Olgegi 6n testinin kontrol grubunda, son testinin ise

her iki grupta da normal dagilmadig icin Cevreye Yonelik Tutum Olgegiile ilgili

analizlerde parametrik olmayan yontemler kullanilmistir.

Cizelge 3.5. Deney ve kontrol grubundaki g¢ocuklarin Cevreye Yonelik Tutum
Olgeginden aldiklar1 6n test puanlarina iliskin Mann Whitney U-Testi Sonucu

Sira Sira Etki
Grup n U p z

Ortalamas1 | Toplami blytikligi
Deney |20 |17,35 347,00 |137,00 |,088 |-1,7 |[0,27
Kontrol | 20 23,65 473,00

Cizelge 3.5 incelendiginde deneysel calisma dncesinde deney ve kontrol grubu

puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi saptanmistir, U=137,000; p>0,05. Etki

blytikliigli degeri incelendiginde Cohen d (1988) kriterlerine (0.1 ve tizeri diisiik; 0,3

ve lizeri orta; 0,5 ve lizeri biiyiik diizeyde etkili) gore diisiik diizeyde etkili oldugu

goriilmektedir. Uygulama Oncesinde deney ve kontrol gruplarinin ¢evreye yonelik

tutumlarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.

Cevreye Yonelik Tutum Olcegi

125
118,8
120 119,4 \ /\
110
-~ \ N 1084
108,4

105 \
100 100,9

95

90

On test Son test Kalicilik testi

= Deney

e K ontrol

Sekil 3.2. Deney ve kontrol grubundaki cocuklarin Cevreye Yonelik Tutum

Olgeginden aldiklar1 6n test, son test ve kalicilik test puan ortalamalar:
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Sekil incelendiginde uygulama 6ncesinde deney grubunun kontrol grubundan
diisiik olan Cevreye Yonelik Tutum Olgeginden aldig1 puanlarin, uygulama sonrasinda
yiikseldigi goriilmektedir. Kontrol grubunun dntest ve sontest puanlarinin ise giderek
diistiigli saptanmistir. Bununla beraber, uygulama sonrasi deney grubu icin yapilan
kalicilik testi puanlari incelendiginde, kalicilik testi puanlarinin sontest puanlarina
gore diistigli belirlenmistir. Baska bir ifadeyle uygulanan Drama Temelli Cevre

Egitiminin Cevreye Yonelik Tutum Olgegi icin etkili olmadigi sdylenebilir.

Cizelge 3.6.Deney ve kontrol grubundaki g¢ocuklarin Cevreye Yonelik Tutum
Olgeginden aldiklar1 son test puanlarina iliskin Mann Whitney U-Testi Sonucu

Gru 0 Sira Sira U . Etki
P Ortalamasi | Toplami1 P bliytkligi
20 23,70 474,00
Deney 136,000 | 0,082 |-1,737 | 0,275

P<0.05

Cizelge 3.6 incelendiginde deneysel ¢alisma sonrasinda deney ve kontrol grubu
cevreye yonelik tutum puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir
[U=136,000; p>0,05]. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda deney grubu cevreye
yonelik tutum puanlarinin kontrol grubuna goére daha yiiksek oldugu goriilmektedir,
ancak bu fark istatistiksel olarak anlamli degildir. Etki biiytkligi degeri
incelendiginde Cohen d (1988) kriterlerine gore diisiik diizeyde etkili oldugu

goriilmektedir.

Cizelge 3.7.Deney grubundaki cocuklarm Cevreye Yonelik Tutum Olgeginden
Aldiklar1 puanlara iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

Son test-On 0 Sira Sira . Etki

test Ortalamasi | Toplami P bliytkligii
Negatif Sira 8 8,31 66,50 -1,437 0,151 0,227
Pozitif Sira 12 11,96 143,50

Esit 0

*Negatif siralar temeline dayalidir.
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Cizelge 3.7 incelendiginde deney grubundaki ¢ocuklarin Cevreye Yonelik
Tutum Olgegi &n test ve son test puanlarr arasinda anlamli bir farklilik olmadig
goriilmektedir [z=-1,437; p>0,05]. Baska bir ifade ile Drama Temelli Cevre Egitiminin
cocuklarin ¢evreye yonelik tutumlarini gelistirmede istatistiksel olarak etkili olmadigi
goriilmistiir. Etki biiytikliigii degeri incelendiginde Cohen d (1988) kriterlerine gore
diisiik diizeyde etkili oldugu sdylenebilir.

Cizelge 3.8.Kontrol grubundaki cocuklarin Cevreye Yonelik Tutum Olgeginden
Aldiklar1 puanlara iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

Son  test-On N Sira Sira ; Etki

test- Ortalamasi | Toplami P biiyiikligi
Negatif Sira 16 9,97 159,50 -2,035 0,042 0,322
Pozitif Sira 4 12,63 50,50

Esit 0

*Pozitif siralar temeline dayalidir

Cizelge 3.8 incelendiginde kontrol grubundaki ¢ocuklarin dntest ve sontest
tutum puanlart arasindaki anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir [z=-2,035;
p<0,05]. Etki biiylikligi degeri incelendiginde Cohen d (1988) kriterlerine gére orta
diizeyde etkili oldugu sdylenebilir.

Cizelge3.9.Deney Grubundaki Cocuklarin Cevreye Yonelik Tutum Olgegine ait
sontest ve kalicilik testi puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Kalicilik Testi- N Sira Sira ; Etki

Son test Ortalamasi | Toplami P buytkligii
Negatif Sira 12 11,96 143,50 -1,437 0,151 0,227
Pozitif Sira 8 8,31 66,50

Esit 0

*Pozitif siralar temeline dayalidir

Cizelge 3.9 incelendiginde deney grubundaki ¢ocuklarin tutum sontest ve

kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir [z=-1,437;
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p>0,05]. Etki biiylikligii degeri incelendiginde Cohen d (1988) kriterlerine gore diisiik
diizeyde etkili oldugu sdylenebilir.

Cevreye Yonelik Davrams Olcegine Ait Sonuglar

Cevreye Yonelik Davranis Olgegi verilerinin analizinde, karisik dlgiimler igin
ANOVA modeli icin varsayimlar kontrol edilmis ve varsayimlarin saglandig

gorilmiistiir.

Cocuklarm Cevreye Yonelik Davrams Olgeginden aldiklar1 puanlarin éntest-

sontest ortalama puan ve standart sapmalar1 Cizelge 3.10°da verilmistir.

Cizelge 3.10 Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin Cevreye Yonelik Davranig
Olgeginden aldiklar1 6ntest ve sontest puan ortalamalariin betimsel istatistik sonuglar

Ontest Sontest
Grup
n X ss n X ss
Deney 20 71,25 16,89 20 90,65 23,295
Kontrol 20 92,45 16,769 20 91,45 24,661
Toplam 40 81,8500 19,78286 40 91,0500 23,68160

Cizelge 3.10 incelendiginde deney grubu ontest Cevreye Yonelik Davranis
Olgegi puan ortalamalar1 X=71,25 (ss=16,89), kontrol grubu 6ntest Cevreye Yonelik
Davranis Olgegipuan ortalamalar1 X= 92,45 (ss=16,769) olarak belirlenmistir. Son test
puan ortalamalari ise deney ve kontrol grubu i¢in sirastyla X= 90,65 (55=23,295) ve X=
91,45 (ss=24,661) olarak belirlenmistir. Cizelgeye goére deney grubunun Cevreye
Yonelik Davranis 6l¢geginden aldiklari puanlarinin arttigi, kontrol grubundakilerin ise

azaldig1 goriilmiistiir.
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Cevreye Yonelik Davrams Olcegi
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Sekil 3.3. Deney ve kontrol grubundaki cocuklarin Cevreye Yonelik Davranis
Olgeginden aldiklar1 6n test, son test ve kalicilik testi puan ortalamalari

Sekle gore Drama Temelli Cevre Egitimi uygulandiktan sonra deney grubunun
Cevreye Yonelik Davranis Olgeginden aldiklar1 puanlarm arttigi, kontrol grubunun
ortalamasindaki degisimin ise ¢ok az oldugu goriilmektedir. Uygulama sonrasi deney
grubu i¢in yapilan kalicilik testi puanlari incelendiginde ise sontest puanlarina oldukca
yakin oldugu belirlenmistir. Bagka bir ifadeyle uygulanan Drama Temelli Cevre
Egitiminin ¢ocuklarin ¢evreye yoOnelik davranislarinda kalict  etki yarattigi

sOylenebilir.

Iki farkli grupta yer alan cocuklarin ¢evreye yonelik davranis puanlarinda
deney Oncesine gore deney sonrasinda gozlenen s6z konusu degismelerin anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigine iliskin iki faktdrli ANOVA sonuglart Cizelge

3.11’de verilmistir.
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Cizelge 3.11. Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin Cevreye Yonelik Davranig
Olgeginden aldiklar1 6n test ve son test puan ortalamasina iliskin ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler | Serbestlik Kareler F p Etki
Kaynagi Toplam | Derecesi | Ortalamasi Biiyiikligi
Gruplar aras1 16930,8 39

Grup (deney- | 2420,000 1 2420,000 | 6,337 | ,016 0,0625
kontrol)

Hata 14510,800 38 381,863

Gruplar igi 21897 40

Olgiim  (ontest- | 1692,800 1 1692,800 | 3,549 | ,067 0,031
sontest)

GrupxOlgiim 2080,800 1 2080,800 | 4,363 | ,043 0,040
Hata 18123,400 38 476,932

Toplam 38827.,8 79

Cizelge 3.11 incelendiginde, deney ve kontrol grubunda yer alan g¢ocuklarin
cevreye yonelik davranis puanlarinin deney oncesinden sonrasina anlamli bir farklilik
gosterdigi, yani farkli islem gruplarinda olmak ile tekrarli olgiimler faktorlerinin
cocuklarin cevre davramis Olcegi iizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu
bulunmustur [F(1,38)=4,363, p<0,05]. Bu bulgu, deney grubuna Drama Temelli Cevre
Egitiminin uygulanmasinin; kontrol grubuna ise herhangi bir miidahalede
bulunulmamasinin ¢ocuklarin ¢evreye yonelik davranig diizeylerini artirmada farkl
etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Buna goére, davranis puanlarinda deney
Oncesine gore daha fazla kazang elde eden deney grubunda uygulanan egitim
programinin, kontrol grubuna gore, ¢ocuklarin ¢evreye yonelik davranig puanlarini

artirmada daha etkili oldugu yorumu yapilabilir.

Kismi omega kare degerleri incelendiginde, Olgim (Ontest-sontest) ve
etkilesim etkisi kontrol altina alindiginda grup degiskenin toplam varyansin % 6,25’ini
acikladig goriilmektedir. Benzer sekilde 6l¢tim faktdriiniin, grup ve etkilesim etkileri

kontrol altina alindiginda toplam degiskenligin % 3,10’unu agiklamaktadir. Son olarak
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grup ve Ol¢im degiskenleri kontrol altina alindiginda etkilesimin toplam varyansin

%4,03’1inti acikladigi goriilmektedir.

Cevreye Yonelik Davranis sontest ve kalicilik testi puanlar1 arasindaki farkin

anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in iligkili 6rneklemler icin t-testi kullanilmistir.

Cizelge3.12. Deney grubundaki cocuklar i¢in Cevreye Yonelik Davranis Olgegine ait
sontest ve kalicilik testi puanlarinin t-testi sonuglari

Olgiim n X SS sd t p Cohend
Sontest 20 90,650 23,295 19 1631 0119 0,365
Kalicilik 20 99,050 9,276

P<0.05

Cizelge 3.12 incelendiginde ¢ocuklarin sontest ve kalicilik testi puanlar
arasindaki farkin anlamli olmadigi goriilmektedir [t(19)=1,631 ,p>0,01]. Etki
biiyilikliigii acisindan bakildiginda diisiik diizeyde etkili oldugu goriilmektedir. Baska
bir ifadeyle uygulanan Drama Temelli Cevre Egitiminin ¢ocuklarin ¢evreye yonelik

davraniglarinda kalict oldugu sdylenebilir.

Cevre Farkindalik indeksine Ait Sonuclar

Cevre Farkindalik Indeksi verilerinin analizinde, karisik olciimler icin
ANOVA modeli i¢in varsayimlar kontrol edilmis ve varsayimlarin saglandigi

goriilmiistiir.

Cocuklarin Cevre Farkindalik Indeksindenaldiklar1 puanlarin dntest-sontest

ortalama puan ve standart sapmalar1 Cizelge 3.13’de verilmistir.
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Cizelge 3.13.Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin Cevre Farkindalik indeksinden
aldiklar1 6n test ve son test puan ortalamalarinin betimsel istatistik sonuglar1

Ontest Sontest
Grup
n X SS N X SS
Deney 20 -0,5108 0,747 20 0,414 0,972
Kontrol 20 0,6064 0,903 20 -0,315 0,899
Toplam 40 ,0478205 | ,99500749 40 ,0496244 | ,99547729

Cizelge 3.13 incelendiginde deney grubu ontest Cevre Farkindalik indeksi
puan ortalamalar1 x=-0,5108 (ss=0,747), kontrol grubu ontest Cevre Farkindalik
Indeksi puan ortalamalar1 X= 0,6064 (ss=0,903) olarak belirlenmistir. Son test puan
ortalamalari ise deney ve kontrol grubu i¢in sirastyla X= 0,414 (ss=0,972) ve X=-0,315
(ss=0,899) olarak belirlenmistir. Cizelgeye gore deney grubunun Cevre Farkindalik
Indeksinden aldiklar1 puanlarmin arttigi, kontrol grubundakilerin ise azaldig

goriilmiistiir.

Cevre Farkindalik indeksi
0,8

0,6 0,606
\ 0,414
0,4 \ /‘\
v \
0 y 0,034 —=Deney
/ \ = Kontrol
-0,2 / \

-0,315

-0,4
/

06 -0,5108

Sekil 3.4. Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarm Cevre Farkindalik indeksinden
aldiklar1 6n test, son test ve kalicilik testi puan ortalamalari
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Sekle gore uygulama sonrasinda deney grubunun g¢evre farkindalik puan
ortalamalarinin artti§i, buna karsilik kontrol grubunun ortalamasinin azaldigi
goriilmektedir. Uygulama sonrasi1 deney grubu igin yapilan kalicilik testi puanlar
incelendiginde ise son test puanlarina yakin oldugu belirlenmistir. Baska bir ifadeyle
uygulanan Drama Temelli Cevre Egitiminin ¢ocuklarin ¢evreye yonelik

davranislarinda etkili ve kalici oldugu sdylenebilir.

Iki farkli grupta yer alan gocuklarin Cevre Farkindalik indeksi puanlarinda
deney oncesine gore deney sonrasinda gozlenen s6z konusu degigsmelerin anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigine iliskin iki faktorli ANOVA sonuglart Cizelge

3.14’de verilmistir.

Cizelge 3.14. Deney ve kontrol grubundaki gocuklarin Cevre Farkindalik Indeksinden
aldiklar1 6n test ve son test puan ortalamasina iliskin ANOV A Sonuglari

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p
Gruplar arasi 24,402 39

Grup (deney-kontrol) , 754 1 , 7154 1,212 | ,278
Hata 23,648 38 622

Gruplar igi 52,857 40

Olgiim (6ntest-sontest) | 0,00006508 1 6,508455 ,000 | ,993
GrupxOlgiim 17,041 1 17,041 | 18,081 | ,000
Hata 35,816 38 ,943

Toplam 77,259 79

P<0.05

Cizelge 3.14 incelendiginde, deney ve kontrol grubunda yer alan deneklerin
Cevre Farkindalik indeks puanlarinin yani ¢evreye yonelik farkindalik diizeylerinin
deney oOncesinden sonrasina anlamli bir farklilik gosterdigi, yani farkli islem
gruplarinda olmak ile tekrarli 6l¢limler faktorlerinin ¢ocuklarin ¢evre farkindalik
indeksi tlizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur [F(1,38)=17,041,

p<0,05]. Bu bulgu, deney grubuna Drama Temelli Cevre Egitimi uygulanmasinin;
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kontrol grubuna ise herhangi bir miidahalede bulunulmamasmin ¢ocuklarin

farkindalik diizeylerini artirmada farkli etkilere sahip oldugunu gostermektedir.

Buna gore, farkindalik diizeylerinde deney oncesine gore daha fazla kazang
elde eden deney grubunda uygulanan Drama Temelli Cevre Egitiminin, kontrol
grubuna gore, ¢cocuklarin farkindalik diizeylerini artirmada daha etkili oldugu yorumu
yapilabilir. Baska bir anlatimla, Drama Temelli Cevre Egitiminin ¢ocuklarin gevre

farkindaliklarini gelistirmede etkili oldugu goriilmiistiir.

Cevre Farkindalik Indeksi sontest ve kalicilik testi puanlar1 arasindaki farkin

anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in iligkili orneklemler i¢in t-testi kullanilmistir.

Cizelge 3.15. Deney grubundaki cocuklarinicin Cevre Farkindalik Indeksine ait
sontest ve kalicilik testi puanlarinin t-testi sonuglari

Olgiim n X SS sd t p Cohend
sontest | 20 | 0414 08 19 | 1860 | 0078 | 04159
et | 20| 0034 1,027

Cocuklarin sontest ve kalicilik testi puanlar1 arasindaki farkin anlamli olmadig:
goriilmektedir [t(21)=1,860, p>0,01]. Etki biiyiikligii agisindan bakildiginda diisiik
diizeyde etkili oldugu goriilmektedir. Uygulama sonrasi deney grubu i¢in yapilan
kalicilik testi puanlari incelediginde, son test puanlarina oldukca yakin oldugu
belirlenmistir. Baska bir ifadeyle uygulanan Drama Temelli Cevre Egitiminin ¢evre

farkindalig icin kalic1 oldugu, etkisinin devam ettigi sdylenebilir.
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4. TARTISMA

Bu bolimde drama temelli ¢evre egitiminin ilkokullarin dordiincii sinifina
devam eden cocuklarin ¢evre farkindalik diizeylerine etkisinin olup olmadiginin
saptanmas1 amaciyla gerceklestirilen arastirmadan elde edilen sonuglarliteratiirle

desteklenerek tartigilmistir.

Cevre Farkindahk Indeksi kapsaminda Cevre Bilgisi Testi; arastirmaya
dahil edilen ilkokul dordiincii sinifa devam eden ¢ocuklarin Cevre Bilgisi Testine
iliskin, deney ve kontrol grubuna ait veri sonuglar1 incelenmistir. Deney ve kontrol
grubundaki cocuklarin Cevre Bilgisi Testi On test ve son test sonucglarindan elde edilen
puanlar sonucunda deney grubu lehine anlamli farkliliklar oldugu saptanmistir(p<.05).
Deney grubunun son test ve kalicilik testinde oOntest lehine anlamli farklilik

bulunmustur(p<.05).

Cevre egitiminde siirecin basarisi, ¢evre sorunlarimi bilen, ¢evrenin
korunmasinda sorumluluk almaya istekli, ¢evresine dnem veren, ¢evre sorunlarina
karst Onlem alabilen, bu amagla uygun davraniglar sergileyen ve tiim bunlarin
bilincinde olan c¢evre farkindaligi yiiksek c¢ocuklarin yetistirilmesinde kendini
gostermektedir.  Cevre farkindaligi,  birbirlerini  etkileyen duygular ve
davranislarlaolugmaktadir. Cevre ile ilgili ¢esitli bilgileri edindikten sonra tutum ve
davranis degisiklikleri ile farkindalik olusabilmektedir (Wihardjo ve ark., 2017).Cevre
farkindalig1 icin ¢evre egitimi siirecinin ilk basamagi cevre ile ilgili olan bilgilerin
cocuga kazandirilmasidir. Cevre bilgisi, ¢evre ile ilgili problemler, bu problemlere
aranan ¢Oziimler, doga hakkindaki tiim bilgileri ifade etmektedir (Erten, 2005).Ertiirk
(2008), GOk (2012) ve Yurttas (2016) tarafindan yapilan ¢alismada ilkogretim ikinci
kademeye devam eden cocuklarin ¢evre bilgisinin yeterli diizeyde olmadig:
bulunmustur. Yal¢inkaya ve Cetin (2018) Nigde il merkezinde bulunan 408 ortaokul
ogrencisi lizerinde yaptig1 arastirmalarinda ¢ocuklarin sinif seviyeleri arttik¢a ¢evreye
yonelik tutum puanlarinin azaldigini bulmustur. Bu anlamda ikinci kademe Oncesi

verilen ¢evre egitiminin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.
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Maravi¢ ve digerleri (2014) tarafindan yapilan baska bir c¢alismada da
[Ikdgretim ve ortadgretim okullarina devam eden ¢ocuklarin genel olarak gevresel

bilgi diizeylerinin diisiik oldugu saptanmustir.

Drama Temelli Cevre Egitimi uygulanirken, ¢ogunlugu soyut olan, bununla
beraber cevreye yonelik tutum ve davranislarin olusmasinda temel teskil edecek
bilgileri somutlastirarak 6grenilebilecek, ¢ocuklarin 6grenme siirecinin merkezinde
yeraldig1 egitim durumlar1 olusturulmustur. Drama temelli ¢evre egitimi ile ¢evre ile
ilgili kavramlar, ¢evre sorunlari, ¢evre kirliligine neden olabilecek davranislar, gevre
dostu davranislar agirlikli olmak tizere ¢esitli konularda calisilmis ve c¢ocuklarin
cevreye iliskin bilgi dagarcigr zenginlestirilmistir. Drama Temelli Cevre Egitiminin
cocuklarin ¢evreye yonelik bilgilerini arttirdig1 dolayisiyla ¢evre farkindaliginin ilk

basamag1 olan ¢evre bilgisini kazandirdig1 goriilmektedir.

Yapilan arastirmalarin bazilarinda verilen ¢evre egitiminin ¢ocuklarin ¢evre
bilgisine etki etmedigi (Comert, 2011; Erdogan, 2011 ve Karakaya, 2016) saptanirken,
bazi aragtirmalarda ise verilen egitimlerin ¢ocuklarin karbon ayak izineyonelik bilgi
diizeylerini (Ertekin, 2012)ve genel cevre bilgilerini (Erdogan, 2015) anlamli diizeyde
artirdigive gevre bilgilerinin kalic1 oldugu (Aslan Efe, 2015) sonucuna ulasilmistir.
Gray ve arkadaslar1 (2016) taarfindan 4. ve 5. sinifa devam eden g¢ocuklara sanatla
biitiinlestirilmis sekilde verilen ¢evre egitimi sonucunda test oncesi ve sonrasindaki
cevresel sorunlart ifade etmislerdir. Egitim Oncesi, ¢ocuklar daha c¢ok ¢dp, ¢op
sorunlar1 ve genel ¢evre sorunlarina dikkat ¢ekerken, daha sonra su kirliligi, kutup
buzullarinin erimesi, kirlarin kaybi, toprak kirliligi ve yagmur ormanlarinin tahribi gibi
daha spesifik sorunlari tanimlamaya baglayabilmislerdir. Ayrica ¢cocuklar genellikle
cevresel kaygilar olarak ¢evre bilgisi i¢inde siniflandirilmayan kagirilma, sokaklarda

kar yagis1 gibi konular1 egitim sonrasi ifade etmemislerdir.

Kalic1 bilginin olusmamasi daha uzun siireli bir programa ihtiyag duyulmasi ile
aciklanabilir. Calismanin bu bulgusu, 6gretim siirecinde kullanilan etkinliklerin
Oonemini vurgulamaktadir. Deney grubunda kullanilan drama temelli ¢evre egitimi,

cocuklar1 ezbercilikten ve bilgi yiiklemesinden ziyade onlar1 ¢evre sorunlarina karsi
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farkindalig1 yiiksek olarak yetistirmeyi sagladigi, yani ¢ocugun kendi yasantisindan
yola ¢ikarak dogaclama gibi tiyatro tekniklerinden yararlandigi, oyunsu siireclerle

yaparak ve yasayarak 6grenmesini sagladigi sdylenebilir.

Cocuklarin daha 6nceki yasantilarinda ¢evreye iliskin 6grendikleri, aile ve okul
disindaki diger yasantilar1 da 6grenmeyi etkilemektedir. Cocugun 6nceki 6grenmelerin
sonraki o6grenmelerini  etkilemesi olumlu ve olumsuz aktarim olarak ifade
edilmektedir. Eski 6grendikleri bilgiler yeni 6grenmesini kolaylastirdiginda olumlu
aktarim, eski 6grenmenin yeni 6grenmeyi engellemesi olumsuz aktarimdir. Aktarim
sirasinda eski 6grenmeler, yeni 6grenmelere benzediginde 6grenmeyi kolaylastirirken,
yeni Ogrenmede bulunmasi gereken davranislarla catistiginda Ggrenmeyi
zorlastirmaktadir (Sahrang, 2017).Wihardjo ve arkadaslarinin (2017) yaptig1
calismada da cevre farkindaliginin olusmasinda ¢evre egitiminin yaninda ailedeki

yasantilarin ve ailenin rehberliginin de 6nemli oldugu vurgulanmistir.

Yanlis bilgilerin diizeltilmesi agisindan, baska bir degisle olumsuz aktarima
ragmen Drama Temelli Cevre Egitimi siirecinde biligsel diizeyleri farkli olan
cocuklardan olusan gruplarda yapilan drama egitiminin anlamli diizeyde etkili oldugu
diisiiniilmektedir. Cocuklarin ¢evre ile ilgili birtakim yanlis bilgilerini de Drama

Temelli Cevre Egitimi sayesinde diizelttikleri s6ylenebilir.

Cevreye yonelik bilgilerinin kaliciligin1 destekleyici nitelikte daha fazla
etkinlik veya ¢alismaya gereksinim oldugu, ailelerin de egitim siirecine dahil edilmesi
gerekliligi ve bu paralelligin bilginin kalic1 olmasina destek olacagi diistiniilmektedir.
Bununla beraber ¢evre farkindaligi kapsaminda ele alindiginda 6ncelikle ¢evre ile ilgili
diisiince {rliniiniin olusturulmasi i¢in olgularin, durumlarin ve ilkelerin biitiiniine
ulagilmasi gerekmektedir. Bu biitiine ulastiktan sonra ¢ocuk ¢evreye yonelttigi anlamla
sahip oldugu cevre bilgisi ve yasadigi deneyimler, ¢evreye yonelik davraniglarinin 6n
kosulu olan tutumlarmi olusturacaktir. Tutumlar1 dogrultusunda da davraniglari
sekillenecektir. Yilmaz (2016) tarafindan yapilan c¢alismada da bu goriis
desteklenmekte, insanin g¢evre igin egitilmesinde, bilissel, duyussal ve devinissel

yonden bir biitiin oldugu gbz oniine alinarak hazirlanan bir egitim programinin, etkili
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ve basarili olacagl vurgulanmistir. Ayrica giiniimiizde bilgiler hizla degismekte,
olaylar ise tek boyutlu olmaktan ¢ok birden fazla boyutla agiklanabilmektedir. Bilgiyi
degismez olarak kabul edip depolama yollarim1 6grenmekten cok, bilgiye ulagsma
yollarint 6grenmek de Onemli goriilmektedir. Bu diisiinceden hareketle ¢ocuklarin
cevreye yonelik bilgi diizeylerinin kaliciligindan ziyade ¢evre farkindalik diizeylerine
ne derece hizmet edecegi vurgulanmaktadir. Baska bir deyisle arastirmadaki drama
temelli ¢cevre egitimi kapsaminda ¢ocuklarin ¢evre bilimi ile bilgileri ezberlemekten
cok ig¢sellestirmis olduklar1 ve bu bilgilerin ¢evre farkindaliklarina temel olusturdugu

distiniilmektedir.

Cevre Farkindalik indeksi kapsaminda Cevreye Yonelik Tutum Olgegi:
Arastirmaya dahil edilen ilkokul dordiincii sinifa devam eden cocuklarin Cevreye
Yénelik Tutum Olgegine iliskin, deney ve kontrol grubuna ait veri sonuglari
incelenmistir. Deney ve kontrol grubundaki cocuklarin Cevreye Yonelik Tutum
Olgegi 6n test ve son test sonuglarindan elde edilen puanlar sonucunda anlamli bir
farklilik olmadigi saptanmistir. Baska bir deyisle deney ve kontrol grubundaki
cocuklarin ¢evreye yonelik tutumlarinda 6n test ve son test sonuglarindan elde edilen

puanlar sonucunda deney grubu lehine anlamlifarkliliklar elde edilmemistir (p>.05).

Cevreye yonelik tutum puanlar1 arasindaki farklar deney grubunun lehine
olmasina ragmen bu arastirma kapsaminda, drama temelli ¢evre egitiminin ilkokul
dordiincii sinif cocuklarinin gevreye yonelik tutum diizeylerinde anlamli diizeyde etkili

olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

Tutum insanin kendisine veya g¢evresinde bulunan nesneye, toplumsal
konulara, durum ve olaylara kars1 deneyim sagladigi, sahip oldugu bilgive duygularina
dayanarak ifade ettigi gelisimsel bir tepki, oldukca organize olmus uzun siireli duygu,
inang ve davranis egilimleri olarak tanimlanabilir (Inceoglu, 2010). Bu tanimdan yola
c¢ikilarak tutumlarin uzun siirede olustugu goriilmektedir. Tutum, kazanilms icsel bir
durum olarak ifade edilip, insanin herhangi bir grup nesneye, bireye, olaya ve gesitli
durumlara kars1 bireysel etkinliklerindeki se¢imini etkiledigi bilinmektedir. Tutumlar,

cocugun kisilik 6zelliklerinin bir parcasini olusturmaktadir. Diger kazanilmis kisilik
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Ozellikleri gibi, kosullanma, gozlem, taklit yoluyla kazanilmiglardir (Senemoglu,
2010).Cevreye yonelik tutumlar, cevre problemlerinden dogan korkular, kizginliklar,
huzursuzluklar, deger yargilari, gevresel problemlerin ¢6ziimii igingevre dostu
davraniglar sergileme ve buna hazir bulunma, kisilerin ¢evreye yararlt davranislara
olan olumlu veya olumsuz tavir ve diislincelerinin tamamin1 kapsamaktadir (Erten,
2005). Cevre sorunlari ile ilgili sorunlar hakkinda bilgilendirilme ve ¢evre problemleri
ile 1ilgili ¢6ziim Onerilerinin farkina varmalar1 siirecinde ¢ocuklar, gerekli
giidiilenmeye, bu kapsamda olumlu tutum gelistirmeye gereksinim duymaktadirlar.
Cocuklarda cevreye yonelik olumlu tutumun olusmasinda o6zellikle aile ¢ocugun
tutumlarmin olusmasinda ilk etken olmaktadir. Leppdnen ve arkadaslari (2012)
tarafindan yapilan arastirmada cevre tutumlarinda ¢ocuk ve ebeveynin benzerlik
gosterip gostermedigi incelenmistir. Arastirmaya Finlandiya'da 15 yasindaki 237
cocuk ve 212 ebeveyn dahil edilmistir. Veriler Kuitunen ve Tormar (1994 )tarafindan
gelistirilen 31 maddelik likert tutum o6lgegi ile toplanmistir. Annelerin ¢evresel
tutumlar1 babalarin ve erkek g¢ocuklardan, babalarin tutumlar1 erkek cocuklardan,
kizlarin gevresel tutumlar1 erkek ¢ocuklardan belirgin sekilde daha olumlu bulunmus,
genel olarak anneler, eslerinden daha fazla olumlu tutum sergilemistir.
Annelerineslerinden daha olumlu tutumlar1 olan ailelerde, kizlarin ¢evreye karsi
tutumlari, babanin daha olumlu oldugu ailelere gére daha olumsuz olmustur. Baska bir
deyisle kizlarla babalar1 arasinda benzerlik bulunmus babalarin tutumu ytiikseldikce
kizlarin tutumlar1 da yiikselmistir. Bununla beraber cocuklarin tutum puanlar
ebeveynlerinin puanlari ile benzerlik gostermekle birlikte daha diistiktiir. Bu arastirma
tutumlarin aile iginde pek cok faktdrden etkilendigini gostermektedir. Tutumlarin
olusmasinda ve gelismesinde cinsiyet, ebeveynlerin egitim diizeylerinin (Tayc1 Unal,
2009), yasanilan yer (Kokliinar, 2016) gibi etkenlerin de etkili olduguna iliskin

calismalar bulunmaktadir.

Insanlar tutum ve davranislarini etkileyen ve sekillendiren kiiltiirel bir ortamda
dogarlar ve biiyiirler bu nedenle iginde yasadiklari kiiltliriin ¢ocuklarinin g¢evre
tutumlar1 iizerinde etkisi bulunmaktadir (Boeve-de Pauw, Van Petegem, 2010).
Bununla beraber okul ve ¢evre de biiyiik bir 6neme sahip olup aileyle beraber erken

yillardan itibaren tutumlarin olusmasina etki etmektedir. Bular disinda medya,
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Ozellikle televizyon, tiikketim aligkanliklar1 tutum olusumunu etkilemektedir.
Tutumlarin, cesitli yollarla 6grenildigi gibi zaman ic¢inde gelisme ve degisme
gosterdigi de bilinmektedir. Ayrica tutum, diisiince, duygu ve davranis boyutlari ile
birbirinden farkli li¢ 6geyi icinde barindiran bir yapidadir. Tutum bu 6geleriyle bireyi
davranisa hazirlar (Kagit¢ibasi, 2010).

Cevreye iliskin tutumlar ile ilgili ilkokul g¢ocuklarinda genelde tarama
modelinde olan arastirmalar bulunurken ¢evre farkindaliginin olugsmasi ve alana katki
saglamasi agisindan bu yas grubu ¢ocuklarla deneysel bir ¢alisma yapilmasi 6nemli
goriilmektedir. Yapilanlar icerisinde de bu arastirmanin bulgu ve sonuclarin
destekleyen ya da desteklemeyen az sayida arastirma tespit edilmistir. Calismalarin
cogunlugunun ilkdgretim ikinci kademe ¢ocuklart ile yapildigi goriilmiistiir. Erdogan
(2011) tarafindan yapilan arastirmalarda verilen programa katilan ilkdgretim
ogrencilerinin ¢gevreye yonelik duyussal egilimlerinde istatistiki olarak anlamli bir etki
olmadigini saptamistir. Arslan (2011), Bildik (2011), Celikbas (2016) ve Kaynak
(2017) ve tarafindan yapilan aragtirmalarda da benzer bir sonu¢ bulunmus, verilen
cevre egitiminin deney grubundaki ¢ocuklarin ¢evre tutumlarinda anlamli bir fark
yaratmadig1 saptanmistir. Bu arastirma Arslan (2011), Bildik (2011), Celikbas (2016),
Kaynak (2017) ve Erdogan (2011) tarafindan yapilan aragtirmalarin sonuglari ile
karsilastirildiginda, ¢evreye yonelik tutumun artirilmasi igin iki ya da {i¢ ay siiren bir
egitimin yeterli olmadig1 goriilmektedir. Dolayisiyla ¢evre egitiminin uzunca bir

siirece yayilmasinin, ¢evreye iligkin tutumlar arttiracagi ongoriilmektedir.

Bozdemir (2011) tarafindan yapilan ¢alismada gevresel tutum ve davranis
ortalamalar1 agisindan eko-okullarda ve klasik okullarda 6grenim goren altinci sinif
cocuklarinin ortalamalarinin birbirine ¢ok yakin oldugu; klasik okullarda 6grenim
goren sekizinci sinif ¢ocuklarmin eko-okullardaki sekizinci sinif ¢ocuklarina gore
daha yiliksek oldugu goriilmiistiir. Bu durum tutumlarin egitimin disinda baska
etkenlerden de etkilendigini gdstermektedir. Tayc1 Unal (2009), ilkokul ¢ocuklarinin
cevre tutumu tlizerinde cinsiyet ve ebeveynlerin egitim diizeylerinin énemli etkiye
sahip oldugunu saptarken, Kokliinar (2016) egitimlerinekasabadadevam etmekte olan

¢ocuklarin tutum puanlarinin, egitimlerine sehir merkezinde ve kdyde devam eden
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cocuklardan, babasi ¢alismayan ¢ocuklarin tutum puanlarinin babast memur ve is¢i
olan ¢ocuklara gore anlamli diizeyde yiiksek oldugunu bulmustur. Ebeveynlerin
sosyoekonomik diizeyleri, okuryazarlik durumlari ve hatta evde bulunan kitap
sayisinin fazla olmasinin ¢evresel tutumlar tizerinde olumlu anlamda etkili olduguna
iliskin galismalar bulunmaktadir (Duarteve ark., 2017). Demirtas (2016) ise sekizinci
sinif ¢ocuklarmin siirdiiriilebilir ¢cevreye yonelik tutumlarinin iyi diizeyde olmasina
ragmen, ekolojik ayak izlerinin yiiksek ¢iktigin1 saptamistir. Geng (2015)
aragtirmasinda proje tabanli 6grenmenin {iniversite 6grencilerinin gevresel tutumlarini

olumlu yonde etkiledigini belirlenmistir.

Bu arastirmada g¢alismanin amacina, yapilan etkinlikler ile biiyiik Olclide
ulagildig1 diisiiniilmektedir. Deneysel desenli bu calismanin ilkokul diizeyinde
deneysel bir ¢alisma yapmak, bu konuda yapilan ¢aligsma sayisinin az olmasi ile 6rnek
niteliginde oldugu sdylenebilir. Cevreye iligkin tutumlar ile ilgili tiim arastirmalar i¢in
benzer adimlar atilarak yeni bulgulara ulasilmasi 6nerilmektedir. {lkokul ¢ocuklari ile
ilgili yapilan arastirmalarin az olmasindan yola ¢ikilarak aragtirmanin ¢evresel tutum
ile ilgili bu sonucu, alanyazindaki yerini ve degerini gostermesi agisindan 6nemlidir.
Tutumlarin dogumla beraber sonradan sosyallesme siireci ile kazanilmasi, ¢ocuklarin
cevreye yonelik tutumlarinin gelistirilmesi i¢in daha fazla arastirmaya olan

gereksinimi gostermektedir.

Bu arastirmada verilen drama temelli ¢evre egitiminin ¢ocuklarin gevreye
yonelik tutumlarimi gelistirimesinde; ¢ocuklarin ve programin degerlendirilmesinin
yaninda uygulama yapan arastirmacinin, bu diisiinceden yola c¢ikilarak gelecek
arastirmalara 151k tutmasi agisindan egitim verecek 6gretmenlerin yeterliliginin de
belirleyici olabilecegi dikkate alinmalidir. Than, (2010) tarafindan yapilan bir
arastirmada, ilkogretim O0gretmenlerinin ¢evre egitimi i¢in gerekli niteliklere sahip
olmadigini saptamis; ¢evre egitiminin 6gretilmesi i¢cin dgretmenlerden sadece gevre
sorunlari, korunma ve egitim konusundaki derin ve kapsamli farkindaliga sahip
olmalarini gerektirmedigini, ayn1 zamanda teorik bilgileri somut bir sekilde uygulama

kapasitesinin de gerektigini vurgulamistir.
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Cocuk cevreye yiikledigi anlamla sahip oldugu cevre bilgisi ve yasadigi
deneyimler, ¢evreye yonelik davraniglarinin 6n kosulu olan tutumlarini olusturacaktir.
Cocuklarin ¢evreye yonelik tutumlarinda belirgin bir farkin goriilmemesinin nedeni
Ise tutumlarin olusmasi igin kisa donemli bir uygulama olmasindan ya da ¢ocuklarin
daha oOnceden cevreye iliskin olumlu tutumlara sahip olmasindan kaynaklanabilir.
Buradan hareketle, uygulanan programin ¢ocuklarin ¢evreye yonelik tutumlarinda
etkili olmamasinin, ¢evre farkindaliginin diger bilesenleri agisindan etkili olmayacag:
anlamma gelmedigi, bu bilesenlerin birlikte ele alimmasinin &nemli oldugu

sOylenebilir.

Cevre Farkindahk Indeksi kapsaminda Cevreye Yonelik Davrams Olcegi:
Arastirmaya dahil edilen ilkokul dordiincii sinifa devam eden cocuklarin Cevreye
Yénelik Davrams Olgegine iliskin, deney ve kontrol grubuna ait veri sonuglari
incelenmistir. Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin Cevreye Yonelik Davranis
Olgegi 6n test ve son test sonuglarindan elde edilen puanlar sonucunda deney grubu
lehine anlamh farkliliklar oldugu saptanmistir. Deney grubunun son test ve kalicilik

testi puanlari arasinda anlamli farklilik bulunmamastir.

Glinlimiizde cevre; hava kirliligi, su kirliligi, giiriiltii kirliligi gibi bircok
sorunla kars1 karsiya kalmaktadirBu bozulma insan davranisindan kaynaklanmaktadir
(Hidayah ve Agustin, 2017). Davranis, insanlarin ve hayvanlarin gozlenebilen ve
herhangi bir sekilde Olciilebilen, igsel ya da digsal uyaranlara verdigi tepkilerine,
hareketlerine denilmektedir. Insan davramisi biyolojik, ruhsal ve sosyal &gelerin
etkilesiminden olusmaktadir (Goksu, 2007). Cevre dostu olmak icin davranislarin
degistirilmesinde ~ uygun  egitimin ¢ok Onemli bir etken olduguna
inanilmaktadir (Hidayah ve Agustin, 2017). Yasar (2013) yaptig1 arastirmasinda
ortaokulan giden c¢ocuklarin ¢ok az bir kisminin ¢evre ile ilgili bir kurulusa iiye
olduklarini, ¢evre konularmin ¢ocuklarin sik¢a konustugu konular arasinda
olmadigini, yakin g¢evreyi ilgilendiren sorunlarin disindaki sorunlarla ¢ocuklarin
ilgilenmedigini saptamistir. Hidayah ve Agustin (2017) yaptiklar1 arastirmada,
cocuklarin ¢evre koruma davranisini ortaya koymay1 amaglamislardir. Arastirmaya

Endonezya, Bati Bandung'taki bir lisenin on birinci ve on birinci sinifina devam eden,
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yaslart 15-18 arasinda degisen 231 gocuk dahil edilmistir. Cocuklarin gevresel
davranislarini degerlendirmek i¢in, 40 maddeden olusan bir anket uygulanmistir. Fen
boliimiindeki cocuklar genel ¢evre yanlisi davranis agisindan sosyal boliimiindeki
cocuklara gore, ders disi etkinliklere katilan ¢ocuklarin katilmayanlara gore gevre
koruma davranislar1 yiiksek diizeyde bulunmustur. Benzer sekilde Mullenbach ve
Green (2018) tarafindan yapilan arastirmada Giircistan'daki 6grenci sporculara verilen
13 haftalik c¢evre egitiminin sporcularin ¢evresel davraniglarini = arttirdiginm
gostermistir. Bunun yaninda Uyanik (2017) ¢evreye yonelik uygulamali etkinliklerin
sekizinci smifa devam eden gocuklarda g¢evre sorunlarinin ¢éziimiine iliskin fikir
yuriitmelerinde kolaylastirici etkisinin oldugu ve yararli davranislar kazandiklarini
saptamistir. Karayillan (2017) ise dort ve besinci simif cocuklart ile yaptig
arastirmasinda oyun temelli ekolojik ayak izi etkinliklerinin ¢ocuklarin ekolojik ayak
izlerini etkiledigini tespit etmistir. Oztiirk Samur (2018) tarafindan yapilan
arastirmada, verilen ¢evre egitiminin okul dncesi egitime devam eden ¢ocuklarin ¢evre
farkindaliklarini ve tutumlarini gelistirdigi vurgulanmistir.Bergman (2016) tarafindan
yapilan ¢alismada ise dort ve sekizinci sinif arasina devam eden 432 ¢ocuga verilen
cevre egitimi sonunda ¢ocuklar, ¢evre egitiminden en ¢ok disarida olma ve disarida
vakit gecirme firsat1 i¢in zevk aldigini belirtmesine ragmen c¢evresel 0grenme ve

davranis niyetleri lizerinde degisiklik gostermedigi bulunmustur.

Cevre egitiminin amacina ulasabilmesi ve istendik davraniglari
kazandirabilmesi i¢in geleneksel 6gretim yontemleri yerine ¢cocugu merkeze alan,
cocugun aktif oldugu drama temelli ¢evre egitim programi uygulanmistr. Drama
temelli cevre egitim programinin giinlik yasamda karsilagilan ve giderek artan
cevresel sorunlara tutarli ve mantikli gevre dostu ¢6ziim yollart bulmalar1 konusunda

cocuklar1 destekledigi sdylenebilir.

Bu arastirma kapsaminda, ¢ocuklar, drama temelli ¢evre egitimi siirecinin
baslarinda, ¢evre bilimi ile ilgili aldiklar1 temel bilgileri igsellestirmis, yasantisinin bir
pargasi haline getirmis olduguna dogru bir gidisi gosterdigi sdylenebilir. Bilgileri
giinliik yasama transfer etme veya giinliik yasamdaki davranislar ile edinilen bilgilerin

uyumlu hale gelmesinde drama temelli c¢evre egitiminin etkili olduguna
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inanilmaktadir. Arastirmanin bu sonucu, ¢ocuklarin ¢evreye yonelik davraniglarinin
Drama Temelli Cevre Egitimiyle etkili bir sekilde desteklenebilecegini, ¢ocuklarda
istendik yonde davramis degisikligi olusturabilecegini, baska bir ifadeyele

Ogrenilenlerin davranisa donistiigiinii gostermektedir.

Cevre Farkindalik indeksi: Arastirmaya dahil edilen ilkokul dordiincii sinifa
devam eden cocuklarin Cevre Farkindalik indeksine iliskin, deney ve kontrol grubuna
ait veri sonuglar1 incelenmistir. Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarmm Cevre
Farkindalik indeksi dntest ve sontest sonuglarindan elde edilen puanlar sonucunda
deney grubu lehine anlaml farkliliklar oldugu saptanmustir(p<0.01).Deney grubunun

son test ve kalicilik testi puanlari arasinda anlamli farklilik bulunmamistir(p>0.01).

Sadece insanlar degil, ayn1 zamanda diinyamizin da gelecegi i¢in 6nemli olan
gevre sorunlarmin  Onlenebilmesinde c¢evre farkindaligimin  olusturulmasi
gerekmektedir. Cevreye iliskin farkindaligin olusturulmasinda verilen gevre egitimi
¢ok onemli bir yere sahip olmasina ragmen, giinlimiizde diinya iizerinde yasanan ¢evre
sorunlarmimn  diizeyi ve  etkisinin  boyutlari, bu farkindaligin  yeteri
kadarsaglanamadigin1 gostermektedir. Bundan dolay1 okullarda verilen c¢evre
egitiminin siradanliktan kurtarilmasigerekmektedir (Topkaya, 2016). Fen bilimleri
dersi kapsaminda belli iiniteler dahilinde verilen ¢evre egitimi ise, ¢cevre ile ilgili sinirh
aciklamalar1 icermekte, bu aciklamalar geleneksel Ogretim yontemleri ile
kazandirilmaya calisilmaktadir. Cevre ile ilgili olarak verilen egitim, sadece bilgiyi
degil ayn1 zamanda tutum ve davranisi da kapsamalidir (Hidayah ve Agustin, 2017;
Littledyke, 2008). Cocuklara dogal ortamlar ve uygun deneyimler yoluyla bilim ve
cevre konularina olumlu yaklagimlarin gelistirilmesive insanin ¢evreye olan
davranisinin ¢evresel sonuglar1 da dahil olmak iizere karmasik g¢evreye etkilerinin
gosterilmesi gerektigi vurgulanmaktadir (Littledyke, 2008).Giiniimiizde Onemini
korumasi bakimindan ¢evre egitiminden ¢ocuklarin ¢evre ile ilgili karmagik sorunlari
elestirel bir gozle analiz etmesine yardimci olmast beklenmektedir. Bireyin iginde
bulundugu anda cevre ve cevre sorunlart ile ilgili bilgilerini, ¢evreye yonelik
duygularini, tutumlarii, c¢evreye yonelik davraniglarinin altinda yatan nedenleri

incelemesi, tiim bu bilgi tutum ve davranislarn {izerine diislinebilmesi, yani ¢evre
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farkindaligina sahip olmasi1 gerekmektedir. Cocuklarin ¢evre farkindalik diizeylerinin
gelismesi i¢in bilgi, tutum ve davranisi da kapsayacak sekilde ¢evre egitiminde uygun
ogrenme kosullar1 saglanarak drama kullanilmis ve en 6nemlisi ¢alismalarin sinirh
oldugu egitim kademelerinden ilkokullarin dordiinci simiflarina devam eden
cocuklarla gerceklestirilmigtir. Maraviéve arkadaslart (2014) tarafindan yapilan
arastirmada ilkogretim ve ortadgretim okullarindaki ¢ocuklarin genel olarak ¢evresel
farkindalik, tutum, davranis ve bilgi diizeyi diisiik bulunmustur. Yilmaz (2016) cevre
egitiminde ve ¢evre sorunlarinin ¢oziimiinde ¢ocuklart aktif katilima sevk eden egitim

programlarinin 6nemini vurgulamustir.

Yapilan arastirmalar incelendiginde; Nunesve arkadaslari (2016) tarafindan
yapilan arastirmada c¢ocuklarin ¢evre farkindaligi icin gelistirilen mobil oyunu ile
oynayan ¢ocuklarin gida kalintilarin1 atarken ambalaji organik atik olan gidadan ayirip
ayirmama, aski gibi hem ahsap hem de plastikten yapilan materyaller ile halatin hangi
malzemelerden yapildigi, ilag caminin tehlikeli atik sayilip sayilmadig gibi konularda
zorluk yasadiklar1 bulunmugtur. Misir teknik ortadgretim okullarina devam eden
cocuklarin kat1 atik yonetimine iliskin farkindaliklarini gelistirmek amaciyla
uygulanan 25 miifredat dis1 etkinligin, 6grencilerin kati atik yonetimi ve gevre
kavramlar1 konusunda gevresel farkindaligi artmis ve ayrica okullardaki cesitli
cevresel faaliyetlere ilham verdigi, (Kandilve ark., 2004), demostasyon ydnteminin
Gliney Afrika'da okul Ogrencilerinde iklim degisikligi farkindaligi olusturdugu
(Sunassee ve ark., 2012), giiriiltii seviyesi farkindaligi ve duyarliligi egitiminin
ilkogretim okulu ¢ocuklarimin giiriiltii kirliligi konusundaki farkindaliklarinin arttig
(Bulunuz, 2014), dordiincii smf ogrencilerine verilen vegitimde karikatiir
kullaniminin su sorunlarina iligkin farkindaliklarinin gelistirilmesinde etkili oldugu
(Al-Rabaani ve Al-AAmri, 2017) bulunmustur. Arastirma sonuglari, farkli yontem ve
tekniklerin ¢evre farkindaligini artirmadaki etkisini gostermekte, bu arastirmada

kullanilan draman ydnteminin dnemini bir kez daha gosterdigi diisiiniilmektedir.

Drama yoOntemi bireyin 6grendigi bilgileri yeri geldik¢e kullanmasini, hatta
yeri gelistik¢e kendisine gerekli olan bilgileri talep etmesini, talep ettigi bilgilere kendi

kendine ulasmay1 6grenmesini ve olumlu davraniglar gelistirmesini saglamaktadir.
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Sonuglar ele alindiginda uygulanan drama temelli ¢evre egitiminin ¢ocuklarin ¢evre
farkindaliklarinda olumlu ve kalici etkiler olusturdugu, bu alanda bu yas grubu
cocuklarla yapilacak arastirmalara yol gostermesi 6zelligi ilehem ulusal hem de

evrensel cergevede deger tasidig1 soylenebilir.
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5. SONUC VE ONERILER

Bu arastirma; drama temelli ¢evre egitiminin ilkokullarin dordiincii sinifina
devam eden ¢ocuklarin c¢evre farkindalik diizeylerine etkisinin olup olmadiginin

saptanmasi amaciyla yiriitilmiistiir.

Aragtirma; Ankara’da bulunan ilkokullarin doérdiincii siniflarina devam eden
40 gocuk ile yirttilmiistiir. Veri toplamada ¢ocuklara Drama Temelli Cevre Egitimi
uygulanmis, Cevre Farkindalik Indeksi kapsaminda “Genel Bilgi Formu”, “Cevre
Bilgisi Testi”, “Cevreye Yonelik Tutum Olgegi” ve “Cevreye Yonelik Davranis

Olgegi kullanilmistir.

Arastirmaya dahil edilen ilkokul dérdiincii sinifa devam eden ¢ocuklarin Cevre
Bilgisi Testine iliskin, deney ve kontrol grubuna ait veri sonuglarinabakildiginda;
deney ve kontrol grubundaki gocuklarin Cevre Bilgisi Testi Ontest ve sontest
sonuglarindan elde edilen puanlar sonucunda deney grubu lehine anlamli farkliliklar
oldugu saptanmistir (p<.05). Deney grubunun sontest ve kalicilik testi puanlari

arasinda son test lehine anlamli farklilik bulunmustur (p<.05).

Aragtirmaya dahil edilen ilkokul dordiinci smmifa devam eden c¢ocuklarin
Cevreye Yonelik Tutum Olgegine iliskin, deney ve kontrol grubuna ait veri sonuglari
incelendiginde; deney ve kontrol grubundaki gocuklarin Cevreye Yonelik Tutum
Olgegi ontest ve sontest sonuglarindan elde edilen puanlar sonucunda anlamli bir

farklilik olmadig1 saptanmistir(p>.05).

Aragtirmaya dahil edilen ilkokul dordiincli smifa devam eden c¢ocuklarin
Cevreye Yonelik Davranis Olgegine iliskin, deney ve kontrol grubuna ait veri
sonuglari incelendiginde; deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin Cevreye Yonelik
Davranis Olgegi 6ntest ve sontest sonuglarindan elde edilen puanlar sonucunda deney
grubu lehine anlaml farkliliklar oldugu saptanmistir(p<.05). Deney grubunun sontest

ve kalicilik testi puanlari arasinda anlamli farklilik bulunmamistir(p>.05).
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Aragtirmaya dahil edilen ilkokul dordiincii sinifa devam eden ¢ocuklarin Cevre
Farkindalik Indeksine iliskin, deney ve kontrol grubuna ait veri sonuglari
incelenmistir. Deney ve kontrol grubundaki cocuklarin Cevre Farkindalik Indeksi
ontest ve sontest sonuglarindan elde edilen puanlar sonucunda deney grubu lehine
anlaml farkliliklar oldugu saptanmistir(p<.05). Deney grubunun sontest ve kalicilik

testi puanlar1 arasinda anlamli farklilik bulunmamistir(p>.05).

Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda 6gretmenlere, ¢evre egitimi
konusunda c¢alisan uzmanlara, kurum ve kuruluslara ve aragtirmacilara asagida yer

alan oneriler sunulabilir.

Cevre Egitimi Konusunda Calisan Uzmanlara, Kurum ve Kuruluslara Y onelik

Oneriler:

e Bu arastirmadakidrama temelli cevre egitiminin, ilkokullarin doérdiincii
smiflarina devam eden ¢ocuklarin ¢evre farkindalik diizeylerinin gelismesinde
etkili oldugu goriilmiistiir. Bunun yaninda tilke genelinde ve sadecegocuklara
yonelik degil, ayn1 zamanda aileleri, okulda ¢ocuga model olmasi1 aguisndan
egitimin her kademesinde ¢alisan kisilere yonelik ¢evre egitimi programlarinin
gelistirilerek uygulanabilir, yayginlastirilabilir ve bu programlara katilim
desteklenebilir.

e Cevre ile ilgili calisan basta ilgili bakanlik olmak {izere, ilgili kurum ve
kuruluslar tarafindan, ¢evre egitimi konusunda eylem planlar1 hazirlanabilir ve
gevre sorunlarinin 6nlenmesine yonelik okullarda, projeler ve egitimler
hazirlanarak egitim ve saglik kuruluslar ile sosyal alanda faaliyet gosteren
kurum ve kuruluslara iletilebilir, miifredata eklenebilir, uygulamalara iliskin
isleyis denetlenebilir.

e Milli Egitim Bakanlig tarafindan egitimin her kademesinde gorev yapan
ogretmenlere, okul idarecilerine, rehberlik uzmanlarina ve anne babalara
yonelik drama temelli ¢evre egitimleri verilebilir.

e (Cevre farkindaligi ile 1ilgili c¢ocuklara model olabilecek davranislar ve

etkinlikler i¢in soysal medyadan yararlanilabilir.
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Aileler;

Cocuklar i¢in ¢evre dostu yesil alanlar olusturulabilir.

Okullar ¢evre farkindaligi olusturacak sekilde tasarlanabilir.

Cocuklarina cevre ile ilgili kitaplara ulasma ve okuma, belgesel izlemelerine
rehberlik edebilir.

Cocuklar ile birlikte dogada vakit ge¢irmek i¢in zaman ayirabilirler.
Cocuklarmin agik hava etkinliklerini destekleyebilirler.

Cocuklarina gevre ile ilgili olumlu, ¢cevre dostu davranislar sergilemede 6rnek
olabilirler.

Cocuklart ile evde uyguladiklari ¢evre dostu uygulamalar {izerine
konusabilirler.

Okullarda yapilan ¢evre koruma ile ilgili etkinliklere katilim gosterebilirler.

Ogretmenler;

[lkokullarin dérdiincii siniflarina devam eden ¢ocuklarin gevre farkindalik

diizeylerinin gelistirilmesinde Drama Temelli Cevre Egitimini kullanabilirler.

[lkokullarin dérdiincii siniflarina devam eden ¢ocuklarin ¢evre farkindalik
diizeylerinin gelistirilmesinde sadece bilgi diizeylerinin gelistirilmesi/bilgi
diizeylerine agirlik vermek yerine ¢evre farkindaligina biitiinciil olarak bakip
bilgi, tutum ve davraniy boyutunu da kapsayacak Ogrenme ortamlari

olusturabilir.

Cevreye iliskin tutumlarin uzun siirede olusacagi dikkate alindiginda, ¢evre
tutumu ile ilgili ¢alismalarin okul 6ncesi donemden baslayarak gelisitirilmesi
icin okul Oncesi, sinif ve ortadgretim ogretmenlerine yonelik bilgilendirme

caligmalar1 yapailabilir.
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e (Cevreye iliskin tutumlarin olusumunda aile egitimi ¢aligmalarina yer vermeli,

ailelerin egitime katilimlarini saglayabilmelidir.

e Egitimde dramanin kullanim ile ilgili tiniversitelerce desteklenen hizmetici

egitimlere diizenli olarak katilmalar1 onerilebilir.

e Aileler ve cocuklara ¢evre farkindalig1 kapsaminda bilgi, tutum ve davranislar

ile model olabilir.

Arastirmacilara;

e (Cocuklarin ¢evreye yonelik tutumlarinin gelisitirebilmesi igin farkli yontem ve
tekniklerin kullanildigi, daha uzun siireli egitim programlari gelistirilebilir.

o Literatiirdeki calismalar incelenerek cocuklarin ¢evreye yonelik bilgi, tutum ve
davranislari ile ¢evre farkindalik diizeylerini gelistirecek farkli 6gretim yontem
ve tekniklerin etkililigi arastirilabilir.

e Cocuklarin c¢evreye yonelik bilgi, tutum ve davraniglart ile ¢evre
farkindaliklarina etki eden faktorler nitel ve nicel arastirma yontemleri bir
arada kullanilarak arastirilabilir.

e (Cevre farkindaligi konusunda diger egitim kademelerini de kapsayan
calismalar yapilabilir.

e (Cevre egitimi ve cevre farkindalig: ile ilgili ilkokul ¢ocuklar: ile daha fazla
caligmalar yapilabilir.

e (Cevre egitimi alan ¢cocuklarin hem ¢ocukluk hem de yetiskinlik déonemindeki
¢evre farkindaliklarini konu alan arastirmalar yapilabilir.

e Tiirkiye kosullarinda, ailelerin ¢evreye iliskin bilgi, tutum ve davraniglarin
belirleyen sosyo-ekonomik kosullarin incelenmesine yoOnelik arastirmalar
planlanabilir.

e Anne babalara yonelik ¢evre egitimlerinin, ¢ocuklarin ¢evre tutumlarina

etkisine iligkin arastirmalar yapilabilir.
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e C(Cevre egitiminin evrensel boyutlarda Onemine iliskin toplumun tiim

kesimlerinde ve iilke genelinde daha fazla arastirma ve ¢alismalar yapilabilir.
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OZET

Drama Temelli Cevre Egitiminin Cocuklarin Cevre Farkindalik Diizeylerine

Etkisinin incelenmesi

Bu arastirma, drama temelli ¢evre egitiminin ilkokullarin dordiincii sinifina
devam eden cocuklarin c¢evre farkindalik diizeylerine etkisinin olup olmadiginin
saptanmas1 amaciyla yapilmistir. Ankara’da ilkokullarin dordiincii siniflarina devam
eden 40 ¢ocuk arastirmanin calisma grubunu olusturmustur. Arastirmada Ontest
sontest kontrol gruplu deneysel desen dogrultusunda nicel yontem kullanilmistir.
Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan ihtiyag belirleme formu,
Cevre Bilgisi Testi, Cevreye Yonelik Tutum Olgegi, Cevreye Yo6nelik Davranis Olgegi
ve Genel Bilgi Formu ile toplanmistir. Deney grubunda yer alan ¢ocuklarin gevre
farkindaliklarin1 gelistirmeye yonelik hazirlanan drama temelli ¢evre egitimi ii¢ ay
stire ile haftanin iki yarim giinii toplam 24 oturum olarak uygulanirken; kontrol
grubundaki cocuklar kendi egitim programlarina devam etmistir. Arastirma sonucunda
calismaya dahil edilen ilkokul dérdiincii sinif deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin
Cevre Bilgisi Testi ve Cevreye Yonelik Davranmis Olgegi Ontest ve sontest
sonuglarindan elde edilen puanlar sonucunda deney grubu lehine anlamli farkliliklar
oldugu saptanmistir (p<.05). Deney grubunun Cevre Bilgisi Testine iliskin son test ve
kalicilik testi puanlar1 arasinda son test lehine anlamli farklilik bulunmustur (p<.05).
Cevreye Yonelik Davrams Olgegine iliskin ise son test ve kalicilik testi puanlart
arasinda anlamli farklilik bulunmamistir (p>.05).Deney ve kontrol grubundaki
cocuklarin Cevreye Yonelik Tutum Olgegi dntest ve sontest sonuglarindan elde edilen
puanlar sonucunda anlamli bir farklilik olmadigi saptanmistir (p>.05).Deney ve
kontrol grubundaki cocuklarmn Cevre Farkindalik Indeksi ontest ve sontest
sonuglarindan elde edilen puanlar sonucunda deney grubu lehine anlamli farkliliklar
oldugu saptanmistir (p<.05). Deney grubunun son test ve kalicilik testi puanlari
arasinda anlamli farklilik bulunmamistir (p>.05). Elde edilen bulgular literatiir
calismasi esliginde tartisilmis ve g¢esitli 6neriler getirilmistir.

Anahtar Kelimeler:Cevre Farkindaligi, Cevre Farkindalik Indeksi, Drama Temelli

Cevre Egitimi, Ilkokul Dérdiincii Smif Cocuklar
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SUMMARY

An Investigation of The Effect Of Drama-Based Environmental Education On

Children’s Environmental Awareness Levels

This study aimed to examine whether drama-based environmental education
affected environmental awareness in fourth-grade students. The study comprised 40
children attending the fourth grade at primary schools located in Ankara. The
quantitative study adopted a pretest-posttest control group experimental design. The
study data were gathered with the Needs Analysis Form, Environmental Knowledge
Test, Environmental Attitude Scale, Environmental Behavior Scale and Demographic
Information Form developed by the author. The drama-based environmental education
program developed to promote children’s environmental awareness was administered
to the experimental group two half-days per week for a three-month period in a total
of 24 sessions, while the control group children resumed their regular education
programs. Environmental Knowledge Test and Environmental Behavior Scale pretest
and posttest scores revealed significant differences in favor of the experimental group
children (p<.05). The results indicated a significant difference in favor of the posttest
between the Environmental Knowledge Test posttest and retention test scores of the
experimental group (p<.05), while there was no significant difference between the
posttest and retention test scores of the Environmental Behavior Scale (p>.05). The
results did not yield a significant difference in the Environmental Attitude Scale pretest
and posttest scores between the experimental and control group children (p>.05),
whereas there was a significant difference in the Environmental Awareness Index
pretest and posttest scores between the experimental and control group children in
favor of the experimental group (p<.05). There was no significant difference between
the posttest and retention test scores of the experimental group (p>.05). The author has
discussed the study results in view of the literature and has suggested several
recommendations.

Keywords:Drama-based Environmental Education, Environmental Awareness

Environmental Awareness Index,Fourth-grade Students, Primary School
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EKLER

EK-1. Aydinlatilmis Onam Formu

AYDINLATILMIS ONAM

Bu c¢alismanin amaci drama temelli g¢evre egitiminin gocuklarin gevre
farkindalik dizeylerine etkisini belirlemektir. Arastirma kapsaminda demografik
bilgilerle ilgili sorular ve ¢ocuklarin ¢evreye yonelik farkindaliklarin1 anlamaya doniik
sorular yoneltilecektir.

Arastirmaya katiliminiz ¢ocuk gelisimi ve egitim alaninda ¢alisan uzmanlarin,
drama temelli c¢evre egitimini ve bu egitimin ¢evre farkindaligi olusturmadaki
etkililigini anlamaya yardimci olacaktir.

Aragtirmaya katilmak tamamen sizin isteginize baglidir. Arastirmaya katilmay1
kabul etmeyebilir veya kabul ettikten ve basladiktan sonra devam etmemeye karar
verebilirsiniz. Kabul etmemeniz ya da yarim birakmaniz durumunda, hi¢bir olumsuz
tutumla ya da sonugla karsilasmayacaksiniz. Bu arastirmaya katilmanizda ¢ocugunuz
acisindan herhangi bir risk bulunmamaktadir. Arastirma kapsaminda verdiginiz
bilgiler gizli tutulacaktir.

Arastirma Ankara Universitesi, Saglik Bilimleri Enstitiisii, Cocuk Gelisimi
Anabilim Dali doktora programi kapsaminda Prof. Dr. Figen GURSOY
danmismanliginda yiiriittiiglim doktora tezimdir. Caligma ile ilgili olarak her tiirlii
sorularmiz igin bana burcinaysu@windowslive.com adresinden ulasabilirsiniz.

ONAM FORMU

Ben, asagida imzas1 bulunan “6grenci velisinin iSmi”,velisi oldugum “gocugun adi”
adly, .......... yasindaki, .......... cinsiyetindeki, ¢cocugumun yukarida adi gegen
arastirmaciya ait “DramaTemelli Cevre Egitiminin Cocuklarin Cevre Farkindahk
Diizeylerine Etkisinin incelenmesi” isimli arastirmaya kendi rizam ile dahil edilmesini
uygun ve gerekli gordiiglimii belirtirim.

Velinin
Adi-Soyadi Tarih
Imza

Sorumlu Arastirmaci
Burgin AYSU Tarih
imza
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EK-2. Uzman Degerlendirme Formu

Saymn ...

Ankara Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii Cocuk Gelisimi Anabilim
Dali doktora programina devam etmekte olup, Prof. Dr. Figen GURSOY
danismanliginda “Drama Temelli Cevre Egitiminin Cocuklarin Cevre
Farkindalik Diizeylerine Etkisinin Incelenmesi” konulu tez calismasi
yapmaktayim. Cocuklarin ¢evre farkindalik diizeylerinin arttirilmasi
amaciyla hazirlanan “Drama Temelli Cevre Egitimi” ilkokul dordiincii sinif
cocuklarina ii¢ ay boyunca haftada iki yarim giin seklinde uygulanacak olup
24 oturumdan olusmaktadir. Drama Temelli Cevre Egitimi ile ilgili
goriisleriniz calismanin niteligi agisindan oOnemli goriilmektedir. Bu
baglamda uzman degerlendirme formunda Drama Temelli Cevre Egitimini
degerlendirmeniz ve Drama Temelli Cevre Egitimine iliskin Onerilerinizi
aciklama boliimiine yazmaniz ¢calismama biiyiik katki saglayacaktir.

Bu c¢alismaya yaptiginiz katkilarinizdan dolay1 tesekkiir eder, saygilarimi
sunarim.

Bil. Uzm. Bur¢in AYSU

Danisman: Prof. Dr. Figen GURSOY

UZMAN DEGERLENDIRME FORMU

ETKINLIK Tlkokul Dérdiincii Simif ACIKLAMALAR

NO Uygun | Kismen | Uygun
Uygun Degil

QR WIN|F
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EK-3. Cocuklara Uygulanan Kisisel Bilgi Formu ve Olceklerdeki Ac¢iklamalar

Kisisel Bilgi Formu

1. Cinsiyetinizi isaretleyiniz.

D Kiz D Erkek

2. Dogum siranizi isaretleyiniz.
D ik ocuk D Ortanca D Son gocuk

3. Kag kardes siniz?

D 1 D 2 D 3 ve daha fazlasi

4. Annenizin yasl nedir?
[ 20vyasaiti [J 20-29 [ 30-39 [J 20-49 [ 50 ve isti
5. Babanizin yasi nedir?

[ 20vasaiti [ 20-29 [ 30-39 [ 40-49 [ 50 ve isti

6. Anneniz en son hangi okulu bitirdi?

D ilkokul D Ortaokul D Lise D Onlisans D Lisans D Lisansiisti

7. Babaniz en son hangi okulu bitirdi?

D ilkokul D Ortaokul D Lise D Onlisans D Lisans D Lisansiisti

8. Genellikle glinde kag saat televizyon seyredersiniz?
D Hi¢ seyretmiyorum.
D Giinde bir saatten az
D Bir saat
D 2-3 saat
D 4 saat
D 4 saatten fazla
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Sevgili Ogrenciler;

Ilkokul &grencilerinin ¢evre konusundaki bilgilerini, tutumlarini ve davranislarini
incelemek amactyla bir arastirma yapmaktayim. Bu amagla hazirlanan ve ekte sunulan anket
tic boliimden olugmaktadir. Her boliimiin baginda o boliimle ilgili agiklamalar yer almaktadir.
Bu bir smav olmadigindan isim yazmaniza gerek yoktur. Ankete vermis oldugunuz cevaplar
gizli tutulacak ve sadece arastirma amaci ile kullanilacaktir. Cevaplariniz aragtirma amaci ile
kullanilacagi i¢in tiim sorulart cevaplamaniz ¢ok onemlidir. Calismaya katilarak verdiginiz

destekten dolay1 ¢ok tesekkiir ederim.

Burgin AYSU

burcinaysu@windowslive.com

CEVRE BILGIiSi TESTI
Bu béliimde otuz bir (31) tane ¢oktan secmeli soru bulunmaktadir. Sorular ¢evre
ile ilgili sahip oldugun bilgileri belirlemeye yoneliktir. Sorular1 dikkatlice okuyup

sana dogru gelen secenegi isaretle. Sorularin hepsine yanit vermeni bekliyorum.

1. SORU:
GEVREYE YONELIK TUTUM OLCEGI

Asagida cevre ile ilgili ifadeler yer almaktadir. Litfen her bir ciimleyi dikkatlice okuyup sana

en uygun kutucugu (X) ile isaretle.
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CEVREYE YONELIK TUTUM OLCEGI

SIRA NO
KATILMIYORUM
KARARSIZIM
KATILIYORUM

CEVREYE YONELIK DAVRANIS OLCEGI

Asagida cevre ile ilgili davramys ifadeleri yer almaktadir. Liitfen her bir ciimleyi

dikkatlice oku. Bu davramslar1 hangi sikhikta yapiyorsan yan taraftaki uygun

kutucugu X ile isaretle.

CEVREYE YONELIK DAVRANIS OLCEGI

SIRA NO
HiCBIR ZAMAN
NADIREN

ARA SIRA

SIK SIK

[
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