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ONSOZ

Egitimin vazgecilmez unsurlarindan biri olan okul kiitiiphaneleri, okuma ve arastirma
kiltiriiniin ~ yerlesmesinde ve 21. vylizyll becerilerinin erken yaslardan itibaren
kazandirilmasinda kritik bir rol iistlenmektedir. Cagdas pedagojik yaklagimlar, 6grenmenin
Ogrencinin zihninde yapilandirildigina ve bireyin bilgi kaynaklarina bagimsiz bigimde eriserek
anlam olusturduguna isaret etmektedir. Bu baglamda, 6gretim programlariyla uyumlu bi¢imde
yapilandirilmis okul kiitliphaneleri, hem programlarin basariya ulasmasi hem de 6grenmenin
bagimsiz ve yasam boyu siiren bir siirece doniismesi agisindan biiylik 6nem tasimaktadir. Okul
kiitiiphanelerinin ¢agdas pedagojik yaklasimlar dogrultusunda iglevsel hale getirilmesi, tim
Ogrenenler i¢in anlamli ve zengin 6grenme firsatlari sunmaktadir. Bu ¢alismada, Tiirkiye’de ilk
kez 2003 yilinda giindeme gelen ve son olarak 2024 yilinda gilincellenen Ogretim
programlarinda etkisini siirdiiren yapilandirmact egitim yaklasimi c¢ercevesinde, okul
kiitiiphanelerinin islevleri ele alinmigtir. Elde edilen bulgularin, hem kiitiiphanecilik ve bilgi

bilimi alanina hem de egitim bilimleri disiplinine katki sunmas1 beklenmektedir.

Tez siirecimde beni akademik calisma yapmaya tesvik eden, yazim siirecinde bilgi
birikimi ve deneyimiyle titiz bir rehberlik gosteren, yonlendirme ve Onerileriyle yolumu
aydinlatan degerli danismanim Sayin Prof. Dr. Tiilay OGUZ’a en icten tesekkiirlerimi sunarim.
Ayrica tez jurimde yer alarak degerli katki ve degerlendirmeleriyle calismamin gelisimine
onemli katkilar saglayan, meslegimin en kiymetli yonlerini gérmemi saglayan kiymetli
hocalarim Prof. Dr. Oya GURDAL ve Prof. Dr. Biilent YILMAZ a da goniilden tesekkiir

ederim.

Sevgili annem Ayfer BIBER ile kardeslerim Nur ERBIL ve Mert ERBIL’e, tez
slirecinin tiim zorlu asamalarinda yanimda olarak verdikleri manevi destek i¢in sonsuz tesekkiir
ederim. Bu siirecin sancilarina taniklik ederek yasamimi kolaylagtirmasalardi, bu tez
tamamlanamazdi. Ozellikle sevgili anneme, hayat boyu miicadele etme giiciinii bana
kazandiran o kiymetli “miicadele genini” benimle paylastigi i¢in ayrica tesekkiir etmek

istiyorum.

Bu siiregte tiim sikintilarimi sabirla dinleyerek kaybettigim motivasyonu yeniden ve hep
daha gii¢lii kazanmami saglayan, iy1 giinde oldugu kadar zor zamanlarda da yanimda olan tiim

arkadaslarima, se¢ilmis aileme goniilden minnettarim.



Bilkent Universitesi Kiitiiphanesi’ndeki degerli calisma arkadaslarima ise ayr1 bir
tesekkiir bor¢luyum. Isini sevgiyle yapan kiitiiphanecilerle ¢alismak ve en yogun anlarda

onlardan destek alabilmek benim igin biiyiik bir sansti.

Ve son olarak; insan olmayan diger tiim hayvanlara... Deger verdiklerini korumak
ugruna miicadele etmeyi bir sorumluluk olarak bana her zaman hatirlattiklari, kosulsuz sevgi
ve 6zenin agsamayacagi hicbir engelin olmadigini gosterdikleri, kararlilik ve vazgegmemenin ne
demek oldugunu dgrettikleri icin igten bir minnet bor¢luyum. Ozellikle artik aramizda olmayan
canim kizlarim Sophie ve Huylu Chaplin’e; kalbimin en derin kosesinde daima yerlerini
koruyan sevgili ¢gocuklarim Pink, Floyd ve Pavarotti’ye; biricik Umut’uma ve Kugu Kiz’1ma;
sevgili yegenlerim Maggie ve Bowie’ye; hayatima taze enerjisiyle katilan Smol Birey’e zihnim

ve kalbim yoruldugunda beni sevgileriyle dinlendirdikleri i¢in sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. ..

Burcu ERBIL, Ankara/2025
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1.BOLUM: GIRIiS
1.1. Arastirmanin Konusu ve Onemi

20. yiizyilin ikinci yarisindan itibaren bilgi ve iletisim teknolojilerinde (BIT) yasanan
gelismeler, sanayi toplumundan bilgi toplumuna gegisi hizlandirmig ve bilginin {iretim,
paylasim ve kullanim siireglerini derinden etkilemistir. BIT’in yarattig1 bu degisimin dogal
olarak egitim siireclerine ve ortamlarmma yansimalart olmustur. Bireylerin bilgiye dayali
beceriler kazanmasi kritik bir gereklilik haline gelmistir. Dijitallesme ve bilgiye dayali
ekonomilerin yiikselisi bilgi toplumuna dogru gidilen yolda, gelismis iilkeler tarafindan firsatlar
olarak degerlendirilirken gelismekte olan iilkeler acisindan sayisal ucurum tehdidi olarak
goriilmiistiir. Bu esitsizligin en belirgin bicimde egitim alaninda ortaya ¢ikmasi nedeniyle,
kiiresel dlgekte kalkinma paradigmasindaki degisim cer¢evesinde egitime erigimin artirilmast
ve egitim siireglerinin iyilestirilmesi yoniinde uluslararas1 diizeyde toplantilar yapilmis ve

stratejiler belirlenmistir?,

S6z konusu stratejilerde kimseyi geride birakmamak adma firsat esitligi, erisilebilirlik,
kapsayicilik ve katilimcilik ilkeleri temelinde, problem ¢ézme ve elestirel diisiinme gibi 21.
yiizy1l becerilerinin egitim yoluyla kazandirilmasi: amaglanmistir. Egitimde kalitenin 6nemi ve
egitimin etki giicii, “Egitim 2030: Herkes i¢in kapsayici ve esitlikci kaliteli egitime ve yasam
boyu 6grenmeye dogru” baslikli belgede “egitim, tiim kalkinma hedeflerinin basarilmasinda
ana itici giictiir; egitim hayatlar1 doniistiiriir” seklinde en ¢arpici bigimde belirtilmistir
(UNESCO, 2015, s.1). Uluslararas: Kiitliphane Dernekleri ve Kurumlar1 Federasyonu (IFLA)
ve UNESCO (2025) giincellenmis okul kiitiiphanesi manifestosunda tiim okul toplulugunu

kapsayan 6gretim ve 6grenmeyi gelistirmeyi amaglayan stratejilere vurgu yaparak her cocugun

2 UNESCO. (1990). Herkes igin egitim: Temel 6grenme ihtiyaglarin karsilamak i¢in eylem cercevesi [Jomtien
Diinya Egitim Konferanst Sonug Bildirgesi]. UNESCO.

UNESCO. (2000). Dakar eylem cergevesi: Egitim herkes igin: Ortak taahhiitlerimizin yerine getirilmesi [Dakar
Diinya Egitim Forumu Sonu¢ Raporu]. UNESCO.

Birlesmis Milletler. (2000). Binyil kalkinma bildirgesi [A/RES/55/2]. Birlesmis Milletler.

Birlesmis Milletler. (2015). Diinyamizi doniigtiirmek: 2030 siirdiiriilebilir kalkinma giindemi [A/RES/70/1].
Birlesmis Milletler.

UNESCO. (2015). Incheon Bildirgesi ve Eylem Cercevesi: Siirdiiriilebilir Kalkinma Amaci 4'{in uygulanmasi
icin yol haritasi [Diinya Egitim Forumu 2015, Incheon, Giiney Kore]. UNESCO.

UNESCO. (2016-2024). Kiiresel Egitim Izleme Raporu (GEM Raporu). UNESCO.

Diinya Bankas1. (2019). Ogrenme yoksullugunu sona erdirmek: Ne gerekiyor? Diinya Bankas.

OECD. (Her y1l). Egitimde goriiniim. OECD.

UNICEF. (2020). Egitimi yeniden hayal etmek: 21. yilizyilda ¢ocuklar i¢in 6grenme ve esitligi saglamaya yonelik
bir strateji. UNICEF.



nitelikli bir okul kiitiiphanesi programindan yararlanma hakkina sahip oldugunu vurgulayarak
Birlesmis Milletler’in (BM) 4. Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedefi olan kapsayici ve nitelikli
egitimi desteklemektedir. Bu manifestoda bilgiye erisim, kiiltiirel katilim ve dijital okuryazarlik
gibi hedeflerin gerceklestirilmesinde okul kiitliphanelerinin kritik bir rol oynadigi
belirtilmektedir (IFLA & UNESCO, 2025).

Bu hedefler dogrultusunda, egitim politikalarinin merkezine yerlestirilen 6grenen profili de
donlisime ugramis; bilgiye erismenin Otesinde, bilgiyi anlamlandirma ve etkili kullanma
becerileri 6n plana ¢ikmistir. Bilgi toplumunda 6grenenler yalnizca bilgiye ulasan degil, bilgiyi
sorgulayan, yapilandiran, etik bir ¢cer¢evede kullanan ve toplumsal yasamda etkili bir bigimde
uygulayabilen bireyler olarak tanimlanmaktadir. Bu anlayisin temelinde, 6grenmenin pasif bir
aktarim degil, aktif bir insa siireci oldugu goriisii yatmaktadir. Bu baglamda, giliniimiizde egitim
sistemlerinin 6ncelikli hedeflerinden biri, bilgi okuryazarliginin 6tesinde bireylere bilissel ve
sosyal beceriler kazandirmaktir. Kuhlthau, Maniotes, & Caspari’nin (2015, s. 3) Guided
Inquiry: Learning in the 21st Century baslikli kitaplarinda 6nemle vurguladiklart gibi,
giiniimiizde egitimcilerinin gorevi 6grencileri siirekli degisen, karmasik ve bilgiyle dolup tagsan
cagdas diinyada 6grenmeye, yasamaya ve gelismeye hazirlamaktir. Artik iyi egitimli olmanin
oziinde bilgiyi ¢ok cesitli kaynaklardan Ogrenebilme becerisi yatmaktadir. Ogrencilerin
diistinmek, 6grenmek, tiretmek icin bilgiyi arama, degerlendirme ve kullanma yetkinligine
sahip olmalar1 gerekmektedir. Okullar ise bu pratigi programlarindaki her derste, her giin
sunmalidir. Boylece 6grenciler okulda 6grendiklerini, kendilerini motive eden dis diinyayla
iligkilendirebilirler. Bugiiniin diinyas: isbirligine dayali 6grenme, okudugunu anlama, dil
gelisimi ve sosyal becerilerle desteklenmis aragtirma yeterligi ve saglam alan bilgisi talep
etmektedir. Anilan bu talepler ise yapilandirmaci 6grenme anlayis1 ile sekillendirilmis bir
ogrenme ortaminda karsilanabilir. Bu baglamda, biligsel ve sosyal becerilerin gelistirilmesinde
temel bir ara¢ olarak islev goren bilgi okuryazarligi ve diger okuryazarlik becerilenin
kazandirilacagi, isbirligine dayali 6grenmeye olanak taniyan, okudugunu anlama ve dil

gelisimini destekleyecek sinif dis1 6grenme ortamlarinin 6nemi artmustir.

Yapilandirmacilik, 6grenme stirecinde bireyin bilgiyi aktif bir bigimde insa ettigini savunan
bir yaklagimdir. Bu goriise gore, bilgi birey tarafindan kesfedilir, yapilandirilir ve biligsel
catigmalar yoluyla siirekli olarak yeniden diizenlenir. Piaget’nin genetik epistemolojisine
dayanan yapilandirmacilik, 6grenmeyi bireyin deneyimleriyle sekillenen ve organize edilen bir
stire¢ olarak tanimlar. Vygotsky'nin ¢alismalariyla bu yaklasim gelistirilmis ve 6§renmenin

yalnizca bireysel bir etkinlik olmadigi1 toplumsal etkilesimlerin de 6grenme siirecinde dnemli

2



bir rol oynadig1 one siiriilerek yeni boyut “sosyal yapilandirmacilik” olarak adlandirilmistir.
Ayrica, von Glasersfeld tarafindan gelistirilen radikal yapilandirmacilik, gergekligin zihinden
bagimsiz bir sekilde var olup olmadigini sorgulamadan, bilginin ingasinin 6nemine odaklanir.
Yapilandirmacilik temelinde sekillenen 6gretim siireclerinde 6gretmenler, bilgiyi dogrudan
aktaran degil, 6grencilerin 68renme siireclerine rehberlik eden birer yol gosterici olarak
konumlandirilmaktadir. Bu anlays, 68rencilerin bilgiyi pasif bir sekilde edinmesi yerine, etkin

bigimde yapilandirmasini ve anlamlandirmasini tesvik etmektedir (Altenbaugh, 1999, s. 98).

Yapilandirmaci egitim yaklasimi; 6greneni merkeze alarak ona aktif 6grenen, 6gretmene
ise aktaran degil rehberlik eden rolii vermektedir. Bu anlamda yaklagimin uygulamada
gerceklestirilmesine aracilik edecek olan okulda, 6grenme ortamlarinin olusturulmasi ve egitim
programlarinda biitiinselligin saglanmas1 gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Okullarda bagimsiz
ogrenme ikliminin yaratilabilmesi ic¢in gerekli kosullardan biri kiitliphanenin bir 6grenme
ortami olarak varlik gostermesidir. Okul kiitliphaneleri, sunduklar1 hizmetlerle 6grenenlere 21.
ylizyila 6zgl yetkinlikleri kazandirmada rol iistlenebilecek sinif dig1 6grenme ortamlari olarak
diisiiniilebilir. Nitekim Amerikan Okul Kiitiiphanecileri Dernegi (AASL) rehberleri ve
standartlar1 incelendiginde (1988, 1998, 2007, 2018) okul kiitiiphanelerinin bilgiye erisimde bir
koprii olma islevinin Otesinde artik 6grenmenin sosyal, duyussal ve biligsel yonlerini
geligtirmek {izere programlar iireten egitim ve 6grenim ortami islevi gordigii anlagilmaktadir.
AASL Ogrenenlerin, kiitiiphanecilerin ve okul kiitliphanelerinin sahip olmasit gereken
ozellikleri ortaya koyan, hem Ogrenenleri hem de okul kiitiiphanelerini giliclendirmeyi
hedefleyen rehberler ve standartlar yaymlamaktadir. 1988 ve 1998 yillarinda yayimlanan
Information Power belgeleri (AASL & AECT, 1988, 1998) okul kiitiiphanelerini bilgiye erisimi
kolaylastiran ve rehberlik saglayan ortamlar olarak tanimlarken; 2007°de yayimlanan Standards
for the 21st-Century Learner (AASL, 2007) ile AASL bilgi tiretimi, elestirel diigiinme ve yasam
boyu 6grenmeyi merkeze alarak okul kiitliphanelerini aktif 6grenme ve yaraticilik merkezleri
olarak yeniden konumlandirmistir. 2018 yilinda yayimlanan National School Library Standards
(AASL, 2018) ise yapilandirmaci 6grenme anlayisi, 21. yiizyil becerileri ve etik bilgi kullanimi1
ilkeleri ¢ercevesinde 6grenci, kiitliphaneci ve program eksenli ¢agdas bir 6grenme modeli

sunmaktadir.

Bu baglamda, yapilandirmaci egitim anlayisinin okul kiitiiphanelerine kendi islevlerini
etkin bir bicimde gerceklestirme olanagi sundugu ve yapilandirmact yaklasimin bireysel
ogrenmeyi destekleyen ve 6greneni aktif bir 6zne olarak konumlandiran 6zelliklerinin, okul

kiitiiphanelerinin egitim siirecindeki roliinii daha da goriiniir kilacagi sdylenebilir.



Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig1 tarafindan 2005 yilinda yayimlanan /lkégretim 1-5.
Swnif Programlar: Tamtim El Kitabi’nda ilkdgretim programlarinin yapilandirmact egitim
yaklasimi ilkeleri dogrultusunda giincellendigi belirtilmistir (Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanligi (TTKB), 2005, s. 14). Egitim sisteminde yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin
benimsenmesiyle ders kitabina ve 6gretmenin merkezi roliine bagli, ezberci egitim anlayisindan
uzaklagarak Ogrenenlerin kendi 6grenme slireglerini bagimsiz 0grenme ortamlarinda
yonlendirmesine olanak taninmasi hedeflenmistir (MEB TTKB, 2005, s. 14-18). Bu anlayisin
yalnizca program diizeyinde kalmayip 6zellikle yasamboyu 6grenme ve bilgi toplumu ile
uyumlanma baglamlarinda egitim politikalarina da yansidigini sdylemek miimkiindiir. Nitekim
Milli Egitim Bakanligi'nin 2010-2014, 2015-2019, 2019-2023 ve 2024-2028 Stratejik Planlar
incelendiginde, dogrudan "yapilandirmaci” terimi kullanilmasa da yagam boyu 6grenme, bilgi
toplumu ile uyumlanma ve 21. yiizyil becerilerinin kazandirilmas: baglamlarinda 6grenci
merkezli, sorgulamaya ve problem ¢dzmeye dayali beceri temelli 6grenmenin tesvik edilmesi
ve slirdiirtilmesi i¢in planlamalarin yapilmasi yapilandirmaci yaklagimin 6ziiyle ortiismektedir
(MEB SGB, 2009, 2015, 2019, 2024). Bu dogrultuda bu ¢alismada giincellenen tiim programlar
bu calisma kapsaminda ayrintili olarak incelenmemekle birlikte yapilandirmaci yaklagimin
temel ilkeleri dogrultusunda programlarda yapilan genel yonelime deginilmektedir. Bu yonelim
dogrultusunda okul kiitiiphanelerinin de yeniden ele alimmasinin gerekli oldugu

distiniilmektedir.

Sonug olarak, yapilandirmaci egitim yaklasimi, okul kiitiiphanelerini yalnizca bilgiye erigim
alanlar1 olarak degil, ayn1 zamanda Ogrencilerin bireysel 6grenme siireglerini destekleyen,
ogrenme sorumlulugunu iistlenmelerine olanak taniyan egitim programlarinin dogal bir bileseni
olarak konumlandirmaktadir. Bu baglamda, okul kiitiiphanelerinin egitim-6gretim siireclerine
tiimlesik olarak egitimin temel amaglarin1 destekleme gibi 6nemli bir rolii bulunmaktadir.
Ancak Tiirkiye’de okul kiitiiphanelerinin biiyiik 6l¢iide bu potansiyele ulasamadigi ve istenen
islevselligi saglayamadigi gézlemlenmektedir. Bu durum, “okul kiitiiphanelerinin etkili birer
ogrenme ortamina doniismesini engelleyen yapisal, yonetsel ve pedagojik faktorler nelerdir?”
sorusunu giindeme getirmekte ve bu ¢alismanin temel arastirma problemini olusturmaktadir.
Bu dogrultuda, yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin temel ilkeleri ¢ergevesinde sekillenen
egitim anlayisi ile okul kiitliphanelerinin islevleri arasindaki iligki ele alinarak, Tiirkiye’de bu
yaklasima dayali olarak gelistirilen egitim politikalarinin okul kiitiiphanelerine yansimalari

degerlendirilecektir.



Bu kapsamda, 6grenenlerin kiitiiphaneleri daha etkin kullanabilmesini saglamak amaciyla
ogretmen-kiitiiphaneci isbirligine dayali biitiinctil bir okul kiitliphane programinin egitim
sistemine dahil edilmesine yonelik dnerilerde bulunmak, bu ¢alismanin temel amaglar1 arasinda

yer almaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bilgi toplumuna gecis ve egitim sistemlerinde yasanan doniisiimle birlikte yasam boyu
ogrenme On plana ¢ikmis; bireylerin bilgiyi liretme, elestirel diistinme, problem ¢ézme gibi iist
diizey diistinme becerilerine sahip olmalari 6nem kazanmistir. Bunun yani sira 21. ylizyilin
Ogrenenlerinin bilgi okuryazarligi basta olmak iizere dijital okuryazarlik gibi okuryazarlik
becerilerine sahip olmalarinin yani sira; etik sorumluluk, isbirligi ve toplumsal katilim gibi

sosyal beceriler kazanmalar1 beklenmektedir.

Bu becerilerin kazandirilmasi ve 6grenmenin sinif disi, bagimsiz 6grenme ortamlarinda da
stirdiiriilebilmesi agisindan okul kiitiiphaneleri 6nemli bir bilesen olarak degerlendirilmektedir.
Ancak Tirkiye’deki okul kiitiiphanelerinin dnemli bir boliimii, uluslararas standartlara uygun
hizmet sunmakta yetersiz kalmakta ve niteliksel agidan gelisim gosterememektedir. Egitim
sisteminde benimsenen yapilandirmaci yaklasim, bireyin 6grenme siirecinde aktif rol almasini,
bilgiyi kendi deneyimleriyle yapilandirmasini ve kesfetmesini 6n goriirken; okul kiitiiphaneleri
bu doniisiim siireciyle tam anlamiyla biitiinlesememistir. Milli Egitim Bakanligi (2014)
tarafindan yiiriitiilen Zenginlestirilmis Kiitiiphaneler Etki Analizi Arastirmasi da bu durumu
desteklemektedir. Arastirma, z-kiitiiphanelerin tasarim, kullanim ve ydnetim boyutlarini
kapsamli bi¢gimde incelemis; profesyonel kiitliphaneci eksikligi, koleksiyonlarmn 6gretim
programlariyla 6rtlismemesi, elektronik kaynak kullaniminda 6grenci yeterliklerinin diisiikligu
ve fiziksel yetersizlikler gibi temel sorunlari ortaya koymustur (MEB Destek Hizmetleri Genel
Midiirligii (DHGM), 2014).

TTKB’nin 2005 yilinda yayimladig: el kitabinda da belirtildigi gibi, "Tirk egitim
sisteminde yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin benimsenmesi, ezberci egitim anlayisindan
uzaklasarak 6grenenlerin kendi 0grenme siireglerini yonlendirmesine olanak tanimaktadir"
(MEB TTKB, 2005, s. 18). 21. yiizyilin egitsel ihtiyaclarma cevap verebilecek, uluslararasi
standartlarla uyumlu, bilgi okuryazarligin1 destekleyen ve 6gretim programlariyla biitiinlesmis
bir okul kiitiiphanesi yapilandirmaci 6gretim ortamlarmin onemli bir bileseni olarak dikkat

cekmektedir. Bu dogrultuda, 6grenme siireglerinde kiitiiphanelerin daha etkin kullanabilmesini



saglamak iizere 6gretmen-kiitiiphaneci isbirligiyle gelistirilecek biitiinctil bir okul kiitiiphane

programinin egitim sistemiyle biitiinlestirilebilmesi dnemlidir.

Bu dogrultuda, okul kiitiiphanelerinin ¢cagdas egitim anlayisiyla uyumlu hale getirilerek
nasil daha etkili, iglevsel ve siirdiiriilebilir bir egitim bileseni olabilecegi analiz edilmeye
calistlmistir. Yapilandirmaci egitim anlayisi, bireyi pasif bir “6grenci” (student) degil, aktif bir
“Ogrenen” (learner) olarak konumlandirmakta ve Ogrenme siirecinin merkezine
yerlestirmektedir. Giiniimiizde BIT, 6grenme ortamlarmi zamandan ve ortamdan bagimsiz
bi¢cimde genisleterek, 6grenenin kendi hizinda, bireysel 6grenme siireglerini deneyimlemesine
olanak tanimaktadir. Ancak bu siirecin tiim Ogrenenler acisindan etkin bi¢imde
gerceklesebilmesi, erisilebilirlik, firsat esitligi ve kapsayicilik ilkelerine uygun 6grenme

ortamlarinin olusturulmastyla miimkiindjir.

Bu noktada, sahip olduklar1 kaynak ¢esitliligi ve sunduklar1 hizmetlerle okul kiitiiphaneleri,
yapilandirmaci egitimin dngordiigl nitelikli 6grenme ortamlarinin olusumunda 6nemli bir rol
iistlenebilecek potansiyele sahiptir. Bu baglamda yapilandirmaci egitim anlayisinin etkili
bicimde hayata gecirilebilmesi, okul kiitiiphanelerinin birer 6grenme ortami olarak kabul

edilmesine ve d6gretim programlariyla organik baglarinin giiclendirilmesine baglhdir.

Bu dogrultuda, ¢alismada yapilandirmaci egitim yaklasiminin temel ilkelerini ortaya
koymak, bu ¢ercevede okul kiitiiphanelerinin islevlerini incelemek ve yapilandirmaci bir egitim
ortam1 olarak nasil islevsel kilabilecegini kavramsal iliskiler yoluyla gostermek
amaclanmistir. Bunun yani sira, lilkemiz agisindan 6gretmen-kiitiiphaneci isbirliginin nasil
giiclendirilebilecegi sorusuna yanit aranacak ve yapilandirmaciligin bu igbirligine nasil olanak
tantyabilecegi saptanmaya ¢alisilacaktir. Bu baglamda ¢alismanin, Tiirkiye’de okul
kiitiiphanelerinin egitim sistemindeki roliiniin daha iyi anlasilmasina ve gelistirilecek egitim
politikalarinda okul kiitiiphanelerinin etkili kullanimina ydnelik yol haritas1 olusturulmasina

katki saglayacag diisiiniilmektedir.
1.3. Arastirmanin Problemi, Sorular1 ve Hipotezi

Egitim sistemlerinde bilgi toplumuna gegisle birlikte yasanan doniisiim, bireylerin
bilgiye erisim, bilgiyi degerlendirme ve iliretme becerilerine sahip olmalarin1 zorunlu hale
getirmistir. Tiirk milli egitim sistemi de 2003 yili itibariyle yapilandirmaci egitim anlayisini
benimseyerek, 6grenen merkezli bir model olusturmay1 amaclamis (MEB TTKB, 2005), ancak

bu doniisiim stirecine okul kiitliphanelerinin yeterince dahil edilmedigi goriilmiistiir.



Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli olarak anilan son 6gretim programinda da benimsenen
egitim yaklasiminin aktif 6grenmeyi destekleyen, Ogrenci merkezli bir anlayisa sahip
oldugundan bahsedilmekte, O6grenciyi sorumluluklarinin bilincinde olmasini saglayarak
merkeze alan ve kendi 0grenme siireci lizerinde s6z sahibi yapan bir anlayis ¢ercevesinde
yaparak ve yaptiklari lizerinde diisiinerek 6grenmelerinin temel alindigi belirtilmektedir (Milli

Egitim Bakanligi (MEB), 2024, s. 62).

Bu baglamda, yaklasik son 25 yildir egitim programlarinda benimsenen yapilandirmaci
yaklagimin etkili bigimde hayata gegirilebilmesi i¢in yalnizca smif i¢i 6gretim uygulamalari
degil, 6grenme kaynaklarinin ¢esitliligi ve erisilebilirligi de biiyilkk 6nem tagimaktadir.
Ogrencilerin bilgiye ulasma, bilgiyi degerlendirme ve yeni bilgiler iiretme siireglerinde aktif rol
alabilmeleri, 6grenme ortamlarinin bu siireci destekleyecek sekilde tasarlanmasini gerektirir.
Bu noktada okul kiitiiphaneleri, yapilandirmaci 6grenmenin temel unsurlarindan biri olan

bilgiye ulasma siirecine aracilik etme potansiyeliyle dikkat ¢eker.

Bu baglamda arastirmanin temel problemi, yapilandirmaci egitim anlayisina ragmen,
okul kiitliphanelerinin neden ¢agdas egitsel gereklilikleri karsilayacak bir gelisme

kaydedemedigini anlamaya ¢alismaktir. Ozellikle su sorulara yanit aranmaktadir:

e Okul kiitiiphanelerinin egitim politikalar1 ile nasil sekillendigi ve bu siiregte hangi
degisikliklerin yasandig1

e Tiirkiye’de yaymmlanan okul kiitiiphaneleri yonetmeliklerinin, uluslararasi
standartlar ve cagdas egitim yaklasimlariyla ne derece uyumlu oldugu

e Okul kiitiiphanelerinin 6gretim programlari biitiinlesememesinin temel sebepleri

e Okul kiitiiphanelerinin egitimde aktif bir bilesen haline gelmesi i¢in hangi yasal ve
yonetsel degisiklikler yapilmasi gerektigi

e Okul kiitiiphanelerinin yapilandirmaci egitim anlayisina uygun hale getirilmesi i¢in

nasil bir model gelistirilmesi gerektigi

Arastirmanin hipotezi ise “Tiirkiye’de devlet okullarina bagl okul kiitiiphaneleri, Tiirk
egitim sisteminde 2003 yili itibariyle benimsenen yapilandirmact egitim anlayisina uygun

olarak tiim unsurlariyla islevsel kilinamamaistir.” seklindedir.

Bu arastirmada, arastirma sorular1 dogrultusunda Tiirkiye’deki okul kiitiiphanelerinin
mevcut durumunun uluslararasi1 standartlar karsisindaki durumunun analiz edilmesi,

yapilandirmaci egitim anlayis1 ile sekillendirilen egitim politikalar: ile iligkisi baglaminda



eksikliklerin belirlenmesi ve ¢agdas bir egitim bileseni haline getirilmesi igin Oneriler

gelistirilmesi hedeflenmektedir.
1.4. Arastirmanin Kapsami

Bu aragtirmada, 21. yiizyil ile diinya genelinde egitim alaninda yaganan doniigiimiin Tiirk
milli egitim politikalarina ve dolayisiyla okul kiitiiphanelerine etkisini analiz etmek amaciyla,
2000 yili itibariyle yasanan gelismelere odaklanilmistir. Ozellikle yapilandirmaci egitim
anlayisinin egitim sistemine entegrasyonu ve bu ¢ergevede okul kiitliphanelerinin konumunun

nasil sekillendigi arastirmanin temel inceleme alanlarindan biridir.

Arastirma kapsaminda yalnizca devlet okullarinda sunulan kiitiiphane hizmetleri ele

alinmis, 6zel okullardaki kiitiiphaneler kapsam disinda birakilmistir.

Cagdas egitim yaklasimlar1 icerisinde yapilandirmaci egitim anlayisi, arastirmanin teorik
cergevesini olusturmaktadir. Bu yaklasim, 6greneni merkeze alarak, bilginin aktif katihim
yoluyla insa edildigini ve 6grenmenin bagimsiz 6grenme ortamlarinda da siirdiiriilebilecegini

savunmaktadir.

Yapilandirmact modelin Tiirk milli egitim sisteminde 2000'li yillardan itibaren 6gretim
programlarinin yeniden gézden gegcirilmesine ve giincellenmesine neden oldugu goz Oniine
alinarak, literatiir taramasi yapilirken agirlikli olarak 2000 yili sonrasi yayimlanan kaynaklar
dikkate alinmig ve egitim politikalarindaki degisimlerin okul kiitiiphaneleri tizerindeki etkileri

bulunmaya ¢aligilmistir.

Aragtirmada Tiirkge ve Ingilizce kaynaklardan yararlamlmis olup, strateji belgeleri, ulusal
ve uluslararas1 raporlar, rehberler ve istatistiki veriler, akademik makaleler ve kitap tiirii

materyaller kullanilmistir.

Cagdas okul kiitliphanelerinin islevselligini ortaya koyabilmek icin AASL standartlar

referans alinmistir.
1.5. Arastirmanin Yontemi

Betimleme yontemi ile gergeklestirilen bu arastirmada, nitel arastirma desenlerinden biri
olan belgesel tarama yontemi de kullanilmistir. Dokiiman analizi olarak da adlandirilan bu
yontem, belirli bir amaca yonelik olarak yazili ve gorsel materyallerin sistemli bigimde

bulunmasi, okunmasi, not alinmasi ve analiz edilmesi siireglerini kapsamaktadir. Baska bir



deyisle, aragtirma konusuna iliskin olarak bireyler ya da kurumlar tarafindan 6nceden iiretilmis
her tlirli belge, yazili metin, gorsel materyal ya da fiziksel kalintinin toplanmasi ve
¢oziimlenmesi, belgesel tarama yontemi kapsaminda degerlendirilir (Madge, 1965, s. 91°den

aktaran Karasar, 2012, s. 183).

Yazili belgeler iizerinden yliriitiilen arastirmada literatiir taramasi gergeklestirilmistir.
Yapilandirmaci egitim yaklasimi ve okul Kkiitliphaneleri hakkindaki kaynaklarin tespit
edilebilmesi i¢in ilgili literatiir taranmistir. Creswell’e (2013) gore, literatiir taramast,
arastirmacinin belirli bir konu hakkinda mevcut akademik c¢alismalar1 sistematik bir sekilde
gozden gecirdigi, teorik ve metodolojik g¢erceveleri inceledigi ve arastirma problemiyle
iligkilendirdigi siireci ifade eder. Literatiir taramasi, yalnizca onceden yapilan caligmalari
Ozetlemekle sinirli olmayip, aynt zamanda bu caligmalar arasindaki iligkileri belirleme,
arastirma bosluklarini tespit etme ve yeni ¢aligmalara yon verme islevi de gormektedir. Nitel
aragtirmalarda, literatiir taramasi arastirma probleminin belirlenmesi, veri toplama siirecinin
sekillendirilmesi ve ¢alismanin akademik baglam i¢inde konumlandirilmasi agisindan kritik bir

role sahiptir (Creswell, 2013).

Aragtirma siirecinin temel asamalarindan biri olan literatiir taramasi, yalnizca bilgi toplama
isleviyle sinirli kalmamakta; ayn1 zamanda arastirma probleminin tanimlanmasina, kuramsal
cercevenin olusturulmasia ve calismanin arastirma alanindaki konumunun belirlenmesine
katki saglamaktadir. Bu baglamda Machi ve McEvoy (2009) literatiir taramasini, belirli bir plan
ve sistematik bir slire¢ dogrultusunda yiiriitiilmesi gereken, alt1 asamadan olusan bir yap1 olarak
tanimlamaktadir. Bu alti asama, hem literatiir taramasinin igerigini hem de bi¢imini

sekillendiren temel adimlar1 kapsamaktadir.

[lk asama olan konu secimi, arastirmacmn literatiir taramasma odaklanacag alanin ve
kapsamin belirlenmesini ifade etmektedir. Bu asamada arastirmaci, ilgi duydugu alandaki temel
sorunlari, gilincel tartigmalar1 ve bilgi bosluklarmi dikkate alarak literatiir taramasinin
cercevesini ¢izer. Belirlenen konu, literatiir taramasinin sinirlarini belirleyecek ve ¢alismanin
temelini olusturacaktir. Literatiiriin segimi ve temininin yapildigi ikinci agama ise sistematik bir
kaynak toplama siirecidir. Arastirmaci, sectigi konu dogrultusunda giivenilir, gilincel ve nitelikli
kaynaklara ulasmak amaciyla elektronik veri tabanlarindan, kiitiiphanelerden ve diger
akademik kaynaklardan faydalanir. Kaynaklar secilirken yalnizca nicelik degil, icerik ve
metodolojik uygunluk da goéz oniinde bulundurulmalidir. Ugiincii asamada ise literatiiriin
okunmasi ve not alinmasi gerceklestirilir. Bu adimda, toplanan literatiir elestirel bir bakis
acisiyla incelenir ve sistematik bi¢cimde notlar alinir. Machi ve McEvoy (2009) bu siireci,
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arastirmacinin literatiir igerisindeki onemli bilgileri, bulgulari, tartismalar1 ve Onerileri
belirlemesi agisindan kritik bir asama olarak degerlendirmektedir. Dordiincii asamada ise
literatiir diizenlenir ve analiz edilir. Bu agamada literatiir, tematik, kronolojik ya da kavramsal
bir yaklasimla siniflandirilir. Boylece literatiirdeki ortak noktalar, bulgular arasindaki
farkliliklar, bosluklar ve celigkili durumlar agik bir sekilde ortaya konulur. Besinci asama,
literatiir taramasimin yazilmasidir. Literatiir taramasi, yalnizca kaynaklarin 6zetlenmesi degil,
elestirel bir bakis acisiyla literatiiriin analiz edilmesi, alan yazindaki genel egilimlerin, teorik
yaklasimlarin ve bilgi bosluklarinin ortaya konulmasidir. Bu asamada, literatiir taramasinin
yapist ve mantiksal akisi 6nem tasimaktadir. Son asamada ise literatiir taramasi gozden
gecirilir ve revize edilir. Bu agamada literatiir taramasi, hem igerik hem de bi¢im agisindan
degerlendirilir. Dilin akademik uygunlugu, atif kurallarina uygunluk, kavramsal biitiinliik ve

anlatim akicilig1 gézden gegirilir ve gerekli diizeltmeler yapilir (Machi & McEvoy, 2009).

Machi ve McEvoy’un (2009) ortaya koydugu bu alt1 asamali model, literatiir taramasini
yalnizca bir kaynak toplama siireci olmaktan ¢ikararak, arastirmanin bilimsel temellere dayali
ve sistematik bir sekilde insa edilmesini saglayan temel bir arastirma asamasi haline

getirmektedir.

Bu aragtirmada literatiir taramasi, yapilandirmaci egitim anlayis1 ve okul kiitiiphaneleri
arasindaki iligkiyi ortaya koymak ve bu konudaki mevcut ¢alismalar1 degerlendirmek amaciyla
planlanmistir. Arastirmada kullanilan yazili kaynaklar strateji belgeleri, 6gretim programlari,
Milli Egitim Strasi raporlari, MEB tarafindan yayimlanan duyuru ve haberler, ilgili ulusal
mevzuat, uluslararasi kuruluslarca hazirlanmis rehberler, standartlar ve raporlar ile akademik

yayinlardan olugmaktadir.
1.6. Kaynaklar

Akademik makalelerin tespit edilmesi amaciyla Scopus ve Web of Science veritabanlarinda
genel akademik kaynak taramasi Library, Information Science & Technology Abstracts
(LISTA) veritabaninda kiitiiphanecilikle ilgili ¢caligmalarin tespiti, ERIC (Education Resources
Information Center) veritabaninda yapilandirmaci egitim anlayisina iligkin arastirmalarin
belirlenmesi, Google Scholar kullanilarak genel literatiir taramasi, Dergipark ve ULAKBIM
(Ulusal Akademik Ag ve Bilgi Merkezi) araciligiyla Tiirk¢e akademik ¢calismalarin incelenmesi

saglanmstir.
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Milli Egitim Bakanlhigi’nin 2014 yili itibariyle okul kiitiiphanelerine yonelik yiiriittigi
projelerin temelini anlamak ac¢isindan, Z-Kiitiiphaneler (Zenginlestirilmis Kiitiiphaneler)
hakkinda Bakanlik tarafindan yayimlanan raporlardan faydalanilmistir (MEB DHGM, 2014).

Segilen caligmalar incelenmis olup yapilandirmaci egitim anlayisi cergevesinde okul

kiitiiphanelerinin iglevleri anlagilmaya ¢aligilmistir.
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2. BOLUM: YAPILANDIRMACI EGIiTiM ANLAYISI

Yapilandirmaci egitim yaklagiminin giiniimiizdeki anlamini ve uygulama bigimlerini
kavrayabilmek i¢in; bu yaklasimin tarihsel, kuramsal ve felsefi temellerinin ele alinmasi
gerekmektedir. Bu boliimde, yapilandirmacit kuramin egitim teorileri igindeki konumu,
davranis¢ilik ve bilisselcilik gibi diger 6grenme kuramlariyla karsilagtirilmis; 6zellikle bilgi
anlayis1, 6grenme siireci ve 6gretmen-6grenci rolleri agisindan bu kuramlarin ortaya koydugu
farkliliklar aciklanmistir. Ayrica yapilandirmact yaklasimin bireysel, sosyal ve radikal
yonelimleri kuramcilar iizerinden tartisilmistir. Yapilandirmaciligin yalnizca pedagojik bir
yontem degil, ayn1 zamanda belirli felsefi yonelimlerle sekillenen bir diinya goriisii oldugu
diisiincesinden hareketle bu boliimde yapilandirmaciligin klasik, analitik ve elestirel felsefi
yaklagimlarla kurdugu iliskiler de incelenmistir. Kuramin egitim ortamlarinin tasarimina,
O0grenme siireclerine ve bilgiye dair sundugu ontolojik ve epistemolojik cerceve,
yapilandirmaciligi cagdas egitim anlayis1 icerisinde doniistiiriici bir paradigma olarak

degerlendirmeyi miimkiin kilmaktadir.

Yapilandirmaci egitim anlayisi egitim kuramlarinin tarihsel gelisim siireci iginde ortaya
cikmis, koklii felsefi gelenekler ve psikolojik kuramlarla sekillenmistir. Bu kuramsal arka plan
yalnizca kuramlar diizeyinde degil, ayni zamanda egitim ortamlarmnin nasil tasarlanmasi
gerektigine dair yeni yaklasimlarin da temelini olusturmustur. Ozellikle 6grenenin aktif
katilimin ve bireysel farkliliklar1 esas alan bu anlayis geleneksel 6gretim modellerinden farkl
olarak Ogretmenin mutlak bilgi aktaricis1 degil, 6grenme siirecini kolaylastiran bir rehber
oldugu bir yapiy1 benimser. Bu bakis acisi, 6grenme ortamlarinin nasil yapilandiriimasi

gerektigi sorusuna da farkli bir yanit getirir.

Bu noktada, yapilandirmact yaklasimin sundugu 6grenme anlayisinin, Onceki
kuramlarla nasil bir karsitlhik ya da doniisiim iliskisi i¢inde oldugunu gérmek Onemlidir.
Ogrenme kuramlar1 baglaminda davranisilik ve yapilandirmacilik, hem kuramsal kokenleri
hem de egitim uygulamalar1 agisindan birbirinden koklii bigimde ayrilan iki yaklagimi temsil

etmektedir.

Davranisgilik, psikolojiyi davranisin bilimsel olarak gézlemlenebilir yonlerine indirger
ve 0grenmeyi fiziksel uyaricilara verilen tepkiler cercevesinde agiklar. Bu yaklagimda §grenme;
onceden yapilandirilmis, hiyerarsik siraya konmus bilgi ve becerilerin edinilmesiyle tanimlanir.
Birey, digsal pekistireglerle motive edilirken, Ogretim siireci ise belirli davranislarin
kazanilmasi ve Olgiilmesi esasina dayanir. Tam 6grenme modeli gibi 6rneklerde, kavramsal

bilgi daha kiigiik becerilere boliinerek 6grencilerin bu alt diizeyleri sirasiyla basarip iist
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kavramlara ulagsmasi hedeflenir. Ancak bu yaklasim, Ogrenmenin yalnizca c¢iktilarla
oOl¢iilebilecegini varsayarak, bireyin zihinsel gelisim siireglerine ve kavramsal anlam insasina

sinirlt agiklamalar sunar (Fosnot, 1996, s. 8-9).

Davranisci yaklagimdan farkli olarak yapilandirmacilik, 6grencileri 6gretmen odakli ve
onceden belirlenmis hedeflere yonlendirmek yerine, agik uglu 6grenme ortamlarinda bilgiye

kendi anlamlarini kazandirabilecekleri bir siireci tesvik eder (Leonard, 2002, s. 38).

Bu noktada, yapilandirmacilik davranisgiliga dogrudan bir alternatif olarak ortaya gikar.
Temelde pozitivist bilgi anlayisina karst konumlanan yapilandirmacilik, 6grenmeyi bireyin
bilissel siiregler yoluyla anlam insa ettigi, aktif ve dinamik bir siire¢ olarak tanimlar. Ogrenme,
burada yalnizca bilgi edinimi degil derinlemesine kavrayisin, temsilin ve yeniden
yapilandirmanin bir tirtintidiir. Dogrusal bir gelisim modeli yerine, 6grenmenin bireyden bireye
degisebilen, baglamla sekillenen ve karmasik bir seyir izleyen dogrusal olmayan bir yapi
oldugu kabul edilir. Kuramsal olarak Jean Piaget’nin biligsel gelisim kurami, Lev Vygotsky nin
sosyal-tarihsel yaklasimina dayanir (Fosnot, 1996, s. 9-10). Bu yoniiyle yapilandirmacilik,
Ogrenenin yalnizca bilgi tiiketicisi degil, anlam {ireticisi oldugu, 6gretmenin ise bu siireci

kolaylastiran bir rehber konumunda yer aldig1 bir 6grenme ortamini esas alir.

Yapilandirmaci yaklagimin Tiirk egitim sistemine entegrasyonu sirasinda kavramsal
diizeyde gesitli uyumsuzluklar yasandig1 goriilmektedir. Bu durum, egitim literatiiriinde kavram
karsilama sorunu olarak adlandirilmakta ve yapilandirmaciligin pedagojik, felsefi ve kuramsal

yOnlerinin birbiriyle tam anlamiyla ortiismemesiyle iligskilendirilmektedir (Akkurt, 2010, s. 29).

Bu ¢alismanin kavramsal ¢ergevesinde “yapilandirmacilik’ terimi tercih edilmistir.

Ancak, literatiir incelendiginde bu kavramin Tirkgeye farkli sekillerde ¢evrilmesinin

3

terminolojik bir belirsizlik yarattig1 goriilmektedir. Ingilizce’de “constructivism” olarak
adlandirilan bu kuramsal yaklasim, Tiirk¢ede ¢esitli adlandirmalarla ifade edilmistir. Siklikla
karsilagilan  terimler arasinda “bilis¢ilik”, “insacilik”, “yapicilik”, “yapisalcilik”,
“yapilandirmacilik” ve “olusturmacilik” yer almaktadir. Bunun yani sira, baz1 ¢alismalarda
“gelisimcilik”, “catkicilik” ve “biitiinlestiricilik” gibi daha az yaygin ifadeler de
kullanilmaktadir (Simsek, 2004; Cinar, Teyfur & Teyfur, 2006’dan aktaran Akkurt, 2010, s.
29). Bu ¢esitlilik, hem teorik kavrayista hem de uygulamada bir kavram karmasasina yol
acabilmektedir. Yapilandirmacilikla ilgili caligmalarda egitimin ve 6gretim kavramlar1 da

egitimin farkl slireclerine isaret ederek kullanilmistir. Yapilandirmaciligin bir 6grenme kurami

olarak bireylerin zihinsel siire¢lerine isaret ettiginde ogrenme (Fosnot, 1996; Karadag, Deniz,
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Korkmaz & Deniz, 2008), egitim politikalar1 ve 6gretim kuramlar1 baglaminda incelendigi
calismalarda (Giinay, 2010; Ozgetin, 2019; Oztiirk, 2014; Bayraktaroglu, 2011) egitim
yaklasimi olarak kullanildigi dikkate alinarak bu tezde yapilandirmact egitim yaklasim: ifadesi

tercih edilmistir.

Bu nedenle, tezde kavramsal tutarliligi saglamak amaciyla “constructivism” terimi
“yapilandirmacilik” olarak kullanilacak; okul kiitiiphanelerinin islevlerinin egitim politikalar1
ve 6gretim kuramlar1 gercevesinde degerlendirilmesinde ise, bu kuramsal yaklasimin egitim

uygulamalarina yansimalar1 “yapilandirmaci egitim yaklagimi” ifadesiyle ele alinacaktir.
2.1. Yapilandirmaciligin Kuramsal Temelleri ve Karsilastirilmasi

Bu boéliimde, egitim kuramlarinin evrimi baglaminda davranis¢t ve yapilandirmact
yaklagimlar karsilastirmal1 olarak ele alinmustir. Ogrenme siirecine dair kavramsal farkliliklar
temel alan bu iki yaklasim, egitimin teorik ger¢evesini ve uygulama bigimlerini koklii bigimde
etkilemistir. Davraniscilik, Ogrenmeyi gozlenebilir davranis degisiklikleri {izerinden
tanimlarken; yapilandirmacilik, bireyin bilgiyi aktif bi¢imde insa ettigi 6znel ve deneyime
dayali bir siireci esas alir. Bu kuramsal ayrim dogrultusunda bilgi anlayisindaki degisim,
O0gretmen ve Ogrenci rollerinde yasanan donlisim ve Ogrenme ortamlarinin yeniden

tanimlanmasi gibi temel farklar agiklanmustir.

Egitimde kuramlar genel olarak davranis¢t, bilissel ve yapilandirmact olarak
boliimlendirilir (Gilinay, 2010, s. 12). Egitimde kuramin islevi egitimin somut konularini,
uygulama alanmi egitim felsefesi ile iligkilendirmektir. Egitim kurami, egitim felsefesi ve
egitim pratigi arasinda aracilik eder. Egitim felsefesi egitim kuramina, egitim kurami egitim
diisiincesine, egitim disilincesi egitim eylemine doniisiirken ne sorusu nigin’e, nigin SOrusu
nastl’a doniisiir. Boylelikle kuram araciliiyla, uygulama alani ile felsefi diisiince arasinda bir

koprii kurulabilir (Ducasse, 1987°den aktaran Tasdelen, 2003, s. 162).

Davranis¢r ve bilissel kuramlar nesnelci (objektif), yapilandirmaci kuramlar ise 6znelci
(subjektif) yaklasimlar olarak smiflandirilmaktadir. Davranis¢r kurami savunan Watson,
Pavlov, Thorndike, Skinner, Locke ve Guthrie gibi psikologlar, istenen davranislarin
organizmaya belirli uyaricilarin verilmesiyle olusacagini savunmuslar ve bu siireci bir tiir etki-
tepki iliskisi olarak tanimlamislardir. Bu yaklasima gore 6grenme, biiylik 6l¢iide digsal kosullar
tarafindan sekillendirilir; bireyin nasil diisiindiigiinden ¢ok nasil davrandigi énemlidir. Ancak

bu kuram, 6grencilerin 6grenme siirecine aktif katilimini sinirlamakta ve yaraticiliklarim
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baskilamaktadir. Daha c¢ok ezbere dayali bilgi aktarimmi ve tekrar yoluyla 6grenmenin
pekistirilmesini 6ne ¢ikarir. Davranis¢r kuramda hazir-bulunusluk, pekistirme, tekrar ve
deneme-yanilma gibi ilkeler temel alinir ve 6grenme, siiregten ziyade elde edilen iiriinle

degerlendirilir (Duman, 2008, s. 23-26).

Yapilandirmaci yaklasim, davraniggilikla 6nemli farkliliklar tagir. Davranig¢ilik 6grenmeyi,
Ogretmen tarafindan Onceden belirlenmis hedeflere ulasmak icin yapilandirilan kontrollii
ortamlarda gergeklesen bir siire¢ olarak tanimlarken; yapilandirmacilik, 6grenenlerin agik uclu

ortamlarda kendi anlamlarini olusturmalarini tesvik eder. (Leonard, 2002, s. 38-39).

Biligsel kuramcilar da 6grenmeyi zihinsel yap1 ve siireclerle agiklamaya calisirlar.
Wertheimer, Koffka, Kohler, Piaget, Bruner ve Ausubel gibi isimler, bellekte meydana gelen
degisikliklerin 6grenmenin temelini olusturdugunu savunurlar. Bu yaklasima gore birey, dis
cevreden duyu organlari araciligiyla algiladigi bilgileri zihinsel olarak isler; bu siireg
bilgisayarlarin veri isleme siirecine benzetilir. Biligsel kuramda davranistan c¢ok bilginin
edinilmesi ve zihinde nasil yapilandirildigi &nemlidir. Ogrenmenin gergeklestigi, bilgi
diizeyindeki degisikliklerin bireyin davranigina yansimasiyla anlasilir. Bu nedenle biligsel
kuram, 6grenmeyi hem bir siire¢ hem de bir sonug olarak degerlendirir (Duman, 2008, s. 26—

28).

Yapilandirmaci 6grenme kurami, 6grencinin bilgiyi disaridan edilgen bi¢cimde alma siireci
yerine, aktif bicimde insa ettigi anlayisina dayanmaktadir. Bu anlayis, Piaget’nin biligsel
gelisim kurami, Vygotsky’nin sosyo-kiiltiirel kurami ve Bruner’in kesfetmeye dayal1 6grenme
yaklasimi gibi temel kuramsal ¢ercevelerden etkilenmistir. Yapilandirmaci yaklagim, bireyin
ogrenme siirecinde deneyimlerini yorumlama, anlamlandirma ve doniistiirme kapasitesini esas
alir. Bu yoniiyle davraniscilik ve bilgi isleme temelli bilisselcilikten ayrilir (Appletield, Huber
& Moallem, 2001, s. 36; Leonard, 2002, s. 38).

Her ne kadar Piaget ve Bruner’in kuramlari zaman zaman biligselci yaklasim iginde de
degerlendirilse de, yapilandirmaci yaklagim bu kuramlarin 6grenen merkezli dogasini vurgular.
Yapilandirmacilikla  biligselcilik  arasindaki temel fark, bilginin dogasina iligkin
yaklasimlarinda ortaya ¢ikar. Biligselciler bilgiyi nesnel ve evrensel bir gergeklik olarak kabul
ederken, yapilandirmacilar bilgiye daha goreli ve ¢cok yonlii bir anlayisla yaklasir. Bu nedenle,
yapilandirmacilikta bilgi, bireylerin topluluk i¢inde etkilesimli olarak anlamlandirdigi dinamik
bir yap1 olarak degerlendirilir. Piaget’ye gore bireyin gelisimi, cevresel uyaranlara karsi biligsel

yapilarinda meydana gelen degisikliklerle (uyum saglama) ve yeni bilgilerin mevcut yapilarla
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biitlinlestirilmesiyle (6ziimseme) gergeklesir. Her iki siire¢ de bireyin zihinsel olgunlagmasi
acisindan vazgecilmezdir. Bruner ise, bireyin bilgiyi kendi kesifleri aracilifiyla 6grenmesi
durumunda, bu bilginin daha kalic1 ve anlamli oldugunu ileri siirer. Ogrenme siirecinde yapilan
hatalar ise, bu kuramda siirecin dogal bir parcasi olarak kabul edilmektedir. Bruner’e gore etkili
bir 6grenme, bireyin yeterli olgunluk ve deneyime sahip olmasi, ayrica siirece aktif katilim

gostermesiyle miimkiin olur (Leonard, 2002, s. 38).

Piaget (1973), Insan Haklar: Evrensel Bildirgesi’'nin 26. maddesinde® belirtilen haklar
temelinde bireylerin egitim hakkini biligsel kapasitesinin gelistirilmesi ile iligkilendirerek ele
alir. Cocukta mantiksal diisiinme becerisinin dogustan degil, gelisim siirecinde edinilen bir yeti
oldugunu ifade eder. Cocuklarin yalnica sézel diisiinme siireclerini degil, ayni1 zamanda pratik
zekalarmi ve smiflandirma, sayi-mekan algisi, diizen, nicelik, hareket, zaman ve hiz gibi
kavramlar gelistirdikleri somut zihinsel islemleri de kapsayan pek ¢ok arastirmanin; mantiksal
olarak zorunlu kabul edilen bazi akil yiiriitme bigimlerinin, ancak belirli bir zihinsel gelisim
diizeyinden sonra ortaya ¢iktig1 ve bu tiir diistinme bigimlerinin erken donem biligsel yapilarla
ortiismedigini bulguladigini belirtir. Bu baglamda eger mantik dogustan degil de sonradan
olusturulan bir seyse, o halde egitimin ilk gorevinin akil yiirlitmeyi gelistirmek olmasi oldugunu
vurgular. Bildirge’nin 26. maddesinin ilk fikrasinda ifade edilen “her bireyin egitim hakki
vardir” 6nermesi, bu baglamda dncelikle sunu ifade etmektedir: “Her insan, mantiksal diisiinme
stirecleri gibi uyum saglamaya yonelik temel zihinsel araclar1 tamamlayarak insa edebilecegi

bir okul ortaminda gelisme hakkina sahiptir.” (Piaget, 1973, s. 48-50).

Sosyal yapilandirmaci yaklasimi benimseyen kuramcilar, 6zellikle bilgi insasinda sosyal
etkilesim ve igbirligine dayali 6grenmenin roliine dikkat ¢ekerler. Bu baglamda, 6grenme
yalnizca bireysel bir siire¢ degil, ayn1 zamanda toplumsal bir siirectir. Biligselci yaklagimlar ise
daha cok zihinsel siire¢lerin i¢ yapisin1 modellemeye ve bilgiyi 6gretmenden 6grenciye daha
etkili sekilde aktarmaya odaklanir. Buna karsilik yapilandirmacilik, 6grenenlerin bilgiyi kendi

baglamlarinda, aktif katilimla ve 6znel olarak insa etmelerini esas alir (Leonard, 2002, s. 38).

¥ Madde 26

1. Herkes, egitim hakkina sahiptir. Egitim, en azindan ilk ve temel asamalarda, ticretsiz olmalidir.
[Ikdgretim zorunlu olmalidir. Teknik ve mesleki egitim yayginlastirilmali, yiiksekdgretim ise liyakat
esasina gore herkese esit sekilde agik olmalidir.

2. Egitim, insan kisiliginin tam gelistirilmesine, insan haklarina ve temel 6zgiirliiklere saygiy1
gliclendirmeye yonelik olmalidir. Egitim, biitiin uluslar, irklar ve dinsel gruplar arasinda anlay1s,
hosgorii ve dostlugu yerlestirmeli ve Birlesmis Milletlerin barisi koruma yolundaki etkinliklerini
gliclendirmelidir.

3. Ana-babalar, ¢ocuklarma verilecek egitimi se¢gmede 6ncelikli hak sahibidir.

Ayrintili bilgi igin bkz: https://www.un.org/en/about-us/universal-declaration-of-human-rights
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Feinstein (2006), yapilandirmaci yaklagima gore 0grenmeyi bir agacin gelisimine
benzeterek agiklar. Yeni bilgilerin mevcut bilgilerle iliskilendirilmesini bir agacin yeni bir dal
vermek icin lizerinde gelisebilecegi baska bir dala ihtiyag duymasina benzeterek insan
bilgisinin de daha iist diizeydeki, karmasik ve sofistike bilgi diizeylerine erisebilmesi i¢in
onceden var olan bir bilgi temeli iizerine insa edilebilecegine deginir. Yapilandirmacilig
bilginin mimarisi olarak tanimlayan oncii diisiiniir Jean Piaget’ye gore, bireyin bebeklik
donemindeki ilk 6grenmeleri dogustan gelen refleksler (6rnegin emme refleksi) gibi yapilar
iizerine insa edilmektedir. Her yeni 6grenme nesnesi i¢in birey “bilgi agac1” ya da “biligsel
sema” insa eder. Bu bilgi agaci, bireyin aktif bicimde deneyimledigi, uyguladigi, ¢oziimledigi,
yaratici ve elestirel bir bicimde diisiindiigli 6grenme siirecleriyle yapilandirilir. Bilginin
transferi ise (farkli baglamlara aktarilmasi) cogu zaman giictiir. Bu giicliik, bir agacin dalinin
baska bir agacin dalina dogrudan déniisemeyecegi gibi, bir tiir bilgi aginin kendiliginden baska
bir bilgi agina donilisemeyecek olmasindan kaynaklanir. Ancak bilgi tiirleri birbirine yeterince
benziyorsa, bir bilgi ag1 baska durumlara da hizmet edebilir. Ornegin bir 6grenci, temel toplama
becerilerini farkli toplama problemlerine uygulayabilir; hatta basit sozel problemlerde
kullanabilir. Ancak karmasik sézel problemleri ¢ozebilmesi igin, bu tlir problemlerin ¢oziimiine
dair ayr1 bir bilgi yapis1 insa etmesi gerekir. Iki veya daha fazla gelismis bilgi agimnin birbiriyle
baglantt kurarak daha karmasik bir “ara-ag” (inter-network) olusturmasiyla ise sentez
gerceklesir. Feinstein bu durumu “aha!” an1 olarak tanimlayarak “Ronesans Sanat Tarihi” dersi
alan bir 6grencinin daha sonraki donemlerde “Ronesans Tarihi” dersinde ronesans: kiiltiirel,
dini ve bilimsel acilardan derinlemesine 6grenirken daha Onceki derste sanatsal baglamda
ogrendigi bilgilerle baglantisin1 kurdugunda bu anin ortaya ¢iktigini belirtir. Sanatsal baglamda
sanatcilarin eserlerine konu olarak sectikleri motifleri aldig1 bu ikinci derste iliskilendirebilir.
Bu durumda iki ayr bilgi ag1 birbiriyle baglanmis ve daha karmasik bir yap1 inga edilmistir.
Yapilandirmaci 6gretmenin temel amaci, 6grenenlerin hem bilgi aglarini hem de bu aglar arasi

baglantilart kurmalarina yardimer olmaktir (Feinstein, 2006, s. 154-157).

Tim elestirilere ragmen yapilandirmacilik, hem geleneksel siniflarda hem de alternatif
egitim ortamlarinda siklikla bagvurulan, ¢cagdas egitim anlayisinda etkili bir kuram olarak
varligint siirdiirmektedir (Leonard, 2002, s. 39). Piaget’nin yapilandirmaciligina, hem
yapilandirmaci yaklagima yakin duranlar hem de kuramin disindaki arastirmacilar tarafindan
cesitli elestiriler yoneltilmistir. Ozellikle yapilandirmacilign benimseyen bazi egitimciler,
Piaget’nin c¢alismalarinda bireyin yalnizca nesnelerle kurdugu etkilesimlere fazlaca

odaklandigin1 ve bu nedenle 6grenmenin sosyal yonlerini ihmal ettigini ileri stirmiistiir. Bu
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elestiriler, bireylerin 6grenme stireglerinde diger bireylerle olan etkilesimlerinin; &zellikle
sorgulama, agiklama ve birlikte problem ¢6zme gibi bilissel etkinliklerin kritik 6nem tasidigina
vurgu yapmaktadir. Bu baglamda, Vygotsky’nin gelistirdigi sosyal yapilandirmaci yaklasim 6n
plana cikarken; Ernst von Glasersfeld’in temsil ettigi radikal yapilandirmacilik ise bilgiyi
yapilandiran bireysel 6znenin merkezde yer aldigini savunur. Boylece yapilandirmaciligin
zamanla yalnizca bireysel bilissel siireclerle sinirli kalmayip toplumsal ve felsefi boyutlara da
yayilan farkli yaklagimlar gelistirdigi goriilmektedir (Noddings, 1998, s. 116). Bu ¢ergevede,
yapilandirmacit kuram 1ii¢ temel yaklasim altinda simiflandirilabilir: biyolojik/bireysel
yapilandirmacilik, sosyal yapilandirmacilik ve radikal yapilandirmacilik. Bu yaklasimlarin
Onclisii olarak sirastyla Jean Piaget, L. S. Vygotsky ve Ernst von Glasersfeld kabul edilmektedir
(Bayraktaroglu, 2011). Ug yaklasimin ortak noktasi ise, bilginin pasif bir bigimde alinan degil;
birey tarafindan aktif olarak yapilandirilan bir olgu oldugudur. Piaget, zihnin gelisimsel
evrelerinde ortaya ¢ikan bilissel davranig bigimlerinin altinda yatan zihinsel yapilarin
belirlenmesine odaklanmistir. Onun kuramu ile birlikte bir¢ok egitimci, gelisimsel 6grenme ile
ezberci 0grenme arasinda ayrim yapmaya baslamistir. Gelisimsel O6grenme, Ogrencilerin
problemlere ve yeni durumlara yonelik yaklasimlarinda kalici bilissel doniisiimler meydana
getiren aktif bir slire¢ olarak tanimlanirken; ezberci 6grenme gecici ve ileri diizey 6grenmeler
acisindan islevsiz olarak gorilmektedir. Bu dogrultuda yapilandirmaci 6gretmenler, ders
anlatiminin agirligini azaltarak 6grencilerin 6grenme hedeflerini kendilerinin belirlemesine ve

bu hedefleri siirdiirmelerine olanak taniyacak sekilde aktif katilimlarin1 destekler (Noddings,
2017).

Yapilandirmacilik, bireylerin sahip olduklar1 6n bilgiler ve deneyimlerden yola ¢ikarak
kendi 0grenmelerini insa ettikleri bir 6grenme kuramidir. Bu yaklagimda, 6grenme siireci
ogrenen merkezlidir ve bireyler, 6gretmen tarafindan sunulan problemleri ¢6zmek amaciyla
bilgiyi aktif olarak yapilandirirlar. Yapilandirmacit 6gretim ortamlarinda, 6gretmen bilgi
aktaricist1 olmaktan c¢ok; 6grenme silirecini yonlendiren bir rehber, kolaylastirict ve proje
yoneticisi rolii iistlenir. Ogrenenin 6zerkligi, kesfetme siireci ve igsel motivasyonu, bu 6grenme
yaklagiminda merkezi bir 6neme sahiptir (Leonard, 2002, s. 37). Barrow ve Woods (1994),
cocuk [Ogrenen]-merkezli egitimde merkezde igverenlerin beklentilerinin degil 6grenenin
avantajlarinin olmasi gerektigini vurgulayarak 6gretim programinin da buna gore diizenlenmesi

gerektigini belirtir (Barrow ve Woods, 1994, s. 112).

Yapilandirmaciligin ilkelerini asagidaki sekilde siralamak miimkiindiir:

18



e Ogrenme, duyusal girdinin kullanilmasiyla anlam ¢ikarilan, aktif bir zihinsel siirectir.
Deneyime ek olarak zihinsel katilimi da gerektirir.

e Bilginin ve anlamin yapilandirilmas bireysel ve sosyal olarak aktif siireclerdir.

e Dil anlamin yapilandirilmasi i¢in 6nemlidir. Kullanilan dil 6§renmeyi etkiler.

e Yeni seyleri daha oOnce bildigimiz diger seyler, inanglarimiz, Onyargilarimiz ve
korkularimizla iligki i¢inde 6greniriz. Baglamdan yoksun izole gergekleri ve teorileri
ogrenemeyiz.

e Ogprenme anlhik gerceklesmez. Ogrenmek icin fikirleri gézden gecirmek, iizerinde
diisiinmek, denemek, onlarla oynamak ve kullanmak gereklidir.

e Bilginin yapilandirma siireci 6zgiin ve gercek diinya ortamlari tarafindan tesvik edilir

(Kalsoom, 2019, s. 294).

Brent G. Wilson (1997), yapilandirmaciligi yalnizca bir pedagojik yaklasim olarak degil,
bireyin bilgiyle kurdugu iliskiye dair temel felsefi varsayimlar iceren kapsamli bir diinya goriisii
olarak degerlendirir. Ona gore yapilandirmacilik, belirli bir 6gretim yonteminden ibaret
degildir; gercekligin, bilginin, insan etkilesiminin ve bilimin dogasina iliskin belirli ontolojik
ve epistemolojik kabulleri iceren bir diislinsel cergcevedir. Bu gerceve, gergekligin dogasina
iliskin olarak zihinsel temsillerin en az “dis diinya” kadar ontolojik bir gergeklige sahip
oldugunu; bilginin bireylerin zihinlerinde insa edildigini ve dis diinyada nesnel bir bigimde
bulunmadigini; insan etkilesiminin, otoriter ya da manipiilatif degil, anlamlarin ortaklasa
miizakere edildigi is birligine dayal1 bir siire¢ oldugunu; bilimin ise nesnel gergekleri yansitan
bir sistem degil, anlam tliretmeye yonelik ve insan etkinligine 6zgii onyargilarla sekillenen bir
faaliyet oldugunu varsayar. Bu yoniiyle yapilandirmacilik, egitimi yalnizca 6grenme-6gretme
stireciyle sinirlamayan; insanin diinyay1 algilama, anlamlandirma ve bilgi liretme bigimlerini
kokten etkileyen felsefi bir yaklasim olarak konumlanir. Ornegin, ogluna temel toplama ve
cikarma becerilerini gelistirmesi i¢in bir matematik oyunu hediye eden Wilson, bu davranisin
ylizeyde davranisgt bir stratejiye benzese de aslinda cocugun kendi 6grenme hedefleri
dogrultusunda anlam insa etmesine olanak tanidigi i¢in yapilandirmac ilkelerle gelismedigini
savunur. Benzer bi¢cimde, yapilandirmaci goriiglere sahip bir 6gretmenin sinifta oturma diizeni
uygulamasi, 6grencilerin 6grenme siirecini destekleyen bir yap1 kurdugu stirece yapilandirmaci
anlayisla tutarhidir. Wilson’a gore yapilandirmaciligin, sik¢a sanildigr gibi gevseklik ya da
hedef yoksunlugu anlamina gelmedigi; aksine 6grenenlerin yaratici ve anlamli bilgi insas1 igin
yapilandirilmis, sinirlar belirli ama 6zgiirliik sunan ortamlarin gerektigi anlagilmalidir. Bu

baglamda, her 6gretim stratejisinin anlami, uygulandig1 baglam i¢inde degerlendirilmelidir
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(Wilson, 1997, s. 65-67). Yapilandirmaciligin felsefi 6zelligine vurgu yapan bu yaklagim,
ogretim stratejilerinin kendiliginden 6znelci (yapilandirmaci) ya da nesnelci oldugunu degil,
amac1 ve baglami dogrultusunda bu nitelikleri kazanabilecegini ileri siirerek, 6gretmenlere ya

da dgretim ortamui tasarlayan profesyonellere sorumluluk yiikler.

Yukarida 6zetlenen 6grenme siiregleri, yapilandirmact yaklagimin yalnizca bireysel bilgi
yapilandirilmasina degil, ayn1 zamanda bu yapilandirmanin toplumsal, dilsel ve baglamsal
boyutlara da dayandigini ortaya koymaktadir. Ogrenmenin bireysel bilissel semalar {izerinden
olusmast kadar, bu semalarin sosyal ve Kkiiltiirel etkilesimler yoluyla zenginlesmesi de
yapilandirmaciligin temelini olusturur. Bu durum, yapilandirmaci yaklagimin yalnizca bir
o0grenme kurami degil, ayn1 zamanda belirli felsefi yonelimlerle iliskili bir diisiinme bigimi
olarak ele alinmasimi gerekli kilar. Sonug olarak yapilandirmaciligin bilgiye, 6grenmeye ve
bireye iliskin temel kabulleri, onu klasik ve modern felsefi geleneklerle iligskilendirmeyi
miimkiin kilmaktadir. Bu baglamda yapilandirmaciligin egitim felsefesinin ¢agdas, klasik,
analitik ve elestirel gelenekleriyle kurdugu bag, yaklasimin kuramsal zenginligini ve egitime

sundugu doniistiiriicii potansiyeli daha da belirginlestirmektedir.

Yapilandirmaci egitim anlayisi, yalnizca ¢agdas kuramlarla degil, ayn1 zamanda klasik,
analitik ve elestirel felsefi geleneklerle de iliskilendirilebilecek kokli diisiinsel temellere
dayanmaktadir. Klasik egitim felsefesi i¢inde yer alan kiiltiirel, pragmatist ve bireyci
yaklagimlar, yapilandirmacilikla dogrudan ortiisen ya da ona zemin hazirlayan ilkeleri
icermektedir. Kiiltiirel yaklasim, bireyin kendini gergeklestirmesinin kiiltiir araciligiyla
miimkiin oldugunu savunurken; pragmatist yaklasim, John Dewey’in onciiliiglinde 6§renmenin
deneyim yoluyla ve sosyal baglamda gerceklestigini vurgular. Bireyci yaklasim ise 6grencinin
Ozgiin kimlik gelistirmesini ve varolussal sorumluluk iistlenmesini 6nceleyen, sorgulayici ve
diyaloga dayal1 bir 6grenme ortamini savunur. Bu klasik yaklasimlarin yani sira, yapilandirmaci
egitimin diisiinsel arka planinda analitik ve elestirel geleneklerin de o©Onemli etkileri
bulunmaktadir. Analitik gelenek, egitim kavramlarimi mantiksal ¢6ziimleme yoluyla
netlestirerek kavramsal tutarlilig1 saglamay1 amaglarken; elestirel gelenek, egitimdeki yapisal
esitsizlikleri ve iktidar iliskilerini sorgulayan bir perspektif sunar. Elestirel pedagojinin
etkisiyle, yapilandirmaci yaklasim 6zgiirlestirici, katilima dayali ve 6grenen merkezli bir egitim
anlayisin1 benimseyerek, bireylerin hem biligsel hem de toplumsal anlamda gili¢glenmelerini
hedefler. Bu yonleriyle yapilandirmaci egitim anlayisi, yalnizca bilissel siireclere degil; ayn1
zamanda deger, kiltiir, 6zgiirlik ve toplumsal doniisiim eksenine de yaslanan biitiinciil bir

felsefi zemine sahiptir (Cevizci, 2016).
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Davranisci1 ve yapilandirmaci yaklasimlar, her ne kadar 20. yiizyilin baslarindan itibaren
tartisilmaya baglanmig olsa da gelisim siiregleri ve egitime etkileri bakimindan farkl
donemlerde one c¢ikmiglardir. Davraniscilik Watson, Skinner ve Pavlov gibi kuramcilarin
onciiliigiinde erken donemde etkili olmus, Ogrenmeyi gozlemlenebilir davraniglara
indirgemistir (Duman, 2008, s. 23-26). Buna karsilik yapilandirmaci yaklasim, 6zellikle 20.
yiizyilin ikinci yarisindan itibaren Piaget ve Vygotsky gibi kuramcilarin ¢aligmalariyla ivime
kazanmis ve cagdas egitim anlayisinda merkezi bir yer edinmistir. Bu iki yaklagim arasindaki
temel fark, 6grenmeye ve bilgiye bakis agisindan kaynaklanmaktadir. Davranisgilikta bilgi,
dissal olarak sunulan ve birey tarafindan pasif bi¢imde edinilen bir igerik olarak goriiliirken;
yapilandirmacilikta bilgi, bireyin aktif katilimi, 6nceki deneyimleri ve sosyal etkilesimleriyle
inga edilen dinamik bir yapi olarak tanimlanir. Bu noktada yapilandirmaci kuram, bilginin
yalnizca biligsel siireglerle degil, ayn1 zamanda baglamsal deneyim ve toplumsal etkilesim
yoluyla da olustugunu savunur. Bu bakis agisi, okul kiitiiphanelerinin yalnizca bilgi erisim
noktalar1 degil, ayn1 zamanda deneyim ve etkilesim temelli 6grenme ortamlari olarak yeniden

diistinilmesini gerekli kilar.

Yapilandirmaci yaklagim, 6grenmenin bireyin 6n bilgi ve deneyimlerine dayali olarak aktif
bigcimde insa edildigi bir siire¢ oldugunu savunur. Bu dogrultuda olusturulan egitim ¢evresi;
ogrenci merkezli, etkilesimli, anlamli ve baglamsal 6grenmeye olanak taniyan bir yapi sergiler.
Bu ¢ercevede okul kiitiiphaneleri, yapilandirmaci egitim ¢evresinin 6nemli bir bileseni haline
gelmektedir. Geleneksel bilgi deposu roliiniin Gtesine gegen okul kiitiiphaneleri, artik
ogrencilerin bilgiye erisme, bilgi liretme, anlam kurma ve baskalariyla bilgi paylasma
siireclerini destekleyen dinamik 6grenme alanlarma doniismektedir. Ogrencilerin bireysel
meraklarini takip ederek aragtirma yapabildikleri, bilgi kaynaklarin1 degerlendirme becerisi
kazandiklar1 ve disiplinler aras1 baglantilar kurabildikleri bu ortamlar, yapilandirmaci 6grenme

hedefleriyle dogrudan ortiismektedir.

Wilson (1997), yapilandirmaciligin bir 6gretim stratejisi degil, diinyaya dair bir bakis agisi
oldugunu vurgular. Bu perspektife gore bir 6grenme ortami, yalnizca uygulanan teknikler degil,
ayni zamanda bu tekniklerin nasil ve ne amagla kullanildigi baglaminda anlam kazanir.
Dolayisiyla, bir okul kiitiiphanesinin yapilandirmaci bir 6grenme ¢evresine doniismesi, yalnizca
fiziksel donanim ve kaynak cesitliligi ile degil; ayn1 zamanda 6grencilerin sorgulama, kesfetme,

isbirligi ve yansitma becerilerini gelistirecek bigimde yapilandirilmasi ile miimkiindiir.
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Yapilandirmaci egitim c¢evrelerinin karakteristik 6zellikleri olan sosyal etkilesim, ve
ogrencinin aktif katilimi okul kiitiiphanelerinde de saglandiginda, bu alanlar bireyin bilgi iiretim
siirecine etkin sekilde katildig1 yerler haline gelir. Ozellikle 6gretmen ve okul kiitiiphanecisinin
isbirligiyle ogretim programina paralel gelistirilecek bir kiitiiphane programi, bilginin hem
bireysel hem de sosyal boyutta insa edilmesini desteklemektedir. Bu baglamda okul
kiitliphaneleri 6grencilerin arastirma yapmalarini, farkli kaynaklardan bilgiye ulagmalarini,
grup caligmalariyla miizakere etmelerini ve boylece bilgiyi ¢ok yonlii olarak yapilandirmalarini
saglayan 6grenme alanlar1 olarak yeniden tasarlanmalidir. Kiitiiphaneciler, rehberlik eden birer
ogrenme lideri roliinii iistlenerek 6gretmenlerle birlikte miifredatla uyumlu bilgi okuryazarligi
ve aragtirma becerileri gelistiren hizmetler planladiklarinda, yapilandirmaci egitimin

hedefledigi aktif ve anlamli 6grenme ortamlar1 daha etkili bigimde gergeklestirilebileceklerdir.
2.2. Yapilandirmaci Egitim Cevresi

Bu boliimde, yapilandirmact 6grenmenin gerceklestigi fiziksel ve pedagojik 6grenme
ortamlar1 detaylandirilmistir. Ozellikle yapilandirmaci sinif diizeni, dijital 5grenme platformlar
ve okul kiitiiphanesi gibi sinif dis1 6grenme alanlar1 bu ¢er¢cevede degerlendirilmistir. Ayrica
O0grenme ortamlarinin bireyin bilgi ingasina nasil katki sundugu, O6grenme siirecini nasil
destekledigi ve 21. yiizyil becerilerinin kazandirilmasinda nasil bir rol iistlendigi agiklanmaistir.
Okul kiitiiphanelerinin bu ortamlar i¢inde nasil konumlanabilecegi, bilgi okuryazarligi ve aktif

Ogrenmeyi tesvik etme rolleriyle birlikte ele alinmistir.

Yapilandirmaci egitim ortami, Piaget ve Bruner’in kuramlarina dayanan ve 6grenenlerin
bilgiyi takim ¢aligmasi ve etkilesim yoluyla yapilandirmalarina olanak taniyan bir yaklagimdir.
Bu ortamda bilgi, bireysel edinimden ¢ok, paylasima ve ortak iiretime dayanir. Ogretmen ise
geleneksel bilgi aktarici roliinden uzaklasarak rehberlik eden, siireci yonlendiren bir

kolaylastirict olarak konumlanir (Leonard, 2002, s. 39).

Yapilandirmaci ortamlarin kuramsal temelleri yalnizca bireysel yapilandirmaya degil; ayni
zamanda isgbirligine dayali ve durumsal 6grenme yaklasimlarina da dayanmaktadir. Dijital
teknolojilerin yayginlagsmasiyla birlikte bu yaklasim, ¢evrimici 6grenme platformlari, web
tabanli bilgi aktarim1 ve video konferans gibi uygulamalarla sanal ortamlarla da uyumlu hale
getirilmistir. Hangi 6grenme ortamu tercih edilirse edilsin, temel hedef; 6grenenlerin dnceki
bilgi ve deneyimlerinden yararlanarak, kesfetmeye dayali etkinlikler yoluyla ger¢ek yasamla

iligkili problemleri ¢6zmelerini desteklemektir (Leonard, 2002, s.39).
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Leonard (2022) Piaget ve Bruner'in yapilandirmaci yaklasimlarina dayanan bu ortamlarin,
sadece bilgi aktarimimi degil, bilgi ingasini esas alan bir 6grenme anlayis1 sundugu
vurgulanmaktadir. Ogretmenin pasif degil, rehberlik eden bir aktor olarak konumlandirilmast,
O0grenme siirecini demokratiklestiren bir unsur olarak degerlendirilebilir. Ayrica, bu yaklagimin
yalnizca yiiz yiize simif ortamlariyla siirl kalmayip, dijital teknolojiler araciligiyla ¢evrimigi
ortamlara da uyarlanabilir olmasi, yapilandirmaciliin esnekligini ve ¢agdas egitimle uyumunu

gostermektedir.

Yapilandirmaci 6grenme ortamlari, 6zellikle iist diizey diistinme becerilerini gelistirmeyi
hedefleyen, problem temelli ve arastirmaya dayali 6grenme stratejilerinin uygulanmasina
elverigli bir zemin sunar. Bu da yapilandirmaci yaklasimin, 21. yiizy1l becerileriyle (elestirel
diisiinme, isbirligi, dijital okuryazarlik vb.) giiclii bir iliski i¢inde oldugunu gostermektedir. Bu
yoniiyle, yapilandirmaci 68renme ortamlari, sadece pedagojik degil, ayn1 zamanda sosyo-

kiiltiirel baglamda da 6grenmeyi yeniden tanimlayan biitiinciil bir yaklagim sunmaktadir.

Feinstein (2006) yapilandirmaci 6grenmede ortaya ¢iktigini belirttigi bilgi aglarini hem de
bu aglar aras1 baglantilar1 kurmaya yardimci olacak uygun ¢evrenin su 6zelliklere sahip olmast

gerektigini belirtir:

e Yeni ve zorlayici cevresel uyaranlar igermelidir: Ogrenenlerin dendrit (sinir
hiicrelerinin bir pargasi) gelisimini destekleyecek sekilde zihinsel olarak uyarici ve
zengin olmalidir.

e Ogrenenlerin aktif katilimini tesvik etmelidir: Ogrenme siirecine etkin bigimde katilan
bireylerde daha gelismis ve derin bilgi aglar1 olusur.

e Tekrar eden zihinsel siiregleri desteklemelidir: Bilgi lizerine yapilan tekrar ve zihinsel
islem, sinaptik baglantilarin sayisin1 ve giiciinii artirir.

e Ogrenmenin duygusal yoniinii giiglendirmelidir: Aktif katilim endorfin salgilanmasini
saglar; bu da 6grenmenin duygusal olarak pekismesini saglar.

e Mevcut bilgiyle yeni bilgiyi iliskilendirmeye olanak tanimalidir: Dendritlerin yalnizca
var olan yapilar iizerine insa edilebilmesi gibi, 6grenme de mevcut bilgi temeli iizerine
kurulur.

e Isbirligine dayali 6grenme firsatlari sunmalidir: Geri bildirim, farkli bakis acilariyla
etkilesim ve 6z-diisiinme gibi etkilesimli siiregler bilgi yapilarin1 zenginlestirir.

e Kademeli ve asamali 0grenmeye imkan vermelidir: Yeni beceri ve kavramlar,

Piaget’nin gelisim kuramiyla uyumlu bigimde, adim adim 6grenilir.
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e Ogrenen ile 6grenme nesnesi arasinda etkilesimi tesvik etmelidir: Ogrenenin 6grenme
nesnesiyle dogrudan, aktif ve anlamli bir iliski kurmas1 gerekir.

e "Kullan ya da kaybet" ilkesini g6z dniinde bulundurmalidir: Kullanilmayan bilgi aglar
zamanla zayiflar; bu nedenle 68renilen bilgiler tekrar edilmelidir.

e Oprenenlerin mevcut bilgi diizeyine uygun yapi taslarryla baslamalidir: Ogretim,
Ogrenenlerin On bilgilerinden yola ¢ikarak yapilandirilmalidir.

e Gergek yasamla iliskilendirilmis 6n 6grenme etkinlikleri igermelidir: Ornegin, Hamlet’i
okumaya hazirlanan 6grencilerin metni daha iyi anlamalarina olanak taniyacak sekilde
okumaya duygusal ve bilissel olarak hazirlanmalar1 gibi.

o (Cok asamali 6grenme siireglerine yer vermelidir: Bireysel diistinme, grup tartismasi ve
siif i¢ci paylasim gibi farkli 6grenme diizeyleri icermelidir.

e Ogrenenlerin kendi bilgi yapilarini insa etmelerini hedeflemelidir: Ogretmenin gorevi,
bu insay1 kolaylastiracak ortam ve siiregleri olusturmaktir (Feinstein, 2006, s. 154-157).
Okul kiitiiphaneleri de bir smif dis1 egitim ortami olarak yapilandirmact bir bakis

acistyla yeniden diisiiniilmelidir. Isbirligine dayali grup ¢alismalarmin yapilabilmesine olanak

tanimali ve 21. ylizy1l becerilerinin kazandirilmasi i¢in uygun ortami saglamalidir.

Yapilandirmact egitim anlayisi, Ogrenmenin bireyin aktif katilimi yoluyla
gerceklestigini ve bilginin bireysel ve sosyal deneyimler araciligiyla yapilandirildigini savunur.
Bu yaklasim, bilgiye pasif bir sekilde ulagmaktan ¢ok, bilgiyi sorgulama, kesfetme, analiz etme
ve yeniden insa etme siireclerini merkeze alir (Kuhlthau vd., 2015, s. 13). Bu baglamda okul
kiitiiphaneleri, yapilandirmaci 6grenme ortamlarinin ayrilmaz bir pargasi haline gelmis ve
egitimde destekleyici rollerinin tesine gecerek dogrudan 6grenme siireglerinin merkezine

yerlesmistir.

Yapilandirmaci egitim anlayisinda okul kiitliphaneleri, 6grencilerin 6grenmelerini
kisisellestirebilecekleri, kendi 6grenme yollarin1 olusturabilecekleri ve farkli bilgi kaynaklari

arasinda anlamli baglantilar kurabilecekleri ortamlar sunar.

Kiitiiphaneler, yalnizca basili ve dijital kaynaklarin depolandigi mekanlar degil; aym
zamanda sorgulayici diisiinmeyi, yaratici iiretimi ve problem ¢dzme becerilerini tesvik eden
dinamik 6grenme merkezleridir. Bu baglamda, bilgi okuryazarligi, dijital okuryazarlik ve
elestirel diistinme becerilerinin kazandirilmasi, okul kiitiiphanelerinin temel islevlerinden biri

haline gelmistir (AASL, 2018).
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Yapilandirmaci yaklagima gore etkili bir okul kiitliphanesi, 6grencilerin bilgiye erisim
stireclerinde rehberlik eden, bagimsiz 6grenmeyi destekleyen ve 6grencinin onceki bilgileri ile
yeni bilgileri iliskilendirme firsat: sunan etkinliklerle 6grenmeyi zenginlestirir. Ogrenciler,
kiitiiphane ortaminda kendi ilgi alanlarina gore arastirmalar yaparak, bireysel 6grenme hedefleri
olusturur ve 6grenme siireclerine aktif katilim gosterirler. Boylece okul kiitiiphaneleri, sadece
bilgiye wulagsmanin degil, bilginin sorgulanmasinin, elestirilmesinin ve yeniden

yapilandirilmasinin miimkiin oldugu 6grenme ortamlar1 olarak islev goriir.

Ayrica yapilandirmaci 6grenme anlayis1 ¢ergevesinde, kiitliphaneler isbirlik¢i
ogrenmeyi destekleyen sosyal mekanlar olarak da onem kazanir. Grup projeleri, ortak
aragtirmalar ve tartigsmalar, 6grencilerin hem biligsel hem de sosyal becerilerini gelistirmelerine
olanak tanir. Vygotsky'nin sosyal yapilandirmacilik kurami 1s18inda (Altenbaugh, 1999, s. 98),
Ogrenciler arasindaki etkilesimler, Ogrenmenin derinlesmesini ve anlam ingasinin

zenginlesmesini saglar.

Yapilandirmact egitim yaklasimi ¢ercevesinde okul kiitliphanelerinin islevlerini
anlayabilmek i¢in, bu kiitiiphanelerin 6grenen merkezli, igbirligi icerisinde ve sorgulamaya

dayali ogrenme siireclerini nasil destekledigini kavramak 6nemlidir.

Okul kiitiiphaneleri, 0Ogrencilerin ilgi duyduklar1  konular1  derinlemesine
arastirabilecekleri gesitli bilgi kaynaklarina erisim imkani sunarak sorgulamaya dayali 6grenme
stireclerini etkin bi¢imde desteklemektedir. Bu yaklagim, yapilandirmaci egitim anlayisinin
kesfetmeye ve deneyime dayali 6grenme ilkeleriyle ortiismektedir. Ogrencilere verilen ddevler
ve miifredat icerikleri de bu anlayis1 destekleyecek sekilde tasarlanmalidir (Olajide & Zinn,
2021).

Okul kiitiiphanelerinde sunulan kaynaklar yalnizca basili materyallerle smirh
kalmamakta; dijital veritabanlari, etkilesimli egitim araclar1 ve bilimsel aragtirma materyalleri
de bu destegin kapsamina dahil edilmektedir. Bu ¢oklu kaynak kullanimi, 6grencilerin elestirel

diisiinme, problem ¢6zme ve bilgi iiretme siireclerine aktif katilimini tegvik etmektedir.

Okul kiitliphaneleri, 6grencilerin bireysel veya grup calismalar1 yapabilecekleri,
teknolojik araglara erisebilecekleri ve cesitli egitim etkinliklerine katilabilecekleri esnek
ogrenme alanlar1 saglamaktadir. Bu ortamlar, 6grencilerin hem akademik hem de sosyal
ihtiyaclarina cevap verecek sekilde tasarlanmakta ve teknolojik gelismelere uyum saglayacak

bi¢imde siirekli glincellenmektedir (Loh, Hamarian, Qi, & Zee, 2021).
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Giliniimiiz dijital ¢cagmin gereklilikleri dogrultusunda okul kiitiiphaneleri, 6grencilere
dijital araglar1 etik, gilivenli ve sorumlu bicimde kullanma becerisi kazandirmayi
amaglamaktadir. Bu kapsamda, 6grencilere telif haklarina saygi, ¢evrimigi giivenlik kurallari
ve bilgi etigi konularinda sistematik egitimler sunulmaktadir (Yiiksel-Durukan, 2015; Hill,
2015).

Ayse Yiiksel-Durukan (2015), egitim kurumlarinda farkindalik yaratma ve c¢ok
kiiltiirliilige dayali uygulamalarin arttigini belirterek, 6gretmenin tiim siireci yonettigi
geleneksel sinif modelinden uzaklasilip, rehberlik eden bir rol {istlendigi ve 6grenenlerin sahada
arastirma yaparak aktif katilim sagladig1 bir 6grenme anlayisinin benimsendigini vurgulamis
(Yiiksel-Durukan, 2015, s. 107); bu baglamda okul kiitiiphanelerinin, 6grenenlerin 21. yiizyil
becerilerini gelistirmede kritik bir rol iistlendigine dikkat ¢ekmistir Ozellikle bilgi okuryazarlig:
becerilerinin kazandirilmasinda 6nemli bir rolii oldugunu vurgulayarak; bireyin ihtiyag
duydugu bilgiyi arama, bulma, degerlendirme ve etkin bi¢imde kullanma yeterliklerinin okul
kiitliphaneleri vasitasiyla kazandirilabilecgini ifade etmistir. (Yiiksel-Durukan, 2015, s. 108).
Yiiksel-Durukan, bu becerilerin 6grenenlerin yasam boyu Ogrenme siiregleriyle dogrudan
iliskili oldugunu belirterek ve bilgi problemlerinin ¢oziimiine yonelik olarak okul
kiitliphanelerinde Eisenberg’in “Big Six” modelinin kullanilmasini o6nermistir (Yiiksel-
Durukan, 2015, s. 208). Bu model, 6grenenlerin problemi tanimlama, bilgi ihtiyacini ve
arastirma stratejisi belirleme, yerini tespit ederek erisme, bilgiyi kullanma, bilgiyi sentezleme
ve degerlendirme asamalarina sahip sistemli bir bilgi temelli problem ¢6zme yontemidir
(Eisenberg, M. & Berkowitz, 1987, s. 5). Yiiksel-Durukan ayrica, kiitliphanecinin bilgi
okuryazarligini 6gretim programiyla uyumlu hale getirerek diger 6gretmenlerle isbirligi iginde
caligmasinin 6nemini vurgular. Bu siirecte 6grenenler, elestirel diisiinebilen, arastirici, yaratici
ve bilgiye bilingli yaklagabilen bireyler olarak yetistirilir (Yiiksel-Durukan, 2015, s. 109, 114,
118).

IFLA ve UNESCO (2025) tarafindan hazirlanan gilincel Okul Kiitiiphanesi
Manifestosu’nda belirtildigi lizere okul kiitiiphanesi, okul toplulugu tarafindan paylasilan bir
ogrenme ortamidir. Nitelikli bir okul kiitiiphanecisi tarafindan yiiriitiilen bu ortamda, 6gretim
stireclerine rehberlik edilerek okulun misyonu ile 6gretim programi dogrultusunda egitimsel
hedefler desteklenir. Ogrenciler icin bilgiye erisim siirecinde giivenli, saygili ve destekleyici
bir ortam saglar ve kisisel bilgilerinin gizliligini korur. Okul kiitiiphanesi 6grencilerin ihtiyag
ve yeterliklerine uygun, ¢esitli diisiinceleri ve deneyimleri yansitan kaynaklari, dijital araglar
ve 6gretim stratejilerini dikkatle secerek kullanima sunar. Fiziksel ve sanal ortamlarda aktif
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sorgulama ve kesfetmeye dayali 6grenme deneyimlerinin tasarlanmasina eslik eder. Ayrica
ogrencilerin bilgi edinme, anlama, hayal giicii gelistirme ve keyif alma amagli bagimsiz okuma
aliskanliklarin1 destekleyerek tiim yas gruplarma hitap eden yiiksek nitelikli okuma
kaynaklariyla okuma Kkiiltiirline katkida bulunur. Yiiksek sesle okuma, birlikte okuma ve
gonilli okuma gibi stratejilerle yil boyu okumaya yonelik ilgiyi canli tutar. Giin boyu ve okul
saatleri digina tasan etkinliklerle 6grenme siirekliligini saglar. Ogrencilere bilgi ve teknolojiyi
etik bigimde kullanma, ¢oklu okuryazarlik becerilerini gelistirme ve dijital ¢agda bilgi tiretme
konularinda rehberlik eder. Ogrencilerde yasam boyu kiitiiphane kullanimi aliskanlig
kazandirmay1 hedeflerken; kiiltiirel ve sosyal farkindalik olusturan etkinlikler araciliiyla
toplumla biitiinlesik faaliyetlerde bulunur. Fikir ozgirliigli ve bilgiye erisim hakkini,
demokratik vatandaslik anlayisi cercevesinde savunur. Ogretmenler igin siirekli mesleki
gelisim imkanlar1 sunar ve yeni kaynaklar, teknolojiler ile 6gretim stratejileri lizerine igbirlik¢i
caligmalara oOnciilik eder. Kiitiiphane programlarinin hedef ve etkinlikleri siirekli gézden
gegirilerek glincellenir. Dijital ugurum ve diger dislanma bigimlerinin asilmasi yoniinde

kapsayici bir yaklagimi benimser (IFLA & UNESCO, 2025, s. 2).

Bu baglamda; bilgi okuryazarligi ve dijital okuryazarlik gibi diger okuryazarlik
becerilerinin, elestirel diistinmenin ve igbirligine dayali grup ¢aligmalarinin ve yapilandirmaci
egitim siireclerine smif dis1 bir egitim ortami olarak dahil olmasi i¢in okul kiitliphanelerinin

asagidaki 6zellikleri tagimasi gerektigi diisiiniilmektedir:

e Etkin katihmi ve sorgulamay: tesvik eden bir o6grenme ortami olmahdir:
Kiitiiphane; okuma, arastirma, diislinme, sorgulama ve yaraticilik gibi siireglerin
desteklendigi hem fiziksel hem sanal bir 6grenme mekani olmalidir.

e Bilgiye erisimi degil, bilgiyi yapilandirmayr amaclayan programlara yer
vermelidir: Bilgi okuryazarlig1 becerilerinin kazandirilmasi, bilgiyi elestirel bigimde
arama, kaynaklar1 degerlendirme ve sentezleme becerilerinin gelistirilmesi temel hedef
olmalidir.

e Ogrenenlerin onceki bilgilerini kullanarak yeni anlamlar Kkurabilecekleri
etkinlikler sunmahdir: Koleksiyonlar, 6grenenlerin bilgi temelleri iizerine yeni bilgi
insa edebilecekleri igeriklerle zenginlestirilmelidir.

e Isbirlikci ve sosyal 6grenmeye olanak tammahdir: Grup galismalari, ortak projeler
ve birlikte aragtirma yapilabilecek alanlar yaratilmalidir; kiitiiphane, bir paylasim ve

ortak iiretim mekani olarak iglev gérmelidir.
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e Duygusal olarak destekleyici ve giivenli bir 6grenme ortami saglamahdir:
Ogrenenlerin kendilerini ifade edebildikleri, hata yapmaktan korkmadiklari, rehberlikle
yonlendirildikleri sicak ve kabul edici bir atmosfer sunulmalidir.

e Dijital teknolojilerle biitiinlesik olmahdir: Uzaktan erisim, ¢evrimigci veritabanlari,
video konferans, dijital medya okuryazarlig1 gibi araclarla 6§renmeyi hem bireysel hem
toplu diizeyde desteklemelidir.

o Aktif 6grenme stratejilerine uygun tasarlanmis alanlar barindirmahdir: Maker
atolyeleri, proje koseleri, kesif alanlar1 gibi yapim ve iiretim odakli boliimler yer
almalidir.

e (Cok asamali 6grenme siireclerini desteklemelidir: Bireysel aragtirma, grup tartismasi
ve siif i¢i paylasim gibi yapilandirmaci 6grenmenin temel bilesenlerini destekleyen
programlara yer verilmelidir.

e Ogrenenlerin kendi 6grenmelerini yonetebilecekleri araglar sunmahdir:
Kiitiiphaneci rehberliginde bilgiye ulasma, degerlendirme ve iiretme siirecini
Ogrenenlerin sahiplenmesi saglanmalidir.

e Gercek yasam problemleriyle iliskilendirilmis bilgiye dayalh etkinlikler
sunmalidir: Ogrenenlerin yasamla baglanti kurabilecekleri, giincel ve anlaml

iceriklere sahip koleksiyon ve projelere yer verilmelidir.
2.3. Tiirk Egitim Sisteminde Yapilandirmacihk

Bu bolimde yapilandirmaci yaklasimin Tiirkiye’deki 6gretim programlarina
entegrasyon siireci tarihsel, politik ve pedagojik baglamda ele alinmistir. 2005 Ogretim
programi degisimi, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli ve yapilandirmacilikla iligkili politika
belgeleri analiz edilmis; uluslararasi smmavlar ve Avrupa Birligi siirecinin bu doniisiim
iizerindeki etkisi tartisilmistir. Ayn1 zamanda TYC gibi yeterlilik ¢ercevelerinin yapilandirmaci
yaklagimi nasil destekledigi incelenmis ve okul kiitiiphanelerinin bu baglamda nasil

islevsellestirilebilecegi vurgulanmstir.
2.3.1. Tiirkiye’de Ogretim Programi Degisiklikleri (1924-2024)

Bu boliimde, Tiirkiye'de 6gretim programlarinin tarihsel gelisimi kronolojik olarak ele
alinmis, yapilandirmaci egitime gegis slirecine zemin hazirlayan tarihsel baglam aciklanmistir.
Cumbhuriyetin ilk yillarindan 2024 yilina kadar uygulamaya konulan miifredat degisiklikleri, bu

degisikliklerin arka planindaki diisiinsel yonelimler ve pedagojik doniistimlerle birlikte analiz
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edilmistir. Bu tarihsel inceleme, yapilandirmaci egitimin Tiirk egitim sistemi igerisindeki yerini

daha iyi kavrayabilmek adina temel bir baglam sunmaktadir.

Tiirk milli egitim sisteminde 6gretim programlarindaki gelistirme ¢alismalarinin ilki
1924 yilinda daha ¢ok ilkogretim kademesini kapsayacak sekilde baslamistir. 1926’da on yil
boyunca ytirtirliikte kalacak ilkokul miifredat programi hazirlanmistir. 1936°da tekrar gdzden
gecirilen programlar 1948’de hazirlanan programlara kadar kullanilmistir. 1948 programlari
cagin degisen ihtiyaglarina gore tekrar goézden gegirilerek 1954 yilinda uygulamaya
konulmustur. 1962 yilinda da gilincellenen programlar 5 yil boyunca denenmis ve 1968 yilinda
uygulamaya konulmustur. 1980’lerde program gelistirme caligmalari tekrar hiz kazanmis ve
1982 yilinda pek ¢ok bransin ilkokul ve ortaokul programlari glincellenmistir. 1997°de zorunlu
egitim 8 y1l olmus ve 2000 y1linda 6gretim programlari yeni bir yaklagimla ele alinmigstir. 2004
yilinda ilkdgretim ve ortadgretim kademelerinde tiim derslerin programlari yeni bir yaklagima
gore gelistirilmistir (Ulutas & Erman, 2011, s. 149). Bu program 2013 ve 2017 yillarinda
giincellenmistir. Son olarak 2024 yilinda 6gretim programlart giincellenerek Tiirkiye Yiizyili

Maarif Modeli adl1 bir 6gretim programu yiiriirliige konulmustur.

2.3.2. Tiirk Egitim Sisteminde Yapilandirmaci Egitim Yaklasimi

Bu boliimde, yapilandirmaci egitim anlayisinin Tiirkiye’deki dgretim programlarina
entegrasyon silireci detayli olarak incelenmistir. Yapilandirmaci yaklagimin 6gretim
programlarina yansimasi, egitim politikalariyla olan iligkisi, 6gretmen ve 6grenci rollerine
etkisi ile degerlendirilmistir. Ayrica, bu yaklagimin uygulamaya doniik 6rnekleri ve mevcut
zorluklart da ele alinmistir. Okul kiitiiphanelerinin bu yaklasim ¢ercevesinde yeniden nasil

konumlandirilabilecegine dair degerlendirmeler yapilmistir.

Tiirk egitim sistemi, 2000’lerin basinda kapsamli bir doniisiim siirecine girmis ve tim
egitim programlarinda degisiklikler yapilmistir. Bu degisimlerin temel sebepleri arasinda,
ogrencilerin uluslararas1 TIMSS, PISA ve PIRLS gibi sinavlardan diisiik puanlar almas1 ve
cagin gerektirdigi modern egitim uygulamalarinin sisteme dahil edilmesi yer alir. Bir diger
onemli etken ise, bilgi toplumunun gerektirdigi ¢agdas egitim uygulamalarinin
sistemlestirilmesi ve Tiirkiye nin Avrupa Birligi’ne (AB) iiyelik siirecinde egitimin stratejik bir
oneme sahip olmasidir (Egitim Reformu Girisimi (ERG), 2007, s. 77; MEB TTKB, 2005). 2005
yilinda, temel egitim diizeyindeki derslerin 6gretim programlari, degisen ve gelisen kosullar
dogrultusunda yapilandirmaci yaklasima uygun sekilde yeniden diizenlenmistir. 2006 yilina

gelindiginde ise, ilkogretim ders programlarinda yapilan bu degisikliklere uyum saglamak
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amaciyla, ortadgretim diizeyine yonelik program gelistirme caligmalar1 da tamamlanmistir
(MEB SGB, 2023a, s. 47). Yapilandirmaci yaklasim, 6grenmeyi bireyin aktif olarak bilgi insa
ettigi bir silire¢ olarak goriir; 6grencinin yasantilarindan anlam ¢ikarmasini, problem ¢ozmesini
ve kendi 6grenme siirecini yonlendirmesini hedefler. Bu anlayis, 6grenciyi pasif bir bilgi alicisi
degil, etkin bir 6grenen (learner) olarak konumlandirir. Ogretmenin rolii de bilgiyi aktaran
olmaktan ¢ikip, 6grenme siirecini kolaylastiran bir rehber olmaya evrilmistir (Erdogan, 2007,

MEB TTKB, 2005).

Eski Milli Egitim Bakani1 Ziya Selguk 6gretim programinin 18 Agustos 1997 tarihli
23084 sayili Resmi Gazetede yayimlanan 4306 sayili yasa ile baglayan Temel Egitim Reformu
slireci itibariyle yasanan egitim politikalar1 degisikliklerini yansittigini belirtmektedir. Talim ve
Terbiye Kurulu Baskanliginca 2004 egitim programi reformu olarak ele alinan, yapilandirmaci
pedagojinin esas alinmasi hedeflenen yeni 6gretim programlarinin uygulanmasina ise 2004-
2005 egitim Ogretim doneminde gergeklestirilen pilot uygulama ile de kademeli olarak gecis

yapildigi belirtilmistir (ERG, 2007, s. 9).

2004 ogretim programlari, yapilandirmaci egitime gegigin resmi uygulamasi olarak
degerlendirilmektedir. Bu programlar Ogrenmeyi Ogrenme, problem ¢ozme, sorgulama,
elestirel diisiinme ve bilgiye erisim gibi 21. yiizy1l becerilerinin kazandirilmasini hedeflemistir.
Ogrenme siirecinin merkezine bireyin yerlestirildigi bu yaklasimda, 6gretmenler de arastirma
stireclerine katilan, rehberlik eden ve dgrenmeyi tesvik eden bir rol iistlenmistir (Karadag,
Deniz, Korkmaz & Deniz, 2008). TTKB (2005) ilkdgretim diizeyinde kazandirilmas: gereken
sekiz temel beceriyi soyle siralamistir: elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, iletisim, arastirma
ve sorgulama, problem ¢dzme, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik ve Tiirkceyi etkili
kullanma. Bu becerilerin degerlendirilmesinde klasik testler yerine performansa dayali araglara

(lirtin dosyast, gozlem, goriisme vb.) yer verilmistir.

Bu becerilerin kazandirilmasinda, 6grenenlerin 6grenme siireci degerlendirilir; bu
stirecte, Ogrenenin neyi bilmedigi degil, neyi bildigi ve bu bilgiyi nasil kullandigina odaklanilir.
Ogrenenlerin becerilerini giinliik yasamda kullanabilmeleri i¢in degerlendirme araglari, her
Ogrenenin farkli sekilde kendini ifade edebilmesine olanak tanir. Klasik testler yerine,
ogrenenin siire¢ i¢inde nasil ilerledigini gosteren performans degerlendirmeleri, 6grenci iiriin
dosyalari, gdzlem ve goriisme gibi degerlendirme yontemleri kullanilir. Ogrenenden, grenme
sorumlulugunu {istlenen, bilimsel ve teknolojik kavramlar1 gelistirebilen, kendi problemlerini

tanimlayan ve ¢ozmeye calisan, sinif disindaki 6grenme firsatlarin1 degerlendiren biri olmasi
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beklenir. Ogretmen ise, dgrenenleri merak etmeye tesvik eden, arastirmaya yonlendiren ve

rehberlik yapan bir rol iistlenir (MEB TTKB, 2005, s. 22-25).

Son olarak 2024 yilinda giincellenen 6gretim programlarinda ise (Tiirkiye Yiizyili
Maarif Modeli) bu yaklagim korunmustur. Cumhuriyet’in 100. Yili: Egitimde Gelecege Bakis
Raporu’nda (2023), 6grenme ve egitim siireglerindeki doniisiimiin 6nemli bir pargasi olarak
okul dig1 6grenme ortamlarinin roliine de dikkat ¢ekilmistir. Raporda, bu ortamlarin sundugu
zengin igerik ve etkinliklerin, bireylerin bilimsel kavramlari ig¢sellestirmelerinde ve gilinliik
yasama bilimsel bir perspektiften yaklagsmalarinda destekleyici oldugu vurgulanmistir. Bu tiir
ogrenme ortamlariin; biligsel, duyugsal, sosyal ve psikomotor becerilerin kazandirilmasinda,
bilimsel okuryazarlifin gelismesinde, disiplinlerarasi diisiinme becerilerinin edinilmesinde,
O0grenmenin eglenceli bir siirece doniistiiriilmesinde ve hayat boyu 6grenme firsatlarinin
sunulmasinda islevsel oldugu ifade edilmistir. Raporda ayrica, 6gretmenin rehberlik eden bir
konumda, 0grenenin ise aktif ve bagimsiz bir 6zne olarak konumlandirildigt bir 6grenme
tasarimina yer verilmistir. Ogrenme siirecleri; sorgulama temelli, isbirligine dayali, baglamsal,
aktif ve yasam boyu devam eden bir yapi i¢inde ele alinmistir. Egitim yaklasimlarinda ise,
analitik ve elestirel diisiinme, karmagsik problem ¢dzme, yenilik¢i ve 6zgilin fikir liretme,
inisiyatif alma, aktif diisiinme, liderlik ve sosyal etkilesim, teknolojiyi etkili ve bilingli
kullanma gibi 21. ylizy1l becerilerine dayali beceri temelli ve biitiinciil bir 6grenme yaklagimi
benimsenmistir. Ayrica, gercek yasam uygulamalari ile 6grenmenin pekistirilmesi, farkli
kiiltiirlere sayg1 ve dil becerilerinin gelistirilmesi yoluyla kiiltiirel farkindalik kazandirilmasi ve
bireylerin kiiresel vatandaglar olarak yetistirilmeleri oOnemli bir firsat alan1 olarak

degerlendirilmistir (MEB, 2023, s. 40-66).

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli bireyin zihinsel, sosyal, duygusal, fiziksel ve manevi
yonlerini dikkate alan bir egitim yaklagimi benimsemektedir. Modelde 6grencilerin yalnizca
akademik bilgi edinmeleri degil, ayn1 zamanda "erdemli ve yetkin insan" profiline ulasmalari
nin hedeflendigi belirtilmistir. Bu hedef dogrultusunda programin merkezinde kavramsal ve
alan becerileri ile sosyal-duygusal 6grenme, sistem diisiincesi ve erdem-deger-eylem gergevesi
gibi bilesenlere yer verilmistir (MEB, 2024). Ogrenme-6gretme siireglerinde dgrenci merkezli
bir anlayisin benimsenmesi ve farklilastirilmis 6gretim uygulamalar1 araciligiyla bireysel
farkliliklarin - gozetilmesi olumlu bir adim olarak degerlendirilebilir. Ancak modelin,
bireysellestirilmis 6grenme yollar1 sunarken 21. yiizy1l becerileri olan elestirel diisiinme,
isbirligi, problem c¢o6zme, yaraticilik ve dijital okuryazarligin nasil etkin bicimde

kazandirilacagina iligkin uygulamaya doniik somut mekanizmalar gelistirme konusunda sinirli
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bir cerceve sundugu goriilmektedir. Ornegin, 6grenme yasantilarinda disiplinler aras1 ve proje
temelli 6grenmeye atif yapilmasina ragmen, bu siire¢lerin nasil yapilandirilacagi, 6gretmen ve
ogrenci rollerinin nasil donistiiriilecegi konusunda net bir yol haritas1 sunulmamistir. Ayrica,
O0lcme ve degerlendirme siireglerinde siire¢ temelli yaklagimlar vurgulansa da 21. yilizyilin
gerektirdigi esnek ve elestirel 6lgme araglarina iligkin ayrintilarin eksikligi dikkat cekmektedir.
Sonug olarak, Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli, felsefi bir biitlinliik tagiyan bir vizyon ortaya
koyma iddiasmna karsin bu vizyonun 21. yiizy1ll &grenen profiline doniisebilmesi icin
uygulamada daha somut, yenilik¢i ve esnek 6grenme ekosistemleri tasarlamaya ihtiyag

duymaktadir.

Egitim Reformu Girisimi (ERG) ve Tiirk Egitim Dernegi’nin diisiince kurulusu
TEDMEM tarafindan yapilan degerlendirmeler, bu modelin ¢esitli agilardan énemli yenilikler

ve ayni zamanda ciddi tartigmalar barindirdigini géstermektedir.

ERG'nin (2024) analizine gore, modelin temel amaci, bireylerin "iyi insan" ve "erdemli
vatandas" olmalarini desteklemek iizere tasarlanmistir. Bu yaklasim, bireysel gelisim ve toplum
yararint biitiinlestirmeyi hedeflemekle birlikte, kullanilan kavramlarin soyutlugu ve tanim
eksiklikleri sebebiyle uygulamada belirsizliklere yol acabilecegi elestirisine maruz kalmistir.
Ozellikle "erdem", "deger" ve "milli kiiltiir" gibi kavramlarin acik bir sekilde tanimlanmamis
olmasi, dgretim programlarinin nesnelligini ve evrenselligini zedeleyebilecek bir risk olarak

degerlendirilmektedir (ERG, 2024).

TEDMEM’in (2024) degerlendirmesi ise modelin yapilandirmaci &grenme
yaklasimiyla kismen uyumlu yonlerine dikkat ¢ekmistir. Ozellikle bireysellestirilmis 6grenme
streclerine ve beceri temelli kazanimlara yapilan vurgu, modern egitim anlayislariyla
ortiismektedir. Ancak 6gretim programlarinin hazirlanis siirecinde paydas katiliminin sinirh
olmasi, seffaflik eksikligi ve programlarin pilot uygulamalarla desteklenmemis olmasi,
yapilandirmaci bir modelde beklenen demokratik ve katilimei siireglere ters diismektedir (TED,

2024).

Her iki raporda da modelin ideolojik agirlikli sdylemler igerdigi, evrensel egitim
degerleri ile uyumunun siirli oldugu ve 6grencilerin elestirel diisiinme, problem ¢ézme ve
yaratict iiretim gibi {iist diizey becerilerinin gelistirilmesi konusunda net bir yol haritasi
sunmadig1 vurgulanmaktadir (ERG, 2024; TED, 2024). Ayrica, 6gretim programlarinin

gerekcelendirme bigimlerinin yeterince kanita dayali olmadig1 ve miifredat degisikliklerinin
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uluslararas1 standartlarla kiyaslamali bir sekilde yiriitiilmedigi elestirileri de dikkat

¢cekmektedir.

Sonug olarak Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, egitimde milli degerleri 6n plana ¢gikaran
ve bireysel ahlaki gelisimi onemseyen bir vizyon sunmakla birlikte, kavramsal netlik, uygulama
streclerinin seffafligi ve cagdas pedagojik yaklasimlarla biitiinlesme acisindan ciddi

tyilestirmelere ihtiya¢ duymaktadir.

Bu cercevede, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin 6ngdrdiigii deger temelli ve birey
merkezli egitim vizyonunun, yapilandirmaci 6grenme anlayisiyla tutarlilik gostermesi icin
uygulama kosullarinin giiglendirilmesi biiyiik onem tasimaktadir. Bu baglamda, yapilandirmaci
yaklagimin etkili bicimde hayata gecirilebilmesi, yalnizca program hedeflerinin belirlenmesiyle
degil, ayn1 zamanda 6gretmen yeterliklerinin artirilmast ve 6grenme ortamlarinin donanimli
hale getirilmesiyle miimkiindiir. Ozellikle okul kiitiiphaneleri gibi bagimsiz 6grenmeyi tesvik
eden alanlarin islevselligi, hem bilgiye erisimi kolaylastiracak hem de 6grencilerin 6grenme

sorumlulugunu tistlenmelerine katki saglayacaktir.

Yapilandirmaci egitim yaklagiminin etkin uygulanabilmesi i¢in 6gretmen egitimi ve
okul altyapilariin iyilestirilmesi gereklidir. Karadag ve arkadaslarinin (2008) arastirmasinda
Ogretmenlerin uygulama ve degerlendirme konusunda eksiklikler yasadigi belirtilmistir. Bu
eksikliklerin giderilmesi i¢in hizmet i¢i egitimler ve altyapi iyilestirmeleri gerekmektedir.
Ozellikle okul kiitiiphanelerinin fiziki kosullarinin iyilestirilmesi, 6grencilere bilgiye erisim
kolaylig1 saglayarak, bagimsiz Ogrenmeyi destekleyecektir. Kiitliphaneler, &grencilerin
o0grenme stirecglerini giiclendiren énemli bir 6grenme alanidir (Karadag, Deniz, Korkmaz, &

Deniz, 2008).

TTKB tarafindan 2005 yilinda yaymlanan [lkégretim 1-5. Simif Programlar: Tamitim EI
Kitabi'nda program gelistirme ¢aligmalarinin asagidaki referanslar kapsaminda gerceklestigi

belirtilmistir.

ik ilke olarak “T tirkiye 'nin tarihsel, kiiltiirel, sosyal, ahlaki birimin ve kalitimini
motivasyon kaynagi olarak gérmek ve “Tiirkive Cumhuriyeti’nin geliserek devamliligr”
belirtilmistir. ikinci referans noktasi ise “son yillarda uzak dogu, Kuzey Amerika ve Avrupa
Birligi iilkelerinde pes pese gerceklestirilen program yenileme ¢alismalar:” olarak belirtilerek
bu ¢alismalarin da ¢ikis noktasinin “sanayi toplumu igin uygun olan egitim modellerinin bilgi
toplumunun rekabetci yapisini kaldiramamasi” seklinde ifade edilmistir. “Tiirkiye 'nin Avrupa

Birligi’'ne tiye olmayt hedefleyen bir iilke olmasi bakimindan iigiincii referans noktasi olarak da
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Avrupa Birligi normlari, hedefleri ve egitim anlayist kabul edilmigtir.” Son olarak PISA,
TIMMS ve PIRLS gibi uluslararasi basar1 degerlendirme ¢aligsmalarinin bulgularinin referans

olarak alindig1 belirtilmistir (MEB TTKB, 2005, s. 16).

Bu baglamda oncelikle Tiirkiye’nin Avrupa Birligi (AB) siireci sanayi toplumundan
bilgi toplumuna gegiste yasanan doniisiimiin egitim ortamina yansimasi baglaminda ele
almarak Tiirk Ogrencilerin dahil oldugu PISA, TIMMS ve PIRLS uluslararasi basari
degerlendirme g¢alismalarinin bu donemlerdeki bulgular1 ele alinacaktir. Bunlara ek olarak

Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi (TYC) ve MEB Kalite Cergevesi de incelenecektir.
2.3.3. Avrupa Birligi Siirecinin Etkisi

Bu alt boliimde, Tiirkiye’nin Avrupa Birligi ile uyum siirecinin egitim politikalar
izerindeki etkileri incelenmis ve bu siirecin yapilandirmaci egitime gecisi nasil hizlandirdig:
aciklanmistir. Avrupa Birligi’nin bilgi toplumu, dijitallesme ve yasam boyu 6grenme gibi
oncelikleri ile yapilandirmaci yaklagimin Ortiisen yonleri degerlendirilmis; 6zellikle 6gretim

programlari ve okul kiitiiphanelerinin bu doniisiimdeki rolleri tartisilmistir.

Tiirk egitim sistemini egitim felsefesi temelinde bir degisiklige ne itmistir sorusunun yaniti
AB iiyeligi siiregleri incelendiginde verilebilir. Tiirkiye-AB iliskileri 1999 yilinda Helsinki'de
yapilan AB Devlet ve Hiikiimet Baskanlar1 Zirvesi’'nde bir doniim noktasi yasamistir. Bu
zirvede Tirkiye'nin adayligi resmen onaylanmis ve diger aday tlkelerle esit konumda kabul
edilmistir. AB Konseyi tarafindan Tiirkiye’nin ilk Katilm Ortakligi Belgesi 2001°de
onaylanmistir. Bu belgede yer alan onceliklerin hayata gegirilmesine yonelik takvimle birlikte
Ulusal Program Tiirk Hiikiimeti tarafindan onaylanarak Komisyona sunulmustur (T.C. Disisleri

Bakanlig1 Avrupa Birligi Bagkanligi, 2024).

2000 yilinda Lizbon’da toplanan Avrupa Birligi tilkeleri, gelecek on yil i¢in stratejik
hedefler belirlemistir. Bu hedeflerin belirlenmesinde kiiresellesme ve bilgiye dayali
ekonomilerin ortaya c¢ikardigi rekabet etkili olmustur. Diinya capinda rekabet giicii
kazanabilecek bir Avrupa Birligi i¢in bir¢cok alanda stratejik adimlarin atilmasi ve iilkeler
arasindaki uyumun saglanmasi gerekmistir. Insan hayatini bircok acidan etkileyen degisiklikler
s6z konusu olmustur. Dolayisiyla, net bir stratejik hedef belirlenmesi ve bilgi altyapilar insa
edilmesi, inovasyon ve ekonomik reformu gelistirmek ve sosyal refahi ve egitim sistemlerini
cagdaslagtirmak i¢in zorlu bir program yiiriitiilmesi gerekmistir. Yeni bilgi ekonomisinin

gereksinim duydugu isgiiciiniin sahip olmasi beklenen becerilerin 6nemi artmistir. Basta bilgi
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teknolojileriyle iliskili beceriler olmak iizere ihtiya¢ duyulan becerilerin 6nemi giin gectikce
artmistir. Bilgiye dayali bir ekonomiye ve bilgi toplumuna gegcmek ve yapisal reform siireglerini
baslatmak, insanlara yatirim yaparak sosyal diglanmaya, marjinallestirmeye kars1 miicadele
etmek, pozitif biiyiime stratejilerini silirdiirmek hedefler arasinda yer almistir (European

Council, 2000).

“Herkes i¢in bilgi toplumu” slogani ile her Avrupa vatandasinin bilgi toplumuna uyum
saglamasi igin gereken becerilere sahip hale getirilmesi, enformasyona erisimdeki engellerin
onlenmesi, cahillige kars1 bir miicadelenin verilmesi gerekmistir. Uye iilkelerin tiim okullarinda
2001 y1l1 sonuna kadar internet erisimini ve multimedya kaynaklara erisimi saglamalar1 ve tiim
ogretmenlerin interneti ve multimedya kaynaklarin1 2002 y1li sonuna kadar kullanacak diizeyde
beceri kazanmalar1 hedeflenmistir. Insanlara yatirm yaparak sosyal dislanmaya,
marjinallestirmeye kars1 miicadele etmek amaciyla egitim ve 6gretim faaliyetleri kapsaminda
da bilgi toplumunda yasamak ve calismak baglaminda hedefler belirlenmistir. Isgiiciiniin
seviyesini ve kalitesini artirmak amaciyla egitim ve Ogretim sistemleri bilgi toplumunun
gereksinimlerine uyum saglayacak sekilde yeniden ele alinmistir. Uyum i¢in gereken yeni
yaklagimda yerel 6grenme merkezlerinin gelisimi, enformasyon teknolojileri basta olmak {izere
yeni basit becerilerin tesviki ve niteliklerin taninmasiin artirilmasi hedeflenmistir. Yasam
boyu 6grenme egitim ve 6gretim hedeflerinin omurgasini olusturmustur. Bu yolla enformasyon
teknolojileri becerileri, yabanci diller, teknoloji kiiltiirii, girisimcilik ve sosyal beceriler gibi
bilgi toplumunda ihtiya¢ duyulan becerilerin kazandirilmasi hedeflenmistir. Egitim bilgi

toplumuna gecis i¢in doniistiiriicii bir gii¢ olarak ele alinmistir (European Council, 2000).

Bilgiye dayali rekabet¢i ekonomide egitim programina ilham veren ii¢ temel prensip
bulunmaktadir: gelismis nitelik, evrensel erigimde kolaylik ve daha genis bir diinyaya agilma.
Avrupa Birligi bu prensipler dogrultusunda, temel becerilerin gelistirilmesi ve egitim

sistemlerinin modernizasyonu amaciyla su oncelikleri belirlemistir:

e Ogzellikle erken yaslardan itibaren en az iki yabanci dilin 6gretimi yoluyla dil

yeterliliginin ve temel becerilerdeki yetkinligin artirilmasi,

e 2003 yili itibariyle Avrupa genelinde gecerli bir dil yeterlilik gostergesinin

olusturulmasi,

e Dijital okuryazarligin egitim sistemlerinde yayginlastirilmasi ve bireylerin bilgi

toplumuna etkin katiliminin saglanmasi,
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e Ortadgretim diizeyindeki 6grenciler i¢in internet ve bilgisayar kullanici sertifikalarinin

yayginlastirilmasi yoluyla dijital yeterliliklerin belgelendirilmesi,

e Avrupa’daki okullar arasinda internet aracilifiyla eslestirme programlarinin

uygulanmasi ve bu yolla okul gelisiminin desteklenmesi,

e Avrupa egitim Olgiitlerinin tesvik edilmesi ve bu Olgiitlerin 6grencilerin temel

becerilerine entegrasyonunun 2004 yilina kadar tamamlanmasi,

e “Yasam Boyu Ogrenme i¢in Bir Avrupa Alani”nin olusturulmasi ve yasam boyu
O0grenme anlayisinin tiim egitim politikalarinda kararlilikla benimsenmesi (European

Council, 2000).

AB egitim politikasinin temel amaci; iiye lilke yurttaslar1 arasinda isbirligine ve
dayanigsmaya dayali bir Avrupa iklimi yaratabilmek amaciyla karsilikli anlayis1 6zendirmek ve
Avrupali olma bilincini yaymaktir. Bu amagla 6grenci ve dgretmenlerin egitimi ile aragtirma-
gelistirme faaliyetlerine katilimin artirilmasi 6nemli bir yer tutmaktadir. AB, iiye iilkeler i¢in
baglayict bir ortak egitim politikast belirlememekle birlikte, egitim sistemlerinin
uyumlastirilmasini Avrupa’nin gelecegi acisindan gerekli gormektedir. Birlik tiye iilkelerin
kendi sosyo-ekonomik yapilarina uygun egitim sistemlerini siirdiirme Ozgiirligiini
tanimaktadir. Ancak, ulusal egitim sistemlerinin belirli genel ilkeler ve toplumsal 6l¢iitlerle
uyumlu olmasi beklenmektedir. AB'nin yaklasimi, tek tip bir egitim modeli yerine, ulusal
farkliliklar1 koruyarak egitim politikalarinin genel ilkeler ¢ercevesinde uyumlu hale
getirilmesini saglamaktir. Bu siirecin, hem yontem hem de igerik bakimindan tilkeler aras1 goriis
aligverisi temel alinmak suretiyle cesitliligi korumaya devam ederken ortak bir vizyon

olusturmaya yonelmesi hedeflenmektedir (Tuzcu, 2002).

Avrupa Birligi’ne (AB) uyum siireci, Tirkiye’nin egitim sisteminde sadece yapisal
degil, ayn1 zamanda felsefi bir doniisiimii de gerekli kilmistir. Bu siire¢ egitim sisteminin
cagdas, birey merkezli ve bilgi toplumu normlarma uygun bigimde yeniden yapilandirilmasi
gerekliligini ortaya koymustur. Bu baglamda, Tiirkiye’deki egitim felsefesinin degisiminde
belirleyici olan temel unsurlardan biri de yapilandirmaci egitim anlayisinin benimsenmesidir.
Yapilandirmaci egitim bireyin bilgiyi aktif bir sekilde insa ettigi, deneyim yoluyla
anlamlandirdig: bir yaklagimdir. Bu anlayis, AB’nin Lizbon Stratejisi kapsaminda dngoérdiigii
“bilgi temelli ekonomi” ve “yasam boyu Ogrenme toplumu” hedefleriyle dogrudan

ortiismektedir. AB’nin bilgi toplumuna gegis siirecinde bireylerde gelistirilmesi beklenen dijital
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okuryazarlik, yabanci dil yeterliligi, teknoloji kiiltiirii, elestirel diisiinme ve girisimcilik gibi

-----

ortiismektedir.

Bu doniisiim, yalnizca 6gretim programlarini degil, ayn1 zamanda okul kiitliphanelerinin
islevlerini de yeniden tanimlamay1 gerektirmistir. Geleneksel olarak bilgi depolama ve sunma
isleviyle smurli goriilen kiitliphanelerin yapilandirmaci anlayisla birlikte bilgiye erisim,
aragtirma yapma, dijital kaynaklari1 kullanma ve bireysel 6grenmeyi destekleyen aktif 6grenme
merkezleri olma &zelligi 6n plana ¢ikmustir. Ozellikle AB’nin 2002 yilina kadar tiim
ogretmenlerin multimedya ve internet kaynaklarini kullanabilir hale gelmesini hedeflemesi ve
okullar arasi dijital eslestirme programlarini tesvik etmesi (European Council, 2000), okul

kiitiiphanelerinin dijitallesmesini ve 6grenme siireglerine entegrasyonunu kaginilmaz kilmistir.

Bu dogrultuda okul kiitiiphaneleri, yapilandirmact 6grenme ortamlarinin vazgecilmez
bir bileseni haline gelmis; 6grenenlerin bireysel 6grenme yollarini kesfetmelerine, problem
cozme ve sorgulama becerilerini gelistirmelerine olanak saglayan birer pedagojik destek
merkezi islevi tistlenmistir. Dijital kaynaklarin g¢esitliligi, bilgiye erisim hizinin artmasi ve
coklu okuryazarlik bicimlerinin desteklenmesi sayesinde okul kiitiiphaneleri, artik yalnizca
“bilgiye ulasma” degil, ayn1 zamanda bilgiyi doniistiirme, yapilandirma ve yaratici iiretime

doniistiirme siirecinin de merkezinde yer almaktadir.

Ayrica, Avrupa Birligi’nin egitim politikalari, ulusal farkliliklar1 koruma ilkesini
benimsemekle birlikte, bilgi temelli topluma geciste egitim sistemlerinin belirli ortak ilkeler
cergevesinde uyumlu hale getirilmesini hedeflemistir (Tuzcu, 2002). Bu anlayis,
yapilandirmaci egitimin ¢ok yonli, kiltiirel baglama duyarli ve oOgrencinin bireysel
deneyimlerini merkeze alan yaklasimiyla da paralellik gostermektedir. Bu dogrultuda okul
kiitiiphanelerinin evrensel egitim hedefleriyle biitiinlestirilmesi, hem Avrupa ile uyumu
saglamakta hem de Tirkiye’de egitimde firsat esitlii ve bireysel Ogrenme yollarini

desteklemektedir.

Sonug olarak, 2000 yilinda kabul edilen Lizbon Stratejisi ile bilgiye dayali ekonomi,
dijital okuryazarlik, yasam boyu 6grenme ve birey merkezli egitim anlayist Avrupa genelinde
temel Oncelikler haline gelmistir. Bu stratejik yonelim Tiirkiye’nin egitim felsefesinde de
belirgin bir degisimi beraberinde getirmis; yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin

benimsenmesini hizlandirmistir. Zira yapilandirmaci yaklasim, bireyin bilgiyi aktif olarak insa
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ettigi, arastirma ve sorgulama yoluyla 6grenmeyi merkezine alan bir anlayis sunmakta; dijital
yeterlilik, elestirel diistinme, yaratici iiretim gibi 21. yiizyil becerilerini temel almaktadir. Bu
baglamda, Avrupa Birligi’nin egitimde ¢ok yonliiliigii tesvik eden ve kiiltiirel farkliliklara sayg1
duyan uyum politikalari, yapilandirmaciligin bireysel 6grenme yollarini destekleyen yoniiyle
pedagojik bir uyum sergilemektedir. Nitekim AB’nin tiim okullar i¢in dijital erisim altyapisinin
tamamlanmasini ve 6gretmenlerin multimedya araglarini kullanabilmesini hedeflemesi, sadece
Ogretim programlarini degil, aynt zamanda okul kiitiiphanelerinin islevlerini de yeniden
tanimlamistir. Boylece okul kiitliphaneleri yapilandirmaci 6grenmenin destekleyici ortamlari
haline gelmis; 6grencilerin bilgiye erisimini kolaylagtiran, bagimsiz 6grenmeyi tesvik eden,

dijital okuryazarlig1 gelistiren ¢ok boyutlu 6grenme ortamlarina dontigmiistiir.
2.3.4. Uluslararasi1 Basar1 izleme Sinavlarinin Etkisi

Bu boliimde, PISA, TIMSS ve PIRLS gibi uluslararasi basari izleme sinavlarmin
Tiirkiye'deki egitim politikalarma etkileri analiz edilmistir. Bu sinavlardan elde edilen
sonuclarin 6gretim programlarinin yapilandirmaci esaslara gére yeniden diizenlenmesinde nasil
bir rol oynadig1 degerlendirilmis; 6zellikle 6grencilerin bilgiye erigim, sorgulama ve bagimsiz
ogrenme becerilerinin gelistirilmesinde okul kiitiiphanelerinin nasil islevsel hale gelebilecegi

vurgulanmistir.

Egitimde uluslararas1 basariy1 izlemek i¢in uygulanan TIMSS (Trends in International
Mathematics and Science Study), PISA (The Program for International Student Assessment) ve
PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) siavlarinin sonuglar1 Tiirkiye’de
ulusal egitim politikalarinin yeniden ele alinmasinda 6nemli bir faktor olmustur. 2003 yilindaki
ogretim programi degisikliginin 6nemli gerekcelerinden biri de Tiirkiye’deki dgrencilerin bu
sinavlardan aldig1 sonuglardir (MEB TTKB, 2005, s. 16). Bu sebeple bu sinavlarda elde edilen

sonuglar degerlendirilecektir.
2.3.4.1. TIMSS: Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi

Bu alt béliimde, Uluslararasi Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi (TIMSS)
sonuclariin Tiirkiye egitim sistemi iizerindeki etkileri analiz edilmistir. TIMSS verileri
dogrultusunda ogrencilerin matematik ve fen bilimleri alanlarindaki basar1 diizeyleri
incelenmis, bu basarinin belirleyicileri degerlendirilmistir. Ozellikle sosyoekonomik etmenler,

ogretim kalitesi ve okul iklimi gibi unsurlarin 6grenci performansi {iizerindeki etkileri
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vurgulanmig; bu baglamda okul kiitiiphanelerinin firsat esitligi ve bilgiye erisim agisindan

oynayabilecegi rol tartigilmigtir.

TIMSS 4. ve 8. smif 6grencilerinin matematik ve fen bilimleri alanlarindaki bilgi ve
becerilerini degerlendiren 6nemli bir arastirmadir. Tiirkiye’nin de iiyesi oldugu Uluslararasi
Egitim Basarilarin1 Degerlendirme Kurulusu (International Association for the Evaluation of
Educational Achievement, IEA) tarafindan yiiriitiilen bu proje, diinya genelindeki 6grenci
basarilarin1 karsilagtiran en kapsamli arastirmalardan biridir. Her dort yilda bir yapilan bu
arastirma, 4. ve 8. smif Ogrencilerinin basar1 diizeylerini analiz ederek, iilkeler arasindaki

farklar1 ortaya koymaktadir (MEB, 2024b).

TIMSS, 1999 yilinda ikinci kez uygulandiginda, Tiirk 6grencileri hem matematik hem
de fen bilimleri derslerinde uluslararasi ortalamanin altinda kalmistir. Fen bilimlerinde Tiirkiye,
38 iilke arasinda 33. sirada, matematikte ise 31. sirada yer almistir. Matematikte 6grencilerin,
verilen bilgiyi diizenleme, genelleme yapma ve problem ¢6zme stratejilerini agiklama;
karmasik durumlari analiz etme ve temel matematik bilgisini uygulama becerileri 6l¢tilmiistiir.
Fen bilimlerinde ise, 6grencilerin soyut ve karmasik kavramlari anlamalari, bilimsel dongiileri

ve sistemleri kavrayabilmeleri gibi beceriler degerlendirilmistir (MEB, 2003).

Son olarak 2023’te yapilan TIMSS arastirmasinda ise Tirkiye, 6nemli bir gelisim
gostermistir. 4. sinif matematik alaninda 553 puanla 8. sirada, fen bilimlerinde ise 570 puanla
4. sirada yer almigtir. Ozellikle matematikte Tiirkiye’nin siralamasi, 23. siradan 8. siraya
cikarak 15 basamak bir yiikselis gostermistir. Fen bilimlerinde ise 4. sinif 6grencilerinin iist ve
ileri diizey basari oranlari, 2011°den 2023’e kadar 6nemli bir artis gostermistir. 8. sinif
diizeyinde ise Tiirkiye, matematikte 509 puanla 13. sirada, fen bilimlerinde ise 530 puanla 7.
sirada yer almistir. Ozellikle 8. sinif 6grencilerinin akil yiiriitme ve uygulama alanlarindaki
sonuclart uluslararast ortalamanin oldukg¢a iizerinde olmustur. TIMSS 2023 raporunda
Tiirkiye’de sosyoekonomik diizeyin 0grenci basarisi iizerindeki etkisi de vurgulanmaktadir.
Sosyoekonomik diizeydeki artis, 6grencilerin basarilarint dogrudan etkilemektedir. Okul iklimi
ve O0gretim kalitesinin de 0grencilerin matematik ve fen bilimleri basarilar1 iizerinde olumlu

etkiler yarattig1 gozlemlendigi belirtilmistir (MEB, 2024b).

TIMSS 2023 sonuglari, Tiirkiye’nin egitim alanindaki gelisimini ve uluslararas1 basari
diizeyini kayda deger bir sekilde artirdigin1 ortaya koymaktadir. Bununla birlikte, 6grencilerin

basarilar1 lizerinde okul iklimi, sosyoekonomik faktorler ve 6gretim kalitesinin belirleyici bir
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etkisi oldugu acikca goriilmektedir. Sosyoekonomik diizeyin akademik basariya etkisi goz
onlinde bulunduruldugunda, 6grenme kaynaklarina erisimin 6nemli bir rol oynadigi
sOylenebilir. Bu noktada okul kiitiiphaneleri, bilgi kaynaklarina erisim saglayarak 6grenciler
arasindaki firsat esitsizliklerini azaltmada Onemli bir ara¢ olarak ©One c¢ikmaktadir. Okul
kiitiiphaneleri yalnizca bilgi sunmakla kalmaz, ayn1 zamanda 6grencilerin bagimsiz 6grenme
becerilerini gelistirmelerine olanak taniyarak, egitimde esitlik saglama ve akademik basarilarini
artirma noktasinda kritik bir rol iistlenmektedir. Bu baglamda, kiitiiphaneler tiim 6grenciler i¢in

daha esit firsatlar sunarak, egitimde daha adil bir ortamin yaratilmasina katki saglamaktadir.
2.3.4.2. PIRLS: Uluslararasi Okuma Becerilerinde Gelisim Arastirmasi

Bu boliimde PIRLS arastirmasinin bulgulari dogrultusunda, Tiirkiye’de 6grencilerin
okuma becerileri ve okuma aliskanliklar1 incelenmistir. Ogrencilerin okul kiitiiphanelerine
erisim sikliklar1, smif kitapliklarinin kullanimi ve kiitiiphane olanaklarinin okuma anlama
becerilerine etkisi degerlendirilmistir. Elde edilen veriler 1s1ginda, okul kiitiiphanelerinin

ozellikle temel okuryazarlik ve anlamlandirma siireglerindeki destekleyici islevi tartigiimistir.

PIRLS, IEA tarafindan her bes yilda bir 4. smif Ogrencilerine yonelik olarak
gerceklestirilen bir tarama arastirmasidir. Bu arastirma, 0grencilerin farkli metin tiirleriyle
okuma anlama becerilerini ve okuma aligkanliklarin1 degerlendirmeye odaklanmaktadir.
Okuma becerilerinin daha iyi anlasilabilmesi i¢in biligsel testlerin yan1 sira, okul, 6gretmen,
ogrenci ve veli anketleri de uygulanarak okuma aligkanliklarini etkileyen unsurlar belirlenmeye

calisilmaktadir (MEB, 2021a).

Tiirkiye, 2001 yilinda gerceklestirilen PIRLS arastirmasinda, uluslararasi ortalamanin
51 puan gerisinde kalarak 449 puanla 35 katilimci iilke arasinda 28. sirada yer almistir. Bu
raporda, okullarda yapilan anketlerde okul kiitiiphanelerinin kullanimi ve kiitiiphaneye
erisimin, ogrencilerin okudugunu anlama becerileri ile okuma aligkanliklar1 tizerindeki etkisi
incelenmistir. Ogrencilerin okul kiitiiphanelerine erisimi, simif kitapliklarini kullanma sikliklari
ve Kkiitliphane ziyaretlerinin siklig1 gibi gostergelere de yer verilmistir (Mullis, Martin,

Gonzalez, & Kennedy, 2003, s. 205-207).

Tiirkiye, son olarak 2021 yilinda katildigi PIRLS arastirmasinda okuma yeterliliklerinde
bir artis kaydetmis olsa da, diger katilimci iilkelerle karsilastirildiginda hala bazi gelisim
alanlar1 bulunmaktadir. 2021 PIRLS sonuglarina gore Tiirkiye, 4. siif diizeyinde 496 puan
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alarak, PIRLS 6l¢egi merkez puani olan 500°iin altinda bir performans sergilemistir (IEA,

2021).

PIRLS 2021 sonuglari, Tiirkiye'nin okuma yeterliliklerinde bir artis oldugunu gosterse
de, bu performans diinya c¢apinda en yiiksek basariya sahip iilkelerle kiyaslandiginda
gelistirilmesi gereken alanlarin varligini ortaya koymaktadir. Tiirkiye nin bu sonuglari, okul
kiitliphanelerine erisim ve 6grencilerin kiitliphane kullanim aligkanliklarinin okuma basarist
iizerindeki Onemli etkisini vurgulamaktadir. Ozellikle okul Kkiitiiphanelerine erisim ve
kiitiiphaneleri ziyaret etme sikliginin, okuma aliskanliklar1 ve anlama becerileri lizerinde
olumlu etkiler yarattigina dair elde edilen bulgular, egitim sistemine yapilacak iyilestirmelerin
bu alanlarda 6nemli katkilar saglayabilecegini gostermektedir. Bu baglamda, Tiirkiye nin
okuma yeterliliklerini artirmak igin okul kiitliphanelerinin daha etkin bir sekilde

kullanilmasinin gerekliligi vurgulanabilir.
2.3.4.3. PISA: Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi

Bu alt boliimde, PISA arastirmalarindan elde edilen bulgular cer¢evesinde Tiirkiye’deki
ogrencilerin genel akademik performansi ve okuma becerileri degerlendirilmistir. Ogrencilerin
okuryazarlik diizeyleri, okul kaynaklarmin niteligi ve Ogrenme ortamlarinin etkinligi
incelenmis, Ozellikle okul kiitliiphanelerinin egitim siireclerindeki destekleyici rolii ele
alinmistir. EZitim materyallerinin eksikligi, okul tiirleri arasindaki farklar ve O6grenme
kaynaklarinin basariya etkisi baglaminda yapilandirmaci 6grenme ortamlarinin islevselligi

tartisilmistir.

Tiirkiye’de ilk kez 2003 yilinda uygulanan PISA, OECD (Ekonomik Isbirligi ve
Kalkinma Tegkilat1) tarafindan {i¢ yilda bir 15 yas grubundaki 6grencilerin bilgi ve becerilerini
degerlendirmek amaciyla gerceklestirilen bir arastirmadir. PISA'nin temel amaci, dgrenciler
tarafindan okulda edinilen bilgi ve becerilerin, giinlilk yasamda etkin bir sekilde kullanilabilme
yetenegini 6lgmektir. Programda, Matematik ve Fen Bilimleri okuryazarligi gibi okuryazarlik
becerilerinin yani sira, 6grencilerin motivasyonlari, 6z farkindaliklari, 6grenme yontemleri,
okul ortamlar1 ve ailelerle ilgili veriler de toplanmaktadir. Bu baglamda "okuryazarlik",
Ogrencinin bilgi ve potansiyelini gelistirip topluma etkin bir sekilde katilim saglamak i¢in yazili
kaynaklar arasinda arastirma yapma ve bu kaynaklar1 kullanarak degerlendirme yapma yetisini

ifade etmektedir (MEB, 2023a).
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PISA 2003, Tiirkiye’nin farkli bolgelerinden secilen ilkokul ve liselere devam eden
4855 dgrenciye uygulanmstir. Ogrencilerin genel performansi, diinya capinda 40 iilke arasinda
28. sirada degerlendirilmistir. Matematik okuryazarligi konusunda I¢ Anadolu ve Dogu
Anadolu bolgeleri arasinda belirgin bir fark gézlemlenirken, Fen Liseleri en basarili okul tiirii
olarak one c¢ikmis, Meslek Liseleri ise geride kalmustir. Ayrica, erkek cocuklarin kiz
cocuklardan daha yiliksek basar1 gosterdigi belirlenmistir. Okuma performanst ise OECD
ortalamasinin altinda kalmistir. PISA 2003 raporuna gore, Tirkiye'nin egitim sistemi, diger
katilimer iilkelere kiyasla daha diisiik basar1 seviyelerinde kalmistir. Matematik, okuma ve fen
bilimleri alanlarinda uluslararasi ortalamanin gerisinde kalan Tiirkiye, egitim sisteminde
okullardaki i¢sel etmenler ve 6gretim yontemlerinin iyilestirilmesi gerektigini vurgulamaktadir.
Ayrica, 6grencilerin bireysel farkliliklarini daha etkin bir sekilde dikkate alacak ve daha verimli

O0grenme stratejileri gelistirecek bir yaklagimin benimsenmesinin gerekliligi de belirtilmistir

(MEB, 2004).

Sonraki yillarda Tiirkiye nin katildigt PISA 2022 sonuglarina goére, okuma becerileri
alanindaki performansinda anlamli bir iyilesme gozlemlenmistir. Tiirkiye'nin okuma alanindaki
ortalama puani 456 olarak belirlenmis olup, bu sonugcla birlikte Tiirkiye, 81 iilke arasinda 34.
sirada, 37 OECD iilkesi arasinda ise 30. sirada yer almistir. Ancak, okuma becerilerindeki
gelisim, diger alanlarla kiyaslandiginda daha sinirlidir. PISA 2015'ten itibaren Tirkiye'nin
okuma becerileri alanindaki performansi istikrarli bir seyir izlemis olup, 2015°te 72 iilke
arasinda 54. sirada yer alirken, 2018°de 79 iilke arasinda 39. sirada, 2022°de ise 81 iilke arasinda
34. siraya yiikselmistir. Bununla birlikte, okuma becerileri alanindaki en biiylik sorun, ist
performans diizeyindeki 6grenci oranlarin diger alanlara kiyasla daha diisiik seviyelerde
kalmasidir. PISA 2022 verilerine gore, Tirkiye'deki 6grencilerin %70,7'si asgari performans
diizeyine ulagirken, {ist performans diizeyindeki 6grenci orani yalnizca %1,9’dur. Okul tiirleri
bazinda yapilan analizlere gore, Fen Liseleri’ndeki dgrenciler okuma becerilerinde diger okul
tirlerine kiyasla daha yiliksek performans sergilemisken, Mesleki ve Teknik Anadolu
Liselerinde okuma becerileri acisindan bir performans diisiisii gozlemlenmistir. Bu durum,
okuma becerilerinin gelistirilmesi i¢in daha fazla egitimsel miidahale ve strateji gerekliligini

ortaya koymaktadir (MEB, 2024c).

PISA 2022 raporunda ayrica nitelikli bir egitimin saglanabilmesi i¢in okulun yeterli
fiziki altyapiya sahip olmasi ve 6gretmenlerin bu altyapiy: etkili bir sekilde kullanabilmesi
gerektigi vurgulanmaktadir. Okul kaynaklari, 6gretim siireclerinin basarisi igin kritik dneme
sahip olup, Ogretmenlerin derslerini planlayabilmesi i¢in gerekli olan ders kitaplari,
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bilgisayarlar gibi araglar1 ve kiitliphaneler, laboratuvar gibi ortamlar1 icerir. Bu kaynaklar,
ogrencilerin ihtiyaglaria yonelik giincel ve nitelikli 6gretim yontemlerini destekleyerek egitim
kalitesini artirmaktadir. Raporda, okul kaynaklarinin okul 6zelliklerine bagli o olarak nasil
degistigi ve bu kaynaklarin 6grencilerin matematik performanslariyla iliskisi detayl bir sekilde
incelenmistir. Egitim materyali eksiklikleri ile ilgili veriler, okul miidiirlerine yonelik bir anket
aracilifiyla toplanmis ve bu sorulara verilen yanitlar {izerinden egitim materyali eksikligi
indeksi hesaplanmistir. Tiirkiye’nin egitim materyali eksikligi indeksi -0,57 iken, OECD
iilkelerinin ortalamasi -0,17’dir. Bu sonug, Tiirkiye’de egitim materyali ve fiziksel altyapi
sorunlarinin  egitimi engelleme oraninin OECD iilkelerinden daha diisiik oldugunu
gostermektedir. Tiirkiye’deki 6grencilerin yaklasik %15°1, okul miidiirlerinin egitim materyali
eksiklikleri nedeniyle okulun egitim verme kapasitesinin engellendigini belirttigi okullarda

egitim almaktadir. Bu bulgular, kiitiiphaneler gibi egitim bilesenlerinin egitim siire¢lerindeki

Oonemini bir kez daha ortaya koymaktadir (MEB, 2024c).

Sonu¢ olarak, PISA arastirmalarindan elde edilen bulgular, Tiirkiye’deki egitim
politikalarinin yeniden sekillendirilmesinde énemli bir referans noktas1 olmustur. Ogrencilerin
okuma becerilerinde yillar i¢inde kaydedilen ilerlemelere ragmen, {iist diizey performans
gosteren Ogrenci oranlarimin diisiikliigii, 6grenme siireglerinde hélen iyilestirmeye ihtiyac
duyuldugunu gostermektedir. Ozellikle okul kaynaklarinin niteligi, 6grenme ortamlarmin
cesitliligi ve Ogrencilerin bilgiye erisim olanaklari, akademik basar1 lizerinde belirleyici
faktorler arasinda yer almaktadir. Bu baglamda, okul kiitiiphanelerinin yalnizca bilgi sunan
fiziksel mekanlar degil; ayn1 zamanda bagimsiz 6grenme, sorgulama ve elestirel diisiinme
stireclerini destekleyen yapilandirmaci 6grenme ortamlari olarak islevsellestirilmesi gerekliligi
ortaya ¢ikmaktadir. Egitimde firsat esitliginin saglanmasi ve 6grencilerin 21. yiizyil becerileri
dogrultusunda donatilmast i¢in okul kiitiiphanelerinin fiziki ve dijital altyapisinin
giiclendirilmesi, 6gretmenlerin ise siire¢ odakli 6gretim yaklasimlarini benimsemesi biiyiik

Onem tasimaktadir.
2.3.5. Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi

Bu boliimde, Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi (TYC) yapilandirmaci egitim anlayist
baglaminda degerlendirilmistir. Ulusal ve uluslararasi yeterlilik ¢erceveleriyle uyumlu bicimde
gelistirilen TYC nin, 6grenme ¢iktilar: temelli yaklasimi nasil benimsedigi ve yapilandirmact

O0grenme siireclerini nasil destekledigi aciklanmistir. Ayni zamanda TYC’nin okul
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kiitiiphanelerinin islevlerine yansimalari ve bu kurumlarin 6grenci yeterliklerini destekleyici

rolii de tartigilmustir.

Giliniimiizde egitim sistemlerinde yasanan doniisiim, bireylerin yalnizca bilgi edinmeleri
degil, bilgiyi farkli baglamlarda kullanabilmeleri, elestirel diisinme ve problem ¢dzme
becerileri gelistirmeleri, yasam boyu 6grenmeye acik bireyler héline gelmeleri gerektigi
anlayisina dayanmaktadir. Bu dogrultuda, 6grenme c¢iktilar1 temelli yaklasimlar ulusal ve
uluslararasi diizeyde yeterlilik ¢ercevelerinin olusturulmasina zemin hazirlamistir. Tiirkiye’de
de bu yaklasim dogrultusunda egitim programlarinda yapilandirmaci 6grenme anlayisi temel
alinmis, bireylerin bilgiye etkin katilimini ve beceri gelistirmesini tesvik eden bir sistem
kurulmasi hedeflenmistir. Bu siirecin 6nemli bir asamasini Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi'nin
(TYC) olusturulmast ve egitim programlarinin bu c¢ergeve dogrultusunda yeniden

yapilandirilmasi teskil etmektedir.

2005 yili 6gretim programlar1 degisikliginde agirlikli vurgu yapilandirmaci egitim
yaklagiminin benimsenmesi yoniinde olmustur. Bu dénemde 6grencinin aktif katilimi, bilgiyi
yapilandirmasi ve elestirel diistinme becerilerinin gelistirilmesi temel alinmistir. 2024 yilinda
yayimlanan Tiirkiye Yizyili Maarif Modeli'nde ise yapilandirmact yaklagimin temel
unsurlarinin korunarak siirdiiriildiigii gortilmektedir. Bu modelde yapilandirmaciliga ek olarak
TYC'de 6grenim alani i¢in belirlenen sekiz anahtar yetkinlige de yer verilmistir. Bu nedenle,

calismada TYC ayrintili bigimde ele alinacaktir.

TYC 2008 yilinda Avrupa Parlamentosu ve Avrupa Konseyi tarafindan kabul edilen
“Hayat Boyu Ogrenme icin Avrupa Yeterlilikler Cergevesi” tavsiye karari dogrultusunda
olusturulmustur. Bu karar kapsaminda Avrupa lilkeleri, kendi ulusal yeterlilik ¢ercevelerini
gelistirerek Avrupa Yeterlilikler Cergevesi (AYC) ile uyumlandirmay: taahhiit etmislerdir
(Mesleki Yeterlilik Kurumu [MYK], 2015).

Farkli tlkelerin Ulusal Yeterlilik Cergevelerinin (UYC) karsilastirilabilmesi ve
iliskilendirilebilmesi amaciyla iki iist diizey yeterlilik c¢ergevesi gelistirilmistir: Hayat Boyu
Ogrenme icin AYC ve Avrupa Yiiksekogretim Alan Yeterlilikler Cercevesi (QF-EHEA). AYC
tavsiye kararina katilan 36 iilke, ulusal yeterlilik cercevelerini AYC ile iliskilendirme ve

belirtilen uygulama takvimine uyma yiikiimliiliigii altina girmistir.

Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi, egitim-dgretim programlarinin 6grenme kazanimlari

temelli olarak gelistirilmesine yonelik bir dayanak olarak kullanilmaktadir (MYK, 2015, s. 2).
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Bu gergeve, bireyin sahip olmasi beklenen bilgi, beceri ve yetkinlik diizeylerini tanimlayarak

egitim siire¢lerinin ¢iktiya dayali bir yapiya kavugmasini amaglamaktadir.

Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli goriiniiste TYC'min 6grenme kazanimi odakl
yaklagimint  benimsemis olmakla birlikte uygulama diizeyinde baz1 smirliliklar
barindirmaktadir. Modelde Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi'ne atif yapilmakta (MEB, 2024, s.
5) ve sekiz anahtar yetkinlik 6grenim alanlarinda hedeflenmektedir. Ancak, bu yetkinliklerin
Ogretim programlarina sistematik ve Ol¢iilebilir bigimde dahil edilip edilmedigi tartismaya

agiktir.

Ayrica, TYC’ nin 6ngordiigii yasam boyu 68renme, bireysel 6zerklik ve esnek yeterlilik
yollart gibi ilkeler ile Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli'nin agirlikli olarak milli degerler ve
kiiltiirel kimlik vurgusu yapan yaklagimi arasinda zaman zaman gerilim yasanabilecegi
diisiiniilmektedir. Bu durum, egitim programlarinda hem bireysel yetkinliklerin gelistirilmesi
hem de toplumsal degerlerin aktarilmasi siireglerinin dengeli sekilde yiiriitiilmesi gerektigini

gostermektedir.

Bu nedenle, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli'nin TYC ile tam anlamiyla uyumlu hale
getirilebilmesi i¢in 6grenme ¢iktilarinin daha acik, dlciilebilir ve TYC'nin 6ngordiigii esneklik
ilkeleriyle uyumlu sekilde tanimlanmasi gerekmektedir. Aksi takdirde, programlarin yeterlilik
temelli olmaktan ziyade, daha geleneksel bilgi aktarma temelli yapilara kayma riski

bulunmaktadir.

Sonu¢ olarak, Tirkiye Yeterlilikler Cercevesi (TYC), Tirk egitim sisteminde
yapilandirmact 6grenme anlayisini destekleyen ©Onemli bir politika aract olarak One
cikmaktadir. TYC, Ogrenme ¢iktilar1 temelli yaklasimiyla, bireylerin yalmzca bilgi
edinmelerini degil; bilgiyi analiz edebilen, problem ¢ozebilen ve farkli baglamlarda
uygulayabilen yetkin bireyler olarak yetigsmelerini hedeflemektedir. Tiirkiye Yiizyilh Maarif
Modeli, TYC’nin temel ilkelerini goriiniirde benimsemis olsa da, uygulama siire¢lerinde
Olciilebilirlik, esneklik ve bireysellestirilmis 6grenme yollar1 acisindan bazi smirhiliklar
barindirmaktadir. Bu ¢ercevede, TYC nin 6ngérdiigli yasam boyu 6grenme, bireysel dzerklik
ve esnek yeterlilik yollarinin etkin sekilde hayata gecirilebilmesi i¢in program tasarimlarinin
daha somut, 6l¢iilebilir ve uygulanabilir bigimde yeniden yapilandirilmasi gereklidir. Ayrica,
okul kiitiiphaneleri gibi 6grenme ortamlarmin, TYC nin ongdrdiigii yeterlilik temelli egitim

anlayisin1 destekleyecek sekilde giiclendirilmesi; Ogrencilerin bilgiye erisim, arastirma,
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sorgulama ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmelerinde énemli bir rol iistlenmeye devam

edecektir.

2.3.6. Milli Egitim Kalite Cercevesi

Bu alt boliimde, Milli Egitim Bakanlig: tarafindan gelistirilen Milli Egitim Kalite
Cergevesi’nin yapilandirmaci egitim anlayisi ile iliskisi ele alinmustir. Kalite g¢ercevesinin
hedefleri, Olgiitleri ve degerlendirme sistematigi incelenmis; bu sistemin veriye dayali politika
iiretimi, performans izlemesi ve firsat esitligini saglamaya yonelik yonleri agiklanmistir. Ayni
zamanda okul kiitiiphanelerinin bu kalite ¢ergcevesine nasil entegre edilebilecegi, izleme ve
degerlendirme siireglerinde {istlenebilecekleri roller tartisilmistir. Bu baglamda, okul
kiitiiphanelerinin sadece egitim ortamlar1 degil, ayn1 zamanda kalite siireclerinin bir parcasi

olarak islev gérmeleri gerektigi vurgulanmistir.

Bu cerceve ulusal egitim sisteminin ekonomik, sosyal ve teknolojik alanlarda diinya
genelinde yasanan hizli degisimlere ayak uydurabilmesi amaciyla olusturulmustur. Egitim
sisteminin ¢iktilari1 kontrol ederek bilimsel ve demokratik, siirekli degisen talepleri
karsilayabilen, uluslararas: kalite ¢ercevesine, degerlerine ve standartlarima denk diisen bir
yaptya kavusturulmasi amacini tasir. Egitim ve 6gretimin hedeflerini belirginlestirmek ve
kaliteyi artirmak, kalite standardini ve kriterlerini belirlemek, uluslararasi standartlara
ulagtirmak, giiclii ve zay1f taraflarini 6l¢timlerle belirlemek, ¢iktilar1 iizerinden biitiinsel olarak
olemek ve degerlendirmek, tiim aktorlerinin performansin izleyerek artirmak, firsatlara
ulagsmada esitligi saglamak, veriye dayali stratejiler ve politikalar liretmek, tiim kaynaklar1 daha
etkin ve verimli kullanmay1 hedefleyerek kabul edilmis ve uygulamaya konulmustur. Egitimin
esas hedefi tanimlanarak O6grencilere kazandirilmak istenen degerler, yetkinlikler ile bilgi,
beceri ve tutumlari igeren kazanimlar belirlenmistir. Bu ¢erceve bir iist cerceve olmasi kalite
icin bir referanstir ve 6grencilere kazandirilmasi beklenen kazanimlari da belirler. Bu ¢ergcevede

buna destek olacak diger unsurlar da nitelendirilir (MEB, 2014).

Bakanlik tarafindan 2014 yilinda yaymmlanan Milli Egitim Kalite Cercevesi
kitap¢iginda belirtildigi gibi egitim seviyeleri ve okul tiirleri ayrimi yapilmaksizin olusturulan
bu gerceve, kitap¢igin yayinlandigi yili takip eden donem [2015-2016 egitim 6gretim donemi]
itibariyle Tiirkiye Yeterlilikler Cer¢evesi’ne ve okul tiirlerine gore detaylandirilarak miifredata

dahil edilmistir (MEB, 2014, s. 8).
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Her tiir okulda 6grencilerin mezuniyetlerinde edinmeleri gereken temel kazanimlar

belirlenmis ve bu kazanimlar alt alanlar ve bilesenlere ayrilarak detaylandirilmistir. Bu

cergevede, on iki temel alan tanimlanmis ve asagidaki kazanimlar, konumuz agisindan 6nem

tasimaktadir:

e Okuma, anlama ve yazma: Bilgiye ve verilere ulagma becerisi.

e Bilgi ve iletisim teknolojileri: Teknolojiyi etkili bir sekilde kullanma becerisi.

e Sorun ¢ozme: Sorunlari sinirlama ve tanimlama, bilgi toplama, anlamlandirma,

kesfetme ve uygun yontemleri uygulama.

e Ogrenmeyi degerli kilma: Ogrenme yeterliligi gelistirme ve 6grenme istegi olusturma.

e Hayat becerileri: Karar verme, elestirel diistinme, yaraticilik ve yenilikgilik.

e Sanat: Kiiltiirel miras1 koruma, estetik anlayis1 gelistirme ve sanatin kiiltiirel zenginlige

katkisini anlama

Bu kazanimlarin edinilmesinde etkili olan Egitim ve Ogretim Hizmetlerinin Niteligi ile

Egitim Y®&netiminde izleme ve Degerlendirme basliklar altinda cesitli kriterler belirlenmistir.

Bu kriterlerden 6ne ¢ikanlar su sekildedir:

Tablo 1: Egitim ve dgretim hizmetlerinin niteligi (MEB, 2014)

Beseri Alan

Ogretmen ve yoneticilerin, alaninda literatiirii takip etmesi,
bilimsel arastirma yapmasi ve yayin tiretmesi.
Diger egitim calisanlar1 i¢in G6grenci-6gretmen oranini

dengelemek adina yeterli destek personeli saglanmasi.

Mali ve Fiziksel
Altyap1

Bilgisayar basina diisen 6grenci sayisi.

Ogrenci basina diisen kitap ve siireli yayin sayzsi.

Egitim Ortam1 ve Cevre

Ogretmen ve Ogrencilerin ders disindaki zamanlarini
okulda degerlendirme siiresi.

Biitlinlestirici ve hayat boyu 6grenme ortamlarinin varlig.

Hayat Boyu Ogrenme

Okuma-anlama becerilerini gelistirme.

Zaman yonetimi aligkanliklarin1 kazandirma.
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- Katilimi artirma ve 6grenme yatirimlar1 yapma.

Tiim bu kriterler degerlendirildiginde, egitim ve o&gretim hizmetlerinin niteliginin
artirtlmasti ile egitim yonetiminde izleme ve degerlendirme siireclerinin etkin yiiriitiilmesinin,
ogrencilerin akademik basarilar1 ve biligsel gelisimleri iizerinde dogrudan etkili oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin ve ydneticilerin bilimsel arastirma yapma, literatiirii takip etme
ve yayin iiretme konusundaki yetkinliklerinin artirilmasi, egitim siireglerinde yenilikgi ve kanita
dayal1 uygulamalarin benimsenmesine katki saglamaktadir. Destek personel sayisinin
artirllmasi, Ogrenci-0gretmen oraninin iyilestirilmesi ve bilgisayar ile kitap erigiminin
artirtlmasi gibi yapisal diizenlemeler ise egitim ortamlarinin fiziksel ve akademik kapasitesini
giiclendirmektedir. Ayrica, 6grencilerin ders dis1 zamanlarini verimli degerlendirebilecekleri
biitiinlestirici ve hayat boyu 6grenme ortamlariin olusturulmasi, okuma-anlama becerilerinin
gelistirilmesi, zaman yonetimi aligkanliklarinin kazandirilmasi ve 6grenmeye yonelik yatirim
yapilmasi, hem bireysel 6grenme sorumlulugunu hem de katilim diizeyini artirict unsurlar
olarak dikkat cekmektedir. Bu baglamda, okul kiitiiphaneleri de bu siire¢lerin desteklenmesinde

merkezi bir rol iistlenebilecek potansiyele sahiptir.

Tablo 2: Egitim yonetiminde izleme ve degerlendirme (MEB, 2014)

[zleme Ortam1 - Insan kaynaklar1 ydnetiminin, idari hedeflere ulasmay1

destekleyecek sekilde yapilandirilmasi.

- Mesleki yeterliliklerin 6n planda tutulmasi ve personel

performansinin diizenli olarak degerlendirilmesi.

Izleme Faaliyetleri - Gorevler ayrilig ilkesinin uygulanmasini saglamak adina

yoneticilerin riskleri fark edip gerekli dnlemleri almasi

Egitim yonetiminde izleme ve degerlendirme siiregleri, egitim kurumlarinin isleyisinin
stirekli gelistirilmesi ve hedeflerine ulasabilmesi acisindan kritik bir dneme sahiptir. Bu
kapsamda, insan kaynaklar1 yoOnetiminin kurumsal hedefleri destekleyecek sekilde

yapilandirilmasi, mesleki yeterliliklerin esas alinarak personel se¢cim ve gorevlendirme
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stireclerinin yiriitiilmesi temel bir gereklilik olarak 6ne c¢ikmaktadir. Ayrica, personel
performansinin diizenli araliklarla degerlendirilmesi, hem kurumsal verimliligin hem de
bireysel mesleki gelisimin izlenmesi agisindan 6nemlidir. Yoneticilerin, gorevler ayrilig
ilkesini gozeterek riskleri onceden fark edip gerekli onlemleri almasi, kurumsal isleyisin
seffaflik, hesap verebilirlik ve etkinlik ilkeleri dogrultusunda yiiriitiilmesine katk1
saglamaktadir. Bu biitiinciil yaklasim, egitim kurumlarmin siirdiiriilebilir kalite yonetimi

anlayisini benimsemesi agisindan da énemli bir adim olarak degerlendirilebilir.

Milli Egitim Kalite Cergevesi, egitim sisteminin siirekli degisen toplumsal, ekonomik
ve teknolojik talepler dogrultusunda yeniden yapilandirilmasint dngérmekte; bu baglamda,
yapilandirmaci egitim anlayisina uygun bir 6grenme ekosisteminin olusturulmasina katki
sunmaktadir. Ogrenmeyi bilgi aktarrminin Stesinde bir yapilandirma siireci olarak géren bu
anlayis, Ogrencinin bilgiye erisme, anlamlandirma ve iiretme siireclerini merkeze alir.
Cercevede tanimlanan “okuma, anlama ve yazma”, “bilgi ve iletisim teknolojileri” ve “sorun
¢ozme” gibi kazanimlar, 6grenenin aktif katilimini ve ¢ok kaynakli bilgiyle etkilesim kurmasini
gerektirir. Bu noktada okul kiitiiphaneleri, yalnizca bilgiye erisim sunan fiziksel mekanlar degil,;
aynt zamanda yapilandirmact 6grenmenin desteklendigi, bireysel kesiflerin ve elestirel
niteligine iligkin kriterlerde yer alan 6grenci basina diisen kitap ve siireli yayin sayisi ile hayat
boyu O6grenmeyi tesvik eden ortamlarin varligi gibi gostergeler, okul kiitiiphanelerinin
egitimdeki roliinii daha da kritik hale getirmektedir (MEB, 2014). Ayrica, dgretmen ve
yoOneticilerin alan yazini takip ederek bilimsel iiretimde bulunmalar1 ve mesleki gelisimlerini
saglamada kiitliphanelerin destekleyici konumunu giiclendirmektedir. Bu baglamda Milli
Egitim Kalite Cercevesi, yapilandirmact yaklasimin temel unsurlarini somut egitim
politikalarina  doniistiiriirken, okul kiitiiphanelerini de bu donilislimiin  merkezine

yerlestirmektedir.

Sonu¢ olarak, Milli Egitim Kalite Cergevesi, Tirkiye’de yapilandirmaci egitim
anlayisinin kurumsal ve sistematik diizeyde hayata gecirilmesine yonelik 6nemli bir yol haritas1
sunmaktadir. Ogrencilerin bilgiye erisim, problem ¢dzme, elestirel diisiinme ve yasam boyu
O0grenme gibi becerilerini gelistirmeyi hedefleyen bu cergeve, hem 0Ogretim siireclerinin
niteligini hem de egitim ortamlarinin fiziki ve akademik kapasitesini iyilestirmeyi
amaglamaktadir. Bu kapsamda okul kiitiiphaneleri, yalnizca bilgiye erisim mekanlar1 degil;

ayni zamanda yapilandirmaci 6grenme siireclerinin desteklendigi, arastirmaya dayali,

49



sorgulama temelli ve ¢ok kaynakli 6grenme ortamlar1 olarak yeniden konumlandirilmistir.
Ogrenci basina diisen kitap sayisi, bilgi teknolojilerine erisim olanaklar1 ve &gretmenlerin
mesleki gelisim diizeyleri gibi kalite gostergeleri, okul kiitiiphanelerinin egitimdeki roliinii daha
da kritik hale getirmistir. Ancak, bu potansiyelin etkin sekilde kullanilabilmesi igin okul
kiitiiphanelerinin altyapi, personel ve kaynak bakimindan giiclendirilmesi; izleme ve
degerlendirme siireclerine aktif olarak entegre edilmesi gerekmektedir. Boylelikle, Milli Egitim
Kalite Cercevesi’nin 6ngordiigii 6grenen merkezli, katilimcr ve ¢ikt1 odakli egitim hedeflerinin

gergeklestirilmesine somut katkilar saglanabilecektir.
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3. BOLUM: OKUL KUTUPHANELERI

3.1. Okul Kiitiiphanesi: Kavramsal Cerceve

Bu boéliimde, okul kiitiiphanelerinin tanimlarindaki tarihsel ve kavramsal doniisiim ele
alinmaktadir. Farkli kurum ve otoritelerce yapilan giincel tanimlar iizerinden, okul
kiitiiphanelerinin yalnizca bilgiye erisim saglayan yerler olmaktan ¢ikarak, dijitallesme, bilgi
okuryazarligi, sorgulama temelli 6grenme ve 21. yiizyil becerilerini destekleyen ¢ok yonlii
O0grenme ortamlari haline geldikleri ortaya konulmaktadir. Bu baglamda, g¢agdas okul
kiitliphanecisinin rolii, pasif bir kaynak saglayicidan aktif bir 6grenme rehberine doniismiis;
okul kiitiiphanelerinin islevi de yapilandirmaci egitim yaklasimi dogrultusunda yeniden
tanimlanmistir. Boliimde bu doniisiimiin arkasindaki pedagojik ve toplumsal dinamikler
tartigilarak, okul kiitiiphanelerinin kapsayici, isbirlik¢i ve 6grenen merkezli yapilara evrilme

stireci degerlendirilmektedir.

Harrod’s Librarians’ Glossary (Prytherch, 2005) okul kiitiiphanesini, 6gretmenlerin ve
ogrencilerin kullanimina sunulan kitaplar, dijital kaynaklar ve teknolojik araclardan olusan
diizenli bir koleksiyon birimi olarak tanimlamaktadir.

IFLA’ya gore ise okul kiitiiphanesi; kamu ya da 6zel bir ilkogretim veya ortadgretim
kurumunda, 6grencilerin bilgi ihtiyaglarini, 6gretmenler ile okul personelinin miifredatla ilgili
gereksinimlerini karsilayan fiziksel ve dijital bir 6grenme alanidir. Okul kiitiphanesi, okulun
smif diizeylerine uygun egitim materyallerinden olusan bir koleksiyona sahiptir. Okul
kiitliphanesi; okuma, aragtirma ve sorgulamaya dayali etkinlikler ve hizmetler yoluyla
ogrencilerin ve 0gretmenlerin biligsel, kisisel, sosyal ve kiiltiirel gelisimlerini desteklemeye
adanmis bir okul kiitiiphanecisi tarafindan yonetilir. Okul kiitliphanesi medya merkezi,
dokiimantasyon ve bilgi merkezi, kaynak merkezi, ortak 6grenme alani gibi farkl terimlerle de

anilabilir (IFLA & UNESCO, 2025, s. 1).

Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligi’nin son yonetmelik diizenlemesinde (MEB, 2024a)
okul kiitiiphanesi, tim egitim kurumlarinda 6grenci ve 6gretmenlerin farkli disiplinlerdeki

basil ve dijital bilgi kaynaklarina erisim saglayabildigi birimler olarak tanimlanmaktadir.

Okul Kiitiiphanecileri Dernegi (OKD) ise, okul kiitiiphanelerinin yalnizca bilgiye
ulagmay1 kolaylastiran mekanlar olmanin 6tesinde, okuma, sorgulama, arastirma, kesfetme ve
yaraticilik gibi iist diizey diisiinme ve Ogrenme becerilerini gelistiren dinamik 6grenme

ekosistemleri olarak islev gérmesi gerektigini vurgulamaktadir (OKD, 2024).
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Tanimlar incelendiginde, giiniimiizde okul kiitliphanelerinin yalnizca fiziksel
koleksiyonlara dayali, kaynak sunmaya odaklanan yapilar olmaktan ¢ikarak; dijitallesme, bilgi
okuryazarlig1 ve 6grenen merkezli etkinlikleri odagina alan ¢ok boyutlu 6grenme merkezleri
niteligi tasidig1 goriilmektedir. Bu dogrultuda okul kiitiiphanecisi de, geleneksel anlamda bir
kaynak saglayict olmanin 6tesinde, aktif bir 6grenme ortagi, egitim siireclerinin tasarimcisi ve
yagsam boyu 6grenmeyi tesvik eden bir lider kimligiyle 6n plana ¢ikmaktadir. Nitekim ¢agdas
okul kiitiiphanecileri, 6grencilerin bilgi arama, degerlendirme, iiretme ve paylasim siireglerini
desteklemekle kalmayip, ayn1 zamanda elestirel diisiinme, problem ¢dzme ve yaratici liretim

gibi {ist dlizey bilissel becerilerin gelisimini de yonlendiren rehberler olarak konumlanmaktadir.

Okul kiitiiphanesi tanimlarindaki donilisiimiin, egitim sistemlerindeki degisen
yaklagimlarin ve 6grenme anlayislarinin bir yansimasi oldugu diisiiniilmektedir. Geleneksel
okul kiitiiphanesi tanimlarindan, modern ve dinamik 6grenme ortamlarina doniisiim, egitimdeki
yenilik¢i yaklasimlar ve kiitliphanelerin 6gretim siireclerindeki rolii iizerine daha genis bir
anlayisin ortaya ¢ikmasini saglamistir. Ogrencilerin bilgiye erisim bigimlerinin degismesi,
Ogrenmenin bireysel ve sosyal bir insa siireci olarak goriilmesi, okul kiitiiphanelerinin roliinii
yeniden tanimlamay1 zorunlu kilmistir. Bu baglamda, egitimde benimsenen yaklasimlarin
kiitliphane hizmetlerine etkisi daha goriiniir hale gelmis; 6zellikle 6grenenin merkeze alindigi
pedagojik yaklasimlar, okul kiitiiphanelerinin islevsel ve yapisal doniisiimiinii dogrudan

etkilemistir.

Bu baglamda, yapilandirmaci egitim yaklasiminin 6grenme siireglerine getirdigi
paradigma degisimi, okul kiitliphanelerinin islevlerinin ve tasarim anlayislarinin yeniden
gozden gegirilmesini gerekli kilmistir. Yapilandirmaci yaklasim, bilgiyi pasif bir sekilde
aktarilacak bir veri yigin1 olarak gérmek yerine, 6grencilerin sorgulama, analiz ve bireysel
anlam insa siiregleri araciligiyla bilgiye aktif bir sekilde katilimini esas aldigindan; okul
kiitiiphanelerinin de yalnizca bilgi depolama alanlar1 olmaktan ¢ikarilmasi ve 6grencilerin aktif
ogrenme deneyimleri yasayabilecekleri, bilgi iiretebilecekleri, igbirligi yapabilecekleri ve
bireysel Ogrenme siireglerini destekleyebilecekleri dinamik merkezler olarak yeniden
yapilandirilmalar1 6nemlidir. Bu sekilde tasarlanan okul kiitiiphaneleri, yalnizca 6grenenlerin
akademik basarilarin1 desteklemekle kalmayacak, ayni zamanda onlar1 yasam boyu 6grenen

bireyler olarak yetistirmeye yonelik kritik bir egitim alani islevi listlenecektir.

IFLA ve UNESCO tarafindan yayimlanan Okul Kiitiiphanesi Manifestosunda da
onemle vurgulandigi gibi okul kiitiiphaneleri yas, 1rk, cinsiyet, din, cinsel yonelim ya da kimlik,
engellilik, milliyet, dil, mesleki, ekonomik ya da sosyal statii fark etmeksizin tiim kullanicilari
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icin esitlik¢i ve kapsayict hizmetler tiretmeyi hedefler. Yine ayni manifestoda belirtildigi tizere
okul kiitiiphaneleri programi ¢oklu okuryazarlik, bilgi saglama ve yaratma, ekonomik, sosyal
ve kiiltiirel gelisim de dahil olmak iizere tiim uzun vadeli egitim stratejileri i¢in temel 6neme

sahiptir (IFLA & UNESCO, 2025, s. 1).

Bunlarin yan1 sira okul kiitiiphaneleri programlariyla, referans ve danigma
hizmetleriyle, arastirma yetkinliklerini artirmak iizere verdikleri egitimlerle, kullanicilarina
iliskin hazirladiklar1 kullanim ve gelisim raporlariyla, okuma ve aragtirma kiiltiiriinlin erken
yaglardan itibaren simif dis1 ortamlarda bagimsiz ve 6grenen merkezinde ilerlemesi gereken bir
unsur oldugunu vurgulamalariyla; kisisel ilgileri dogrultusunda bagimsiz aragtirma yapabilen,
sorumluluk sahibi 6grenen bireylerin yetistirilmelerine sagladiklar1 katki bakimindan biiyiik

oneme sahiptirler.

3.2. Tiirkiye’de Okul Kiitiiphanelerinin Mevcut Durumu

Yukarida ele alindig1 sekilde okul kiitiiphanelerinin 6grenme siireglerini destekleyen
yonleri biliniyor olsa da okul kiitiiphanelerinin gelisiminin iilkemizde yeterli seviyeye
ulagmadig diistiniilmektedir. Soysal’in (1969) Cagdas Egitim ve Tiirkiye 'de Okul Kiitiiphanesi
baglikli kitabina yazdig1 6ns6zde Osman Ersoy’un belirttigi gibi:

“Okul kiitliphaneleri, egitim ve 6gretimin boliinmez bir unsuru olmasina ragmen,
kiitiiphane tiirleri icinde bunun kadar ithmal ettigimiz bir kiitliphane ¢esidini hatirlamiyorum.
Kiitiiphanesiz bir egitim diislinebiliyorsak, gercekte, egitimi ciddiye almiyoruz demektir.”

(Soysal, 1969).

Soysal’in (1969a) Tiirkiye’'de Okul Kiitiiphanesi adli kitabinda ondokuzuncu yiizyilin
ikinci yaris1 ile cumhuriyetin kurulusu arasinda kalan devrenin, egitimin bir devlet gérevi haline
gelmesi ve okul sisteminin fiziki gelisimini tamamlamasi gibi iki ciddi harekete sahne oldugunu
belirterek yine bu donemde, okul kiitiiphanesinin egitimdeki yeri ve dneminin tartisildigin
hatta baz1 okullarda kiitiiphane sartlarinin iyilestirilmesi {izerine duruldugunu aktarir. 1969°a
kadar olan kirk yillik dénemde ise okul kiitiiphanelerine iliskin ihtiyacin yerli ve yabanci
uzmanlar tarafindan verilmis raporlarda dogrudan dogruya ya da dolayisiyla belirtildigini,
egitim suralar1 ve ihtisas toplantilarinda konunun ele alindigini ifade eder. 1959°da, o tarihteki
adiyla, Milli Egitim Bakanlhig1 Kiitiiphaneler Miidiirliigii'nce hazirlanan Okul Kiitliiphaneleri
Yonetmeligi de, bu yonde yapilan caligmalar arasinda yer alir. Buna karsin bu ilk atilimlarda

dahi egitim-kiitiiphane iliskisinin kurulmasinda temel hususlar goz ardi edilmistir ve bugiine
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kadar devam eden sorunlarin temeli o tarihlerde atilmistir. Programlar1 ve yonetmelikleri
inceleyen Soysal (1969) kiitiiphane potansiyelinin egitim siireglerinde degerlendirilmemesine
sebep olan esas problemin ise yeni ilkogretim programlari hazirlanirken kiitiiphanenin ele alinig
biciminden kaynaklandigmi kaydeder. Programlara yon veren Egitim ve Ogretim Ilkeleri
belirlenirken kiitiiphanenin; sinif; islik veya uygulama bahgesi gibi bir 6grenme ortami olarak
belirtilmemesinin potansiyelini gergeklestirememesine sebep oldugunu belirtir. Ortaokul
programinda ise kiitliphanelerin okulda bulunmasi gereken bir unsur olarak belirtilmesine
ragmen dogru kavranamadigini ve degerlendirilemedigini belirtir. Nitekim program, 6gretimde
merkezi bir kiitliphane yerine smif kitapliklarina isaret eder. Soysal, bilgi kaynaklari ile
Ogretimin iliskisinin kurulamamis olmasini, egitim ve kiitiiphane iligkisinin miifredatta
karanlikta birakiligini elestirerek 1927 tarihli programda belirli bir giin ve saat belirtilerek
(pazartesi Ogleden sonra) Ogrencilerin kiitiiphanelerde serbest zaman geg¢irmelerinin
onerildigini fakat igerik olarak bir planlama yapilmadigi i¢in bu girisimin yapay ve basarisiz
oldugunu kaydetmistir. Bu durum 6grencilerin diledikleri zaman degil yine ders saatleri gibi
belirli zaman araliklarinda kiitiiphane kullanimlarini sinirladigr i¢in de kiitiiphane kullaniminin
esas amacindan uzaktir. Kiitliphanenin egitim isleyisindeki yeri konusundaki eksik ve hatali
yorumlamalar yeni kavram ve ilkelerin isler hale gelmesini imkansizlagtirmistir. Soysal, okul
kiitliphanelerinin fonksiyonlarinin kavranamamasina sebep olan bu ilk faktore ek olarak; okul
kiitiiphanelerinin  personel, yer, biitge ve koleksiyon bakimindan standartlarinin
olusturulmamasinin kiitliphanelerin statik kalmasina sebep oldugunu belirtmistir. (Soysal,

1969, 1-9 s).

Soysal’in bu tespitlerinin tizerinden gegen ellialti yillik siiregte okul kiitiiphaneleri
yonetmeliklerinde giincellemeler yaganmigtir. MEB tarafindan 1976, 2001 ve 2024 yillarinda
yonetmelikler yayimlanmis, yiriirliikteki yonetmeliklerde 1977, 2006 ve 2009 yillarinda
degisiklikler gerceklestirilmistir.

1976 yilinda yayinlanan yonetmelikte kiitliphanenin kurulmasi ve kullandirilmasiyla
ilgili sorumluluk okul miidiirii araciligiyla okul miidiir yardimcisina verilmistir. Yeterli sayida
midiir yardimcisit bulunmadigi durumda ise bu gorev edebiyat ya da Tiirkge 6gretmenlerinden
birine verilir. Gorevlendirilecek 6gretmenin kiitiiphane 6gretmeni olarak anildig1 yonetmelikte
bu 6gretmene kiitliphaneyi kurmak, diizenlemek ve tasnif etmek, gelisip zenginlesmesini
saglamak, 6grenci ve 0gretmenlerin kiitliphaneyi verimli kullanmalar1 i¢in gereken tedbirleri
almak, smif kitapliklarinin kurulmasina yardim etmek, kurulacak kiitiiphanecilik kollarina

rehberlik etmek, her yil sonunda kiitiiphanede envanter sayimi yapmak seklinde gorevler
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tanimlanmigstir. Bunun disinda kitap sayist 5 bini asan okullarda bakanlik¢a bir kiitliphane
memuru atanmasindan ve kiitliphane 6gretmenine kiitiiphanenin fiziksel diizeninde, koleksiyon
yonetiminde, 6diing verme hizmetlerinde yardimci olmasindan bahsedilmistir. Bu memurun
egitim diizeyinden ve uzmanligindan bahsedilmemekle birlikte en az bir kiitiiphanecilik
kursuna katilmasi beklenmektedir. Okul kiitiiphanelerinin gorsel ve isitsel egitim-0gretim
caligmalar1 igin dnemi vurgulanmistir. Ogrencilere koleksiyondaki materyallerin tanitilmast,
danigma kaynaklarin1 kullanarak yapilacak arastirmalar icin yontemlerin Ggretilmesi,
etkinlikler ve ¢evre kiitliphanelere gezilerin diizenlenmesi gibi c¢alismalar tanimlanirken
ogrencilerin serbest zamanlarinda kiitliphaneyi kullanabilmeleri i¢in pazar giinler disinda acik
kalacak sekilde personelin mesaisinin diizenlenmesi planlanmistir. Smif kitapliklart ve
kiitiiphane kolunun kiitiiphane Ogretmeninin gozetiminde kurulma esaslart ve c¢alisma
prensiplerine de yer verilmistir. Danigma hizmetleri, okuyucu rehberligi ve 6diing verme
hizmetleri seklinde ii¢ farkli okuyucu hizmetinin esaslar1 verilmistir. Bu yonetmelige bir de
Okul Kiitiiphaneleri Kilavuzu eklenmistir. Bu kilavuzda okul tiirlerinde gore dermenin

degisiklik gostermesi gerektigine vurgu yapilmaktadir (MEB, 1976).

1977 yilindaki giincelleme ile yiiksek okullardaki kiitiiphanecilik ¢alismalarinin da bu
yonetmelik kapsaminda ger¢eklesmesini saglayacak diizenlemeler yapilmistir. (T.C. Resmi

Gazete, 1977).

2001 yilinda yayinlanan yeni yonetmelikte ise ilk kez kiitliphaneci, lisans diizeyinde
kiitiiphanecilik egitimi almis personel seklinde tanimlanmistir. Teknolojinin gelismesi ile
birlikte altyapinin kurulmasina dair maddeler eklenmis, kitap sayisi1 3 bini asan okullarda bir
kiitliphaneci atanmasi sart1 getirilmistir. Kiitliphanecinin atanamadigi durumlarda ise
kiitliphanecilik kursu almig bir 6gretmenin bu gorevi ylirlitecegi ve yardimer olmasi i¢in bir
memurun da gorevlendirilecegi belirtilmistir. Bu yonetmelikte de kiitiiphanecinin ya da gorevli
Ogretmenin egitim ve 6gretim faaliyetlerini desteklemek iizere her tiirlii basili ve teknolojik
kaynaktan faydalanmak iizere 6grencileri, 6gretmenleri ve diger personeli bilgilendirmesi,
egitim ve Ogretim faaliyetlerine destek olmasi beklenmektedir. Bu yoOnetmelikte de
kullanicilarin  basili ve varsa elektronik kiitiiphane kaynaklarindan verimli gsekilde
faydalanmalar1 i¢in verilecek danigsma ve rehberlik hizmetlerinden bahsedilmektedir (MEB,

2001).

2006 yilinda kaynaklarin niteligi, se¢imi ve saglanmasi hakkindaki 10. madde, bakim,

onarim ve ayiklama islemlerini diizenleyen 12. madde ve kiitliphaneden yararlanmayi
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diizenleyen 15. maddede degisiklikler olmustur (T.C. Resmi Gazete, 2006). 2009°da ise
kiitliphane materyali Taginir Mal Y 6netmeligi kapsamina alinmigtir (T.C. Resmi Gazete, 2009).

Yonetmeliklerde egitim 6gretim faaliyetiyle okul kiitiiphanelerinin bagi kuruluyor olsa
da profesyonel bir uzmanlik alani olarak goriilmemesinin yarattig1 handikaplardan dolay1 uzun
vadeli yararlar1 ortaya ¢ikamamaktadir. Son olarak 23 Kasim 2024 tarihinde giincellenen Okul
Kiitiiphaneleri Yonetmeligi de benzer sekilde egitim faaliyetleri i¢erisinde bu kiitiiphanelerin
islevlerini tam olarak yerine getirmesine olanak tanimamaktadir. Ozellikle atama ve
gorevlendirme ile ilgili maddeleri oldukga tartismalidir. Yonetmeliklerde okul kiitiiphaneleri
genellikle ilgili oldugu diisiiniilen branslardaki 6gretmenlerin sorumluluguna verilmistir.
Kiitiiphanecilik kuliibii 6grencileri, okullarda memur statiisiinde calisan personelin de bu

Ogretmene yardimci olmasi beklenmistir.

Giliniimiizde okul kiitiiphaneleri, MEB Destek Hizmetleri Genel Miidiirliigii Egitim
Miizeleri, Kiitiiphaneler ve Ogretmenevleri Daire Bagkanligi'nin sorumluluk alaninda hizmet
vermektedir. Okul kiitiiphaneleri uzun yillar boyunca egitimin destekleyici bir unsuru olarak
goriilerek organizasyon semalarinda yer almis olsa da yeterli gelisim gosterememistir. MEB
tarafindan stratejik hedeflere paralel olarak okul kiitliphanelerinin islevlerini ortaya ¢ikarmak

amaciyla bazi adimlar atilmissa da yeterli ve siirdiiriilebilir olmamistir.

Tiirk egitim sisteminin yonlendirilmesinde Onemli bir rolii bulunan Milli Egitim
Stralari’'nda 1939°dan 2021 yilina kadar alinan kararlari okul kiitiiphanesi bakis agisiyla
inceleyen Meltem Ozkan (2022) bu metinlerde okul kiitiiphaneleri hakkindaki kararlarin
tavsiye niteliginde birakilmasi ve dolayisiyla bir yaptiriminin olmamasina dikkat cekmektedir

(Ozkan, 2022, s. 193).

H. inci Onal (1986) ise okul kiitiiphanesi hizmetlerine etki eden yonetimsel faktorleri
inceledigi makalesinde konunun ilk kez ayrintili bigimde 7. Milli Egitim Starasi’nda (1962) ele
alindigin1 belirtmektedir. Daha onceki suralarda kitap ve kiitiiphanelerin genel 6nemi dile
getirilmis olsa da, bu goriisler karar metinlerine yansimamistir. Yedinci sura, Milli Egitim
Planlama Kurulu’nun 6n ¢aligmalar1 dogrultusunda toplanmis; kurul biinyesinde olusturulan
komitelerden biri olan Kiitiiphaneler Komitesi, kiitliphanelerin mevcut durumu tizerine detayli
bir rapor hazirlamistir. Bu raporda, okul kiitliphanelerinin egitime katkisina deginilmis; hizmet
sunumundaki yetersizliklerin nedenleri olarak egitim sistemindeki genel yapisal sorunlar,
cocuk ve gengler i¢in uygun yayinlarin eksikligi, kiitiiphanelerin egitici islevlerinin goz ardi

edilmesi ve alaninda uzman personel yetersizligi siralanmistir. Komite, modern bir okul
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kiitiiphaneciligi anlayisinin hayata gecirilebilmesi i¢in idari yapi, biitce, hizmet kapsami,
fiziksel mekan ve personel gereksinimlerinin kargilanmasi gerektigini vurgulamis ve bu
hedefleri iceren on yillik bir kalkinma plani 6nermistir. Bu planda; yeni kurulacak bolge
okullarinda tam donanimli kiitiiphanelerin olusturulmasi, yatili okullarda “dormitory library”
modelinin uygulanmasi, 6grencilere kiitiiphane kullanim becerilerinin kazandirilmasi ve yasam
boyu 6grenme i¢in kiitliphanelerden faydalanma aligkanliginin gelistirilmesi gibi hususlar yer
almigtir. Rapor, surada degerlendirilerek bazi degisikliklerle birlikte kabul edilmistir. Bu
dogrultuda alinan 6nemli kararlar arasinda; ortadgretim diizeyindeki okul kiitiiphanelerinde
kiitiiphaneci miidiir yardimcis1 unvaniyla gorev yapacak tek sorumlu kisinin atanmasi, okul
kiitliphanelerinin denetiminin kiitliphaneci miifettisler tarafindan yapilmasi, bdlge okullarina
0zel bolge kiitliphanelerinin kurulmasi, yeni okul binalarinin planlanmasinda ¢agdas kiitiiphane
standartlarinin gozetilmesi, okul kiitiiphanelerinin halk kiitiiphaneleriyle isbirligi yapmasi ve
ilkokul tgiincii smiftan itibaren Tiirkge dersi miifredatina kiitliphane kullanimina yoénelik
etkinliklerin eklenmesi gibi diizenlemeler yer almigtir. Bu kararlar, Bakanlik genelgesiyle
resmiyet kazanmis ve ilgili birimlere duyurulmustur. Sekizinci (1970) ve 9. Milli Egitim
Stiralari’nda (1974) ise ortadgretim programina kiitiiphane bilgisi dersinin se¢meli ders olarak
eklenmesi kabul edilmistir. Onbirinci Milli Egitim Stirasi’nda (1982) ise okul kiitiiphanelerinin
islevsellikten uzak oldugu, yonetmeliklerin uygulanmadigi ve mezun olan 6grencilerde okuma
aliskanliginin yeterince gelistirilemedigi belirtilmistir. Bu sorunlara ¢oziim olarak, “okul
kiitliphaneciligi uzman1” unvanini tagiyacak kisilerin yetistirilmesi dnerilmistir. Bu kapsamda;
okul kiitiiphanelerinde belirli bir siire gorev yapan kiitiiphanecilik boliimii mezunlarinin egitim
fakiiltelerinde, lise Ogretmenlerinin ise Kkiitliphanecilik boliimlerinde, bilim uzmanlig1
diizeyinde egitim almasi1 gerektigi ifade edilmistir. S6z konusu oneri, 11. Milli Egitim
Surasi’nda kabul edilmistir (Onal, 1986, s. 20-21). Ozkan’ gére (2022) 1982 yilindan sonra
gerceklestirilen suralarda konuya deginilmemistir. Ancak, son olarak 2021 yilinda
gerceklestirilen 20. Milli Egitim Surasi’nda okul kiitiiphanelerinin igerik ydniinden
zenginlestirilmesi ve kamu yaymnlariyla desteklenmesi gerektigi belirtilmis, ayrica uzman
kiitiiphaneci istihdaminin agik¢a vurgulandigi belirtilmektedir (Ozkan, 2022, s. 190-192). Bu
veriler, okul kiitliphanelerinin egitim politikalarinin belirlenmesinde uzun siire goz ardi

edildigini, ancak 21. ylizyilda yeniden giindeme geldigini gostermektedir.

Milli Egitim Bakanligi'nin Stratejik Planlar1 incelendiginde ise; dogrudan “kiitiiphane”
kavrami gegmese de okul kiitliphanelerinin islevlerini ve etkinlikliklerini etkileyecek stratejik

hedefler tespit edilmistir.
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Tablo 3: MEB Stratejik Planlarindaki Iliskili Temalar, Amaglar, Hedefler

Dénem Mliskili Alanlar

2010-2014 Hayat Boyu Ogrenme ve Bilgi Toplumu temast iginde yer alan 12. Stratejik

Amag olan Bilgi Toplumu igerisinde ele alinan hedefler iligkili bulunmustur.

2015-2019 Egitim ve Ogretimde Kalite temas1 i¢inde yer alan 2. stratejik amag (s. 41)
ve Kurumsal Kapasite temasi igerisinde 3.2. stratejik hedef kapsaminda

iliskili bulunmustur.

2019-2023 Hedef 1.4 altinda, 6grenme siireclerini destekleyen dijital icerik ve beceri
destekli dontigiim ile tiim 6grenci ve 6gretmenlerin esit grenme ve dgretme
firsatlarin1  yakalamalar1 ve Ogrenmenin siif duvarlarini asmasinin

saglanmas1 kapsaminda iliskili bulunmustur.

2024-2028 Hayat Boyu Ogrenme temas: altinda Egitime Erisme ve Firsat Esitligi alt
program hedefi altinda ve Ogrenme Kazamimlari temasi altinda Ogretim
Programlar1 ve Materyaller ve Dijital Igerik alt program hedefleri

kapsaminda iligkili bulunmustur.

2010-2014 donemi stratejik planlarinda bilgi ekonomisine dayal1 becerilerin tiim egitim
kademelerine entegre edilerek ekonomik katma deger yaratilmasi hedeflenmistir. Bu
dogrultuda, okullardaki bilgi teknolojisi siniflarmin Kamu internet Erisim Merkezleri (KIEM)
olarak halkin kullanimina acilmasi ve medya ile bilisim okuryazarligi egitimlerinin
yayginlagtirilmas: planlanmistir. Bilgi teknolojilerinin etkin kullanimi sayesinde bireylerin
bilgiyi arastirma, degerlendirme, sunma ve farkli baglamlarda uygulama gibi ¢ok boyutlu
beceriler kazanmalar1t amaglanmistir. Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismelerin
O0grenmeyl zaman ve mekan sinirlarinin Otesine tasimasiyla birlikte, okullarin dijital
altyapisinin giliglendirilmesi, ¢cevrimigi egitim igeriklerinin zenginlestirilmesi ve 6gretmenlerin
dijital materyal iiretiminin desteklenmesi gerekliligi dogmustur. Bu sayede egitimde hem firsat
esitliginin saglanmasi hem de 6grenme siireclerinin verimliliginin artirilmasi hedeflenmistir
(MEB SGB, 2009, s.151).

2015-2019 stratejik planinda okuma Kkiiltiiriiniin erken yaglardan baslayarak
yayginlagtirilmasi amaciyla yayinlar ¢ikarilmasi, okullara gonderilen kitap sayisinin artirilmast,
yaymn arsivinin elektronik ortama aktarilmast ve izleme c¢aligmalarinin yapilmasi
hedeflenmistir. Ogretim programlari Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi'nin 2, 3 ve 4 seviyelerinde
tanimlanan bilgi, beceri ve yetkinlikleri esas alinarak gelistirilecegi de belirtilmistir.

Programlarim yapilacak etki analizleri dikkate alinarak gelistirilmesi ve giincellenmesi; FATIH
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Projesi ile orglin ve yaygin egitim kurumlarinda bilgi ve iletisim teknolojisi altyapisi
gelistirilmesi, 6grenci ve 0gretmenlerin bu teknolojileri kullanma yetkinlikleri artirilmasi; Z-
Kitaplar ile diger elektronik igeriklerin olusturulmasi, kullanimi, satin alim1 ve telif haklar
konularinda standartlarin  belirlenmesi ve elektronik igeriklerin incelenmesi ve
degerlendirilmesi icin siirdiiriilebilir, hizli, etkili ve objektif bir sistem tasarlanmasi
hedeflenmistir (MEB SGB, 2015, s. 43). Ayrica Egitim Bilisim Aginin (EBA) etkin
kullaniminin saglanmasi i¢in 6gretmenlere hizmet ici egitimler verilecegi belirtilmistir. (MEB
SGB, 2015, s. 44).

Ayn strateji doneminde 2014°te %39,2 olan kiitiiphane oraninin %50’ye ¢ikartilmasi
da hedeflenmistir (MEB SGB, 2015, s. 57). Yine ayn1 donemde egitim ortamlarinin fiziki
kapasitesinin gelistirmesi hedeflenmis; personel igin sosyal, kiiltiirel ve sportif alanlar
olusturulmasi planlanmistir. Ayrica 6grenci, 6gretmen ve arastirmacilara hizmet verecek,
ozellikle egitim bilimlerine yonelik kaynaklar iceren bir Milli Egitim Kiitiiphanesi kurulmasi
Oongorilmiistiir. Kiitiiphane, laboratuvar, spor salonu gibi imkanlar1 olmayan okullarin bu tiir
olanaklara erisiminin saglanmasi; ders arag-geregleri ve donatim malzemelerinin ise 0gretim
programlarina ve teknolojik gelismelere uygun sekilde karsilanmasi hedeflenmistir (MEB

SGB, 2015, s. 58-59).

2019-2023 stratejik planinda 6grenciler ve aragtirmacilar i¢in erigilebilir bir dijital igerik
arsivinin  bulunmamasi, mevcut dijital egitim materyallerinin standart bir yapiya
kavusturulamamasi, giivenli internet kullanimi, siber zorbalik ve veri giivenligi konularinda
toplumsal farkindaligin yetersiz olmasi gibi eksikliklere dikkat ¢cekilmistir. Ayrica, 6§retmenler
arasinda dijital beceri diizeylerinin onemli Olgiide farklilik gostermesi, dijital egitim
uygulamalarinin etkinligini sinirlayan diger 6nemli bir sorun olarak tespit edilmistir. Egitim
stireclerinde dijitallesmenin etkinligini artirmak amaciyla, dijital egitim arsivinin
olusturulmasina yonelik altyap1 ¢alismalar1 ve egitim igeriklerinin gelistirilmesi i¢in personel
egitimi planlandig: belirtilmistir. Ayrica, cocuklarin bilissel, duygusal ve fiziksel gelisimlerini
destekleyecek tasarim-beceri atdlyelerinin kurulmasi, Ogretmenlerin dijital becerilerinin
artirilmasi i¢in hizmet i¢i egitimler diizenlenmesi, glivenli internet kullanimi, siber zorbalik ve
veri giivenligi konularinda kamu kurumlariyla isbirligi yapilmasi ve EBA portalinin kapsam ve
iceriginin gelistirilmesi hedeflenmistir (MEB SGB, 2019, s. 51)

2024-2028 doneminde egitimde dijital igerik ve uzaktan egitim teknolojilerinin
yayginlagmasi, geleneksel yontemlere kiyasla daha hizli ve etkilesimli 6grenme imkanlarinin

tercih edilmesi ve dijital doniisiimiin hayat boyu 6grenme firsatlarin1 artirici etkisi 6nemli

59



gelismeler olarak goriilmiistiir. Bu dogrultuda, dijital becerilerin siirdiiriilebilir bigimde
gelistirilmesi amaciyla ig birliklerinin artirilmasi ve uygulama olanaklarinin genigletilmesi
hedeflenmistir (MEB SGB, 2024, s. 109).

Ders kitaplariin dijital igeriklerle zenginlestirilmesi ve e-igeriklerin tek bir platform
iizerinden erisime sunulmasi gerekliligi tespit edilmistir. Bu dogrultuda, 6grencilerin iist diizey
biligsel, sosyal ve duygusal becerilerini gelistirmek amaciyla g¢esitli program, egitim araci ve
materyal gelistirme ¢aligmalar yliriitiilerek uygulamaya doniik faaliyetlerin say1s1 ve cesitliligi
artirilmasi hedeflenmistir (MEB SGB, 2024, s. 123).

Milli Egitim Bakanligi, 6gretmen ve Ogrencilerin dijital yeterliklerinin artirilmasi
amaciyla uzaktan ve yiiz ylize egitim faaliyetleri diizenlemeyi planladigin1 belirtmistir. Ayrica,
iiretilen veya temin edilen dijital iceriklerin dijital platformlarda yayimlanarak 6gretmen,
ogrenci ve velilerin erisimine sunulmasi, Hibrit Egitim Modeli’ne uygun igeriklerin
paylasilmasi1 ve ortadgretim diizeyindeki temel dersler i¢in destekleyici dijital kaynaklarin
giincellenerek kullanima agilmasi hedeflendigi ifade edilmistir (MEB SGB, 2024, s. 125).

Stratejik planlar incelendiginde, 2010-2028 doneminde egitimde dijitallesme, bilgi
teknolojileri kullanimi, 6grenme ortamlarinin iyilestirilmesi ve okuma kiiltiiriiniin gelistirilmesi
konusunda bir doniisiim siireci izlendigi goriilmektedir. 2010-2014 doneminde bilgi toplumuna
gecis hedefi dogrultusunda bilisim teknolojisi altyapis1 ve bilgi okuryazarlig1 odakli ¢alismalar
on plandayken, 2015-2019 doneminde bu hedefler okuma kiiltiiriiniin yayginlastiriimasi,
FATIH Projesi’nin uygulanmasi, Z-Kitap gelistirilmesi ve okul kiitiiphanelerinin fiziki
kapasitesinin artirilmasi ile daha genis bir ¢ergeveye tasinmistir. 2019-2023 stratejik planinda
ise dijital icerik eksiklikleri, 6gretmenlerin dijital yeterlik farkliliklar1 ve siber giivenlik gibi
sorunlar tespit edilerek dijital icerik iiretimi, tasarim-beceri atdlyeleri kurulmasi ve hizmet i¢i
egitimlerin artirtlmasi gibi ¢6ziim odakli hedefler belirlenmistir. 2024-2028 doneminde ise
ozellikle dijital donilisiimiin hizlanmasi, uzaktan egitim teknolojilerinin yayginlagmasi, hayat
boyu ogrenme firsatlarinin artirilmasi ve Hibrit Egitim Modeli’ne uygun igeriklerin
gelistirilmesi on planda goriilmektedir. Bu siirecte, 6grenme siireclerinin dijital araglarla
desteklenmesi, dijital igerik platformlarmin giliglendirilmesi ve ogrenci-ogretmen dijital
yeterliklerinin artirilmasi gibi uygulamalara agirlik verilmesi, Tiirkiye’de egitimin dijitallesme

slirecinin siirdiiriilebilirligine yonelik 6nemli adimlar olarak degerlendirilebilir.

Bu stratejik gelismeler dogrultusunda, okul kiitiiphaneleri de dijital doniisiim, bilgiye
erisim ve ogrenme siireglerinin desteklenmesi agisindan 6nemli bir potansiyel tagimaktadir.

Egitimde firsat esitliginin saglanmasi, dijital iceriklerin 6grencilere ulastirilmasi ve okuma
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kiiltliriiniin yayginlastirilmast gibi hedefler dogrultusunda okul kiitliphanelerinin islevleri
yeniden tanimlanmali ve donistiiriilmelidir. Bu baglamda, okul kiitiiphaneleri yalnizca
geleneksel bilgi erisim alanlari olmanin 6tesinde, dijital 6grenme kaynaklarinin sunuldugu,
ogrencilerin bilissel, sosyal ve dijital becerilerinin gelisimini destekleyen hizmetler sunulan,

cok islevli egitim ortamlari olarak diistiniilmelidir.

Tim bu gelismelerle birlikte bakanlikca okul kiitiiphaneleri hakkinda projeler de
gergeklestirilmistir. Milli Egitim Bakanligi'nin cesitli donemlerde gerceklestirdigi bu projeler,
okul kiitiiphanelerinin hem nicelik hem de nitelik agisindan iyilestirilmesini hedeflemistir.
Ozellikle 2010 sonras1 siiregte "Z-Kiitiiphane" projesi, "Kiitiiphanesiz Okul Kalmayacak"
girisimi ve "Sifir Atik Kiitiiphaneleri" gibi ¢alismalarla okul kiitliphanelerinin goriintirligii
artmistir. Bu projelerle toplam okul kiitliphane sayis1 artmis, kiitliphanelerdeki kitap sayisi
birkag ay icinde hizla yilikselmistir. Bu girisimler daha ¢ok fiziksel altyapinin gelistirilmesine
odaklanmis olup igerik kalitesi, kullanic1 egitimi ve kiitiiphanelerin pedagojik islevi geri planda

kalmugtur.

Bu projelerle gelisen teknolojilerin egitim siireclerine etkin ve amaca uygun sekilde
dahil edilmesi, 0grencilerin okuma aliskanliklarinin ve kiitiiphane kullanma becerilerinin
giiclendirilmesi, ayrica egitim ve Ogretim faaliyetlerinin kiitliphaneler aracilifiyla
desteklenmesi amaglanmig Tiirkiye genelinde kapsamli ¢aligmalar ylriitilmiistiir. Bu
kapsamda, hem yeni kiitiiphanelerin kurulumu hem de mevcut Kkiitliphanelerin fiziksel
altyapisinin  iyilestirilmesi  ve igeriklerinin  zenginlestirilmesi amaciyla ¢alismalar
yuriitiilmustiir. 2002-2003 egitim-ogretim yilinda tlilke genelindeki toplam okul kiitiiphanesi
sayis1 14.478 iken, bu say1 2022 yihi itibariyla resmi ve 6zel kurumlar dahil olmak iizere
42.146’ya ulagmistir. Bu projeler icerisinde Z-Kiitiiphane uygulamalar1 6zel bir yer tutmustur.
Estetik ve ergonomik olarak tasarlanmasi planlanan Z-Kiitiiphaneler’in, 6grencilerin bilgiye
erisimini kolaylastirma, 6grenme ve dinlenme etkinlikleri i¢in sosyal bir ortam olma gibi
fonksiyonlar tasimasi diisiiniilmistiir. Bu kiitliphanelerin, bilgiye erisimde firsat esitligi
saglama, sesli ve elektronik kitaplara erisim imkani sunma, modern ve pedagojik tasarim
ilkelerine uyum saglama gibi niteliklere sahip oldugu belirtilmistir. Ayrica tasmabilir raflar,
dogal malzemelerle kaplanmis duvarlar ve okuma kiiltiiriinii tesvik eden bir ortam gibi
diizenlemelerle desteklendigi ifade edilmistir. Orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda kiitiiphane
sayisindaki en yiiksek artis %45,8 oranla bu alanda gergeklesmistir. Z-Kiitiiphane projeleri
kapsaminda toplam 142.199.641,80 TL kaynak kullanilarak 1.896 okulda yeni kiitiiphaneler

kurulmustur. Egitimde firsat esitligini artirmaya yonelik olarak yiiriitiilen "Okuma Kiiltiirii ve
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Z-Kiitiiphane Projesi"nin tamamlanmasinin ardindan, "Kiitiiphanesiz Okul Kalmayacak
Projesi" baglatilmistir. Bu yeni girisim ile, 175 milyon TL 6denek kullanilarak 16.529
okul/kurumda (168’1 Z-Kiitiiphane olmak iizere 16.361°1 geleneksel okul kiitliphanesi)
kiitiiphane kurulmus ve tiim okullara kiitiiphane kazandirilmasi saglanmistir (MEB SGB,

2023a, 5.80).

"Kiitiiphanesiz Okul Kalmayacak Projesi" kapsaminda elde edilen temel ¢iktilar asagida

Ozetlenmektedir:

Tablo 4: Kiitiiphanesiz Okul Kalmayacak Projesi (MEB SGB, 2023a, s. 80)

Kullanilan toplam 6denek: 243.241.126,00 TL

Kurulan toplam kiitiiphane sayisi: 47.642 adet

Geri doniisiim* malzemeleri kullanilarak | 1.350 adet (807 okul, 543 Halk Egitim

kurulan kiitiiphane sayist: Merkezi)

Saglanan toplam kitap sayisi: 118.077.743 adet (4.059.597 anaokulu,
79.544.801 ilkdgretim, 34.473.344

ortadgretim seviyesinde)

Bununla birlikte, 2022 yili igerisinde yiiriitiilen "10 Bin Okula Kiitiiphane Kurulmasi
Projesi" kapsaminda da 83.241.126,00 TL tutarinda kaynak ayrilmis; bu 6denekle yeni acilan
okullarda kiitliphane kurulumu, mevcut kiitiiphanelerin 1iyilestirilmesi ve igeriklerin
zenginlestirilmesinin saglanmas1 amacglanmistir. Bu kapsamda, 6.431 okula Kkiitiiphane
kurulumu, donatimi ve kitap 6denegi gonderilmistir. Milli Egitim Bakanligi, 2022 yil1 sonuna

kadar okul kiitiiphanelerindeki kitap sayisin1 28.677.694'ten 100 milyona ¢ikarmayi

4 Geri Doniisiim (Sifir Atik) Kiitiiphanesi: MEB tarafindan “Kiitiiphanesiz Okul Kalmayacak Projesi”
kapsaminda okullarda geri doniisiim kiiltiiriinii yayginlastirmak amaciyla ilk olarak 2021 yilinda 6gretmen ve

ogrenciler tarafindan geri doniisiim malzemeleri kullanilarak kurulan okul kiitiiphaneleridir (Dalkiran, 2023, s.
37).
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hedeflemis; yapilan agiklamalara gore bu hedef agilmis ve toplam 118 milyonun iizerinde kitap

kiitliphane koleksiyonlarina kazandirilmistir (MEB SGB, 2023a, s. 80).

Bu veriler, Tiirkiye'de okul kiitiiphanelerinin niceliksel gelisiminde kaydedilen
ilerlemeyi gostermektedir. Ancak, elde edilen fiziksel kazanimlarin siirdiiriilebilir kiitliphane
hizmetlerine doniisebilmesi i¢in; profesyonel kiitiiphane yonetimi, siirekli icerik glincellemesi,
kullanic1 egitimleri ve kaynak cesitliliginin saglanmasi gibi niteliksel unsurlarin da

giiclendirilmesi gerekmektedir.

Milli Egitim Bakanlii'min verilerine gore, Tiirkiye'deki okul sayisi son yillarda artis
gostermistir. 2021-2022 egitim-6gretim yilinda 70.380 olan resmi ve 6zel okul sayisi (MEB
SGB, 2022, s. 45), 2023-2024 egitim-6gretim yilinda 75.016'ya ulasmistir (MEB SGB, 2023,
s.45). "Kiitiiphanesiz Okul Kalmayacak" projesi kapsaminda donemin Milli Egitim Bakan
Mahmut Ozer, kisa siirede gerekli kaynaklarmn okullara aktarildigini ve bu siirecte 16.361 yeni
kiitiiphane kurularak iilke genelinde 57.108 okulda kiitiiphane erisiminin saglandigini
belirtmistir (MEB, 2021). Ancak Tiirkiye Istatistik Kurumu'nun (TUIK) verileri incelendiginde,
2022 yilinda toplam okul kiitiiphanesi sayisinin 47.654 oldugu goriilmektedir. Ayrica, bir
sonraki yil i¢in yayimlanan veriler, okul kiitiiphanelerinin sayisinda azalma yasandigini
gostermektedir (Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK), 2024). Bu durum, kiitiiphane projelerinin
sayisal hedeflere ulagsmasina ragmen siirdiiriilebilirlik, kullanimda devamlilik veya kayit
sistemlerindeki farkliliklar gibi g¢esitli sorunlarin var olabilecegine isaret etmektedir.
Dolayistyla kiitliphane kurulumu kadar bu kiitiiphanelerin etkin kullanimi ve giincel veri takibi

de egitim politikalarinin basarisi a¢isindan kritik 6nem tagimaktadir.
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Tablo 5: 2023 Kiitiiphane Istatistikleri (TUIK, 2024)

Yil Kiitiiphane sayis1 Kitap sayisi Kitap dis1 materyal sayis1
2001 - - -

2002 - - -

2003 - - -

2004 - - -

2005 18 937 20 257 517 3021 295
2006 19 056 22 564 011 3048 210
2007 20 746 29 250 590 3351949
2008 23138 28 344 563 3091 906
2009 22970 25 709 980 2829 124
2010 26 219 32976 428 3294 987
2011 27 186 33350 391 3053 365
2012 27 449 27 934 966 2290 329
2013 30 856 31 282 455 2181 809
2014 27 948 27 861 210 1 830 866
2015 27 836 32 328 001 1934 976
2016 27 280 27 430 168 1 049 863
2017 26 415 26 707 127 899 312
2018 29 690 30 263 384 932 063
2019 30618 32 006 784 968 278
2020 32158 34 454 621 1003 761
2021 32690 34 325612 944 422
2022 47 654 43971 809 1 030 622
2023 46 809 68 970 463 1166 871
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Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK) verileri degerlendirildiginde, Tiirkiye’de drgiin ve
yaygin egitim kurumlarina ait kiitliphane sayisinin 6zellikle son yillarda 6nemli bir artig
gosterdigi goriilmektedir. 2001-2004 yillar1 arasinda 6rgiin ve yaygin egitim kurumlarina iliskin
kiitiiphane sayisi ile kitap ve kitap dis1 materyal verileri eksik bulunurken, sonraki yillarda bu
alanlardaki gelismeler sistemli sekilde kaydedilmeye baslanmistir. Giincel veriler, orgiin ve
yaygin egitim kurumlarindaki kiitiiphanelerin yalnizca basili kitap koleksiyonlariyla degil, ayni
zamanda dijital kaynaklar, gorsel-isitsel materyaller gibi kitap disi1 iceriklerle de ¢esitlendigini
ortaya koymaktadir. Bu ¢esitlilik, bilgi okuryazarligi, elestirel diisiinme ve dijital beceriler gibi
cagdas egitim hedeflerini desteklemek acisindan 6nemli bir ilerleme olarak degerlendirilebilir.
Ancak yillar iginde kitap sayilarindaki artig, 6grenci basina diisen kaynak oranini iyilestirmeyi
amaclamakla birlikte, kiitliphanelerin yalnizca niceliksel degil, niteliksel acidan da
gelistirilmesinin gerekliligini ortaya koymaktadir. Ozellikle materyal iceriklerinin giincelligi ve
cesitliligi, kiitiiphanelerin etkili 6grenme ortamlari haline gelmesinde kritik rol oynamaktadir.
Kitap dis1 materyal sayisindaki artis ise kiitiiphanelerin geleneksel kitap okuma islevinin tesine
gegerek, arastirma, kesif ve yasam boyu Ogrenme merkezleri olarak yeniden
konumlandirildigini gostermektedir. Bu baglamda, 6rgiin ve yaygin egitim kurumlarina ait
kiitiiphane sayisindaki artis olumlu bir gelisme olarak degerlendirilmekle birlikte, bu gelisimin
stirdiiriilebilir bir sekilde niteliksel unsurlarla (kiitiphane yonetimi, profesyonel personel
istihdami, gilincel kaynak c¢esitliligi ve Ogretim programlarina paralel etkin kiitiiphane
programlar1 gibi) desteklenmesi, egitimde firsat esitligini giiclendirecek ve yasam boyu

ogrenme hedeflerine katki saglayacaktir.

MEB ve TUIK verileri birlikte degerlendirildiginde, Tiirkiye'deki okul kiitiiphaneleri
sayisinda son yillarda 6nemli bir artis oldugu goriilmekle birlikte, bu iki kurumun sundugu
veriler arasinda bazi tutarsizliklar dikkat ¢ekmektedir. MEB'in verilerine gore, 2021-2022
egitim-0gretim yilinda "Kiitiiphanesiz Okul Kalmayacak" Projesi kapsaminda 16.361 yeni
kiitiiphane kurulmus ve toplamda 57.108 okulda kiitiiphane erisimi saglanmistir (MEB, 2021).
Ancak TUIK'in yayimladig 2022 yili istatistiklerinde, Tiirkiye genelindeki okul kiitiiphaneleri
sayisinin 47.654 oldugu belirtilmektedir (TUIK, 2024). 2023 yili verileri ise bu saymin
46.809’a geriledigini gostermektedir. MEB verilerinde hedeflenen kapsamin daha genis oldugu
ve projelerin baslangicinda kurulum asamalarmin dikkate alindig1 anlasiimakla birlikte, TUIK
verileri kiitliphanelerin fiili varligini ve siirdiiriilebilirligini daha net yansitmaktadir. Bu durum,
okul kiitiiphaneleri politikalarinda yalnizca kurulum verilerine degil; kullanim, devamlilik ve

faaliyet Ol¢iitlerine dayali bir izleme mekanizmasinin gerekliligini ortaya koymaktadir.
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Bu veriler arasindaki farkliliktan yola ¢ikilarak, okul kiitiiphanelerinin yalnizca fiziksel
olarak kurulmasinin yeterli olmadig1, ayni1 zamanda verilerinin ve performansinin dikkatle takip
edilerek siirdiiriilebilir kilinabilecegi ve islevselliklerinin artirilabilecegi sdylenebilir. Fiziksel
varliginin Otesinde, bir kiitliphanenin egitimde etkin rol {istlenebilmesi i¢in igerik kalitesi,
kaynak cesitliligi, yonetim yapist ve kullanicilarin kiitiiphane hizmetlerinden yararlanma
diizeyi gibi niteliksel unsurlar biiylik 6nem tasimaktadir. Dolayisiyla, kiitiiphane politikalariin
yalnizca nicel gostergelerle degil, kiitiiphanelerin 6grenme siireglerine entegrasyonu ve

pedagojik katkilar1 iizerinden de izlenmesi ve gelistirilmesi gerekmektedir.

Arastirmalar, okul kiitliphanelerinin egitimde firsat esitligini destekleyen, bilgi
okuryazarligim1 gelistiren ve lst diizey diisiinme becerilerini besleyen mekanlar olmasi
gerektigini vurgulamaktadir (AASL, 2018). Ancak Tiirkiye'de okul kiitiiphaneleri kurulurken
daha ¢ok “say1” odakl1 bir yaklasim benimsenmekte, icerik ve pedagojik islev acisindan yeterli
bir standart olusturulamamaktadir. Z-Kiitiiphane projeleri 6rneginde de goriildigl iizere,
ogretmenlerin  kiitliphane ydnetimi ve bilgi okuryazarligit konularinda yeterince
desteklenmedigi; ayrica okul kiitiiphanelerinin teknoloji ve dijital kaynak entegrasyonu

acisindan siirh kaldigr gézlemlenmektedir.

Milli Egitim Bakanlig1 (2014) tarafindan yiiriitiilen Zenginlestirilmis Kiitiiphaneler EtKi
Analizi Arastirmasi z-kiitliphanelerin tasarim, kullanim ve yonetim boyutlarin1 kapsamli bir
sekilde incelemis; uygulamada karsilasilan sorunlar1 belirleyerek ¢6ziim Onerileri sunmustur.
Bulgulara gore, bu kiitiiphanelerin egitimsel potansiyellerini gerceklestirmelerinin Oniinde
cesitli yapisal ve islevsel engeller bulunmaktadir. En dikkat c¢ekici sorunlar arasinda,
profesyonel ve tam zamanli kiitiiphaneci eksikligi, koleksiyonlarin 6gretim programlariyla
yetersiz diizeyde oOrtiismesi, elektronik kaynak kullanimina iliskin 6grenci yeterliklerinin
diistikliigli ve mekansal yetersizlikler yer almaktadir. Bunun yami sira, z-kiitliphanelerin
cogunlukla yalnizca kitap okuma ve ders ¢alisma isleviyle sinirli kalmasi, kiiltiirel ve sosyal
etkinliklerin yeterince yer bulamamasi; tanitim eksiklikleri ve erisim saatlerinin 6grenci
beklentilerini karsilamamasi gibi sorunlar 6grenci memnuniyetini azaltmaktadir. Arastirma,
ogrencilerin yaklasik %?21’inin z-kiitiiphanelerden yeterince faydalanamadigini ortaya
koymustur. Bu dogrultuda, her okulda profesyonel bir kiitliphanecinin goérevlendirilmesi,
koleksiyonlarin 6grenci ihtiyaclart ve miifredata dayali olarak giincellenmesi, bilgi
okuryazarligina yonelik programlarin gelistirilmesi ve kiitliphane tasariminin uluslararasi
standartlar dogrultusunda yeniden diizenlenmesi Onerilmektedir. Ayrica, 6grencilerin kendi
eserlerinin koleksiyona dahil edilmesi, velilerin siirece katiliminin artirilmasi, sosyal etkilesime
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uygun alanlarin olusturulmasi1 ve engelli dostu uygulamalarin yayginlastirilmasi gibi
uygulamalarla z-kiitiiphanelerin islevselligi artirilabilir. Tiim bu 6neriler, z-kiitiiphanelerin
stirdiiriilebilir, kapsayict ve etkili birer 6grenme ortami olarak yapilandirilmasma katki

saglayacaktir (MEB DHGM, 2014).

Cakmak ve Eroglu (2020) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, Ankara ili Cankaya
ilgesinde kurulan z-kiitiiphanelerin mevcut durumu incelenmistir. Arastirma sonuglari, fiziksel
alan standartlarinin biiyiik Ol¢lide saglandigini, ancak Ogrenci yogunluguna bagli olarak
kullanim kapasitesinde farkliliklar olustugunu ortaya koymustur. Ayrica, kiitiiphanelerin
islevselliginin okul yonetimi ve ogretmenlerin farkindaligiyla dogrudan iligkili oldugu; buna
karsin siirdiiriilebilirlik, koleksiyon gelistirme politikalari, 6diing verme sistemlerinde denetim
eksiklikleri ve bilgi ve belge yonetimi uzmani eksikligi gibi dnemli sorunlarin var oldugu
belirlenmistir. Arastirma, z-kiitliphanelerin yalnizca estetik bir yenilik degil, etkin yonetim,

uzman personel destegi ve siirekli giincellenen igeriklerle islevsel hale getirilmesi gerektigini

vurgulamaktadir (Cakmak & Eroglu, 2020).

Yapilandirmact egitim anlayisi dogrultusunda 2004-2005 egitim yilinda uygulamaya
konulan ilkdgretim programlarinin okuma ve kiitiiphane kullanma aliskanliklarini ne 6lciide
destekledigini inceleyen Asiye Sermin Dengiz (2006), okuma ve kiitiiphane kullaniminin
agirlikli olarak Tirkce dersinde yer buldugunu, diger derslerde ise eksik ve dengesiz bir
bicimde ele alindigini tespit etmistir. Dengiz’e gore, bu durum ilkdgretim programlarinin
okuma ve kiitiiphane kullanimi agisindan yalnizca “kismi” bir yeterlilige sahip oldugunu

gostermektedir (Dengiz, 2006).

Benzer sekilde, Bahar Giizel (2023) de okul kiitiiphanelerinde ytiriitiilen derslerin
standart bir miifredat ve kazanim listesine sahip olmamasini 6nemli bir eksiklik olarak
degerlendirmektedir. Glizel’e gore, kiitiiphanecilerin her okulda kendi miifredatlarini bireysel
cabalariyla olusturmak zorunda kalmasi, egitim kalitesinde ciddi farkliliklara ve esitsizliklere
yol agmaktadir. Ozellikle devlet okullarinda sistematik bir kiitiiphane dersi uygulamasinin
bulunmamasi, 6grencilerin kiitiiphane hizmetlerinden esit diizeyde yararlanamamasina neden
olmaktadir. Bu nedenle, Giizel (2023), devlet okullarinda formasyon almis, alan bilgisi giiclii
ve istekli kiitliphanecilerin istthdam edilmesi gerektigini vurgulamaktadir (Giizel, 2023, s. 114-
115).
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Egitimde kapsayici ve nitelikli bir kiitliphane hizmetinin saglanabilmesi i¢in Giizel
(2023), cesitli Onerilerde bulunmaktadir. Buna gore, tiim egitim kademelerinde g¢agdas
donanima sahip okul kiitiiphaneleri kurulmali; bu kiitiiphaneler hem basili hem de dijital
kaynaklarla desteklenmeli ve gerektiginde topluma da hizmet verecek sekilde
yapilandirilmalidir. Ayrica yalnizca alaninda egitim almis uzman kiitliphanecilerin istihdam
edilmesi, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan okul kiitiiphanelerine 6zgii bir dersin tanimlanmast
ve bu ders i¢in tiim egitim diizeylerini kapsayan sarmal bir miifredatin olusturulmasi
gerekmektedir. Bunun yani sira, kiitiiphanelerde disiplinlerarasi ¢alismalarin yiiriitiilebilecegi
atolyelerin kurulmasi; kiitliphanecilik egitiminde okul kiitliphaneciligine yonelik uzmanlasma
yollarinin agilmasi ve pedagojik formasyon egitiminin zorunlu hale getirilmesi dnerilmektedir.
Ogretmen-kiitiiphaneci isbirliginin sistematik bi¢imde gelistirilmesi ve kiitiiphaneciler arasinda
giiclii bir mesleki iletisim ag1 kurulmasi da, onerilen diger dnemli adimlar arasinda yer

almaktadir (Giizel, 2023, s. 115-117).

Benzer sekilde, Karabulut (2023) da okul kiitiiphanelerinde gergeklestirilen etkinliklerin
ogrencilerin akademik gelisimine dogrudan ve dolayli bi¢imde 6nemli katkilar sagladigini
ortaya koymustur. Yiriittiigii arastirmada, erken yasta nitelikli bir okul kiitliphanesiyle
karsilasan 6grencilerin bilgiye erisim ve 6grenme slireclerinde daha yiliksek akademik basari
gosterdikleri saptanmistir. Ayrica, okul kiitliphaneleri ile 6gretmenler arasinda kurulan siirekli
isbirliginin, hem kiitiiphane hizmetlerinin etkinligini hem de akademik programlarin basarisini
artirdigr  belirlenmistir. Arastirmada, basili ve dijital kaynak eksikliklerinin okul
kiitliphanelerinin islevselligini sinirladigi; buna karsilik, planli ve diizenli etkinliklerin 6grenci
katilimini ve akademik basarty1 anlamli bi¢imde destekledigi vurgulanmaktadir. Sonug olarak,
etkinlik odakli ve islevsel okul kiitliphanelerinin 6grencilerin bilgi okuryazarligi, elestirel
diistinme becerileri ve akademik performanslar1 iizerinde olumlu etkiler yarattig1 tespit

edilmistir (Karabulut, 2023).

Yapilandirmaci egitim anlayis1 gercevesinde, okul kiitliphanelerinin yalnizca bilgi
kaynaklar1 sunan mekanlar olmaktan ¢ikarak, 6grencilerin aktif bilgi iiretimine ve anlam ingas1
stireclerine destek veren 0grenme ortamlarina doniismesi gerekmektedir. Bu dogrultuda, okul
kiitliphanelerinin fiziksel varliklarinin yan1 sira, 6grenen topluluklar olusturmasi, elestirel ve
yaratici diistinmeyi tesvik eden etkinlikler sunmasi ve dijital bilgi okuryazarligini gelistirecek

programlar iiretmesi temel oncelikler arasinda yer almalidir.
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Sonug olarak, Tiirkiye’de okul kiitiiphaneleri, uzun yillardir egitim politikalarinin
giindeminde yer almakla birlikte, nitelikli ve siirdiiriilebilir bir okul kiitiiphaneciligi modeline
ulagma konusunda halen ciddi yapisal ve islevsel sorunlarla karsi karsiyadir. Tarihsel siirecte
yonetmelik degisiklikleri, sira kararlar1 ve gesitli projelerle okul kiitiiphanelerinin fiziksel
varlig1 artirilmaya calisilmis; son yillarda Z-Kiitiiphane ve "Kiitiiphanesiz Okul Kalmayacak"
gibi girisimlerle bu caba daha goriiniir hale gelmistir. Ancak TUIK ve MEB verileri arasindaki
sayisal tutarsizliklar, bu alanda yalnizca nicel artisa odaklanildigi, siirdiiriilebilirlik, kullanim
ve etkililik gibi nitel unsurlarin ise yeterince dikkate alinmadig1 gergegini ortaya koymaktadir.
Arastirmalar, okul kiitiiphanelerinin yalnizca kitap deposu olarak degil; 6grencilerin bilgi
okuryazarligi, elestirel diislinme, arastirma becerileri ve yasam boyu 6grenme yeterliklerini
gelistirecek aktif 6grenme merkezleri olarak tasarlanmasi gerektigine isaret etmektedir. Bu
dogrultuda, profesyonel kiitiiphaneci istthdamu, kiitliphane odakli 6gretim programlari, siirekli
icerik gilincellemesi ve pedagojik islev odakl kiitiiphane tasarimlari temel gereklilikler arasinda
yer almaktadir. Tiirkiye nin ulusal egitim hedefleri ve uluslararasi standartlara uyum siireci
dikkate alindiginda, okul kiitiiphanelerinin, yapilandirmaci egitim anlayigin1 destekleyen,
ogrenci merkezli ve ¢ok yonlii 6grenme ortamlari olarak yeniden yapilandirilmasi kaginilmaz

bir ihtiyactir.
3.3. Okul Kiitiiphanesi Standartlar:

Gilinlimiiz egitim sistemlerinde bilgiye erigim, arastirma yapma ve dgrenme siireglerini
destekleme islevleri giderek daha fazla 6nem kazanan okul kiitiiphaneleri, etkili ve
stirdiiriilebilir hizmet sunumu i¢in belirli standartlara sahip olmayr gerektirmektedir.
Ogrencilerin bilgi okuryazarligy, dijital okuryazarlik ve elestirel diisiinme gibi temel 21. yiizy1l
becerilerini gelistirmelerinde onemli bir rol istlenen bu 6grenme ortamlarinin, fiziksel
donanim, koleksiyon gelistirme, hizmet sunumu ve insan kaynaklar1 gibi temel alanlarda ulusal
ve uluslararasi standartlara uygun olarak yapilandirilmasi kagimilmazdir. Bu durum, yalnizca
bilgiye erisimi kolaylastirmakla kalmayip, ayn1 zamanda 6gretim programlariyla biitiinlesen,
ogrenci merkezli ve pedagojik hedefleri destekleyen bir kiitiiphane hizmet modelinin

benimsenmesini zorunlu kilmaktadir.

Bu baglamda bu bodliimde Tiirkiye’de OKD tarafindan hazirlanan standartlar ve

Amerika’da AASL tarafindan olusturulan standartlar ele alinacaktir.
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3.3.1. Tiirkiye’de Okul Kiitiiphanesi Standartlar:

Tiirkiye’de OKD’nin girisimiyle 2012 yilinda okul kiitiiphanelerinin ¢agdas egitim
anlayisiyla uyumlu bi¢imde yeniden yapilandirilmasi gerektigi vurgulanarak yonetim, hizmet,
fiziki sartlar, koleksiyon ve teknoloji basliklarinda standartlar yayimlanmistir. Standartlar
araciligryla okul kiitiiphanelerinin bilgiye erisimi kolaylastiran, elestirel diisiinmeyi tesvik eden
ve 6grenmeyi destekleyen dinamik 6grenme ortamlar1 olma 6zellikleri vurgulanmistir. Ayrica,
bu doniisiimiin saglanabilmesi i¢in okul kiitliphanelerinde nitelikli personel istthdami, giincel
kaynaklarin temini ve Ogretim programlariyla biitiinlesik hizmet sunulmasi gerektigi
belirtilmistir. Bu c¢ercevede standartlar, okul kiitiiphanelerinin egitim sisteminin ayrilmaz bir
pargasi olarak ele alinmasini 6nermektedir. Bu baglamda hazirlanan standartlar MEB basta

olmak iizere tiim ilgili kurum ve kuruluslarla paylasilmistir (OKD, 2012).
OKD’nin yayimladigi ilke ve standartlar asagidaki gibidir:

Yonetim Ilke ve Standartlari’na gore, okul kiitiiphanelerinin etkin ve siirdiiriilebilir
bir sekilde isleyebilmesi i¢in net ve uygulanabilir bir yazili politika olusturulmasi
gerekmektedir. Bu politika; kiitliphanenin amag, islev ve gorevlerini tanimlamali; kisa, agik
ifadelerle hazirlanmali, kiitiiphaneci tarafindan olusturularak okul ydnetimi tarafindan
onaylanmalidir. Ayrica, kiitliphane personelinin gorev, yetki ve sorumluluklar1 politika ve
organizasyon semasiyla birlikte belirlenmeli; performans degerlendirme kriterleri tanimlanarak
her yil iist yonetime rapor sunulmalidir. Kullanici hizmetleri, teknik hizmetler ve kullanici
egitimi gibi alanlara dair yonergelerin kiitliphaneci tarafindan hazirlanip yonetim onayi ile
ogrenci ve veliye ulagmasi gerektigi; kiitiphane kurallarinin okulun diger resmi belgelerinde
de yer almast ve MEB yonetmeliginin islevsel hale getirilip gilincellenmesi gerektigi
vurgulanmaktadir. Biit¢e agisindan, kiitiiphanenin yillik okul biitgesi iginde ayri, stirdiiriilebilir
ve islem hacmini sorunsuz karsilayabilecek diizeyde yer almasi dnerilmistir. Ozellikle kamu
okullarinda bu biitgenin 11 Milli Egitim Miidiirliigii, zel kurumlarda ise 6grenci basina yapilan
harcamanin %3-5 arasinda planlanmas1 6nerilmistir. Standartlara gore, her okulda dort yillik
lisans diizeyinde egitim almis kiitliphanecinin gorev yapmasit zorunlu tutulmali ve mesleki
unvanlarin  standartlastirilmas1  saglanmalhidir. Bu  kapsamda, kiitiiphanecilik  lisans
programindan mezun olan personelin “kiitliphaneci” unvanini tagimasi, pedagojik formasyon
edinmis ve lisansiistii diizeyde uzmanlasmis olanlarin ise “uzman kiitiiphaneci” olarak
tanimlanmas1 Onerilmektedir. Bu ayrim, okul kiitliphanelerinin profesyonel kimligini

giiclendirmek ve mesleki yeterliliklerin taninmasini saglamak agisindan 6nemli bir adimdir.
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Standartlarda ayrica okul kiitiiphanecilerinin idari kadroda degil, akademik kadroda

gorevlendirilmesi dnerilmistir (OKD, 2012a).

Hizmet ilke ve Standartlari’nda ise okul kiitiiphanelerinin etkili, etik ve kullanici
odakli hizmetler sunmasi i¢in kapsamli ¢er¢eve olusturulmustur. Etik ilkeler kapsaminda her
kullanicinin — 6grenci, 6gretmen, veli ya da personel fark etmeksizin — bilgiye erisim hakki
vurgulanmakta, bilgi ve teknolojiyi etik kurallara uygun kullanma aliskanligi kazandirilmasi
amaclanmaktadir. Bilgi okuryazarligi standartlar1 ¢ergevesinde, kullanicilarin  bilgi
gereksinimini tanimlamasi, kaliteli kaynak aramasi, bunlari sentezleyip degerlendirmesi
desteklenmelidir. Ayn1 zamanda her okulda yazili1 6dev yonergesinin hazirlanarak akademik
diiriistliik Olgiitlerinin (6rnegin atif, kaynak gosterme gibi) sistematik sekilde uygulanmasi ve
denetlenmesi gerektigi ifade edilmektedir. Bu diizenlemeler, okul kiitiiphanelerinin sadece bilgi
sunan pasif mekanlar olmaktan ¢ikarak 6grenme siirecinin aktif ve entegre bir pargasi haline

gelmesini saglamaktadir (OKD, 2012b).

Fiziki ilke ve Standartlar’da ise, okul kiitiiphanelerinin dgrenmeyi destekleyen,
erigilebilir ve giivenli mekanlar olmasi gerektigi temel ilke olarak belirtilmektedir. Bu
dogrultuda, kiitiiphane mekan1 egitim-O6gretim calismalarin1  destekleyecek bicimde
planlanmali; bireysel sessiz c¢alisma, grup etkinlikleri gibi ¢cok amagh islevsel boliimler
olusturulmalidir. Ergonomi agisindan, aydinlatma, havalandirma, ses yalitimi ve mobilya
secimi Ogrenme siirecini destekleyecek bi¢imde dikkatle planlanmali; kiitliphane ortamu,
ogrencilerin merak, yaraticilik ve diisiinme becerilerini tesvik eden ve giivenli bir yapida
olmalidir. Donanim boyutunda ise 6grenci sayisina uygun sayida bilgisayar, internet erisimi,

gorsel-isitsel araglarin sergilenmesine ve kullanilmasina uygun ara¢ ve gere¢ bulunmalidir

(OKD, 2012¢).

Koleksiyon ilke ve Standartlari’na gore, okul kiitiiphanelerinde koleksiyon gelistirme
stireci sistematik, ihtiyac temelli ve pedagojik hedeflerle uyumlu sekilde yiiriitiilmelidir. Her
okul kiitliphanesinde, Milli Egitim Bakanlig1 yonetmeliklerine uygun olarak hazirlanmis yazili
bir koleksiyon gelistirme politikasi bulunmali; bu politika, kiitliphaneci, yonetici ve
ogretmenlerin igbirligiyle olusturulmalidir. Koleksiyonun kapsami, 6gretim programi, okulun
sosyal-kiiltiirel yapis1 ve Ogrenci ihtiyaglari dogrultusunda belirlenmeli; kullanici goriisleri
diizenli olarak degerlendirilerek gesitlilik ve kapsayicilik ilkesi gozetilmelidir. Koleksiyonlar,
yalnizca basili materyallerle sinirli olmamali; ansiklopediler, sozliikler, bagvuru kaynaklari,

bilimsel ve edebi eserler, siireli yaynlar, sesli-gorsel materyaller, egitici oyunlar ve elektronik
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kaynaklar (e-kitaplar, veri tabanlar1 vb.) gibi zengin igeriklere yer verilmelidir. Ayrica 6grenci
sayisina gore koleksiyonun biiyiikliigiine iliskin nicel standartlar da belirlenmistir. Ornegin
300°’den az 6grencisi olan okullarda en az 5.000 kaynak bulundurulmasit 6nerilirken, bu say1
1.000’in iizerindeki okullarda ideal diizeyde 20.000’1i asmalidir. Koleksiyonda 6grenci bagina
15-20 Kitap/e-kitap diismesi hedeflenmeli; her yi1l koleksiyonun %10-20’si giincellenerek
ayiklama iglemleri gerceklestirilmelidir. Materyal se¢iminde glincellik, icerik kalitesi, hedef
yas grubuna uygunluk, fiziksel ve estetik nitelikler ile biitce uyumu dikkate alinmalidir. Ayni
zamanda ayiklama stireci de belirli 6l¢iitlere dayanmali; hasar gormiis, giincelligini yitirmis ya
da pedagojik acgidan yetersiz kaynaklar sistemli bi¢imde koleksiyondan ¢ikarilmalidir. Tiim bu
standartlar, okul kiitiiphanelerini yalnizca bilgi sunan birimler olmaktan ¢ikararak, yasam boyu
ogrenmeyi destekleyen, miifredata entegre, kiiltiirel ve bilissel gelisimi tesvik eden merkezi

ogrenme ortamlar1 haline getirmeyi amaglamaktadir (OKD, 2012d).

Teknoloji ilke ve Standartlari’nda okul kiitiiphanelerinin ¢agdas egitim anlayisiyla
uyumlu dijital altyapilarla donatilmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Okul kiitiiphanelerinde
cagin gerekliliklerine uygun bir otomasyon sistemi kurulmali ve niteleme alanlart MARC21,
Dublin Core, RDA gibi uluslararas: standartlarla uyumlu olmalidir. Donanim ve yazilim
bilesenleri “minimum” ve “yeterli” diizeyler olmak {izere iki diizeyde tanimlanmistir. Minimum
diizeyde; sunucu, ag baglantisi, tarama istasyonlari, her personele bir bilgisayar, 100 6grenciye
bir bilgisayar, temel web sayfasi, barkod okuyucu, fotokopi ve yazici gibi ekipmanlar ile 6diing
verme, kataloglama ve raporlama islemlerini igeren bir otomasyon yazilimi bulunmalidir.
Yeterli diizeyde ise bunlara ek olarak akill tahta, ¢evrimici katalog, renkli lazer yazici, diziistii
bilgisayar, tablet, e-kitap okuyucu ve mobil uygulamalar 6nerilmektedir. Kiitiiphanelerin ayrica
kullanici dostu, tanitim, personel, ¢alisma saatleri ve katalog bilgilerini iceren bir web sayfasina
sahip olmas1 gerektigi ifade edilmektedir. Tiim bu teknolojik altyapinin etik bilgi kullanimi
temelinde yapilandirilmas: 6nem arz etmekte; okul kiitiiphanecisi, bu siirece rehberlik ederek
kullanicilarin dijital kaynaklar1 sorumlu sekilde kullanmasini saglamalidir. Ayrica, kullanilan
veri tabanlarinin miifredatla uyumlu ve kullanici profiline uygun olmasi, sistemlerin okul
yOnetim sistemi ve 6grenme portallar: ile entegre ¢aligmasi, bilgi islem birimleriyle igbirligi

icinde planlanmas1 gerekmektedir (OKD, 2012e¢).

Sonu¢ olarak, OKD tarafindan yayimlanan ilke ve standartlar, Tiirkiye’deki okul
kiitiiphanelerinin ¢agdas egitim anlayisiyla uyumlu, 6grenci merkezli ve pedagojik hedeflerle
biitiinlesik 6grenme ortamlar1 olarak yeniden yapilandirilmasi i¢in 6nemli belgelerdir. Bu
standartlar, okul kiitliphanelerinin yalnizca bilgiye erisim alanlar1 olmasinin 6tesine gegerek;
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O0grenme, 6gretme, arastirma, bilgi okuryazarligi ve dijital yeterlilik gelisimi gibi ¢ok boyutlu
islevler listlenmesini hedeflemistir. Yonetimden hizmet sunumuna, fiziki mekandan koleksiyon
gelistirmeye ve teknolojik altyapiya kadar her boyutta getirilen somut 6lgiitler, Tiirkiye’de okul
kiitiiphanelerinin profesyonel, siirdiiriilebilir ve kalite odakli bir yapiya kavusturulmasi
acisindan 6nemli bir referans gercevesi sunmaktadir. Bu standartlarin, cagdas egitsel ihtiyaclar
gozetilerek giincellenmesi ve MEB politikalariyla uyumlu sekilde uygulamaya gegirilmesi,
okul kiitiiphanelerinin egitim sisteminin ayrilmaz ve etkin bir pargasi haline gelmesi yoniinde

kritik bir adim olarak degerlendirilebilir.
3.3.2. AASL Ulusal Okul Kiitiiphanesi Standartlar

Okul kiitiiphaneleri, egitimin ayrilmaz bir parcasi olarak, 6grenci basarisini desteklemek
ve yasam boyu 6grenmeyi tesvik etmek amaciyla gesitli donemlerde farkli islevler tistlenmistir.
Amerika Birlesik Devletleri'nde okul kiitiiphanelerinin yapilandirilmasi ve mesleki standartlara
kavusturulmasi calismalari, yaklasik bir asirlik kokli bir gegmise sahiptir. Amerikan Okul
Kiitiiphanecileri Dernegi’nin (American Association of School Librarians, AASL) yayimladig:
standartlar, yalnizca kiitiiphanelerin fiziksel organizasyonuna degil, ayni zamanda okul

kiitiiphanecilerinin egitsel rollerine ve 6grenme topluluklarindaki islevlerine de yon vermistir.

AASL, okul kiitiiphanelerinin 6grenme siireclerindeki roliinii yeniden tanimlamak
amaciyla rehber niteliginde belgeler yayimlamistir. Bu belgeleri ¢agin egitsel ihtiyaglarina gore
stirekli olarak giincellemistir. 1988 ve 1998 yillarinda yayimlanan Information Power belgeleri
bilgiye erisimi ve rehberligi one g¢ikarirken, 2007 yilinda yayimlanan Standards for the 21st-
Century Learner ile 6grenme siireclerine aktif katilim, bilgi iiretimi ve yasam boyu 6grenme
kavramlar1 vurgulanmistir. 2018 yilinda yayimlanan National School Library Standards for
Learners, School Librarians, and School Libraries, bu doniisiimii daha ileriye tasiyarak
yapilandirmacit 6grenme yaklasimini temel alan bir c¢ergeve sunmustur. Altt ortak temel
(sorgulamak, dahil olmak, isbirligi yapmak, diizenlemek, kesfetmek ve katilim gdstermek)
etrafinda sekillenen bu standartlar, 6grencilerin bilgiyle aktif ve yaratici etkilesim kurmalarim

ve 6grenme siireglerinde sorumluluk tistlenmelerini desteklemektedir (AASL, 2018, s. 5).

Bu bolimde Amerikan okul kiitiiphaneciliginde standartlarin tarihsel gelisimi

incelenecektir.
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3.3.2.1 Amerikan Okul Kiitiiphaneciliginde Standartlarin Dogusu (1920-1945)

Amerika Birlesik Devletleri'nde okul kiitiiphanelerinde standartlasmaya yonelik ilk
caligmalar 1920’li yillarda baslamistir. 1920 yilinda yayimlanan Farklt Biiyiikliikteki
Ortaokullar Igin Standart Kiitiiphane Organizasyonu ve Donanimi ve 1925 yilinda yayimlanan
Ilkégretim  Okul Kiitiiphanesi Standartlari, okul kiitiiphanelerinin yapisal ve islevsel
diizenlemelerine Onciililk etmistir. Bu belgelerde Casper Carl Certain, ilk ve ortadgretim
diizeyinde kiitliphanelerin sahip olmasi1 gereken fiziksel kosullar1 ve kiitiiphanecilerin saglamasi

gereken hizmetleri ayrintili bigcimde tanimlamistir (Certain, 1920 & Certain, 1925).

Bu ilk standartlarin en 6nemli 6zelliklerinden biri, okul kiitiiphanecilerine salt bir
materyal yoneticisi rolii degil, ayn1 zamanda 6gretim siirecinin etkin bir destekleyicisi roliiniin
de verilmis olmasidir. Certain Standartlar1, okul kiitliphanelerini yiiksek kaliteli 6gretim ve
ogrenci katilim1 agisindan merkezi bir konuma yerlestirmistir. (Elkins, 2014’ten aktaran AASL,

2018, s. 4).

1945 yili itibariyle, Birlesmis Milletler blinyesinde yiiriitiilen ¢aligmalarin da etkisiyle,
okul akreditasyonu ve kalite giivencesi konusunda ulusal oOl¢ekte yeni standartlarin
gelistirilmesine onciiliik edilmistir. Bugiin ve Yarin Icin Okul Kiitiiphaneleri: Islevieri ve
Standartlar: baghkl ¢aligmada ilkokul ve ortaokul kiitiiphanelerine iliskin standartlar birlikte
ele alinmis, okul kiitiiphanecilerinin miifredat gelistirme, okuma becerilerini destekleme ve

telafi egitimlerine katki saglama gibi islevleri vurgulanmistir (AASL, 2018, s. 4).
3.3.2.2 Multimedya ve Medya Merkezi Yaklasimi (1960-1975)

19601 yillar, egitimde multimedya kaynaklarin kullaniminin yayginlastigi bir donem
olmustur. Bu gelisme, okul kiitiiphanelerinin sadece basili kaynaklari1 barindiran mekanlar
olmaktan ¢ikarak, farkl tiirde bilgi ve iletisim araclarini da igeren ve hizmetler sunan birer
"medya merkezi"ne donlismesine yol a¢cmustir. Amerikan Okul Kiitiiphanecileri Dernegi
(AASL) tarafindan 1960 yilinda yayimlanan Okul Kiitiiphanesi Programlar: Icin Standartlar,
bu degisimi resmi diizeyde kabul eden ilk belge olmustur. Bu standartta, okul kiitiiphanelerinin
artik yalnizca kitap ve siireli yayin koleksiyonlar1 degil; film seritleri, ses kasetleri ve diger
gorsel-igitsel materyaller gibi multimedya kaynaklar1 da sunmasi1 gerektigi vurgulanmistir
(AASL, 2018, s. 4). Bu gelisme iizerine Amerika’da okul kiitiiphanelerini ayaga kaldirmak i¢in
1963’te KNAPP Okul Kiitiiphaneleri Projesi baglatilmistir (Oguz, 1988). KNAPP Okul

Kiitiiphaneleri Projesi direktorii Sullivan (1963), bu projeye yonelik en 6nemli itici giiclerden
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birinin Okul Kiitiiphane Programlari I¢in Standartlar oldugunu belirtmistir. Bu belge,
ilkogretim ve ortadgretim diizeyindeki okul kiitiiphaneleri i¢in nicel ve nitel standartlart
tanimlayan kapsamli bir referans metni olarak degerlendirilmektedir. Standartlara yonelik
oneriler hizli ve olumlu sekilde kabul gormiis olsa da, uygulama siireci beklendigi iizere daha
yavas ilerlemistir. Standartlarin yayimlanmasini izleyen iki yil igerisinde, basarili okul
kiitliphane programlarinin yerinde gozlemlenebilecegi 6rnek kiitliphanelerin olusturulmasina
duyulan ihtiya¢ agikca ortaya ¢ikmistir. Ayrica, nitelikli bir kiitliphane programinin okulun
Ogretim siirecine etkisini gosterecek somut kanitlar elde etme gerekliligi de belirginlesmistir.
Bu ihtiyaglar dogrultusunda, Knapp Okul Kiitiiphaneleri Projesi’nin baslatildigi ifade
edilmektedir (Sullivan, 1963, s. 172).

Bu gelismeleri takiben, American Library Association (ALA) tarafindan 1969 yilinda
yayimlanan Standards for School Media Programs, okul kiitiiphanelerini resmen "okul medya
merkezleri" olarak tanimlamistir. Bu yeni tanim, okul kiitiiphanecilerinin rollerinin
genislemesini de beraberinde getirmistir. Kiitiiphaneciler artik yalnizca bilgi kaynaklarinin

yoneticileri degil, ayn1 zamanda:

e Ogrencilerin dinleme, izleme ve medya okuryazarhigi becerilerini gelistirmelerine

yardimc1 olan egitimciler,
o Ogretmenlere medya tasarimi ve iiretimi konusunda destek saglayan danismanlar,

e Egitim programlarina alternatif 6grenme yontemleri eklemekte aktif rol alan partnerler

olarak konumlandirilmistir (AASL, 1969’dan aktaran AASL, 2018, s. 4).

1960 ve 1970’li yillarda yasanan sosyal ve demografik degisimler, ulusal egitim
politikalarmi tim o6grenciler i¢cin daha kapsayici programlar gelistirmeye yoneltmistir. Bu
donemde egitime esit erisimi saglama gabalari, okul kiitiiphanelerinin islevlerini ve okul
kiitiiphanecilerinin rollerini yeniden tanimlamaya zemin hazirlamistir. Bu ¢ercevede
yayimlanan Media Programlari: Bolge ve Okul (AASL & Association for Educational
Communications and Technology [AECT], 1975, s. 13), okul Kkiitiiphanecisinin temel
gorevlerinden birini, kullanicilarina medya {iretimi ve enformasyon kullanimi yoluyla
diisiincelerini ifade etme becerisi kazandirmak olarak belirlemistir (AASL, 2018, s. 5). S6z
konusu programla birlikte, okul kiitliphanecilerinden yalnizca bilgi kaynaklarina erisim
saglamalar degil; ayn1 zamanda kiitliphane programini okulun genel egitim programina dahil
etmeleri ve yiiriittiikleri egitim faaliyetlerinin etkinligini sistematik olarak degerlendirmeleri

beklenmistir (Elkins, 2014’ten aktaran AASL, 2018, s. 5). Bununla birlikte, okul
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kiitiiphanecilerinin 6gretmenlerle isbirligi yaparak miifredat gelistirme siireglerine katilmalari,
Ogretim tasarimi caligmalarinda aktif rol almalar1 ve alternatif 6grenme yOntemlerinin
olusturulmasina destek vermeleri de yeni beklentiler arasinda yer almistir (AASL & AECT,
1975, s. 55’ten aktaran AASL, 2018, s. 5).

Bu dénemde okul kiitiiphanelerinin multimedya merkezlerine doniismesi, hem 6grenme
ortamlarinin ¢esitlenmesini saglamis hem de okul kiitiiphanecilerinin 6gretim siireglerindeki
etkinliklerini artirmistir. Ogrenci merkezli, ¢oklu 6grenme yollarimi destekleyen bir kiitiiphane
anlayis1 bu donemde filizlenmistir. Bu standartlar, okul kiitliphanecilerini yalnizca destekleyici
birer figiir olmaktan cikarip, egitim siireclerinin tasariminda ve uygulanmasinda stratejik

aktorler haline getirmistir.
3.3.2.3 Enformasyon Cagi ve Dijitallesme (1980-1990)

1980'l1 yillar, bilgi teknolojilerinin egitim alaninda hizla yayginlastigi ve bilginin gii¢
olarak kabul edilmeye baslandigi bir donem olmustur. Bu doénemde gelisen bilgisayar
teknolojileri, okul kiitiiphanelerinin islev ve rollerinde koklii degisimlere yol agmistir. Artik
yalnizca basili veya gorsel-isitsel materyaller degil, dijital bilginin erisimi ve yonetimi de okul

kiitiiphanelerinin temel islevleri arasina girmistir (AASL, 2018, s. 5).

Amerikan Okul Kiitiiphanecileri Dernegi (AASL) ve Egitim Iletisim ve Teknoloji
Dernegi (AECT) tarafindan 1988 yilinda yayimlanan Enformasyon Giicii: Okul Medya
Programlart Igin Rehber (AASL & AECT, 1988) belgesi, bu yeni dénemin ihtiyaglarini
karsilamak iizere hazirlanmistir. Bu standartlar serisi, okul kiitiiphanecilerine ii¢ temel rol

tanimlamistir:

e Enformasyon Uzmani: Bilginin bulunmasi, degerlendirilmesi ve kullanilmasi

konusunda uzmanlik saglamak,

e Egitimci: Ogrencilerin bilgi okuryazarlig1 becerilerini gelistirmek ve 6gretmenlerle

isbirligi yapmak,

e Egitim Damigsmami: Okulun genel egitim programina bilgi okuryazarligi ve medya
kullanim1 perspektifinden katki sunmak (AASL, 2018, s. 5-6).

Bu donemde okul kiitiiphanelerinin odak noktasi, yalnizca kaynaklarin temin edilmesi

degil, ayn1 zamanda kullanicilarin bu kaynaklardan etkin sekilde yararlanabilmelerinin
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saglanmasi olmustur. Enformasyon okuryazarligi kavrami ilk defa bu kadar giiclii bir sekilde

okul kiitiiphaneleri baglaminda vurgulanmistir (AASL, 2018, s. 6).

Enformasyon Giicii standartlari, okul kiitiiphaneciligini pasif bilgi saklayiciligi roliinden
cikararak, bilgiye erisim ve kullanim becerilerini 6greten aktif bir 6grenme liderligi roliine
tasimistir. Bu degisim, kiitiiphaneleri 21. yiizyil egitiminde merkezi bir konuma hazirlayan en

onemli adimlardan biri olmustur.
3.3.2.4. 21. Yiizyila Dogru: Bilgiye Kiiresel Erisim (1990-2010)

19901 yillarda internet teknolojilerinin hizla gelismesi ve yayginlagsmasi, okul
kiitiiphanelerinin roliinde ve isleyisinde 6nemli bir doniisiim baslatmistir. Kullanicilarin kiiresel
Olgekte bilgiye erisim olanaklarmin artmasiyla birlikte, okul kiitiiphanelerinin geleneksel
hizmet anlayis1 yerini bilgi yonetimi ve 6grenme destek sistemlerine birakmistir (AASL, 2018,

S. 6).

Bu donemin 6nemli belgelerinden biri, Amerikan Okul Kiitiiphanecileri Dernegi
(AASL) ve Egitim Iletisim ve Teknoloji Dernegi (AECT) tarafindan 1998 yilinda yayimlanan
Enformasyon Giicii: Ogrenme Igin Isbirligi Gelistirme (AASL & AECT, 1998) standardidir.

Bu belge okul kiitiiphanecilerinin rollerini genisletmis ve ilk kez dort temel rol tanimlamastir:
e Ogretmen,
e Egitim Partneri,
e Enformasyon Uzman,
e Program Yoneticisi (AASL, 2018, s. 6).

Bu yeni yaklagim, okul kiitiiphaneciliginde bir kirilma noktasi olusturmustur. Onceki
standartlarda daha cok kaynak temin oranlari (6rnegin Ogrenci basina kitap sayisi gibi)
sundugu katki ve Ogrencilerin enformasyon okuryazarligi diizeyleri gibi daha soyut ve

pedagojik kriterler iizerinden degerlendirilmeye baslanmaistir.

Ayrica bu standartlar, okul kiitiiphanelerini bilgiye erisim merkezleri olmanin 6tesine
tastyarak, oOgrencilerin bilgi iiretimine aktif katilimini destekleyen merkezler olarak

tamimlamigtir.  Okul kiitliphanecilerinden &gretmenlerle isbirligi icinde ders planlar
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gelistirmeleri, arastirma projeleri tasarlamalar1 ve 0grencilere bagimsiz 6grenme becerileri

kazandirmalar1 beklenmistir.

19901 yillarda internetin bilgiye erisimi kolaylastirmasi, okul kiitiiphanelerinin
pedagojik sorumluluklarini derinlestirmistir. Bu donemde okul kiitiiphanecileri, 6grencilerin
sadece bilgi tiiketicileri degil, ayn1 zamanda bilgi iireticileri haline gelmelerine aracilik eden

liderler olarak konumlanmustir.

AASL 2006 y1l1 stratejik plant dogrultusunda, 2007 ve 2009’da 6grenme standartlarini
ve program rehberlerini ii¢ par¢a halinde yaymlamistir. 2007°de ortak inanglar1 ve 6grenci
ogrenme standartlarimi igeren 21. Yiizyiin Ogrenenleri Icin Standartlar adli ayr bir belge
yayimlamistir. Okumanin merkezi roliinden egitimde esitlikten cesitlilige kadar dokuz ortak
inan¢g temel kavramlara eklemlenmistir. Bu ortak inanglar Ogrenenlerin becerileri,
sorumluluklari, egilimleri, 6z-degerlendirme stratejilerine odaklanan standartlarin felsefi

temelini olusturmustur (Johns, 2008’den aktaran AASL, 2018, s. 6-7).

2009°da ise AASL, Ogrenenleri Giiclendirmek: Okul Kiitiiphanesi Programlar: Igin
Rehber’i yayimlamigtir. Bu rehberde okul kiitiiphanecilerinin egitim partnerleri, enformasyon
uzmant, lider, 6gretmen ve program yoneticisi olarak rolleri genisletilmistir. Bu dokiiman okul
kiitiiphanelerini ve programlarini de§isen okul kiitiiphanesi atmosferinin ihtiyaglarini
karsilamak iizere gelistirmis ve AASL’in 2007°de yaymladig1 21. Yiizyilin Ogrenenleri I¢in
Standartlar’in yanisira 2009°da yayinlanan 21. Yiizyilin isbasinda Ogrenenleri I¢in Standartlar
(Standards for the 21st-Century Learner in Action) tarafindan da desteklenmistir. 21. Yiizyilin
Isbasinda Ogrenenleri I¢in Standartlar’in amaci 21. Yiizyilin Ogrenenleri i¢in Standartlar’da
tanimlanan beceriler, egilimler, sorumluluklar ve 6z-degerlendirme stratejilerinin birbirleriyle
nasil bir iliski icerisinde oldugunu gostermektir. Kiitiiphanecilerin 6grenme standartlarini
hayata gecirebilecekleri Ornekler ve degerlendirmeler sunmustur. Okul kiitiiphaneciligi,
caligmalarini diizenli olarak toplumsal, sosyal ve egitsel degisime senkronize eden bir
meslektir. AASL'nin 6grenen, okul kiitiiphanecisi ve okul kiitiiphanesi standartlarinin siirekli
degerlendirilmesi, gozden gecirilmesi ve modellenmesi hem AASL hem de meslek i¢in kritik
oneme sahiptir. AASL tarafindan yayinlanan standartlar ve rehberler, ulusal okul kiitiiphanesi
standartlarinin bu yeni versiyonu gii¢lii bir tarih {izerine insa edilen giincel, doniistiiriicii ve okul
kiitliphanecilerinin ve okul kiitiiphanelerinin egitim g¢evresindeki yeniden tasarlanan roliinii

yansitir niteliktedir (AASL, 2018, s. 7).

Tablo 6: AASL Standartlar1 Tarihsel Gelisim Tablosu
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Donem Anahtar Gelisme Okul Kiitiiphanecisinin Rolii

1920-1945 [1k standartlar: Egitsel Kaynak saglayici ve egitim destekgisi
islevler tanimland1

1960-1975 Medya merkezlerine Multimedya destekgisi ve medya
doniisiim iiretim danigmani

1980-1990 Bilgi teknolojileri ve Enformasyon uzmani ve 6gretim
enformasyon uzmanligi danigsmani

1990-2000 Internetin etkisi: Bilgi Egitim partneri ve program ydneticisi

iiretimi ve igbirligi

2000-2018 21. ylizy1l yetkinlikleri ve Ogrenme lideri, bilgi ydneticisi, egitim

yasam boyu 6grenme lideri
2018 ve Ogrenen merkezli Kisisellestirilmis 6grenme rehberi
sonrast standartlar

3.3.2.5. 2018 AASL Standartlari: Yeniden Yapilandirma

2018 yilinda Amerikan Okul Kiitiiphanecileri Dernegi (AASL), degisen egitim
dinamiklerine uyum saglamak amaciyla okul kiitiiphaneciligi alanindaki standartlarini kapsaml
bir bicimde giincellemistir. "National School Library Standards for Learners, School
Librarians, and School Libraries" baglikli bu yeni standartlar, bireysellestirilmis 6grenmeyi,
yasam boyu Ogrenme becerilerini ve coklu okuryazarliklari merkeze alan bir cergeve
sunmustur. Yeni standartlarin hazirlanmasi siireci, 2015 yilinda baglatilan kapsamli bir
arastirma ve degerlendirme calismasiyla baslamistir. Profesyonel arastirma sirketleriyle
isbirligi yapilarak yiiriitiilen anketler ve odak grup calismalar1 sonucunda, onceki standartlarin
degerli bulunmasina ragmen egitimciler tarafindan kullanim oranlarmin diisiik oldugu
belirlenmistir. Bu bulgular dogrultusunda, 2018 standartlarinin daha agik, uygulanabilir ve
kullanict dostu bir dil ile hazirlanmasina karar verilmistir. Ayrica, “rehber” teriminin yerine
“standart” terimi tercih edilerek, belgelerin egitim siireglerindeki baglayiciliginin ve 6neminin
vurgulanmas1 amaglanmistir. Yeni standartlar, egitim ekosistemindeki dort temel aktor
etrafinda yapilandirilmistir: Ogrenen (Learner), Okul Kiitiiphanecisi (School Librarian), Okul
Kiitiiphanesi (School Library), Egitimci (Educator). Bu ¢alismada, “6grenci” yerine “6grenen”
terimi tercih edilerek bireyin 6grenme siirecindeki etkin ve 6znel roliine vurgu yapilmistir.
“Okul kiitiiphanecisi” ifadesi ise [medya uzmani gibi] farkli unvanlar kapsayacak sekilde

biitiinciil bir anlamda kullanilmistir. “Okul kiitiiphanesi” kavrami yalnizca program temelli bir
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yapi1 olarak degil, aynm1 zamanda 6grenme cevresinin merkezinde yer alan dinamik bir alan
olarak ele alinmigtir. “Egitimci” kavrami ise 0grenenin hem okul i¢cinde hem de disinda
gelisimini destekleyen tiim profesyonel rolleri icerecek sekilde genis bir cercevede
kullanilmistir. Bu bigimde tutarli bir terminoloji tercih edilmesi, okul kiitiiphanelerinin egitim
stirecine biitlinciil ve islevsel bir sekilde entegre edilmesini desteklemektedir (AASL, 2018, s.

9-10).

2018 AASL standartlarinin  merkezinde "6grenen" kavrami yer almaktadir.
Standartlarda 6grenenler, bilgiye erisen, bilgi iireten ve yasam boyu 6grenmeyi benimseyen
bireyler olarak ele almmistir. Ogrenme siirecleri, dort bilgi alan1 (domain) gergevesinde

yapilandirilmistir:

e Diisiinme (Think): Bilissel siire¢lerin desteklenmesi,
e Yaratma (Create): Uretken 6grenme deneyimlerinin tesvik edilmesi,
e Paylasma (Share): Isbirligi ve iletisim becerilerinin gelistirilmesi,

e Gelisme (Grow): Yasam boyu 6grenme ve kisisel gelisimin desteklenmesi

Bu bilgi alanlart hem biligsel, hem duyussal, hem de psikomotor gelisimi destekleyerek

ogrenmenin ¢ok boyutlu dogasini yansitmaktadir (AASL, 2018, s. 12-15).

Yeni standartlar, okul Kkiitiiphanecisinin roliinii yalnizca kaynak saglayici olmaktan

cikararak, cok katmanli bir 6grenme liderligi roliiyle asagidaki gibi yeniden tanimlamistir:

e Lider (Leader)

e Egitim Ortagi (Instructional Partner)
e Ogretmen (Teacher)

e Bilgi Uzmani (Information Specialist)

e Program Yoneticisi (Program Administrator)

Okul kiitiiphanecileri, bu roller aracilifiyla ogrencilerin bireysellestirilmis 6grenme
deneyimlerine rehberlik etmekte; bilgi liretimini, yaratic1 diisiinmeyi ve elestirel sorgulamay1

destekleyen etkin 6grenme ortamlar1 tasarlamaktadirlar. (AASL, 2018, s. 15).

Amerikan Okul Kiitiiphanecileri Dernegi (AASL) tarafindan gelistirilen standartlar,
dogrudan bir 6gretim programi olarak tasarlanmamistir. Bunun yerine, yerel ihtiyaglar ve
oncelikler dogrultusunda olusturulacak 6gretim programlarina rehberlik edecek esnek bir yap1

sunmay1 amaglamaktadir. Bu standartlar, kisisellestirilmis 6grenme siireglerini destekleyecek
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sekilde hem bireysel gelisimi hem de kurumsal ilerlemeyi tesvik edecek araglar olarak
kullanilabilir. Standartlar, 6grenenler ve kiitiiphaneciler tarafindan belirli yetkinliklerin
gelistirilmesi amaciyla modiiler bir yapida kullanilacak sekilde tasarlanmigtir. Kullanicilar
standartlara herhangi bir bilgi alanindan baglayarak ilerleyebilir; ©6rnegin, diisiinme
asamasindaki yetkinlikler tamamlandiktan sonra yaratma, paylasma ve gelisme bilgi alanlarina

gecis yapabilirler (AASL, 2018, s. 17).
AASL standartlar1 su temel bilesenlerden olusmaktadir:

e Ortak Temeller (Shared Foundations): Ogrenenlerin, okul kiitiiphanecilerinin ve

okul kiitiiphanelerinin benimsemesi ve desteklemesi gereken temel degerleri ifade eder.
Bu temeller alt1 baslikta toplanmistir:

o Sorgulamak (Inquire)

o Dahil Olmak (Include)

o Isbirligi Yapmak (Collaborate)

o Diizenlemek (Curate)

o Kesfetmek (Explore)

o Katilim Gostermek (Engage) (AASL, 2018, s. 17).

e Temel Taahhiitler (Key Commitments): Her bir ortak temelin genisletilmis
tanimlarini olusturur ve 6grenme siirecinde nasil somutlastirilacagina dair gerceve

saglar (AASL, 2018, s. 17).

e Bilgi Alanlar1 (Domains): Ogrenme siirecinin dért ana boyutunu ifade eder:
o Distinme (Think)
o Yaratma (Create)
o Paylasma (Share)
o Gelisme (Grow) (AASL, 2018, s. 17).

e Yetkinlikler (Competencies): Her bilgi alan1 kapsaminda yer alan temel

yeterliklerdir. Ogrenenlerin bilgi, beceri ve egilim alanlarinda uzmanlik kazanmalarini

hedefler (AASL, 2018, s. 18).

e Uyumlastirma/Uyum (Alignments): Her bilgi alaninin ve yetkinligin, belirlenen temel
degerlerle ve 6grenme hedefleriyle biitiinlesmesini ifade eder. (AASL, 2018, s. 18).
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Bu yapi ile standartlarda; 6grenme siireclerinin esnek, kisisellestirilebilir ve gelisim odakl bir

perspektifle desteklenmesi amaglanmistir (AASL, 2018, s. 17).

(language of outcomes) yerine yetkinlik dili (language of competencies) kullanimina gegis
yapmis olmasidir. Bu yaklasimda, 6grenenler standartlarin merkezine yerlestirilmis ve gelisim
odakl1 bir bakis agis1 benimsenmistir. Standartlar, her bireyin zekasinin farkli alanlarda gelisime
acik oldugu anlayisina dayanarak; 6grenenlerin mevcut bilgi birikimlerini giigclendirmeye,
kisisel gelisimlerini desteklemeye ve oOnceki deneyimlerini ileriye tasimaya odaklanan
degerlendirme teknikleri ile raporlama sistemlerinin kullanimini tesvik etmektedir. Bu
dogrultuda, 6grenenlerin her adimda se¢im yapabilmeleri, eylemler yoluyla kendilerini ifade
edebilmeleri ve Ogrenme aktivitelerinin  yetkinlikler temelinde ¢ergevelenmesi

amaglanmaktadir (AASL, 2018, s. 19).

Yetkinlik ve 6grenme ciktis1 kavramlari zaman zaman birbirine karistirilsa da, AASL

standartlar1 bu iki terimi birbirinden net bir sekilde ayirmaktadir:

Yetkinlik (Competency): Bir 6grenme deneyimini basariyla tamamlayan 6grenciden
beklenen bilgi, beceri ve egilimleri tanimlayan genel ifadelerdir. Yetkinlikler, bireylerin
mesleki, egitsel veya kisisel yasamlarinda basarili bir performans sergilemelerini saglayan
uygulamali bilgi ve  becerileri kapsar (AASL, 2018, S. 19).
Ogrenme Ciktis1 (Learning Outcome): Ogrenenin bir siire¢ sonunda yapabileceklerini
acik ve Olciilebilir bir bicimde tanimlayan ¢ok daha spesifik ifadelerdir. Bir yetkinlik i¢in
birden fazla dgrenme ciktisi tammlanabilir. Ogrenme ¢iktilari, hem nitel hem de nicel

bigimlerde 6lgiilebilir ve zaman igerisinde gelisim gosterir (AASL, 2018, s. 19).

Sonu¢ olarak, 2018 AASL Standartlari, okul kiitiiphanelerinin c¢agdas egitim
yaklagimlarina uyumlu bi¢imde yeniden tanimlanmasi agisindan 6nemli bir doniim noktasi
olmustur. Ogrenen merkezli yaklasimi, goklu okuryazarlik becerilerine vurgu yapmasi ve
esnek, kisisellestirilebilir yapisiyla egitim ekosistemindeki tiim aktorleri kapsamasi,
standartlarin giiclii yonleri arasinda yer almaktadir. Ayrica, okul kiitiiphanecilerinin rollerinin
liderlik, ogretim ortaklifi ve bilgi uzmanhigl gibi ¢ok boyutlu gorevlerle yeniden
yapilandirilmasi, kiitiiphanelerin egitim siireglerindeki islevsel 6nemini daha da artirmistir.
Yetkinlik temelli yaklagim ve modiiler yapi, 6grenci gelisiminin izlenmesi, degerlendirilmesi

ve raporlanmasi acisindan uygulayicilara esnek ve islevsel araglar sunmaktadir. Bu standartlar,
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okul kiitliphanelerinin yalnizca bilgiye erisim noktalar1 olmaktan ¢ikip, 6grenmenin her
asamasinda aktif rol oynayan dinamik egitim ortamlar1 haline gelmesini saglayacak giiglii bir

rehber niteligindedir.

2018 AASL Standartlari’nin felsefi temelleri incelendiginde, yapilandirmaci 6grenme
yaklasimiyla gii¢lii bir uyum iginde oldugu goriilmektedir. Yapilandirmacilik, bireylerin bilgiyi
kendi deneyimleri ve aktif etkilesimleri yoluyla insa ettikleri anlayisina dayanirken; AASL
Standartlar1 da 6grenenin bilgiye erisen, sorgulayan, iireten ve paylasan aktif bir 6zne olmasini
tesvik etmektedir. Standartlarda yer alan sorgulama (Inquire), kesfetme (Explore) ve isbirligi
yapma (Collaborate) gibi temel degerler, bilissel yapilandirma siireglerini destekleyen 6grenme
ortamlarinin tasarlanmasini 6ngdérmektedir. Ayrica, kiitiiphanecinin rehberlik, 6grenme
ortaklig1 ve 6grenme liderligi rollerinin vurgulanmasi, 6grencinin kendi 6grenme siirecini
yonlendirme, bilgi iiretme ve elestirel diistinme becerilerini gelistirme sorumlulugunu
destekleyen yapilandirmaci ilkelerle ortiismektedir. Bu yoniiyle AASL Standartlari’nin okul
kiitiiphanelerini  6grenci merkezli, sorgulama temelli ve kesfetmeye dayali 6grenme

stireclerinin yasandig1 aktif egitim ortamlar1 haline getirmeyi amagladig1 sylenebilir.

3.3.2.5.1. Ogrenenler icin Standartlar

Amerikan Okul Kiitiiphanecileri Dernegi’nin (AASL) Ogrenenler i¢in belirledigi
standartlar, her bireyin yasami boyunca Ogrenme siirecinin devam ettigi kabuliine
dayanmaktadir. Idareciler, okul kiitiiphanecileri, 53retmenler ve egitim camiasinin diger iiyeleri
kariyerleri boyunca 6grenmeye ve gelismeye devam ederler. Bu nedenle AASL standartlari,
yalnizca okul oncesinden ortadgretim sonuna kadar olan 6grenenler i¢in degil, ayn1 zamanda
yasam boyu kisisel ve mesleki gelisim hedefleyen egitimciler igin de gegerlidir. Ogrenen ve
okul kiitiiphanecisi yeterliklerinin okul kiitiiphanesi baglaminda entegrasyonu ve uyumu, ortak
temeller ve temel taahhiitler {izerine insa edilmis biitlinciil bir ¢cergeveye dayanmaktadir. AASL
standartlarinin temelini alti ortak temel olusturur: Sorgulamak (Inquire), Dahil Olmak
(Include), Isbirligi Yapmak (Collaborate), Diizenlemek (Curate), Kesfetmek (Explore), Katilim
Gostermek (Engage). Bu temeller, 6grenenlerin elestirel diisiinme, problem ¢6zme, isbirligi,
bilgi yonetimi, kesfetme ve etik bilgi kullanimi gibi temel becerilerini gelistirmeyi
amaglamaktadir. Ogrenenler, elestirel diisiince ve problem ¢dzme becerileri gelistirerek bilgi
edinir; farkli bakis agilarina agik bir sekilde kiiresel toplumda isbirligi yapar, kaynak toplama,
diizenleme ve paylasma becerileri kazanir, merakla yeni sorular kesfeder ve G6grenme

stireclerine derinlemesine katilir, bilgiyi etik ve yasal yonergeler dogrultusunda kullanmay1
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ogrenir. Ogrenenler igin standartlarda her ortak temel, belirli becerilerin gelistirilmesine

odaklanir;

e Sorgulamak: Ogrenenler, bilgi eksikliklerini belirlemek ve anlam olusturmak amaciyla
sorgulama becerilerini gelistirirler.

e Dahil Olmak: Farkli deneyim ve perspektiflere acik olup, kapsamli ve 6zgiin bilgi
iirlinleri olustururlar.

e Isbirligi Yapmak: Bireysel olarak ¢oziilemeyecek problemleri grup iginde tartisarak
ve yeni fikirler gelistirerek ¢ozerler.

e Diizenlemek: Elde ettikleri bilgileri degerlendirir, organize eder ve paylasilabilir hale
getirirler.

o Kesfetmek: Mevcut bilgilerini sinayarak ve yenilerini kesfederek gelisim odakli bir
Ogrenme siireci benimserler.

e Katihm Gostermek: Etik bilgi kullanimiyla bireysel ve toplumsal sorumluluk
gelistirirler (AASL, 2018, s. 28-31).

Bu cergeve, Ogrenenlerin hem bireysel gelisimini hem de kiiresel topluma etkin
katilimmi desteklemeyi hedeflemektedir. Ogrenen standartlari, okul kiitiiphanecisi ve okul
kiitliphanesi standartlariyla paralellik gostermektedir. Okul kiitiiphanecileri 6grenen
yeterliliklerini destekleyen kapsamli egitim ve etkinlik programlar1 gelistirirken bu uyumu
temel alir. Bu entegrasyon, okul kiitliphanecilerine 6grenme deneyimlerini kisisellestirme,
ogrenci merkezli programlar olusturma, profesyonel gelisim planlamasi yapma gibi gesitli
olanaklar sunar. Her bir paylasilan temel, okul kiitliphanecileri i¢in planlama, isbirligi ve
ogrenmeyi destekleyen profesyonel bir anlayis olusturma amaciyla bir temel taahhiitle

iliskilendirilmistir (AASL, 2018, s. 31-33).

Sonug olarak, AASL tarafindan gelistirilen 6grenen standartlari, yalnizca 6grencilerin
akademik gelisimini degil, ayn1 zamanda 6gretmenlerin, okul kiitliphanecilerinin ve diger
kullanicilarinin mesleki ve kisisel gelisimini destekleyen yasam boyu 6grenme odakli bir
yaklagimi yansitmaktadir. Sorgulama, dahil olma, isbirligi, diizenleme, kesfetme ve katilim
gosterme gibi ortak temeller, elestirel diisiinme, problem ¢dzme, bilgi ydnetimi ve etik
sorumluluk gibi temel becerilerin sistematik bir sekilde kazandirilmasini hedeflemektedir. Bu
yapi, yapilandirmaci 6grenme anlayisiyla da giiglii bir paralellik gostererek, 6grenenin bilgiyi
aktif olarak sorgulayan, lireten ve paylasan bir 6zne haline gelmesini tesvik etmektedir. Ayrica,

okul kiitliphanecilerinin 6grenme siireglerinde liderlik roliinii distlenmesini, Ogretim
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programlarina entegre, 6grenci merkezli ve kisisellestirilmis 6grenme ortamlar1 olusturmasini
miimkiin kilmaktadir. Boylece, AASL standartlart hem bireysel 6grenme deneyimlerinin
niteligini artirmakta hem de okul kiitiiphanelerinin egitimdeki stratejik Onemini

pekistirmektedir.

3.3.2.5.2. Okul Kiitiiphanecisi icin Standartlar

Amerikan Okul Kiitiiphanecileri Dernegi (AASL) tarafindan gelistirilen mesleki
standartlar, okul kiitiiphanecilerinin egitim ortamlarinda {istlendikleri ¢ok yonlii rolleri
desteklemek amaciyla olusturulmustur. Bu standartlar; ders planlama, okul kiitiiphanesi
programi gelistirme, 6gretim programiyla uyumlu 6grenme {initeleri olusturma, disiplinler arasi
isbirligi kurma, 6z degerlendirme yapma ve mesleki savunuculuk faaliyetlerinde bulunma gibi
pek cok alanda okul kiitiiphanecilerine yol gdstermektedir. Ogrenci merkezli 6grenme
yaklagimlarin1 benimseyen okul kiitiiphanecileri, 6grencilerin iiniversiteye, mesleki yagsama ve
yasam boyu Ogrenmeye hazirlanmasinda aktif bir egitim lideri olarak onemli bir rol
iistlenmektedir. Okul kiitliiphanecileri i¢in belirlenen standartlar, alti ortak temel ve bu

temellerle iligkili temel taahhiitler etrafinda yapilandirilmistir:

e Sorgulamak (Inquire): Okul kiitiiphanecileri, 6grencilerin soru sorma, elestirel
diisinme ve problem c¢ozme becerilerini gelistirebilecekleri 0grenme ortamlari

olusturur. Ogrencilerin yeni bilgileri sorgulama ve inga etme siireclerini kolaylastirir.

e Dahil Olmak (Include): Kiitiiphaneciler, 6grenme topluluklarindaki gesitlilige
duyarhilig destekler, kiiltiirel farkindaligi tesvik eder ve 6grencilerin farkli bakis

acilarina saygi gostermelerine yardimer olur.

e Isbirligi Yapmak (Collaborate): Okul kiitiiphanecileri, hem 6gretmenlerle hem de
ogrencilerle isbirligi yaparak, ortak 6grenme hedeflerine ulagsmaya yonelik stratejiler

gelistirir ve uygular.
o Diizenlemek (Curate): Bilgi kaynaklarini segme, organize etme ve erisilebilir hale

getirme konusunda uzmanlasan okul kiitiiphanecileri, 6grencilerin bilgi

okuryazarliini giiclendirmeyi hedefler.
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o Kesfetmek (Explore): Kiitiiphaneciler, 6grenenlere deneyim temelli kesif firsatlari
sunarak, yasam boyu O0grenme motivasyonlarint ve yenilik¢i diisiinme becerilerini

destekler.

e Katihm Goéstermek (Engage): Okul kiitiiphanecileri, etik bilgi kullanimi konusunda

rol model olur; 6grencilerin giivenilir, yasal ve etik bilgi iiriinleri yaratmalarini destekler

(AASL, 2018, 42-43).

AASL standartlarina gore okul kiitliphanecileri; 6gretim partneri, bilgi uzmani, program
yoneticisi ve egitim lideri gibi ¢ok yonlii rolleri es zamanl olarak iistlenmektedir. Bu roller,
Ogrenenlerin bireysellestirilmis 6grenme deneyimlerini desteklemede kritik 6neme sahiptir.

Ozellikle:

e Ogretim partneri olarak, 6gretmenlerle isbirligi icinde 6grenme deneyimleri tasarlar,

e Bilgi uzmam olarak, 6grencilerin bilgiye erisim, degerlendirme ve kullanim becerilerini
gelistirir,

e Program yoneticisi olarak, kiitiiphane kaynaklarint ve hizmetlerini 6grenme
hedefleriyle uyumlu héle getirir,

e Egitim lideri olarak, yenilik¢i pedagojilerin ve teknolojilerin entegrasyonuna onciiliik

eder.

Bu roller, okul kiitiiphanecilerinin yalnizca bilgi saglayici degil, ayn1 zamanda 6grenmenin ve

yaraticiligin aktif destekgileri olmalarini saglamaktadir (AASL, 2018, 14-15).
Okul kiitiiphanecileri igin yetkinlikler, dort temel bilgi alan1 etrafinda yapilandirilmstir:

e Diisiinme (Think): Ogrencileri sorgulama ve elestirel diisiinme siireclerine
yonlendirme,

e Yaratma (Create): Isbirlik¢i ve iiretken grenme ortamlari olusturma,

e Paylasma (Share): Ogrencileri bilgi iiriinlerini farkli formatlarda paylasmaya tesvik
etme,

e Gelisme (Grow): Ogrenmenin siirekliligini destekleyerek 6grenme ortaminin sosyal

baglamini gii¢lendirme.

Bu bilgi alanlar1, okul kiitiiphanecilerinin profesyonel uygulamalarini 6grenenlerin gelisimiyle

paralel sekilde insa etmelerine olanak tanimaktadir (AASL, 2018, 15-16).
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Sonug olarak, AASL tarafindan gelistirilen mesleki standartlar, okul kiitiiphanecilerinin
21. yiizy1l egitim ortamlarinda tistlendikleri ¢ok yonlii rollerin kurumsal ve pedagojik bir temele
oturtulmasini saglamaktadir. Standartlarda yer alan ortak temeller, temel taahhiitler ve bilgi
alanlari, kitiiphanecilerin hem Ogretim programlarina entegre Ogrenme ortamlari
tasarlamalarin1 hem de 6grencilerin elestirel diisiinme, problem ¢6zme, bilgi okuryazarlig1 ve
etik sorumluluk becerilerini gelistirmelerini desteklemektedir. Ogretim partneri, bilgi uzmant,
program yoneticisi ve egitim lideri rolleri, okul kiitiiphanecisinin yalnizca bilgi saglayici degil,
ayni zamanda 6grenme siireclerinin aktif bir tasarimcist ve rehberi oldugunu agikca ortaya
koymaktadir. Ayrica, 6grenci merkezli ve yapilandirmaci 6grenme anlayisiyla uyumlu bu
yaklagim, kiitiiphanecilerin yasam boyu 6grenmeyi destekleyen, sorgulamaya dayali ve iiretken
o0grenme deneyimleri sunmalarinit miimkiin kilmaktadir. Bu baglamda AASL standartlari, okul
kiitiiphanelerinin egitim sistemindeki doniistiiriicii roliinii gliglendiren kapsamli bir mesleki yol

haritas1 olarak degerlendirilmektedir.

3.3.2.5.3. Okul Kiitiiphanesi i¢cin Standartlar

Etkili bir okul kiitiiphanesi, 6grencilerin bilgiye dayali bir toplumda basarili olmalarini
saglayan temel 0grenme ortamlarindan biridir. Amerikan Okul Kiitiiphanecileri Dernegi’ne
(AASL) gore, okul kiitiiphaneleri "erisim ile bilgi arasindaki boslugu dolduran dinamik
ogrenme alanlar1" olarak tanimlanmaktadir. Okul kiitiiphaneleri yalnizca kaynak saglayan
fiziksel mekanlar degil, ayn1 zamanda 6grenmenin, arastirmanin, elestirel diistinmenin ve bilgi
iretiminin desteklendigi merkezlerdir. Etkili bir okul kiitiiphanesi, hem kisisel hem de

akademik gelisimi destekleyen cesitli 6grenme firsatlar1 sunar (AASL, 2018, 54).

Okul kiitiiphanesinin etkinligi, okulun genel egitim politikalar1 ve bodlgesel/ulusal
diizeydeki egitim politikalartyla dogrudan iligkilidir. Kiitiiphanelerin isleyisi politika ve
prosediirler, erisim ve esneklik, okul kiitiiphanecisinin rolii unsurlariyla desteklenir.
Politika ve prosediirler ile 6grenci merkezli hizmetlerin siirekliligi saglanmali ve teknolojik
kaynaklarin etik kullanimi tesvik edilmelidir. Okul kiitiiphanecileri, bu politikalarin
gelistirilmesinde aktif rol oynamalidir. Etkili bir okul kiitliphanesi erisim ve esneklik
saglayarak Ogrencilerin giiniin her saatinde erisebilecegi bir 6grenme ortami sunar. Fiziksel
kiitiiphane hizmetlerinin yani1 sira c¢evrimici kaynaklar ve uzaktan erisim olanaklar1 da
saglanmalidir. Bu siireglerde okul Kkiitiiphanecisinin rolii okulun stratejik plani ile uyumlu
olarak kiitliphane hizmetlerini yonetmek ve liderlik etmektir. Ayrica teknoloji, miifredat

gelistirme ve 6gretim stratejileri komitelerinde aktif rol alarak, kiitliphane hizmetlerinin egitim
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stireciyle biitiinlesmesini saglar. Etkin okul kiitiiphaneleri, sadece mevcut hizmetleri
yiriitmekle kalmayip, aym1 zamanda siirekli gelisimi de tesvik eder. Bu kapsamda okul
kiitliphanecisi adaylarina, 6grenci merkezli kiitiiphane hizmetleri konusunda uygulamali
deneyimler sunulmali ve hizmet Oncesi egitim programlari, AASL standartlariyla uyumlu
sekilde tasarlanarak ve degerlendirilmelidir. Kiitiiphanecilerin profesyonel gelisimini
destekleyen bu yapi1, okul kiitiiphanecisinin 6grenme ortaminin doniisiimiinde liderlik roliinii

iistlenmesine olanak taniyabilecektir. (AASL, 2018, 56-57).

Sonug olarak, etkili bir okul kiitiiphanesi, sadece bilgiye erisim saglamakla sinirli
olmayan; ayni1 zamanda Ogrencilerin elestirel diislinme, arastirma, problem ¢ézme ve bilgi
iiretme becerilerini gelistiren dinamik bir 6grenme ortami olarak konumlanmaktadir. AASL
standartlar1 dogrultusunda sekillenen bu yaklagim, okul kiitiiphanelerinin egitim politikalariyla
uyumlu, 6grenci merkezli ve esnek hizmet modelleri sunmasini gerekli kilmaktadir. Politika ve
prosediirlerin 6grenci gereksinimlerini temel alacak sekilde gelistirilmesi, erisim olanaklarinin
cesitlendirilmesi ve okul kiitiiphanecisinin liderlik, 6gretim isbirligi ve teknolojik entegrasyon
stireclerinde aktif rol iistlenmesi, okul kiitliphanelerinin egitimdeki stratejik dnemini daha da
artirmaktadir. Ayrica, kiitiiphanecilerin hizmet Oncesi ve meslek ici egitimlerinin AASL
standartlartyla uyumlu bi¢cimde planlanmasi, kiitliphane hizmetlerinin siirekli gelisimini
destekleyen siirdiiriilebilir bir mesleki gelisim anlayisinin yerlesmesini saglayacaktir. Bu
cercevede, etkili okul kiitiiphaneleri, ¢agdas egitim sistemlerinde O0grenme siireclerinin

vazge¢ilmez bir parcasi haline gelmektedir.
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4. BOLUM: BULGULAR VE DEGERLENDIRME

Arastirma bulgulari, yapilandirmaci yaklagimin egitim siireclerine getirdigi paradigma
degisiminin, okul kiitiiphanelerinin islevsel ve yapisal doniistimiinii zorunlu kildigini ortaya
koymaktadir. Yapilandirmaci 6grenme anlayisi, bilginin 6grenciler tarafindan aktif olarak insa
edildigi, deneyime dayali ve anlaml1 6grenme siireglerini tesvik eden bir yaklagim sunmaktadir.
Bu baglamda, okul kiitiiphaneleri yalnizca bilgi sunan mekanlar degil; arastirma, sorgulama,
problem ¢ézme, elestirel diisiinme ve isbirligi siireclerini destekleyen dinamik Ogrenme

ortamlar1 olarak yeniden tanimlanmaktadir.

Ogretmen ve okul kiitiiphanecisi isbirligiyle gelistirilen kiitiiphane programlari,
ogrencilerin bilgiye bireysel ve sosyal diizeyde erigimlerini artirmakta, aktif katilim, sosyal
etkilesim ve disiplinler arasi 6grenme olanaklarin1 giiclendirmektedir. Bu siiregte okul
kiitiiphanelerinin, yapilandirmaci 6grenme hedefleriyle uyumlu olarak, aragtirma, bilgi {iretimi

ve paylasimi odakli islevler iistlendigi goriilmektedir.

Arastirma sonuglari, Tiirkiye’nin AB uyum siirecinin egitim sisteminde sadece yapisal
degil, ayni zamanda felsefi bir donlisiimii beraberinde getirdigini gostermektedir.
Yapilandirmaci egitim anlayisinin benimsenmesi, Lizbon Stratejisi dogrultusunda birey
merkezli, bilgi temelli ekonomi ve yasam boyu O0grenme hedefleriyle ortiismektedir. Bu
baglamda, okul kiitiiphaneleri, 6grenenlerin bireysel 6grenme yollarim1 kesfetmelerine olanak
tantyan, bilgiye erisimi kolaylastiran ve dijital okuryazarlik, elestirel diisiinme gibi 21. ylizyil

becerilerini gelistiren pedagojik merkezler olarak konumlanmustir.

TIMSS, PIRLS ve PISA sonuglari, Tiirkiye’nin egitimdeki gelisim egilimlerini ortaya
koyarken; okul kiitiiphanelerinin 6grencilerin akademik basarilar1 {izerindeki etkisini
vurgulamaktadir. Ozellikle sosyoekonomik diizeyi diisiik dgrencilerin 6grenme kaynaklarina
erisimi noktasinda okul kiitliphaneleri, firsat esitligini artirmada kritik bir rol
istlenebilmektedir. Ayrica, kiitliphane kullanim sikligir ile okuma ve anlama becerileri
arasindaki pozitif iligki, okul kiitiiphanelerinin okuma yeterliliklerinin gelistirilmesindeki

Oonemini ortaya koymaktadir.

TYC ve Milli Egitim Kalite Cercevesi, Tiirkiye’deki egitim sisteminde yapilandirmaci
ogrenme anlayisinin kurumsallagsmasina yonelik 6nemli politika araglaridir. TYC, 6grenme
ciktilarina dayali yaklagimiyla ogrencilerin bilgi, beceri ve yetkinliklerini gelistirmeyi

hedeflerken; Milli Egitim Kalite Cercevesi ise egitim ortamlarinin niteligini artirmayi
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amaclamaktadir. Bu siiregte okul kiitiiphaneleri, 6grenme ¢iktilar1 dogrultusunda arastirma,
sorgulama ve problem ¢dzme becerilerini destekleyen mekanlar olarak 6ne ¢ikmaktadir. Ancak
mevcut uygulamalarda Slgiilebilirlik, esneklik ve yeterlilik odakli 6grenme yollar1 agisindan

cesitli sinirliliklar bulunmaktadir.

Arastirma verileri, 2010-2028 donemine ait MEB Stratejik Planlarinin  okul
kiitliphanelerinin dijitallesme siirecinde 6nemli bir rol iistlendigini gdstermektedir. 2010-2014
yillarinda bilgi toplumuna gecis odakli ¢aligmalar; 2015-2019 déneminde okuma kiiltiirliniin
gelistirilmesi, FATIH Projesi, Z-Kitap ve fiziki kapasite artirimi; 2019-2023 doneminde ise
dijital igerik eksiklikleri ve 6gretmen yeterlikleri gibi sorunlara yonelik ¢6ziim odakli hedefler
one ¢ikmugtir. 2024-2028 stratejik planlarinda ise dijital doniisiim, uzaktan egitim teknolojileri
ve hibrit egitim modellerine uyum siirecleri 6n plandadir. Bu baglamda okul kiitiiphaneleri,

dijital icerik sunumu ve bilgiye erisim siire¢lerinde merkezi bir konumda goriilmektedir.

TUIK verileri, Tiirkiye’deki okul kiitiiphanelerinin sayisal artismni ortaya koymakla
birlikte, niceliksel gelisimin niteliksel unsurlarla desteklenmedigini gdstermektedir.
Kiitiiphanelerin yalnizca fiziksel olarak kurulmasinin yeterli olmadigi, igerik cesitliligi,
profesyonel personel istihdami ve pedagojik islevselligin gli¢lendirilmesi gerektigi

vurgulanmaktadir.

Arastirma bulgulari, okul kiitiiphanelerinin MEB Destek Hizmetleri Genel Midiirliigii
bilinyesinde faaliyet gostermesine ragmen, yonetmeliklerde yer alan atama ve gorevlendirme
hiikiimlerinin profesyonel kiitliphanecilik ilkeleriyle uyumsuz oldugunu gostermektedir. 23
Kasim 2024 tarihli Okul Kiitiiphaneleri Yonetmeligi, egitim ogretim faaliyetleriyle okul
kiitiiphaneleri arasindaki iligkiyi giiclendirme amaci tasisa da, uygulamada ¢esitli yetersizlikler

barindirmaktadir.

OKD tarafindan yayimlanan ilke ve standartlarin, Tiirkiye’deki okul kiitiiphanelerinin
cagdas egitim anlayisiyla uyumlu, 6grenci merkezli ve pedagojik hedeflerle biitiinlesik
O0grenme ortamlar1 olarak yeniden yapilandirilmasi i¢in 6nemli belgeler oldugu bulgulanmastir.
Bu standartlar, okul kiitiiphanelerinin yalnizca bilgiye erisim alanlar1 olmasimin Otesine
gecerek; 6grenme, 0gretme, arastirma, bilgi okuryazarlii ve dijital yeterlilik gelisimi gibi ¢ok
boyutlu islevler iistlenmesini hedeflemistir. Yonetimden hizmet sunumuna, fiziki mekandan
koleksiyon gelistirmeye ve teknolojik altyapiya kadar her boyutta getirilen somut 6lciitler,

Tiirkiye’de okul kiitiiphanelerinin profesyonel, siirdiiriilebilir ve kalite odakli bir yapiya
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kavusturulmasi acisindan 6nemli bir referans ¢ergevesi sunmaktadir. Bu standartlarin, cagdas
egitsel ihtiyaglar gozetilerek giincellenmesi ve MEB politikalartyla uyumlu sekilde uygulamaya
gecirilmesi, okul kiitiiphanelerinin egitim sisteminin ayrilmaz ve etkin bir parcasi haline

gelmesi yontinde kritik bir adim olarak degerlendirilebilir.

Arastirmada, AASL tarafindan gelistirilen 2018 Ogrenen Standartlarinin, okul
kiitliphanelerinin ¢agdas egitim anlayisiyla uyumlu olarak yeniden yapilandirilmasi i¢in 6nemli
bir yol haritas1 sundugu tespit edilmistir. Standartlarda yer alan sorgulama, isbirligi, kesfetme
ve katilim gibi temel degerlerin, yapilandirmaci 6grenme anlayisiyla ortiistiigii goriilmektedir.
AASL standartlari, okul kiitiiphanelerinin sadece bilgi erisim noktalar1 degil; ayn1 zamanda
ogrencilerin bilgi liretme, sorgulama, arastirma ve elestirel diistinme becerilerini gelistirdikleri

aktif 6grenme ortamlari haline gelmesini tesvik etmektedir.

Sonug olarak arastirma bulgulari, Tiirkiye’de okul kiitliphanelerinin fiziksel gelisim
acisindan belirli bir ilerleme kaydetmesine ragmen, pedagojik islevsellik, profesyonel yonetim,
icerik kalitesi ve Ogretim siiregleriyle entegrasyon agisindan o6nemli gelisim alanlari
bulundugunu gostermektedir. Yapilandirmaci egitim yaklasiminin gerektirdigi 6grenme
ortamlarinin hayata gecirilebilmesi i¢in, okul kiitiiphanelerinin ulusal ve uluslararasi standartlar
dogrultusunda yeniden yapilandirilmasi, profesyonel kiitiiphaneci isttihdaminin saglanmasi ve

ogretmen-kiitiiphaneci isbirliginin giiglendirilmesi biiyiik 6nem tagimaktadir.

Yapilandirmaciligin okul kiitiiphanelerinin daha etkili, islevsel ve siirdiiriilebilir bir
egitim  bileseni olabilmesi i¢in  firsatlar sundugu bulgulanmistir.  Arastirmada
yapilandirmaciligin - 6gretmen-kiitliphaneci isbirliginin gli¢lendirilebilmesi i¢in sundugu
firsatlar, 21. ylizyilin egitsel ihtiyaclarina cevap verebilecek, uluslararas: standartlarla uyumlu,
bilgi okuryazarligin1 destekleyen ve 6gretim programlariyla biitiinlesmis bir okul kiitiiphanesi
modelinin olusturulmasina yonelik oneriler yapilandirmaciligin unsurlar igerisinde ayr1 ayri
ele alinarak degerlendirilecektir. Bu degerlendirmede okul kiitiiphanelerinin egitim politikalar1
ile nasil sekillendigi ve bu siirecte hangi degisikliklerin yasandigi, Tiirkiye’de yayimlanan okul
kiitiiphaneleri yonetmeliklerinin, uluslararasi standartlar ve ¢cagdas egitim yaklagimlariyla ne
derece uyumlu oldugu, okul kiitiiphanelerinin dgretim programlari ile entegre olmamasinin
temel sebepleri, okul kiitiiphanelerinin egitimde aktif bir bilesen haline gelmesi i¢in hangi yasal
ve yonetsel degisiklikler yapilmasi gerektigi, okul kiitliphanelerinin yapilandirmaci egitim
anlayisina uygun hale getirilmesi i¢in nasil bir model gelistirilmesi gerektigi sorularina yanit

verilecektir.
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Arastirmada “Tiirkiye’de devlet okullarma bagli okul kiitliphaneleri, Tiirk egitim
sisteminde 2003 y1l1 itibariyle benimsenen yapilandirmaci egitim anlayisina uygun olarak tiim
unsurlariyla islevsel kilinmamistir.” seklindeki hipotez test edilmis olup mevcut yasal
diizenlemelerin ve bakanlik tarafindan okul kiitliphanelerinin ele alinis bigimlerinin bu

islevlerin yerine getirilmesinde énemli bir engel oldugu bulgulanmustir.
4.1. Yapilandirmaciligin Unsurlari ve Okul Kiitiiphaneleri

Bu degerlendirme altinda Ogrenenin rolii, Ogretmen-kiitiiphaneci isbirligi ve bir

O0grenme ortami olarak kiitiiphaneler yapilandirmacilik baglaminda ele alinacaktir.
4.1.1. Ogrenenin Rolii Baglaminda Okul Kiitiiphanelerinin Yapilandirmaci Islevi

Yapilandirmaci egitim anlayiginda &grenenin rolii, geleneksel 6gretim modellerine
kiyasla koklii bir degisim gostermistir. Bu yaklasimda 6grenci, pasif bir bilgi alicis1 olmaktan
cikarak; bilgiyi sorgulayan, analiz eden, yeniden yapilandiran ve anlam iireten etkin bir 6grenen
konumuna gelmistir. Piaget’nin bilissel gelisim kuraminda vurguladigi 6ziimseme ve uyum
stirecleri, 6grenenin ¢evresiyle etkilesim halinde kendi bilissel yapilarini doniistiirmesini
zorunlu kilmaktadir. Bu dogrultuda, 6grenme siirecinde 6grencinin 6n bilgilerini kullanarak
yeni anlamlar insa etmesi ve aktif bir katilim goéstermesi, yapilandirmaci yaklagimin temel

ilkeleri arasinda yer almaktadir (Piaget, 1973; Wilson, 1997; Feinstein, 2006).

Bu kuramsal gergeve dogrultusunda okul kiitiiphaneleri de, Ggrenenin bilgi insa
stirecinde etkin rol oynadig1 ortamlar olarak yeniden konumlandirilmistir. Leonard’in (2002)
acik uglu 6grenme ortamlar1 tanimiyla uyumlu olarak, okul kiitiiphaneleri 6grencilere kendi
ogrenme yollarin1 kesfetme firsati sunan, arastirma, sorgulama ve bilgi iiretimine dayali ¢ok

boyutlu 6grenme alanlar1 haline gelmistir.

Arastirma bulgulari, okul kiitiiphanelerinin yapilandirmaci 6grenme ortamlarina
doniislim siirecinde, 6grencilerin hipotez kurma, verileri analiz etme ve problem ¢dzme gibi st
diizey bilissel becerilerini gelistirdiklerini gostermektedir. Bu siirecte okul kiitiiphaneleri,
yalmizca kaynak sunan birimler olmaktan oteye gecerek, 6grencilerin kendi anlam aglarini

kurabilecekleri 6grenme laboratuvarlari olarak islev gormektedir.

Ogrenenlerin bilgiye erisim, arastirma yapma ve sorgulama becerilerini gelistirme

stireclerinde, okul kiitiiphanecilerinin rehberligi ise kritik bir 6neme sahiptir. Kiitiiphaneciler
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ogretmenlerle birlikte, Leonard’in (2002) ve Wilson’un (1997) vurguladig: sekilde 6grenme
stirecinde Ogrencilere yon veren, arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme firsatlar1 yaratan

ogrenme liderleri olarak goriilmektedir.

Bu baglamda, 6grenen merkezli egitim anlayisinin okul kiitiiphanelerindeki yansimalari, su

temel islevlerle 6ne ¢ikmaktadir:

e Ogrencilerin bagimsiz arastirma yapmalarini tesvik etme

e Bilgiye erisimi kolaylastirma ve farkli kaynaklar1 degerlendirme becerisi kazandirma

e Elestirel diistinme, problem ¢6zme ve isbirligine dayali 6grenme siireglerini
destekleme

e Ogrencilerin bireysel 6grenme yollarini kesfetmelerine imkan saglama

Arastirma sonuglari, yapilandirmaci egitim anlayisinda 6grencinin bilgiye erisim ve
bilgi tretim siireclerinde aktif bir rol {istlenmesi gerektigini ortaya koyarken; okul
kiitiiphanelerinin de bu siireci destekleyecek sekilde yeniden tasarlanmasinin zorunlu oldugunu
gostermektedir. Boylece, hem kuramsal hem de islevsel diizeyde, 6grenenin etkin rolii ile okul

kiitliphanelerinin doniisiimii arasinda gii¢lii bir iliski kuruldugu s6ylenebilir.

Aragtirma bulgulari, Amerikan Okul Kiitiiphanecileri Dernegi’nin (AASL) gelistirdigi
2018 Ogrenen Standartlarmin, okul kiitiiphanelerinin yapilandirmaci égrenme anlayistyla
islevsel bir uyum i¢inde oldugunu ortaya koymaktadir. AASL standartlarinin temelini olusturan
alt1 ortak temel (Sorgulamak, Dahil Olmak, Isbirligi Yapmak, Diizenlemek, Kesfetmek, Katilim
Gostermek), 6grencilerin bilgiye erisim, bilgi liretimi ve paylasimu siireglerinde aktif bir 6zne
olmalarmi tegvik etmektedir. Bu yaklasim, Jean Piaget’nin biligsel gelisim kuraminda ve
yapilandirmact 6grenme anlayisinda vurgulanan 6grenenin bilgi insa stirecindeki aktif rolii ile

dogrudan ortiismektedir.

AASL standartlari, yalnizca 6grencilerin 6grenme siireglerini degil, ayn1 zamanda okul
kiitliphanecilerinin mesleki rollerini de yeniden tanimlamaktadir. Okul kiitiiphanecileri,
ogrenen yeterliliklerini destekleyen, sorgulamaya dayali, 6grenci merkezli programlar
tasarlayan ve uygulayan 6grenme liderleri olarak gorev yapmaktadir. Bu baglamda, Wilson’un
(1997) ifade ettigi gibi, 6grenen yalnizca bilgi tiiketicisi degil, anlam yaratan, sorgulayan ve

bilgiyi aktif olarak yapilandiran bir 6zne olarak konumlandirilmaktadir.
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Arastirma kapsaminda degerlendirilen literatiir ve politika belgeleri, okul
kiitliphanelerinin AASL standartlar1 dogrultusunda yeniden yapilandirilmasinin, Tirkiye’deki
egitim sisteminde benimsenen yapilandirmaci O6grenme anlayisiyla tutarli oldugunu
gostermektedir. Ozellikle "Sorgulamak" ve "Kesfetmek" boyutlari, 6grencilerin arastirma
yapma, hipotez gelistirme ve bilgi kaynaklarini etkin sekilde degerlendirme becerilerini

gelistirmelerine olanak tanimaktadir.

Bunun yam sira, AASL standartlarin "isbirligi Yapmak" ve "Dahil Olmak" ilkeleri,
okul kiitiiphanelerinde sosyal etkilesim, farkli bakis a¢ilarina saygi ve demokratik 6grenme
ortamlarinin olusturulmasini desteklemektedir. Bu da yapilandirmaci 6grenme g¢evrelerinin

sosyal boyutuyla ortiismektedir.

Okul kiitiiphanecilerinin, AASL standartlarinda tanimlanan "Program Yoneticisi",
"Bilgi Uzman1", "Ogretim Ortag1" ve "Ogrenme Lideri" rollerini etkin sekilde iistlenmeleri;
ogrencilerin elestirel diisiinme, problem ¢ézme, bilgi okuryazarligi ve etik bilgi kullanimi gibi
iist diizey beceriler kazanmalarini destekleyen ¢ok yonli 6grenme ortamlarinin olusturulmasini

saglamaktadir.

Sonu¢ olarak, AASL standartlarmin felsefi temelleri ile yapilandirmaci egitim
anlayisinin temel ilkeleri arasinda gii¢lii bir kuramsal ve uygulamali paralellik oldugu
sOylenebilir. Arastirma bulgulari, AASL standartlarmin Tiirkiye’deki okul kiitiiphanelerinin
ogrenci merkezli, sorgulamaya dayali, isbirlik¢i ve liretken 6§renme ortamlarina doniisiimiinde
etkili bir model olusturabilecegini ortaya koymaktadir. Bu baglamda, Tiirkiye’deki egitim
politikalarmin, okul Kkiitiiphanelerinin ~ gelisimini  AASL  standartlar1  dogrultusunda
desteklemesi; 21. yiizy1l becerilerinin kazandirilmasi, yasam boyu Ogrenme Kkiiltiiriiniin
gelistirilmesi ve yapilandirmaci 6grenme ortamlarinin gli¢lendirilmesi agisindan kritik bir adim

olacaktir.
4.1.2. Yapilandirmaci Ogretmen Rolii ile Okul Kiitiiphanecisinin Déniisen Islevi

Arastirma bulgulari, yapilandirmaci egitim anlayisinin yalnizca 6grenenlerin roliinii
degil, ayn1 zamanda 6gretmenlerin ve okul kiitiiphanecilerinin rollerini de koklii bir bi¢imde
dontstiirdiigiinii ortaya koymaktadir. Geleneksel 6gretmen merkezli modellerde, 6gretmen
temel bilgi aktaricis1t konumunda yer alirken; yapilandirmaci yaklasim 6gretmeni, 68rencinin

ogrenme siirecine rehberlik eden, 6grenme ortamlarini tasarlayan, problem ¢dzme ve sorgulama
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stireglerini tesvik eden bir 6grenme lideri olarak tanimlamaktadir (Fosnot, 1996; Leonard, 2002;

Wilson, 1997).

Leonard (2002) dgretmenin roliinii, 6grencilerin 6zgiin fikirler gelistirebilecekleri, agik
uclu sorularla diistinmeye tesvik edildikleri ve aktif katilimin desteklendigi bir kolaylastirici
olarak nitelendirirken; Wilson (1997), 6gretmenin 6grenme siirecinde ¢ok boyutlu, anlamli ve
ogrenenin bireysel farkliliklarin1 dikkate alan bir ortam yaraticis1 olmasi gerektigini
vurgulamaktadir. Feinstein (2006) ise 6gretmenin 6grenenlerin bilgi aglart arasinda baglantilar
kurmalarini saglayacak uyaric1 6grenme ortamlar1 olusturma, motivasyon saglama ve gergek

yasamla iligkilendirilmis 6grenme deneyimleri sunma sorumluluguna dikkat ¢ekmektedir.

Bu noktada, arastirma kapsaminda ulagilan bulgular 6gretmenlerin bu rehberlik ve
O0grenme ortami tasarlama roliiniin, okul kiitliphanecileri tarafindan da benzer bigimde
istlenildigini gdstermektedir. Amerikan Okul Kiitiiphanecileri Dernegi (AASL) tarafindan
gelistirilen 2018 Mesleki Standartlari, okul kiitiiphanecilerinin geleneksel bilgi saglayici
rollerinin Gtesine gegerek, 6grenme siireclerinin aktif bir pargasi, 6gretim partneri ve egitim

lideri olmalarin1 6ngérmektedir.

AASL standartlarinda okul kiitiiphanecileri igin tanimlanan “Ogretim Partneri”, “Bilgi
Uzman1”, “Program Yoneticisi” ve “Egitim Lideri” rolleri; yapilandirmaci 6gretmen rolii ile
islevsel ve felsefi diizeyde paralellik gostermektedir. Her iki meslek grubu da, 6§renenlerin
bagimsiz bilgi arayislarin1 desteklemek, arastirma becerilerini gelistirmek, elestirel diisiinme
stireclerini tesvik etmek ve Ogrencilerin kendi 6grenme yollarii kesfetmelerine rehberlik

etmekle yiikiimliidiir.

Ozellikle AASL’nin alt1 ortak temeli (Sorgulamak, Dahil Olmak, Isbirligi Yapmak,
Diizenlemek, Kesfetmek, Katilim Gostermek), 6gretmen ve okul kiitiiphanecisinin isbirlik¢i bir
anlayisla ¢alisarak 6grenci merkezli 6grenme ortamlarini yapilandirmalarini gerektirmektedir.
Bu temellerden "Sorgulamak", &grencilerin bilgiye dayali sorular iiretmelerini; "Isbirligi
Yapmak", hem ogretmen-kiitiiphaneci isbirligini hem de 0Ogrenci gruplarinin etkilesimli
caligmasini; "Kesfetmek" ise Ogrencilerin merak duygusunu harekete gecirerek Ogrenme

stireclerine daha derinlemesine katilimini saglamay1 hedeflemektedir (AASL, 2018).

Arastirma bulgulan, Tiirkiye’de 6zellikle okul kiitiiphaneciligi alaninda profesyonel
personel eksikligi, kiitiphane programlarimin 6gretim programlariyla entegrasyonundaki

yetersizlik ve kiitiiphanecinin egitim siire¢lerine katilimindaki sinirliliklar gibi sorunlara dikkat
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cekmektedir. Bu durum, AASL standartlarinda tanimlanan okul kiitiiphanecisi rollerinin

Tiirkiye’deki uygulamalara yeterince yansitilamadigini géstermektedir.

Ogretmenlerin ~ yapilandirmact  6grenme  ortamlarin1  tasarlama  siireglerinde,
kiitiiphanecilerle isbirligi yaparak arastirma, sorgulama ve problem ¢6zme temelli 6grenme
etkinlikleri gelistirmeleri, O0grencilerin 21. ylizyi1l becerileriyle donanmis bireyler olarak
yetistirilmeleri acisindan kritik 6neme sahiptir. Ayrica, okul kiitliphanecilerinin, bilgi
kaynaklarinin se¢imi, dijital igerik yonetimi ve ¢oklu okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi
konularinda Ogretmenlere danigmanlik yapmalari; yapilandirmact Ogretim siireglerinin

basarisini artiracaktir.

Sonug¢ olarak, arastirma bulgular1 yapilandirmact Ogretmen rolii ile okul
kiitiiphanecisinin AASL standartlart1 dogrultusunda doniisen mesleki rollerinin egitim
sistemlerinde birbirini tamamlayan ve destekleyen islevler oldugunu ortaya koymaktadir.
Tiirkiye’de yapilandirmaci egitim anlayiginin etkin bi¢imde uygulanabilmesi igin, okul
kiitliphanelerinin ve kiitiiphanecilerinin 6gretim siireclerine daha giiglii bicimde entegre
edilmesi, profesyonel gelisim olanaklariin artirilmasi ve 6gretmen-kiitiiphaneci igbirliginin

kurumsal diizeyde tesvik edilmesi gerekmektedir.

Bu baglamda, Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli, Milli Egitim Kalite Cercevesi ve Tiirkiye
Yeterlilikler Cergevesi gibi politika belgelerinin, AASL standartlarinda onerilen okul
kiitiiphanecisi mesleki yeterlikleri ve yapilandirmact 6gretim ilkeleriyle uyumlu bigimde

giiclendirilmesi, egitimde niteligin artirilmasina yonelik somut bir adim olacaktir.
4.1.3. Yapilandirmac1 Ogrenme Ortamlar1 ve Okul Kiitiiphanelerinin Déniisen Islevi

Aragtirma bulgulari, yapilandirmaci egitim anlayisinin 6grenme ortamlarinin niteligi ve
tasarimi lizerinde koklii bir doniislim yarattigimmi agikca ortaya koymaktadir. Bu yaklasim,
ogrenme ortamlarinin yalnizca fiziksel mekanlardan ibaret olmadigi, ayni zamanda 6grencilerin
biligsel, sosyal ve duyussal gelisimlerini destekleyen ¢ok boyutlu 6grenme ekosistemleri olarak

kurgulanmasi gerektigini vurgulamaktadir (Leonard, 2002; Feinstein, 2006; Wilson, 1997).

Yapilandirmaci egitim anlayisinda, 6grenme ortamlariin 6grenci merkezli, etkilesimli,
sorgulamaya dayali ve gercek yasam baglamlariyla iliskilendirilmis olmasi temel bir
gerekliliktir. Ogrencilerin 6n bilgilerini kullanarak yeni anlamlar insa etmeleri, problem ¢dzme

becerilerini gelistirmeleri, sosyal etkilesim yoluyla bilgi paylagmalari ve 0z-diisiinme
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stireclerini etkin sekilde kullanmalari, etkili 6grenme ortamlarinin vazgecilmez ozellikleri

arasinda yer almaktadir.

Leonard (2002), yapilandirmact 0grenme ortamlarinin dgrencilerin 6zgiin 6grenme
deneyimleri yasayabilecekleri, kendi 6grenme hedeflerini belirleyebilecekleri ve aktif katilim
gosterebilecekleri bi¢imde tasarlanmasi gerektigini belirtmektedir. Bu ortamlarin, 6grencilere
sorgulama, kesfetme, problem ¢dzme ve isbirligi yapma firsatlar1 sunmasi, bireysel 6grenme

yollarin1 desteklemesi 6nem arz etmektedir.

Feinstein (2006) ise yapilandirmaci 68renme ortamlarinin sahip olmasi gereken
ozellikleri daha somut bigimde tanimlamakta; yeni ve zorlayici ¢cevresel uyaranlar, aktif katilimi
destekleyen 6grenme etkinlikleri, zihinsel siiregleri harekete geciren tekrar firsatlari, duygusal
bagliligr giiclendiren 6grenme gorevleri ve mevcut bilgilerle yeni bilgileri iligskilendiren
materyal destegi gibi unsurlar1 6n plana ¢ikarmaktadir. Ayrica, isbirligine dayali 6grenme
firsatlari, kademeli 6grenme siirecleri ve gercek yasam problemleriyle baglantili 6grenme
gorevleri, yapilandirmact 6grenme ortamlarmin  diger temel bilesenleri olarak

degerlendirilmektedir.

Wilson (1997) ise 6grenme ortamlarinin yalnizca aracsal veya fiziksel 6zelliklerle degil,
Ogretmenin pedagojik niyetleri, 6grenenlerin bireysel ihtiyaclart ve i¢inde bulunulan sosyal
baglam dogrultusunda tasarlanmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu baglamda, etkin 6grenme
ortamlarinin problem ¢6zme, yaratici diisiinme ve elestirel sorgulama siireclerine olanak

taniyan esnek yapilar olarak sekillendirilmesi dnemlidir.

Bu kuramsal cergeve dogrultusunda, arastirma bulgular1 okul kiitliphanelerinin de
yapilandirmaci 6grenme ortamlarinin temel bir bileseni olarak yeniden tasarlanmasi gerektigini
gostermektedir. Amerikan Okul Kiitiiphanecileri Dernegi (AASL) tarafindan yapilan
tanimlamalarda, okul kiitliphaneleri yalnizca fiziksel kaynaklarin bulundugu alanlar olarak
degil; Ogrenmenin, arastirmanin, elestirel diislinmenin ve bilgi iiretiminin desteklendigi

dinamik 6grenme merkezleri olarak tanimlanmaktadir (AASL, 2018).

AASL standartlarina gore, okul kiitiiphanelerinin etkili bir 6grenme ortami1 haline gelmesi igin

asagidaki unsurlar kritik 6neme sahiptir:

e Politika ve prosediirlerin 6grenci merkezli 6grenme ihtiyaglarina gore gelistirilmesi,
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e Erisim ve esneklik ilkeleri dogrultusunda, hem fiziksel hem dijital erisim olanaklarinin
artirilmasi,

e Okul kiitiiphanecisinin liderlik roliinii Gistlenerek stratejik planlama siireglerine aktif
katilim saglamasi,

e Teknolojik araclarin ve ¢evrimigi bilgi kaynaklarinin 6grenme stireglerine entegre
edilmesi,

e Ogretmen-kiitiiphaneci isbirliginin giiclendirilerek disiplinler aras1 proje tabanli

O0grenme ortamlarinin olusturulmasi.

Arastirma sonuglari, Tiirkiye’deki okul kiitiiphanelerinin 6grenme ortami olarak
islevselliklerini artirabilmeleri ig¢in, AASL standartlarinda belirtilen bu temel ilkeler
dogrultusunda yapisal ve programa dayali iyilestirmelere ihtiya¢ duyuldugunu gostermektedir.
Ozellikle, politikalarin dgrenci gereksinimlerine duyarl hale getirilmesi, erisim olanaklarmnin
cesitlendirilmesi ve okul kiitiiphanecilerinin liderlik, 6gretim isbirligi ve teknolojik entegrasyon
stireclerinde aktif rol iistlenmeleri, Tiirkiye’de okul kiitliphanelerinin 21. yiizy1l 6grenme

ortamlar1 haline gelebilmesi agisindan hayati 6nem tagimaktadir.

Ayrica, okul kiitliphanecisi adaylarinin hizmet 6ncesi egitimlerinin, 68renci merkezli
kiitiiphane hizmetleri ve yapilandirmaci 6grenme ortamlar1 olusturma becerilerini kazandiracak
sekilde tasarlanmasi, AASL standartlariyla uyumlu igeriklerin gelistirilmesi ve uygulamali
ogrenme firsatlarinin sunulmasi1 gerekmektedir. Bu tiir bir profesyonel gelisim modeli, okul
kiitliphanecilerinin, 6grencilerin bilissel, sosyal ve duyugsal gelisimini destekleyen etkili

ogrenme liderleri olarak konumlanmalarina katki saglayacaktir.
Sonug olarak bir okul kiitiiphanesinin yapilandirmact anlamda baslica islevleri sunlardir:

Sorgulama ve Arastirmayi Tesvik Etmek: Okul kiitiiphaneleri, 6grencilerin mevcut
bilgilerini sorgulamalarini, yeni bilgiler edinmelerini ve elestirel sorgulama yoluyla anlam
olusturmalarini destekler. Sorgulama temelli 6grenme modeliyle 6grencilerin merak duygusu

ve arastirma motivasyonu gelistirilir.

Elestirel Diisiinme ve Bilgi Uretimini Desteklemek: Ogrencilerin bilgiyi sorgulamalari,
analiz etmeleri, sentezlemeleri ve mevcut bilgileriyle iliskilendirerek yeni bilgi iretmeleri

tesvik edilir. Bu siireg, onlarin elestirel diistinme ve problem ¢ézme becerilerini gelistirir.
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Okuryazarhk Becerilerini Gelistirmek: Kiitiiphaneler, bilgi okuryazarligi, medya
okuryazarlig1 ve dijital okuryazarlik gibi ¢coklu okuryazarlik alanlarinda 6grencilere temel
beceriler kazandirir. Bilgiye erisim, degerlendirme, kullanma ve etik bilgi yonetimi

konularinda 6grencilere rehberlik edilir.

Bagimsiz ve Yasam Boyu Ogrenmeyi Desteklemek: Ogrencilerin kendi 6grenme siireglerini
planlamalari, 6z diizenleme becerileri gelistirmeleri ve yasam boyu 6grenme aligkanliklart
kazanmalar1 desteklenir. Kiitliphaneler, bireysel 6grenme sorumlulugunu tesvik eden ortamlar

sunar.

Isbirligi ve Sosyal Ogrenmeyi Tesvik Etmek: Grup projeleri, isbirlik¢i arastirmalar ve
ogrenme topluluklari araciliiyla 6grenciler arasinda bilgi paylasimi, ortak anlam insasi1 ve

sosyal 0grenme siiregleri desteklenir.

Kaynak Kiirasyonu ve Bilgiye Erisim Saglamak: Kiitliphaneler, giivenilir, giincel ve ¢esitli
bilgi kaynaklarin1 segme, organize etme ve sunma gorevini iistlenir. Bu sayede 6grencilerin

farkli kaynaklardan bilgiye erigmesi kolaylastirilir.

Baglamsal ve Gercek Yasamla Iliskili Ogrenme Firsatlar1 Sunmak: Gergek diinya ile
baglantili, 6zgiin ve anlaml1 bilgi kaynaklar1 saglayarak 6grencilerin 6grenme siireglerini

baglam icerisinde gerceklestirmeleri desteklenir.

Etik Bilgi Kullanimim Gelistirmek: Ogrencilere, bilgiye erisim, paylasim ve kullanma
stireclerinde etik ve yasal sorumluluklar kazandirilir. Akademik diiriistliik, kaynak gosterme

ve bilgi giivenligi konularinda farkindalik gelistirilir.

Kesfetme ve Kisisel Ilgi Alanlarim Gelistirme: Kiitiiphaneler, farkli tiirlerde ve formatlarda
kaynaklar sunarak 6grencilerin bireysel meraklarini kesfetmelerine ve akademik ilgi alanlarinm

derinlestirmelerine olanak tanir.
Ogrenme Topluluklari1 Olusturmak: Okul icinde 6grencilerin, 6gretmenlerin ve okul

kiitiiphanecisinin etkilesimde bulundugu, bilgi aligverisinde bulundugu ve ortak anlamlar

olusturdugu 6grenme topluluklarinin gelisimi desteklenir.
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Yapilandirmaci egitim anlayisi ¢ergevesinde okul kiitiiphaneleri, sadece bilgi saglayan yerler
ve yagam boyu 6grenme becerilerinin gelisimini destekleyen kritik egitim mekanlart olarak

degerlendirilmektedir.

Bu baglamda, yapilandirmaci egitim anlayisi1 okul kiitiiphaneleri i¢in gii¢lii bir kuramsal zemin
sunar. Okul kiitiiphaneleri yalnizca bilgi depolayan mekanlar degil, 6grenenlerin bireysel bilgi
yapilandirma siireglerini destekleyen, deneyim temelli, kesif ve sorgulama odakli aktif 6grenme
ortamlar1 olarak yeniden tanimlanmalidir. Yapilandirmaci anlayis, okul kiitiiphanelerinin
ogrenci merkezli, esnek, ¢cok kaynakli ve isbirligine dayali 6grenme deneyimlerini tesvik eden

alanlar olarak iglev gormesini gerekli kilar.
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5. BOLUM: SONUC VE ONERILER
5.1. Sonug

Tiirkiye’de egitim politikalarinin son yirmi bes yillik doniisiim siireci, 6grenci merkezli
ve sorgulamaya dayali 6grenme anlayisinin 6n plana ¢ikmasini saglamistir. Avrupa Birligi
uyum siireci ve uluslararasi basar1 izleme simavlarinin etkisiyle, yapilandirmaci egitim
yaklasimi temel bir referans g¢ercevesi olarak benimsenmis; bu anlayisin egitim sistemine

entegrasyonu yoniinde 6nemli adimlar atilmigtir.

Ancak mevcut uygulamalar incelendiginde, teorik diizeydeki bu doniisiimiin sahada
yeterince etkili sekilde hayata gegirilemedigi goriilmektedir. Ogretmenlerin yapilandirmaci
anlayis1 uygulamadaki yetersizlikleri, hizmet ic¢i egitimlerin smirliligi, 6gretim materyali
eksiklikleri ve kalabalik simif ortamlari gibi faktorler, bu silirecin basarisini olumsuz
etkilemektedir. Egitim ortamlarinin niteliginde de benzer sorunlar yasanmakta; 6zellikle okul
kiitiiphaneleri, 6grenme siireclerini destekleyen aktif ve dinamik merkezler olmaktan oldukca

uzaktadir.

Yapilandirmaci yaklagimin gerektirdigi bagimsiz, sorgulamaya dayali ve ¢oklu
o0grenme yollarini destekleyen 6grenme ortamlarinin olusturulmasi konusunda ciddi eksiklikler
bulunmaktadir. Okul kiitiiphaneleri, bu doniisiimiin 6nemli bir bileseni olmas1 gerekirken,
yetersiz fiziksel altyapi, profesyonel kiitiiphaneci eksikligi ve 6gretim programlariyla yeterli

entegrasyon saglanamamasi gibi sorunlar nedeniyle istenilen islevsellige ulasamamugtir.

Ogrencilerin elestirel diisiinme, problem ¢dzme, bilgiye erisme ve bagimsiz 6grenme
becerilerini  gelistirebilecekleri ortamlar sunma konusunda okul kiitiiphanelerinin
potansiyelinden yeterince yararlanilamamaktadir. Egitim politikalarinda yapilandirmaciliga
yonelik giiclii bir sdylem bulunmasina ragmen, uygulamadaki yapisal eksiklikler bu siirecin

etkili bir sekilde yiiriitiilmesini zorlastirmaktadir.

Oniimiizdeki siirecte, okul kiitiiphanelerinin hem fiziksel hem de islevsel olarak yeniden
yapilandirilmasi, profesyonel kiitiiphaneci istthdaminin artirilmasi ve dgretmen-kiitiiphaneci
igbirliginin kurumsallagtirilmast biiylik 6nem tagimaktadir. Ayrica, dlgme ve degerlendirme
sistemlerinin yapilandirmaci temellere uygun hale getirilmesi, Ogretmenlerin mesleki

gelisimlerinin desteklenmesi ve egitim ortamlarinin ¢esitlendirilmesi gereklidir.
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Tiirkiye’de yapilandirmaci egitimin egitim politikalarinda kalic1 ve etkili bicimde yer
bulabilmesi, ancak ¢ok boyutlu, sistematik ve siirdiiriilebilir bir doniisiim siireciyle miimkiin
olacaktir. Bu kapsamda okul kiitiiphaneleri, sadece bilgiye erisim alanlar1 olmaktan ¢ikarilarak;
ogrencilerin bilgi liretme, sorgulama, elestirel diisiinme ve yaratici problem ¢6zme becerilerini
gelistirecek 0grenme merkezlerine doniistiiriilmelidir. Bu noktada KNAPP projesi 6rnek

alinarak pilot uygulamalar gerceklestirilebilir.

Hem OKD tarafindan gelistirilen ilke ve standartlar hem de AASL 2018 standartlari,
Tiirkiye’deki okul kiitiiphanelerinin ¢agdas egitim anlayisiyla uyumlu, 6grenci merkezli ve
pedagojik hedeflerle biitiinlesik 6grenme ortamlar1 olarak yeniden yapilandirilmasi igin giiglii
bir referans ¢ergevesi sunmaktadir. OKD standartlari, okul kiitiiphanelerinin yalnizca bilgiye
erisim alanlar1 olmaktan ¢ikarak, 6grenme, 6gretme, arastirma, bilgi okuryazarlig1 ve dijital
yeterlilik gelisimi gibi ¢cok boyutlu islevler iistlenmesini hedeflemektedir. Yonetim, hizmet
sunumu, fiziki mekan, koleksiyon gelistirme ve teknolojik altyapr gibi farkli boyutlarda
getirilen somut Olciitler, okul kiitiiphanelerinin profesyonel, siirdiiriilebilir ve kalite odakl1 bir

yapiya kavusturulmasina yonelik 6nemli bir yol haritasi olusturmaktadir.

Bu cer¢evede, hem OKD hem de AASL standartlarinin Tiirkiye egitim politikalartyla uyumlu
sekilde glincellenerek uygulamaya gecirilmesi, okul kiitliphanelerinin egitim sisteminin
ayrilmaz ve etkin bir pargasi haline gelmesi agisindan kritik dneme sahiptir. Okul kiitiiphaneleri,
yapilandirmaci egitim yaklasiminin 6ngordiigli bagimsiz 6grenme, sorgulama ve bilgi tiretimi
stireclerini destekleyecek sekilde tasarlanmali; 6grenci merkezli, esnek ve ¢ok boyutlu 6grenme

ortamlar1 olarak yeniden islevsellestirilmelidir.

5.2. Oneriler

Bu arastirmanin bulgulari, Tirkiye’de okul kiitiiphanelerinin yapilandirmaci egitim
anlayist dogrultusunda yeniden yapilandirilmast gerekliligini giiclii bir bigimde ortaya
koymustur. Yapilandirmaci yaklasim, 6grenme siireglerinde 6grencilerin aktif bilgi tireticileri
olarak konumlandirilmasini, sorgulama, problem ¢6zme, elestirel diisiinme ve isbirligi gibi iist
diizey biligsel becerilerin gelistirilmesini esas almaktadir. Bu temel ilkeler, 6grenme
ortamlarinin da yeniden tasarlanmasini zorunlu kilmaktadir. Bu baglamda okul kiitiiphaneleri,
yalnizca bilgiye erisim alanlar1 degil, 6grencilerin 6grenme stireglerine aktif olarak katildiklari,
bilgi inga ettikleri ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirdikleri dinamik 6grenme merkezleri

héline getirilmelidir.
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Arastirmanin bulgular1 1s18inda, Tiirkiye’de okul kiitiiphanelerinin yapilandirmaci

egitim anlayigina entegrasyonu icin gelistirilen oneriler su sekilde siralanabilir:

Okul Kiitiiphanelerinin Egitim Siirecleriyle Biitiinlestirilmesi: Okul kiitiiphaneleri, 6gretim
programlarinin dogal bir uzantisi olarak ele alinmali; miifredatla uyumlu, sorgulamaya dayali
ve proje temelli 6grenme etkinliklerini destekleyecek sekilde yapilandiriimalidir. Ogretmenler
ve okul kiitiiphanecileri, 6grenme hedeflerine uygun igerik gelistirme ve etkinlik tasarimi

stireglerinde aktif isbirligi icinde caligsmalidir.

Profesyonel Kiitiiphaneci Istihdamimin Zorunlu Hale Getirilmesi: Tiirkiye’deki okul
kiitiiphanelerinin etkili ve stirdiiriilebilir bir sekilde islemesi i¢in profesyonel kiitiiphaneci
istihdami yasal bir zorunluluk haline getirilmelidir. Bu kiitiiphaneciler, yalnizca koleksiyon
yonetimi ile simirli kalmamali; bilgi okuryazarligi egitimleri, dijital okuryazarlik atdlyeleri,
enformasyon danigmanligi, veri ve kullanici dosyalari olusturma, 6grenme materyali gelistirme
ve 0gretmenlerle ortaklasa disiplinler arasi projeler yiiriitme gibi ¢ok yonlii pedagojik roller

iistlenmelidir. Lisans egitimi sonrasinda pedagojik formasyon almalarinin 6nii agilmalidir.

Bilgi Okuryazarhgi ve Coklu Okuryazarhk Programlarmin Gelistirilmesi: Okul
kiitiiphaneleri, 6grencilerin bilgiye erisme, bilgiyi degerlendirme ve etik kullanim becerilerini
kazandirmaya yonelik sistematik bilgi okuryazarligi miifredatlart gelistirmelidir. Ayrica,
medya, dijital ve gorsel okuryazarlik gibi farkli alanlarda atdlye ¢aligmalar1 diizenlenmeli;

ogrencilerin coklu okuryazarlik becerileri desteklenmelidir.

Arastirma Destek ve Rehberlik Hizmetlerinin Yayginlastirilmasi: Ogrencilerin akademik
aragtirma siireglerine yonelik rehberlik hizmetleri sunulmali; hipotez gelistirme, kaynak analizi,
veri toplama, raporlama ve akademik diiriistlik konularinda ogrencilere yonlendirme

yapilmalidir.

Ogretmen-Kiitiiphaneci Isbirliginin Kurumsallastirilmasi:  Ogretmenler ve okul
kiitliphanecileri arasinda ortak planlama siiregleri gelistirilerek, proje tabanli 6grenme,
disiplinler aras1 etkinlikler ve sorgulamaya dayali dgretim uygulamalarinda isbirligi tesvik

edilmelidir. Bu dogrultuda, mesleki gelisim atdlyeleri, ortak &gretim stratejisi gelistirme
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oturumlari ve degerlendirme toplantilari diizenlenmelidir.

Yetkinlik Temelli Degerlendirme Yaklasimlarinin Okul Kiitiiphanelerine Entegrasyonu:
Kiitiiphane temelli etkinliklerde 6grencilerin elestirel diisiinme, problem ¢ozme, isbirligi ve
bilgi iiretimi gibi yetkinliklerinin gelisimini Olgen siire¢ odakli degerlendirme araglari
kullanilmalidir. Ozellikle portfolyo degerlendirmeleri, proje sunumlari, akran degerlendirmesi

ve dijital hikdye anlatimi gibi alternatif Olgme araglart  yayginlastirilmalidir.

Yasal ve Yonetsel Diizenlemelerin Giincellenmesi: Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan okul
kiitliphanelerine iliskin yonetmelikler, giinlimiiziin egitim ihtiyaglar1 ve uluslararasi
standartlarla uyumlu sekilde yeniden diizenlenmelidir. Okul kiitiiphaneleri, bagimsiz bir
O0grenme merkezi olarak tanimlanmali; biitge, insan kaynagi ve donamim acisindan
giiclendirilmelidir. Dijital igerik erisimi, ¢evrimici veri tabanlar1 ve uzaktan erisim olanaklari

artirilmalidir.

Fiziksel ve Dijital Ogrenme Alanlarinin Yeniden Tasarmm: Kiitiiphane mekanlari,
etkilesimli, esnek ve kesfetmeye dayali Ogrenme siireglerini destekleyecek sekilde
tasarlanmalidir. Ogrencilerin bireysel arastirmalar yiiriitebilecekleri, grup calismalari
gerceklestirebilecekleri ve dijital araclara erisebilecekleri ¢ok islevli 6grenme alanlar

olusturulmalidir.

Yapilandirmac1 Egitim Yaklasimma Uyumlu Kiitiiphane Ogrenme Programlarinin
Gelistirilmesi: Her okulda, yapilandirmaci egitim anlayisiyla uyumlu, 6grenci merkezli,
arastirma temelli ve elestirel diisiinme odakli bir "Kiitiiphane Ogrenme Program"
hazirlanmalidir. Bu programlar, &grencilerin kendi 6grenme siireglerini  planlamalarini,

bagimsiz arastirmalar yapmalarini ve 6zgiin bilgi iirlinleri gelistirmelerini desteklemelidir.

Sonu¢ olarak, okul kiitiiphaneleri Tiirkiye’de yapilandirmaci egitim anlayisinin
mekansal ve pedagojik bir uzantisi olarak konumlandirilmalidir. Bu doniisiimiin hayata
gecirilebilmesi i¢in profesyonel kiitiiphaneci istihdaminin artirilmasi, 6gretmen-kiitiiphaneci

igbirliginin kurumsal diizeyde gii¢lendirilmesi, bilgi ve ¢oklu okuryazarlik egitimlerinin
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yayginlastirilmas1 ve okul kiitiiphanelerinin stratejik egitim hedefleri dogrultusunda aktif

ogrenme merkezleri haline getirilmesi kaginilmaz bir gereklilik olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Bu biitiinciil yaklasim, yalnizca okul kiitiiphanelerinin islevselligini artirmakla
kalmayacak; ayni: zamanda Tiirkiye’nin egitim sisteminde yapilandirmaci 6grenme kiiltiiriiniin

daha giiclii ve kalic1 bir sekilde yerlesmesine katki saglayacaktir.
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OZET

Bilgi toplumuna gegisle birlikte egitim sistemlerinde koklii bir doniisiim yasanmis, bu
doniisiim bireylerin bilgiye erigim, bilgiyi liretme ve etik bir bigimde kullanma becerilerini
temel alan yapilandirmaci egitim yaklagiminin 6n plana g¢ikmasina neden olmustur. Bu
caligmada, yapilandirmaci egitim anlayisinin temel ilkeleri ile Tiirkiye’de bu anlayis
dogrultusunda sekillenen egitim programlarmin, okul kiitliphanelerinin islevlerine nasil
yansidigt incelenmistir. Tez kapsaminda, okul kiitliphanelerinin 21. yiizyilin gerektirdigi
elestirel diisiinme, problem ¢6zme, bilgi okuryazarligi, dijital yeterlilik ve yagam boyu 6grenme
gibi becerilerin kazandirilmasinda nasil daha islevsel hale getirilebilecegi kavramsal bir

cercevede ¢cOziimlenmistir.

Aragtirmanin temel problemi, Tiirkiye’de 2003 yilindan itibaren benimsenen
yapilandirmaci egitim anlayisina ragmen, okul kiitiiphanelerinin bu pedagojik doniisiime
yeterince entegre edilememis olmasidir. Egitim programlarinin 6grenci merkezli ve aktif
O0grenmeyi esas alan yapisina karsin, okul kiitiiphanelerinin 6gretim  siiregleriyle
biitiinlestirilememesi, nitelikli kiitiiphaneci eksikligi, mevzuat bosluklar1 ve uygulamadaki

yetersizlikler, bu uyumsuzlugun temel nedenleri arasinda gosterilmistir.

Betimleme yontemi ile gerceklestirilen bu arastirmada, nitel arastirma desenlerinden
biri olan belgesel tarama yontemi de kullanilmistir. Dokiiman analizi olarak da adlandirilan bu
yontem, belirli bir amaca yonelik olarak yazili ve gorsel materyallerin sistemli bi¢imde
bulunmasi, okunmasi, not alinmasi ve analiz edilmesi siireclerini kapsamaktadir. AASL
(American Association of School Librarians) tarafindan yayimlanan uluslararasi okul
kiitiiphanesi standartlar1 baglica referans noktas1 olarak alinmis; Tiirkiye’deki okul
kiitliphanelerinin  yapisinin  bu  standartlarla uyumu yapilandirmacilik  baglaminda

degerlendirilmistir.

Elde edilen bulgular dogrultusunda, Tiirkiye’de okul kiitiiphanelerinin yapilandirmaci
ogrenme ortamlar1 olarak etkinlestirilebilmesi i¢in Ogretim programlartyla uyumlu bir
kiitliphane o6gretim programimin gelistirilmesi, mesleki yeterlilige sahip kiitliphanecilerin
istthdam edilmesi ve Ogretmen-kiitiiphaneci igbirliginin kurumsallastirilmas1 gerekliligi
vurgulanmis ve Oneriler getirilmistir. Bu ¢alismanin, okul kiitiiphanelerinin yalnizca bilgiye
erisimi kolaylagtiran fiziksel mekanlar olarak degil; ayn1 zamanda 6grencilerin biligsel, sosyal
ve duyussal gelisimlerini destekleyen ¢ok yonli, etkilesimli ve 6grenci merkezli egitim
ortamlar1 olarak yeniden degerlendirilmesine yonelik politika gelistirme siireglerine katki

saglayacagi ongoriilmektedir. Elde edilen bulgular dogrultusunda, okul kiitiiphanelerinin egitim

115



sistemindeki islevinin, yapilandirmaci 6grenme anlayisina uygun bigimde yeniden
tanimlanmasi ve karar vericiler tarafindan bu dogrultuda kapsamli, siirdiiriilebilir ve

uygulamaya dontik stratejilerin gelistirilmesi gerektigi vurgulanmaktadir.

Anahtar kelimeler: Yapilandirmaci egitim, Okul kiitliphanesi, 21. yiizy1l becerileri, Bilgi

okuryazarlig1, Ogretmen-kiitiiphaneci isbirligi, Bagimsiz 6grenme ortami, AASL standartlar:
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SUMMARY

With the transition to the information society, education systems have undergone a
profound transformation, leading to the emergence of the constructivist education approach,
which emphasizes individuals' abilities to access, produce, and ethically use information. This
study examines how the fundamental principles of the constructivist education approach and
the educational programs shaped in line with this approach in Turkey are reflected in the
functions of school libraries. Within the scope of the thesis, school libraries were analyzed
within a conceptual framework in terms of how they can be made more functional in fostering
21st-century skills such as critical thinking, problem-solving, information literacy, digital
competence, and lifelong learning.

The main problem of the research is that despite adopting the constructivist education
approach in Turkey since 2003, school libraries have not been sufficiently integrated into this
pedagogical transformation. The inability to integrate school libraries into instructional
processes despite the student-centered and active learning-oriented structure of educational
programs, the shortage of qualified librarians, regulatory gaps, and inadequacies in
implementation have been identified as the primary reasons for this misalignment.

In this study, which was conducted using the descriptive method, the documentary
research method, one of the qualitative research designs, was also employed. Also referred to
as document analysis, this method involves the systematic identification, review, note-taking,
and analysis of written and visual materials for a specific purpose. The international school
library standards published by the American Association of School Librarians (AASL) were
taken as the primary reference point; the structure of school libraries in Turkey was evaluated
regarding their alignment with these standards within the context of constructivism.

Based on the findings, it is emphasized that to activate school libraries in Turkey as
constructivist learning environments, it is necessary to develop a library instructional program
compatible with educational curricula, employ librarians with professional competencies, and
institutionalize teacher-librarian collaboration. This study is anticipated to contribute to policy
development processes aimed at redefining school libraries as physical spaces facilitating
access to information and as multifaceted, interactive, and student-centered educational
environments that support students' cognitive, social, and affective development. In line with
the findings, it is highlighted that the function of school libraries within the education system
should be redefined by the constructivist learning approach and that comprehensive,

sustainable, and practice-oriented strategies should be developed by policymakers accordingly.
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