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OZET

EBEVEYNLERIN EV ERKEN OKURYAZARLIK ORTAMLARININ FARKLI
DEGISKENLER iLE iINCELENMESi VE UYGULAMALARA iLIiSKIiN
GORUSLERININ BELIRLENMESI

AYGUN, Aylin
Yiiksek Lisans Tezi, Temel Egitim Anabilim Dali
Tez Danismant: Dr. Ogr. Uyesi Gokge KARAMAN BENLI
Ocak, 2022, xi + 117 sayfa

Bu ¢aligmanin amaci, okul 6ncesi donemde ¢ocugu olan ebeveynlerin ev erken
okuryazarlik ortamlarini farkli degiskenler agisindan incelemek ve gocuklariyla Kitap
okuma, dinleme, anlama, ses bilgisel farkindalik, yazi farkindalig1 ve yazi yazma oncesi
becerilerine yonelik uygulamalarina iligkin goriislerini belirlemektir.

Calismada, karma arastirma yontemlerinden agimlayici sirali desen kullanilmistir.
Arastirmanin ¢aligma grubunu, 2020-2021 egitim-6gretim y1l1 bahar doneminde ve 2021-
2022 egitim Ogretim yili gliz doneminde, Ankara ilinin Cankaya il¢cesinde okul dncesi
egitim kurumuna devam eden 48-72 aylik cocuklar1 olan 163 ebeveyn olusturmaktadir.
Oncelikle ebeveynlerden “Demografik Bilgi Formu” ve “Ev Erken Okuryazarlik Ortani
Olgegi-EVOK” ile nicel veriler toplanmistir. Daha sonra ev erken okuryazarlik
uygulamalarina iligkin bilgi alabilmek amaciyla, 6l¢egi dolduran ebeveynlerden 12’si (11
anne ve bir baba) ile yar1 yapilandirilmig goriismeler gergeklestirilmistir.

Calismanin nicel bulgularina gore, anne-babanin 6grenim diizeyinin yiiksek
oldugu ve ¢ocugun okul oncesi egitim aldig1 siirenin fazla oldugu ebeveynler ile kiz
cocuguna sahip ebeveynlerin, EVOK’tan aldiklar1 toplam puanlarin daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Ebeveynlerin EVOK puanlari, anne ve babanin meslegine gore anlamli
diizeyde farklilasmaktadir. Ailenin ekonomik geliri ile EVOK puanlar1 arasinda orta
diizeyde pozitif yonde bir iliski goériilmektedir. Nitel bulgulara gére, ebeveynlerin ev
ortaminda, ¢ocuklariyla kitap okuma, dinledigini anlama, ses bilgisel ve yazi farkindalig
ile yazi yazma Oncesi becerilerine iliskin uygulamalara yer verdigi ancak bu

uygulamalarin yeterli diizeyde olmadigi goriilmiistiir.

Anahtar Sozciikler: Ev erken okuryazarlik ortami, erken okuryazarlik becerileri, okul

Ooncesi donem



ABSTRACT

INVESTIGATION OF PARENTS' HOME EARLY LITERACY
ENVIRONMENTS WITH DIFFERENT VARIABLES AND DETERMINING
THEIR OPINIONS ON IMPLEMENTATIONS

AYGUN, Aylin
Master Degree, Department of Elemantary Education
Supervisor: Asst. Prof. Dr. Gékce KARAMAN BENLI
January, 2022, xi + 117 pages

The aim of this study is to examine the home early literacy environments of
parents who have children in the preschool period in terms of different variables and to
determine their views on the practices of book reading, listening, comprehension,
phonological awareness, print awareness and pre-writing skills with their children.

Explanatory sequential design, one of the mixed research methods, was used in
the study. The study group of the research consists of 163 parents with 48-72 months old
children attending a pre-school education institution in the Cankaya district of Ankara
province in the spring term of the 2020-2021 academic year and the fall term of the 2021-
2022 academic year. First of all, quantitative data were collected from the parents with
the "Demographic Information Form™ and the "Home Early Literacy Environment Scale-
HELES". Afterwards, semi-structured interviews were conducted with 12 parents (11
mothers and one father) who filled out the scale in order to obtain information about home
early literacy practices.

According to the quantitative findings of the study, it is seen that the parents with
a high education level of the parents and a long period of pre-school education and the
parents with a daughter have higher total scores on HELES. The HELES scores of the
parents differ significantly according to the profession of the mother and father. There is
a moderate positive correlation between the family's economic income and HELES
scores. According to the qualitative findings, it was seen that the parents included
practices related to reading books with their children, listening comprehension,
phonological and print awareness, and pre-writing skills, but these practices were not

sufficient.

Key Words: The home literacy environment, early literacy skills, preschool period
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ONSOZ

Arastirmam igerisinde, bir ¢ocugun hayatinda ailenin ne kadar 6nemli bir yeri
oldugunu tekrar gérme firsatt buldum. Bu nedenle en biiytlik tesekkiiriimii, yillardir her
kosulda yanimda olan, sevgi ve ilgilerini her zaman yogun olarak hissettigim sevgili
aileme, babam Miislim Aygiin, annem Nuray Aygiin, kardeslerim Ebru ve Askin
Aygiin’e, sunmak isterim.

Saym danigman hocam Dr. Ogr. Uyesi Gokge Karaman Benli *ye, bu yogun siiregte
zamanini, bilgi ve deneyimlerini biiylik bir sabirla paylastigi; bir isin sevilerek
yapildiginda her seyin nasil daha giizel oldugunu gostererek, meslegime yonelik ilgi ve
istegimi stirekli pekistirdigi icin ictenlikle tesekkiir ederim.

Lisans egitimi doneminde tanima firsat1 buldugum i¢in kendimi her zaman ¢ok sansl
hissettigim, yiiksek lisans egitimi siirecimde de bilgi ve deneyimlerini benimle paylasan
ve goriisleriyle calismamin niteligini artiran sayin hocalarim Prof. Dr. Caglayan Dinger
ve Dog. Dr. Miige Sen’e tesekkiirii bir borg bilirim.

Yiiksek lisans siirecini, bilgilerini paylasarak daha nitelikli ve duygularini paylasarak
daha anlamli hale getirdikleri i¢in sevgili arkadaslarim, Burcu Yal¢inkaya, Biisra Memis

ve Hatice Deli’ye ¢ok tesekkiir ederim.
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BOLUM 1

GIRIS

Bu béliimde arastirmanin problemine, amacina, Onemine, sayiltilarina,
sinirliliklarina ve arastirmadaki temel kavramlarin tanimlarina iliskin agiklamalara yer

verilmistir.

1.1.Problem

Erken okuryazarlik kavrami, ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerine sahip olabilmeleri
icin gerekli goriilen ve gelisimi ¢ok erken yaslardan itibaren baglayan okuma yazmaya
iliskin 6n kosul bilgi, tutum ve beceriler olarak tanimlanmaktadir (Whitehurst ve
Lonigan, 1998).

Alanyazin incelendiginde, erken okuryazarlik becerilerinin, ileri donemdeki
okuryazarlik becerilerinin gelisimine katkisin1 ortaya koyan birgok calisma oldugu
goriilmektedir (Aram, 2005; Ergiil ve digerleri, 2020; Juel, 1988; Kargin, Giildenoglu ve
Ergiil, 2017; Zhang, Inoue, Sue ve Georgiou, 2019). Yapilan bu ¢alismalar, okul 6ncesi
donemde edinilen erken okuryazarlik becerilerinin, ¢ocuklarin okuma-yazma stirecinde
okudugunu anlama ve akademik basarilarinin 6nemli bir yordayicist oldugunu
gostermektedir. Erken okuryazarlik becerileri daha zayif olan ¢ocuklarin da okuma
giicliikleri yasadigi, akademik basar1 konusunda akranlarindan geri kalarak ogretim
hayatina devam ettigi ortaya koyulmustur (Juel, 1988).

Erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi, kiiltiir ve toplumun aligkanliklarindan
etkilenmektedir. Cocuklarin iginde bulundugu toplumun o&zellikleri, ailesinin kiiltiirel
yapis1 ve sahip olduklar1 demografik 6zellikler, erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi
acisindan olduk¢a 6nemlidir. Bu ozelliklerin niteligi, ¢ocuklarin uygun deneyimlere
erisimine destek veya engel olabilmektedir. Erken okuryazarlik becerilerinin
desteklenmesi icin gelistirilen programlarda, cevresel faktorlerin dnemli bir bilesen

olarak kabul edilmesi gerekmektedir (Rohde, 2015).



Erken okuryazarlik becerileri, c¢ocuklarin dogumdan itibaren deneyimleriyle
edinmeye basladig1 becerilerdir. Bu nedenle, kiiclik ¢cocuklarin daha ¢ok etkilesimde
bulundugu kisiler olarak ebeveynleri ve 6gretmenleri, cocuklarin akademik yasama hazir
olup olmadigim1 belirlemede 6nemli rol oynar (Stegelin, 2002). Cocuklarin erken
okuryazarlik becerilerindeki gelisme, ev ve toplumun giinlik baglamlarinda okuma-
yazma kullanimindan 6nemli derecede etkilenmektedir (Teale ve Sulzby, 1992). Ev
ortaminin Ozellikleri ile ¢ocuklarin sahip oldugu erken okuryazarlik becerilerini iligkisel
olarak inceleyen calismalarin cogunda; ev ortamindaki destekleyici 6gelerin artmasiyla
cocuklarin da erken okuryazarlik becerilerinde artis oldugu goriilmektedir (Altun, 2016;
Bingham ve Mason, 2018; Krijnen, Steensel, Meeuwisse, Jongerling ve Severiens, 2020;
Korat, Klein ve Segal-Drori, 2007; Wirth, Ehmig, Drescher, Guffer ve Niklas, 2019;
Zhang vd., 2019). Yapilan bu ¢alismalar ¢ocuklarin gelisiminde ev erken okuryazarlik
ortaminin dnemini ortaya koymaktadir. Korat ve digerleri (2007), 5-6 yas aras1 94 ¢ocukla
ve ailesiyle yaptiklari caligmalarinda, ev erken okuryazarlik ortami agisindan zengin olan
ailelerin ¢ocuklarin, erken okuryazarlik beceri seviyelerinin daha yiiksek oldugunu
ortaya koymaktadir. Krijnen ve digerleri (2020), 214 ¢ocuk ve ailesinin ev i¢inde erken
okuryazarlikla ilgili uygulamalarini inceledikleri ¢alismada ise, ebeveynlerin ¢ocuklari
ile yaptig1 paylasimli kitap okuma, sohbet etme, hikayeler anlatma gibi etkinliklerin,
cocuklarin sozel dil becerilerini gelistirmek i¢in uygun kosullar yarattigini belirtmektedir.

Whitehurst ve Lonigan (1998) da ev okuryazarlik ortaminin, erken okuryazarlik
becerilerinin 6nemli destekleyicilerinden oldugunu belirtmektedir ve bu ortamin
etkilerini dil ¢iktilar1 ve dil dis1 ¢iktilart olarak tartismaktadir. Ev ortaminin dil ¢iktilari
baglaminda, 6zellikle cocugun sozel dil becerilerinin gelismesi agisindan, paylasimli
kitap okumanin, evdeki kitap sayisinin, ¢ocukla birlikte yapilan kiitiiphane ziyaretlerinin,
ebeveynlerin kendi kitap okuma durumlarinin ve ebeveyn cocuk arasindaki sozli
iletisimin niteliginin etkileri tizerinde durulmaktadir. Dil dis1 ¢iktilar igeriginde ise ev
ortaminin ¢ocugun yazi ve ses bilgisel farkindaligi becerilerine etkileri tartisilmaktadir.
Ebeveyn ile gocugun birlikte okuma-yazma etkinliklerinde bulunmasinin, ¢ocugun ses
bilgisel farkindaligini, yazinin islevini fark etmesini destekledigi belirtilmektedir. Aile ile
yapilan paylasimli okumanin da ¢ocugun okuma ve yazmaya yonelik istegini artirdigi
ifade edilmektedir.

Ev erken okuryazarlik ortamlarinin 6zelliklerinin ve etkilerinin ortaya koyulmasinin
yaninda, 6zellikle ihtiya¢ duyulan alanlar1 destekleyici ve gelistirici programlarin 6nemi

de ortaya ¢ikmaktadir. Ailelere destek olunarak ev ortaminda olusturulan fiziksel ve



davranigsal uyarlamalarin, kisa ve uzun siireli ¢iktilar1 incelendiginde, ¢cocuklarin erken
okuryazarlik ve okuryazarlik becerilerine katki sagladigi goriilmektedir. (Isikoglu
Erdogan, 2016; Niklas ve Scheinder; 2014; Swain ve Cora, 2019). Ev ortaminin erken
okuryazarlik becerilerini destekleyebilecek sekilde gelistirilmesinde, 6zellikle resimli
oykii kitaplarint kullanmanin olduk¢a yaygin oldugu bilinmektedir (Dogan, 2019;
Yalavag, 2020; Yumus, 2018).

Yazici ve Kandir (2018), yurt i¢i ve yurt disinda erken okuryazarlik becerilerinin ev
ortaminda desteklenmesine yonelik doktora tezlerini inceledikleri ¢aligmada, yurt disinda
yurt i¢ine gore daha fazla sayida tez calismasi yapildigini belirtmektedirler. Ayrica
caligmalarin yontemleri incelendiginde de nicel ¢alismalarin daha fazla oldugu, nitel ve
karma desenlerin daha az kullanildigi bulgusunu elde etmislerdir. Tanju Aslisen ve
Hakkoymaz (2020), benzer sekilde yurt i¢i ve yurt disinda erken okuryazarlik becerilerine
yonelik yapilan tezleri inceledikleri calismalarinda, yontem olarak yurt disinda daha ¢ok
nitel, yurt i¢inde daha ¢ok nicel ¢alismalarin yapildigini bulmuslardir. Caligmalar
incelendiginde ise, ailelerin erken okuryazarliga iliskin goriis ve tutumlari, kitap okuma
yontemlerinin ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerine etkisi gibi konularin daha
yogun olarak yer aldigi goriilmiistiir. Ev erken okuryazarlik ortamini fiziksel ve
davranigsal 6geleri igerecek sekilde, biitiinciil bir yaklagimla ele alan, nitel verileri i¢eren
calismalarin azlhig1 dikkati gekmektedir.

So6zii edilen alan yazinda yapilan incelemelerin de ortaya koydugu gibi erken
okuryazarlik becerilerinin okul 6ncesi donemde desteklenmesinin, ¢ocuklarin ilkokula
hazirlanmasinda ve ilerideki biligsel, dil ve sosyal gelisimlerinde 6nemli bir etkiye sahip
oldugu goriilmektedir. Cevresel faktorler de kii¢iik yaslardan itibaren ¢ocuklarin
deneyimlerini etkilediginden erken okuryazarlik becerilerinin zorunlu bir bileseni
konumuna gelmektedir. Cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini etkileyen ev
ortamlarindaki farkliliklar, cocuklar1 desteklemekte ya da engellemektedir. Bu nedenlerle
cocuklarin siirekli etkilesimde bulundugu, yasayip biiyiidiigli ev erken okuryazarlik
ortamlarimin 6zelliklerini, erken okuryazarlik becerilerinin tiim bilesenleri agisindan
incelemek, var olan durumu nicelik olarak betimlemenin yaninda niteligini de ortaya
koyan kanitlar sunmak, gelistirilmesi gereken ya da miidahale edilmesi gereken alanlari
belirlemek bu ¢alismanin problemini olusturmaktadir. Elde edilen verilerin, diger
calismalar ve uygulamalar esliginde tartisilarak alanda destekleyici ve ¢6ziim odakli

Oneriler sunabilmek adina kullanilabilmesi amaglanmaktadir.



1.2. Amacg

Bu ¢alismanin amaci, okul oncesi donemde ¢ocugu olan ebeveynlerin ev erken

okuryazarlik ortamlarini farkli degiskenler acisindan incelemek ve c¢ocuklariyla kitap

okuma, dinleme ve anlama, ses bilgisel farkindalik, yazi farkindalig1 ve yazi yazma 6ncesi

becerilerine yonelik uygulamalarina iligskin goriislerini belirlemektir.

I. asamanin alt amaglarina iligskin arastirma sorular1 sunlardir:

1. Okul 6ncesi donemde ¢ocugu olan ebeveynlerin Ev Erken Okuryazarlik Ortami

Olgeginden aldiklari toplam puan;

a)
b)
c)
d)
e)
f)
9)
h)

Anne 6grenim durumuna gore farklilasmakta midir?

Annenin meslegine gore farklilagmakta midir?

Baba 6grenim durumuna gore farklilagsmakta midir?

Babanin meslegine gore farklilagsmakta midir?

Cocugun yasina gore farklilasmakta midir?

Cocugun cinsiyetine gore farklilagmakta midir?

Cocugun okul 6ncesi egitim alma siiresine gore farklilagsmakta midir?

Ailenin ekonomik geliri ile iligkili midir?

2. Okul 6ncesi donemde ¢ocugu olan ebeveynlerin, ev erken okuryazarlik ortam

puanlar1 ne diizeydedir?

Calismanin nitel boliimii olan II. asamanin alt amaclarina iligkin arastirma sorulari

sunlardir:

1. Okul 6ncesi donemde ¢ocugu olan ebeveynlerin ¢ocuklariyla ev ortaminda;

a)
b)
c)
d)
e)

Kitap okumaya yonelik uygulamalart nasildir?

Dinleme ve anlama becerilerine yonelik uygulamalari1 nasildir?
Ses bilgisel farkindalik becerilerine yonelik uygulamalar1 nasildir?
Yazi farkindalig1 becerilerine yonelik uygulamalari nasildir?

Yazi yazma Oncesi becerilerine yonelik uygulamalari nasildir?



1.3. Onem

Aile ve ev ortami siiphesiz ki ¢ocugun dogumdan itibaren hayati deneyimlemeye
basladig1 ilk yerdir. Ev igerisinde sahip olunan fiziksel olanaklar, aile igerisindeki
bireylerin tutum ve davranislari, gocugun gelisimini hemen her alanda dogrudan veya
dolayl olarak etkilemektedir. Bu nedenle ¢ocuklarda beceri gelisimini desteklemek i¢in
ev ortamin1 da dogal bir egitim ortami olarak gérmek faydali olacaktir. Cocuklarin zengin
okuryazarlik ortamlarindan yoksun, bilgili ve destekleyici yetiskinlerin rehberligi
olmadan, erken okuryazarlik becerilerinin gelisiminin yetersiz kalacagi anlagilmaktadir
(McLachlan ve Arrow, 2017).

Erken okuryazarlik becerilerinin gelisiminin ¢ocugun dogumuyla baslayan bir siireg
oldugu diisiiniildiigiinde, yine ilk deneyimlerin yasandigi ortam, aile ve ev ortami
olmaktadir. Ev igerisinde siradan goriilebilen takvim, not kagidi, saat, telefon defteri,
duvara asilan bir tablo, iistiinde yazilar olan baharatliklar gibi materyaller ¢ocuklarin
erken okuryazarlik becerilerini destekleyici ¢evresel uyaranlari olusturabilmektedir.
Bunun yani sira kitap okumay1 aligkanlik edinmis ve ¢ocuguyla da birlikte kitap okuyan
ebeveynlerin tutumu dogal bir sekilde ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerinin gelisimini
desteklemektedir. Farkli sosyokiiltiirel ve ekonomik diizeye sahip ailelerden gelen
cocuklarmm, ev erken okuryazarlik ortaminda karsilastiklar1 deneyimleri de
farklilasmaktadir. Bu durumun o6zellikle sosyoekonomik diizeyi diigiik olan ¢ocuklar
aleyhinde sonuglari oldugu bilinmektedir.

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin en ¢ok vakit gecirdikleri ortamlar ev ve egitim
kurumlandir. Hatta ¢ocuk bir okul 6ncesi egitim kurumuna devam etmiyorsa yegine
ortami1 ev olmaktadir. Okul oncesi egitim kurumlarinda, ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerini
bilen 6gretmenlerin varligi, erken okuryazarlik becerilerini destekleme siirecini daha
nitelikli hale getirmektedir. Ancak ev erken okuryazarlik ortaminda uygun ve gelistirici
uyarlamalarin yapilmasinda ailelerin destege ihtiyag duymasi da gayet dogal
goriilmektedir.

Ebeveynlerin, ¢ocuklarinin ses bilgisel farkindalik, yaz1 farkindaligir ve sozel dil
becerilerine yonelik uygulamalar1 da merak konusu olmaktadir. Ev erken okuryazarlik
ortamlarinin sahip olduklar1 6zellikleri nicelik olarak ortaya koymanin yaninda, bu
Ozelliklerin niteligini de ortaya ¢ikararak birlikte degerlendirmek, daha ayrintili veri
sahibi olunmasini saglayacaktir. Erken okuryazarlik becerilerini destekleyen bir kaynak

olarak ev ortaminin, gelistirilmesi ve diizenlenmesi gereken &zelliklerinin



belirlenmesinin, destek egitim programlarinin hazirlanmasinda yol gdsterici olabilecegi

distiniilmektedir.

1.4. Sayiltilar

Arastirma dahilinde veri toplama aracinin, ebeveynler tarafindan ve samimi cevaplar
verilerek dolduruldugu; goriismelerin igtenlikle, dogru olarak gerceklestirildigi

varsayilmaktadir.

1.5. Siirhliklar

Covid-19 Pandemi siireci, kurumlara giris ve ¢ikislarda sorunlarin yasanmasina
(hijyen onlemleri nedeniyle kurumlara kabul etmeme vb.), okula devam eden 6grenci
sayilarinin azalmasimna neden olmustur. Veri toplama asamasinda zorluklarla

karsilasilmasi nedeniyle Ankara ilinin sadece bir ilgesinin ¢alisma i¢in se¢ilmis olmasi,

Okullardaki egitimin uzaktan ve yiiz yiize olma durumuna gore verilerin iki farkl
zamanda, iki farkl sekilde (¢evrimici 6lgek ve basili 6lgek kullanilmasi) toplanmasi, bu

arastirmanin sinirliliklarini olusturmaktadir.

1.6. Tamimlar

Ev Erken Okuryazarhk Ortami: Ev icerisinde ¢ocuklari, sozel dili kullanmaya,
kitap okuma etkinliklerine, farkli baglamlarda sohbete katilmaya tesvik eden, yakinsak
gelisim alanini destekleyici materyalleri ve tutumlar igeren fiziksel ve sosyal ortamdir
(Umek, Podlesek ve Fekonja ,2005). Bu calisma igerisinde de ev erken okuryazarlik
ortami, ¢cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini destekleyen her tiirlii ebeveyn-¢ocuk

uygulamalarini ve ¢gocugun yer aldigi fiziksel ¢evreyi icermektedir.

Ses Bilgisel Farkindahk Becerileri: Ses bilgisel farkindalik, sézciiklerdeki ses
birimlerinden agik bir sekilde farkinda olabilme, sozciiklerin ses yapisini manipiile
edebilme ve bunu sozciiklere yansitabilme becerisidir (Ott, 1997). Calisma igerisinde de

ses bilgisel farkindalik becerilerine bu tanima uygun olarak yer verilmistir.



Yazi Farkindah@: Becerisi: Yazinin ne ise yaradigini, bigimini ve nasil tiretildigini
fark etme becerisidir (Justice ve Ezell, 2001). Bu g¢alisma igerisinde ¢ocugun, yazinin
yoniinii ve islevini fark etme; climle, sozclik ve harf kavramlarini ayirt etme becerileri

yaz1 farkindalig1 becerileri olarak ele alinmustir.

Sozel Dil Becerileri: Dilin anlamsal, s6zdizimsel ve kavramsal bilgilerine sahip
olmanin yaninda ileti alma/gondermeyi ve iletisim becerilerini de igeren bilesendir
(Rohde, 2015; Whitehurst ve Lonigan, 1998). Bu ¢alisma igerisinde, ¢ocugun alic1 ve
ifade edici dilini gelistirmeye yonelik, kitap okuma, sohbet etme, sdzciiklerin anlamin

bilme, dinleme ve anlama becerileri sdzel dil becerileri olarak ele alinmustir.



BOLUM 2

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu béliimde calisilan konuyla ilgili olarak erken okuryazarlik becerileri, ev erken
okuryazarlik ortami ve ev erken okuryazarlik ortamini etkileyen etmenler ile ilgili
bilgilere yer verilmektedir.

2. 1. Erken Okuryazarhk Becerileri

Erken okuryazarlik becerileri, ¢ocuklarin okuma yazma 0gretimine gegene kadar
daha erken yaslarda kazanmaya basladigi, okumanin gelisimsel Onciileri olarak
goriilebilen becerilerdir. Okuma yazma ile 6nkosul beceriler arasinda kesin bir sinir
bulunmamaktadir, gelisimsel olarak i¢ i¢e gecmis siireglerdir (Whitehurst ve Lonigan,
1998). Justice (2006)’a gore erken okuryazarlik kavrami, okul Oncesi donemi de
kapsayarak ¢cocuklarin okuryazarlik becerilerinde yetkinlestigi zamana kadar devam eden
bir basamaktir. Stegelin (2002) ise, bu alanda yapilan giincel aragtirmalardan yola ¢ikarak
erken okuryazarlik becerilerini, bir ¢ocugun dogumdan baglayarak hem s6zlii hem de
yazili dili anlama cabasi olarak ifade etmektedir. Cocuklar, 6ziimseme ve uyum
stiregleriyle ogrendiklerini, ilgilerini ve davramslarini siirekli degistirmekte ve
gelistirmektedir. Erken okuryazarlik becerileri de biliylime donemlerine gore geleneksel
bir sirayla gelisir ve orgiin 6gretime gerek kalmadan ortaya ¢ikabilir (Teale ve Sulzby,
1992).

Whitehurst ve Lonigan’a (1998) gore, erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi igten
disa ve distan ige becerileri iceren siiregclerden olusmaktadir. Distan i¢e olan siirecler;
Oykiiyli anlama ve anlatma, kavramlar1 bilme, okumaya kars1 motivasyon olusturma gibi
becerileri icermektedir. Icten disa siireclerde ise daha cok okumayr dgrenmede, soz
dizimsel farkindalik, harf-ses bilgisi, ses bilgisel farkindalik gibi becerilerden
bahsedilmektedir. Okuma-yazmaya hazirlik siirecinde zamanlama olarak oncelikle i¢ten
disa stireglerin gelisiminin 6nemli oldugu, distan ige siireglerin de okuma-yazma

Ogreniminden sonra daha 6nemli hale geldigi belirtilmektedir.



Rohde (2015) “Kapsayici Erken Okuryazarlik Modeli” nde erken okuryazarlik

becerilerini, yazi farkindaligi, s6zel dil ve ses bilgisel farkindalik bilesenleri olarak ele

almaktadir. S6zel dil becerisi, dilin yapisini, anlam bilgisini, sdzciik dagarcigini ve sozel

iletisimi icermektedir. Modelde 6nemle vurgulanan noktalardan birisi bu bilesenlerin,

ortak becerileri de icermesidir. Bahsedilen {i¢ bilesen, kendi igerisinde ayirici becerilere

sahip olmanin disinda, i¢ ice gegmis becerilerle de birbiriyle baglantili hale getirilmistir.

Vukelich ve Christie (2009), erken okuryazarlik becerileri egitimini etkili hale

getirmek i¢in sekiz temel ilkeden sz eder:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

Erken dil ve erken okuryazarligin odak noktasi: sdzel dil, alfabe bilgisi, ses
bilgisel farkindalik ve yazi kavramlari.

Sozel dilin temeli: Zengin igerikli sohbetler, giincel sozclik bilgisi, resim
anlatimi.

Oykii kitabr okuma: Biiyiik ve kii¢iik gruplar halinde okuma, bireysel okuma,
kitap cesitliligi, cocuklarin katilimu.

Planlanmis smif ortami: Yazi acisindan zengin bir ortam, iyi bir kiitiiphane,
okuma merkezi, yazma merkezi, dinleme merkezi.

Erken okuma ve yazma: Okunan kitaplar1 inceleme, listeleri, programlari,
takvimleri okuma, okuryazarligi oyuna dahil etme, paylasimli okuma ve yazmay1
kullanma.

Dogrudan 6gretimi dikkatli kullanma: Paylasimli okuma ve yazmada, tekerleme,
sark1 ve oyunlarda kullanma.

Ebeveynlerin ¢ocuklarin dilini, okumasini ve yazmasini desteklemesine yardimci
olma: onemli kisilerle baglanti kurma, ev desteginin 6nemini vurgulama, eve
kitap ve etkinlikler génderme.

Standartlastirilmig degerlendirme araglarinin kullanimi (Akt. Beaty, 2013).

Alan yazindaki diger ¢aligmalar da incelendiginde erken okuryazarlik becerilerinin

cogunlukla, ses bilgisel farkindalik, sozciik dagarcigi, yaz1 farkindaligi, harf ve alfabe

bilgisi,

dinledigini anlama, yazi yazma Oncesi beceriler gibi bilesenleri igerdigi

goriilmektedir (Irwin, Moore, Tornatore ve Fowler, 2012; Morrow, 2014; Neuman ve
Dickinson, 2007; Whitehurst ve Lonigan, 1998).



2.1.1. Ses Bilgisel Farkindahk

Ses bilgisel farkindalik, sozciiklerdeki ses segmentlerinin agik bir sekilde farkinda
olabilme, sozciiklerin ses yapisini manipiile edebilme ve bunu sozciiklere yansitabilme
becerisidir (Ott, 1997). Dilin ses birimlerini fark etme ve bu ses birimlerini pargalayip
birlestirebilme (sozciigli seslerine ayirma, seslerin yerini degistirerek yeni sozciikler
olusturma, uyaklar1 fark etme gibi) becerileri gerektirir (Rohl, 2000). Ses bilgisel
farkindalik, konusulan s6zciiklerin anlamlarindan ¢ok seslerini anlamay1 ve fark etmeyi
igerir, harflerle degil seslerle ilgili bir beceridir (Lyon ve Moore, 2003).

Bu beceri, konusma dilinin yapisin1 analiz edebilmeyi, sozciiklerin anlaminin
Otesine bakarak ses yapisina dikkat etmeyi gerektirir. Ses bilgisel farkindalik becerilerine
sahip olan c¢ocuklar, uyakli sozciikleri fark edebilme, sdzciliglin hangi sesle basladigini
sOyleyebilme, sOylenen sesle baslayan yeni sozclikler bulabilme gibi bir¢ok beceriyi
gosterebilir. Dili iletisim araci olarak kullanirken bir taraftan da yapisini fark edebilmek,
kiiciik cocuklar i¢in yadsinamayacak oneme sahip bir basaridir (Schuele, Skibbe ve Rao,
2007).

Justice ve Pullen (2003), ses bilgisel farkindaligi; aliterasyon (ayni sesle baglayan
sozctikleri fark edebilme), ses birimleri harmanlama (kiigiik ses birimleri birlestirerek
daha biiyiik birimler elde etme), sozciik igindeki sesleri tanima, uyakli sozciikleri fark
edebilme, pargalara ayirma (daha biiyiik s6z birimleri kii¢lik s6z birimlere ayirma), hece
ve sozclik farkindaligi becerileri ile iliskilendirmistir.

Rohl (2000), ses bilgisel farkindalik becerilerinin gelisiminin sirasiyla, sozciigii
hecelerine ayirma, baslangi¢ sesleri ve uyaklar1 fark etme ve sozciigii olusturan her bir
sesi fark etme asamalarindan gectigini soylemektedir. Cocuklar zamanla biiyiik ses
birimlerini ayirt etmekten kiiciik ses birimlerini ayirt etme ve kullanmaya dogru gelisir.
Oncelikle hecelerine ayirarak sdyledikleri sozciigii kiiciik pargalara ayirmis olurlar. Daha
sonra sozciigiin ilk seslerini ve son seslerini fark ederler. Ayni1 sesle baslayan sozciikleri
bulabilir ve birbiriyle uyakli sozciikler olusturabilirler. Daha sonraki asamada ise
cocuklar sozciigii olusturan tiim sesleri tek tek sdyleyebilir ve verilen sesleri birlestirerek
de sozciikler olusturabilir. Sesleri fark eden ¢ocuklar, bir sdzciikten herhangi bir ses
cikarildiginda olusan yeni soézciigli sOyleyebilir, ancak bu tiir beceriler genellikle yedi
yasa dogru gelisir.

Yopp (1992)’a gore herhangi bir ses bilgisel farkindalik etkinliginin amaci,

cocuklarin  konusmalarinin  bir dizi sesten olustugunu algilama becerilerini
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kolaylastirmaktir. Bu nedenle, ¢ocuklarda ses bilgisel farkindaligi gelistirmek amaciyla
yapilan etkinliklerin odak noktasi konusma akisindaki sesler olmalidir.

Soganci (2017), 133 anasinifina devam eden gocugun ses bilgisel farkindalik
becerilerini, bir yil sonra da (ilkokul 1. siif diizeyi) ayni1 ¢ocuklarin sézciik okuma
becerilerini 6l¢tiigli boylamsal bir ¢alisma gergeklestirmistir. Calisma sonucunda ise
cocuklarin sahip oldugu ses bilgisel farkindalik becerilerinin arttik¢a sdzciikleri dogru ve
hizli okuma becerisinin de arttigin1 belirtmektedir.

Turan ve Akoglu (2011), yiirtittiikleri arastirma kapsaminda 29 ¢ocuk ile ¢alismis ve
Ogrencilerin ses bilgisel farkindaligini artirmaya yonelik &gretim oturumlari
diizenlemistir. Arastirma sonucunda ses bilgisel farkindalik beceri 6gretimi sonrasinda,
cocuklarin sahip olduklar1 artikiilasyon ve isitsel ayirt etme becerilerinde de artig

oldugunu belirtmistir.

2.1.2. Sozciik Dagarcig

So6zciik dagarcig, bir kisinin sdylenisini ve anlamini bildigi tiim sozciikleri ifade eder
(Carrol, Bowyer-Crane, Duff, Hulme ve Snowling, 2011). Bennet Armistead, Duke ve
Moses (2005) sozciik dagarcigini, dinlenildiginde (alict sozciik bilgisi) veya yazilip
konusuldugunda (ifade edici sozciik bilgisi) anlasilan sozciiklerin tamami seklinde
tanimlamaktadir (Akt. Karaman Benli, 2019).

Bebeklerde aglama ile baslayan sesli iletisim, sozclikleri anlamaya, kullanmaya
baslamalariyla birlikte bir iist diizeye ¢ikar ve bu gelisim ¢evre tarafindan desteklenebilir
(Kiigiikkaragoz, 2002). Yaklasik 12 aya dogru beynin konusma merkezi sozciikleri
iiretebilecek kapasiteye erismektedir. Hece tekrari ile baslayan konusmaya, ¢evrenin
tepkisi ile bebek, seslerin anlami oldugu bilgisini kesfeder. Bebek i¢in basta zor olan
hangi s6zciiglin hangi anlami karsiladigint 6grenmektir. Bebegin ilk sozciik dagarcigini
genellikle yiyeceklerin, hayvanlarin, oyuncaklarin, ¢evresindeki kisilerin adlari; ¢ok
kullanilan veda, selam iceren sosyal ifadeler olusturmaktadir. Bir buguk yas itibariyle de
yaklasik olarak her ii¢ giinde bir yeni sdzclik 6grenmektedirler. Bebegin ¢evresindeki
yetiskinlerin, bebekle olumlu bir iletisim ortami kurmasi, bebegin 6grendigi sdzciikleri
fark etmesi ve tekrar kullanmasi icin tesvik etmesi, gz hizasinda konugsmaya dikkat
etmesi, sozciiklerle birlikte jest ve mimiklerini kullanmasi, sdzciikleri eylem ve nesnelerle
eslemesi bebegin sozciik dagarcigini ve iletisim becerilerini gelistirmede yardimei

olmaktadir (Machado, 2013). Bir yastan iki yasa kadar ¢ocuklarin bildikleri sozciik sayisi
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da hizla artmaya baslar. Bu donemde ¢ocuklar iki sozciigii birlestirerek basit ciimleler
kurabilirler. Ug yasa kadar bilinen sdzciik sayis1 1000’e ulasabilir (Morrow, 2014).

Okul 6ncesi doneme geldiklerinde ¢ocuklarin yeni sozciikleri 6grenme hiz1 gittikge
artar. Her hafta ortalama 50 ile 70 yeni sozctigii konusmalarinda kullanmaya baglar.
Cocuklar okula basladiklarinda ortalama 14.000 s6zciigli dagarciklarina eklemis olurlar.
Cocuklar 6grendikleri sozciiklerin anlamini tek tek bilmenin yaninda, sozciiklerin
birlestiginde olusturdugu daha uzun mesajlar1 da anlamaya baslarlar. Bu siire¢ okudugunu
anlama becerisinin ¢gok 6nemli bir yordayicisidir (Carrol vd., 2011).

Okumanin anlamli bir sekilde gerceklestirilebilmesi i¢in ¢ocugun okudugu sozciigiin
anlamhi bir temsili olmaldir. Cocuklar, okuduklar1 sézciik ve ciimlelerin iletilerini
anladik¢a okumaya karsi ilgi ve istek hissederler. Okuma, okunanlar anlasildig: siirece
cocuklar1 giidiileyen bir siiregtir. Cocugun okudugu sozciigiin anlamin1 bilmemesi bu
stireci olumsuz etkilemektedir (Whitehurst ve Lonigan, 1998). Bu nedenle ozellikle
okuma ve yazmayr 0grenmeden Once sozclik dagarciginin gelistirilmesinin, okuma
becerisini ve motivasyonunu olumlu etkiledigi sdylenebilir. Hemphill ve Tivnan (2008),
Boston’da 280 ¢ocuk ile yaptiklar1 boylamsal ¢calismada, sozciik dagarciginin okudugunu
anlama becerisinin en gii¢lii yordayicist oldugunu belirtmistir. Juel (1988), Teksas ‘da
129 c¢ocukla yaptigi boylamsal caligmasinda sozciikk dagarcigini gelistiremeyen
cocuklarin okumaktan hoslanmadigini, az okumaya egilimli oldugunu ve diisiince

gelistirme becerilerinde digerlerinden geride oldugunu belirtmistir.

2.1.3. Yazi1 Farkindahg

Yazi farkindalig1 kavrami, yazinin gerceklestirdigi islevi, bigiminin nasil oldugunu,
yazilt ve sozel dille arasindaki iligkiyi anlayabilme yetenegi olarak ifade edilebilir
(Mason, 1980; Justice ve Ezell, 2001).

Justice ve Pullen (2003)’e gore yazi farkindaligi igerisinde yazinin yoniini bilme,
harflerin ayirt edici 6zelliklerini fark edebilme, ¢esitli yazi tiirlerini anlama, yazi
icerisinde sozciikleri ayirt edebilme, yazi ile ilgili terimleri bilme (sozciik, hece gibi),
yazinin bir iletisim araci olarak islevini anlama, g¢evresel yazilar1 fark edebilme ve

sembolik olarak yaz1 liretebilme gibi bir¢ok beceriyi icermektedir.
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Zucker, Ward ve Justice (2009)’a gore yazi bilgisi dort alan1 igermektedir:

> Yazi Bilgisinin Icerigi: Yazmnm islevini bilme ve ¢evresel yazilarm anlamini
bilme becerilerini,

» Kitaba Uyum Bileseni: Okurken sayfa sirasina dikkat etme, kitabin ismini ayirt
etme, sayfanin altini iistiinii ve yazinin yoniinii bilme, yazarin ve ¢izerin roliini
bilme becerilerini,

» Harf Bileseni: Harflerin isimlerini bilme, sozciiklerin harflerden olustugunu
bilme, kiigiik ve biiyiik harfleri tanima becerilerini,

» Sozciik Bileseni: Yazi igerisinde sozciikleri ayirt etme, uzun ve kisa sozciikleri
fark etme, sozciiklerin harflerden olustugunu bilme ve c¢ok kullanilan bazi

sozciiklerin yazilisini tanima becerilerini igerir (Akt. Karaman Benli, 2019).

Yazi farkindalig1 ¢ocuklarda ¢ok erken yaslardan itibaren gelismeye baslar. Bir yasla
birlikte ¢ocuklar anne babalarinin kucaginda hikaye kitaplarina bakarken resmi ve yaziy1
ay1rt etmeye baslayabilirler, hatta boya kalemleri ile basit karalamalar yapabilirler. Iki ve
¢ yasla birlikte ¢ocuklar ¢evrelerinde sik gordiikleri (kendi adlari, en sevdikleri kitap
gibi) sozciikleri ve yazili isaretleri taniyabilirler. Bu ilk yillarda bile ¢ocuklar yazinin bir
iletisim arac1 oldugunu kesfedip kendi yazilarini iiretmeye baslayabilirler. 4-6 yaslarinda
bir¢ok cocuk hikaye kitaplarindaki ya da cevrelerindeki basit diizeyde bazi sézclikleri
tantyabilir ve yazabilirler. Bu durum ¢ocuklarin yazinin bigimini ve islevini anladiklarin
gosterir (Justice ve Sofka, 2010).

Isitan, Sackes ve Biber (2020) 20 ¢ocuk ve anneleri ile yaptiklart ¢aligsmada,
ebeveynlerin evde ¢ocuklarina kitap okumasinin, ¢ocuklarinin yazi farkindaligi becerileri
tizerindeki etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda, nitelikli ¢ocuk kitaplari ile diizenli
olarak yapilan okuma etkinliklerinin ¢ocuklarin yazi farkindali§i becerilerinde artis

sagladig1 saptanmustir.

2.1.4. Harf ve Alfabe Bilgisi

Alfabe bilgisi, yaz1 dilinin sembollerden yani harflerden olustugunu, harflerin de
sozciiklerle iligkili oldugunu anlamay1 kapsamaktadir. Cocuklarin okuma ve yazmaya
baslayabilmeleri agisindan, alfabenin mantiksal kurallarin1 ve harf-s6zciik baglantisini

anlamalar1 6nemlidir (Griffith, Beach, Ruan ve Dunn, 2008).
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Alfabe bilgisini, harfleri tanima ve seslendirme yetenegi olarak tanimlayan Irwin ve
digerleri (2012), alfabe bilgisini edinmenin 6nemli oldugunu ancak bu bilginin ¢cocugu
tek basina bir okuyucu yapmaya yetmeyecegini, bu bilginin ses bilgisel farkindalikla
birlestirildiginde sonraki okuma basarisinin daha etkili bir yordayicist oldugunu
belirtmektedir. Harfleri seslerle esleme ve ses bilgisel farkindalik becerilerine sahip bir
cocuk, herhangi bir yetiskin destegine ihtiyag duymadan bilmedigi sozciikleri kendi
kendine ¢6zebilir (Carrol vd., 2011).

Cocuklarin alfabe ve harf bilgisini desteklemek i¢in, alfabe sarkilar1 sdylemek, sinif
icerisinde ¢ocuklarin isimlerini bas harflerine gore gruplamak, drama etkinligi igerisinde
cocuklarin viicutlartyla harfleri olusturmasini saglamak, alfabe ile ilgili kitaplar okurken
cocuklarin harflerle ilgili konusmasina firsat vermek, farkli materyalleri kullanarak

harfleri yazmak (kum, kil, hamur...) gibi etkinlikler yapilabilir (Rohl, 2000).

2.1.5. Dinledigini Anlama Becerileri

Dinledigini anlama becerisi temelde, yliksek sesle okunan bir metnin anlagilmasini
ifade eder ve metin icerisindeki tek tek kelimeleri ve climleleri anlamay1 igerir. Kelime
bilgisi, ¢ikarim, konuyla ilgili gegmis bilgiler, dikkat ve isleyen bellek gibi faktorler
dinledigini anlama becerisini etkilemektedir. Dinledigini anlama becerisinin gelisimi
dogumdan itibaren baslayan bir siirectir (Hogan, Adlof ve Alanzo, 2014).

Gough ve Tunmer (1986)’in “Basit Okuma Modeli (The Simple View of
Reading)’ne gore okudugunu anlama becerisi, kodlar1 ¢ozerek kelimeyi tanima ve
dinledigini anlama becerisi olmak {izere iki becerinin ortak tirtiniidiir. Kargin, Giildenoglu
ve Ergiil (2017), 52 c¢ocuk ile yaptiklar1 boylamsal ¢alismada; okul 6ncesi donemde
cocuklarin dinledigini anlama becerilerini, birinci siif sonunda da okudugunu anlama
becerilerini degerlendirmislerdir. Degerlendirme sonuglarina gore, dinledigini anlama
becerisinin okudugunu anlama becerisini anlamli diizeyde yordadigini belirtmislerdir.

Dinledigini anlama becerisi, oncelikle dinleme becerisinin kazanilmasina baglidir.
Dinleme, ¢ocuklarin sonradan g¢evrenin etkisiyle 6grendigi bir davranistir. Cocuklarin
dinleme yetenekleri yasadiklari deneyimlere ve cevresindeki yetiskinlerin destek
diizeyine gore farklilagmaktadir. Ortamdaki gereksiz, dikkat dagitici uyaranlar1 kontrol
etmek, cocugun odaklanmasini kolaylastiric1 6nlemler almak, cocuga model olmak, aktif
dinlemesini 6n planda tutan etkinlikler planlamak vb. desteklerle kiiciik yaslardan itibaren

cocuklarin dinleme becerisine katkida bulunulabilir (Machado, 2013).
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2.1.6. Yaz1 Yazma Oncesi Beceriler

Cocuklar okuma ve yazmay1 6grenmek i¢in genellikle benzer yollar izler. Okuma ve
yazma ile ilgili gézlemlerini oyunun igine aktarirlar. Oyun igerisinde okuma ve yazma
deneyleri yapar, deneme-yanilma yontemiyle kesiflerde bulunurlar. Harfleri ve
sembolleri, resim-yazi karisimi gibi goriinen bir formda yazarlar (Morrow, 2014).

Bebekler yaklagik 18 ayliktan itibaren kalem ile kagit izerinde karalamalar yapmaya
baslayabilirler. Kalem ve kagitla oynamaya baslayan ¢ocuklara, yetiskinler gerektiginde
fiziksel, gerektiginde model olarak, yaninda bir seyler cizerek destek olabilirler. Farkli
boyut ve dokuya sahip kagitlar, renkli ve ¢esitli boyutlarda boya kalemleri ¢ocuklarin
yaziy1 lretmeleri icin firsatlar sunabilir. Bunun yaninda oyun hamurlariyla oynama,
parmak boyasi ile boyamalar yapma, sdvale lizerinde boyama ¢aligmalar: gibi etkinlikler
cocuklarin motor becerilerini destekleyerek yazmaya gegislerine yardimci olabilir
(Morrow, 2014). Iki ve ii¢ yaslarina dogru ¢ocuklar kendi yazilarmi iiretmeye baslar. Dort
ve bes yaslarinda, ¢evrelerinde sik gordiikleri bazi kelimeleri yetigskin destegi olmadan
yazabilirler. Alt1 yagina geldiginde ¢ocuklar bir liste yapmak, bir kartpostal hazirlamak
icin yazma eylemlerinde bulunabilirler (Justice ve Sofka, 2010).

Bir cocugun yaziyla ilgili en erken ve en anlamli deneyimlerinden bir tanesi de isim
yazma becerisidir. Cocuklarin kendi isimlerinin hem yazili hem de s6zlii bi¢imlerini sik¢a
duymalar1 ve kendi isimlerini yazmaya ydnelik ilgilerinin fazla olmasi, yazma
becerilerinin gelisimi agisindan isim yazma becerisini 6nemli bir firsat haline
getirmektedir (Haney, 2002). Ev igerisinde ¢ocugun bazi esyalarmin istiine isminin
yazilmasi, yaptiklari iirlinlere ismini yazmasi i¢in desteklenmesi, kimlik kart1 ile girilmesi
gereken yerlerde kendi isminin yazdig1 kimligi kullanmasi igin firsat verilmesi, ismini
olusturan harfleri siralamasi i¢in model olunmasi, ¢ocuklarin ismini tanima ve yazma
becerilerini destekleyebilecek deneyimleri sunabilir (Karaman Benli, 2021a).

Ev icerisinde ebeveynlerin, aligveris listesi yapma, 6zel giinlerde tebrik kartlar
hazirlama, notlar yazma gibi etkinlikleri ¢ocuklarla birlikte yapmalari, dogal bir yazma
ortami1 saglamaktadir. Yetiskinlerin destegi ile cocuklarin yazabildikleri kelime sayisinda

artis oldugu bilinmektedir (Aram, Elad- Orbach ve Abiri, 2017).
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2. 2. Ev Erken Okuryazarhk Ortam

Machado (2013)’ ya gore evde ¢ocuk okuryazarliginmi etkileyen iic 6nemli faktor
vardir: (1) ortam, (2) modeller ve (3) planlanmis ya da planlanmamis deneyimler. Ortam,
ev icerisindeki esyalari, ¢ocugun okuma yazma etkinlikleri i¢in kullanabilecegi
materyalleri, cocugun kullandig1 alanlari, oyuncaklari, kitaplar1 vb. fiziksel cevreyi
icermektedir. Ev ortaminda model, cocugun deneyimlerini birlikte paylastig1 anne, baba,
kardesler, biiylikanne, biiylikbaba ve diger akrabalarla olan iletisimin niteligi a¢isindan
degerlidir. Cocuklarin sevgi ve giiven ihtiyacini karsilamak, giilmelerine, aglamalarina
yanit vermek, zengin sézciik dagarcigi kullanmak, tekerleme gibi dil oyunlar1 oynamak,
birlikte kitap okumak, sarkilar sdylemek, sohbet ve hikayeleri paylasmak ailelerin
cocuklariyla birlikte yasayabilecekleri planli ya da plansiz deneyimlerdir. Bu tiir
destekleyici deneyimlere ayrilan siire de erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi
acisindan oldukg¢a 6nemlidir.

Ev erken okuryazarlik ortamu, aile liyelerinin ve ¢ocuklarin evde ve toplum igerisinde
okuryazarligr kullanma bicimlerini kapsamaktadir. Ev igerisinde yapilan sohbetler,
okuma etkinlikleri, mesajlar1 iletmek igin yazi ve g¢izim igeren notlar kullanmak,
konusarak ya da yazarak fikirleri paylasmak, hikayeler anlatmak, ev erken okuryazarlik
ortamina 0rnek olabilecek etkinliklerdendir. Cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin
gelisimini destekleyen bu etkinlikler, bazen bir aile iiyesi tarafindan planlanarak
baslatilabilecegi gibi bazen de giinliikk yasamin dogal akisi igerisinde ortaya cikabilir.
Cocuk dogdugu andan itibaren yazili/basili materyallerle donatilmig bir ortamda
bulunuyorsa, okuyan, kendisiyle sohbet eden, sozciik ve seslerle ilgili oyunlar oynayan
yetiskinlerle birlikteyse okuryazarliga gecisi cok daha kolay olacaktir. Okuma yetenegi,
cocugun bireysel gelisim 6zelliklerinin yaninda destekleyici yetiskinlerin rehberligi ve

okuryazarlig1 destekleyen bir ¢cevrenin etkisiyle gelismektedir (Morrow, 2014).

Umek ve digerleri (2005), ev erken okuryazarlik ortamini bes boyutta
degerlendirmistir:

1) Dili kullanma ve agiklamayi tesvik etme (¢ocugun her sorusuna uygun
bigimde yanit verme, anlagilamadigi durumlarda tekrar anlatmasi ig¢in
destekleme, giin icerisinde yaptiklariyla ilgili konusma gibi),

2) Cocuga kitap okuma, kiitiiphane ziyaretleri ve kukla oyunlar1 (¢ocuga
istediginde kitap okuma, kukla gosterileri izleme ve {izerine sohbet etme, kitap

hediye etme gibi),
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3) Etkinliklere ve sohbete katilma (¢ocugu resimlerde gordiiklerini anlatmasi igin
destekleme, birlikte oynama ve oyun igerisinde nesneleri tanitma, birlikte
televizyon izleme ve izlenilen seyle ilgili sohbet etme gibi),

4) Etkilesimli kitap okuma (kitap okurken ¢ocugun da katilmasina ve soru
sormasina izin verme, kitap okurken ¢cocugun kendi hikayesini olugturmasina
1zin verme, okuma aninda kitapla ilgili konusma),

5) Yakinsak gelisim alanini tesvik etme (¢ocuga saymay1 6gretme, bazi harfleri

ya da birkag¢ kelimeyi okumasini 6gretme gibi).

2.3. Ev Erken Okuryazarhk Ortamim Etkileyen Etmenler

Burgess, Hecht ve Lonigan (2002), ev erken okuryazarlik ortamini, ebeveynlerin
cocuklarina sagladigi kaynak ve firsatlar olarak tanimlamaktadir ve okuryazarlik ortamini
smirlayict ¢evre (limiting environment) ve okuryazarlik arayiizii (literacy interface)
basliklar1 altinda tartismaktadir. Sinirlayict g¢evre, ebeveynlerin ¢ocuklara sundugu
okuryazarlik firsatlarimi etkileyen yetenek ve egilimlerini kapsamaktadir. Ailenin dil
becerileri, sosyoekonomik diizeyi, egitim durumu, meslegi, okumaya iligkin tutumlar1 bu
kavram igerisine girebilir. Okuryazarlik arayiizii ise aktif ve pasif olarak ikiye
ayrilmaktadir. Aktif arayiizli, ebeveynlerin dogrudan ¢ocuklarinin erken okuryazarlik
becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklerini icermektedir. Birlikte kitap okuma
etkinlikleri, ses bilgisel farkindaligi destekleyici oyunlar oynama, birlikte yazma
etkinlikleri gibi ¢ocuklarin aktif oldugu etkinlikler bu kavram altinda ele alinmaktadir.
Pasif arayiizii ise ebeveynin kitap okuma, televizyon izleme gibi bos zaman etkinlikleriyle

model olmasini icerir, dogrudan 6gretmek i¢in tasarlanmamustir.

2.3.1. Ailenin Sosyoekonomik Diizeyi

Ailelerin sahip oldugu sosyoekonomik diizey genellikle ¢ocuklarin erken
okuyazarlik becerilerini de etkilemektedir. Aile ekonomisi, cocuklara sunulan firsatlari
ve materyalleri belirlemede ¢ok onemli bir faktordiir. Diisiik sosyoekonomik diizeyin
cogunlukla ev erken okuryazarlik ortamini olumsuz etkiledigi bilinmektedir. Buna
ragmen ailelerin yaraticilik ve bilgi destegiyle, ¢ocuklarina erken okuryazarlikla ilgili

farkli firsatlar yaratabilecegi unutulmamalidir. Ailelerin okuryazarlig1 desteklemek icin
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yapabileceklerinin ¢ogu maddi olanaklardan ¢ok zaman, dikkat ve hassasiyet
gerektirmektedir (Machado, 2013).

Moss (2016), erken okuryazarlik etkinliklerine ebeveyn-¢ocuk katilimin1 ve
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini, ailelerin sosyoekonomik diizey ve irk
degiskenlerine gore incelemek amaciyla boylamsal bir ¢alisma yiirtitmiistiir. 550 ¢ocugun
iki ve dort yaslarina ait verilerinin kullanildig1 arastirma sonucunda, sosyoekonomik
diizeyin, ¢ocuklarin sahip olduklar1 erken okuryazarlik becerileri ile 6nemli derecede
iliskili oldugunu ve ebeveyn-cocuk katiliminda irktan daha belirleyici oldugunu ortaya
koymaktadir.

Neumann (2016), Avustralya’da 3-5 yas arasinda 101 ¢ocukla ve ailesi ile yaptigi
calismada, ebeveynlerin okuryazarlik 6gretimi, hikaye kitab1 okuma durumlari ve evdeki
okuryazarlik kaynaklari ile ¢ocuklarin harf bilgisi, isimlerini yazma ve yaz ile ilgili
kavramlar1 bilme durumu sosyoekonomik farkliliklar agisindan incelenmistir. Calisma
sonucunda elde edilen veriler, ¢gocuklariyla birlikte okuma siirelerinin diisiik ve yiiksek
sosyoekonomik diizeye gore farklilasmadigini gostermistir. Ancak sosyoekonomik
diizeyi yliksek olan ailelerin yazi ile ilgili etkinlikleri daha ¢ok gergeklestirdigi ve diisiik
sosoyoekonomik diizeye sahip ailelerdeki ¢ocuklarin yazma ile ilgili becerilerinin daha
diisiik oldugu bulgusuna ulasilmstir.

Ergiil, Sarica, Akoglu ve Karaman (2017), ¢ocugu okul 6ncesi egitim kurumuna
devam eden 341 ebeveyn ile Ankara’da yaptiklar1 ¢alismada, sosyoekonomik diizeyi
yiiksek olan ailelerin ev erken okuryazarlik puanlarmin, orta ve alt sosyoekonomik

diizeye sahip ailelerin puanlarindan anlamli sekilde daha yiiksek oldugunu belirtmektedir.

2.3.2. Anne- Babamin Ogrenim Durumu

Yurt i¢i ve yurt disinda yapilan arastirmalarin ¢ogu ebeveynlerin 6grenim durumlari
ile ev erken okuryazarlik ortamlarinin ve ¢ocuklarin sahip oldugu erken okuryazarlik
becerilerinin iligkili oldugunu gdstermektedir.

Isikoglu Erdogan (2016), Denizli’de, ¢ocuklar1 okul 6ncesi egitim kurumuna devam
eden 348 aile ile yaptigi calismasinda, ebeveyn-cocuk etkilesimli kitap okuma
durumlarim1 farkli degiskenler acisindan incelemistir. Calisma sonucunda elde ettigi
bulgular, egitim ve gelir diizeyi yliksek olan ebeveynlerin ¢ocuklariyla daha fazla
etkilesimli kitap okudugunu ve kitap okuma konusunda ¢ocuklarina daha ¢ok model

oldugunu ortaya koymustur.
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Altun (2016), Ankara’da 5-6 yas araliginda 168 ¢ocuk ve ailesiyle yaptig1 ¢alismada,
ev ve sinif erken okuryazarlik ortamlarinin ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri ile
iliskisini incelemistir. Calisma sonucunda anne egitim durumunun ve ev erken
okuryazarlik ortaminin, ¢ocuklarin sahip olduklari erken okuryazarlik becerileri ile
iligkisi oldugunu gérmiistiir.

Umek ve digerleri (2005), Slovenya’da ti¢ yasinda ¢ocugu olan 308 anne ile ev erken
okuryazarlik ortamlarin1 degerlendirmeye yonelik yaptigi calismada, egitim diizeyi daha
yiiksek olan annelerin ¢ocuklartyla kitap okuma, kukla gdsterilerine gitme, kiitliphane
ziyaretlerinde bulunma ve sohbet etme gibi dil gelisimini destekleyici etkinlikleri daha
fazla gergeklestirdigini ortaya koymustur.

Holfslundsengen, Gustafsson ve Hagtvet (2018), Norveg’te, bes yasindaki 111 ¢ocuk
ve ailesi ile cocuklarin ev erken okuryazarlik ortamlarini, dil ve yazma becerilerini
etkileyen faktorleri incelemek i¢in bir ¢alisma yapmustir. Calisma sonucunda ailelerin
sahip oldugu ev erken okuryazarlik ortaminin, ebeveynlerin egitim durumlari ile pozitif
yonde anlamli bir iliskisi oldugunu belirtmistir. Ebeveynlerin egitim diizeyi arttikga,

cocuklarin dil gelisiminin ve yazma becerilerinin de arttig1 goriilmektedir.

2.3.3. Anne-Babanin Meslegi

Anne-babanin meslegi, anne ve babanin okuryazarlikla ilgili materyalleri ev
ortaminda kullanmasi, okuryazarlikla ilgili model olmasi, ev icerisinde ¢ocuga ayrilan
zamani ve ailenin ekonomik durumunu belirlemede etkili olmasi nedeniyle, ev erken
okuryazarlik ortamin etkileyen 6nemli degiskenlerden birisi olarak goriilebilir.

Karaman ve Ustiin (2011), Ankara’da anasinifina devam eden 162 ¢ocugun fonolojik
duyarliligint farkli degiskenler agisindan inceledikleri c¢aligmalarinda, profesyonel
mesleklerle ugrasan annelerin ev hanimlarina gore, evlerinde okuryazarlikla ilgili
etkinliklere daha ¢cok zaman ayirdigini belirtmektedir. Cocuklarin harf-ses iliskisi kurma
becerisinde ise, babalarinin profesyonel ve yar1 profesyonel mesleklerde ¢aligmasina gore
anlamhi farklilik oldugu goriilmektedir. Profesyonel mesleklerde c¢alisan babalarin
cocuklarinin, harf-ses iligkisi kurmada daha iyi oldugu belirlenmistir.

Uyanik Aktulun (2019), g¢ocuklarin erken akademik ve dil becerilerini farkli
degiskenler agisindan incelemek amaciyla, Afyonkarahisar’da 60-72 aylik 420 ¢ocuk ile
bir ¢calisma gergeklestirmistir. Calismada elde edilen bulgular, anne-babasi memur olan

cocuklarin sozctik bilgisi, sayilari, harfleri bilme gibi erken okuryazarlik becerilerinde,
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alict ve ifade edici dil becerilerinde, anne-babasi ¢alismayan, serbest ¢alisan ya da isci
olan ¢ocuklara gore daha yiiksek puanlar aldigini géstermektedir.

Harmandar ve Arikan (2020)’1n, Eskisehir’de 5-6 yas grubu c¢ocuga sahip 640
ebeveyn ile yaptiklar1 ¢alismada, ev hanimi olan annelerin ¢ogu, erken okuryazarlik
becerilerine yonelik dil ¢aligmalarinda rehberlik edecek kisinin sadece anne olmasi
gerektigine iligskin goriis bildirmislerdir. Profesyonellik gerektiren islerde calisan anneler
ise, calismalarda sadece annenin rehberlik yapmamasi gerektigini bildirmis ancak

uygulamalarda en ¢ok annelerin ¢ocuklarina rehberlik ettigini belirtmislerdir.

2.3.4. Cocugun Yasi

Ev erken okuryazarlik ortaminin farkli degiskenler agisindan incelendigi ¢alismalara
bakildiginda, ¢ocugun yasinin bir degisken olarak ele alindig1 calismalarin sinirli olmasi
dikkati ¢ekmektedir. Taskinbas (2021), Tekirdag’da 5-6 yas grubundan 14 ¢ocuk ve ailesi
ile yaptign calismada, Ev Erken Okuryazarlik Ortam Olgegi (EVOK) nin okuma ile
sesbilgisel ve yazi farkindaligi alt boyutlarinin, ¢ocugun yasi ile ters yonde, orta derecede
iligkili oldugunu gérmiistiir.

Akoglu ve Kiz1l6z (2018), 48-68 aylik 60 cocugun yazi farkindaligi becerilerini ve
ev erken okuryazarlik ortamlarini inceledikleri calismada, ¢ocuklarin yaslarina gore evde
erken okuryazarlik deneyimlerinin farklilastigini gdzlemlemistir. Arastirma sonucunda
48-54 aylik cocuklarin ev igerisindeki yazma deneyimlerinin 55-61 ve 62-68 aylik
cocuklarin deneyimlerinden daha az oldugu goriilmiistiir. Ancak 48-54 aylik ¢ocuklarin
ebeveynlerinin birlikte kitap okuma puanlarinin diger iki gruptan daha yiiksek ¢ikmasi

tizerinde tartigilan bir bulgu olmustur.

2.3.5. Aile Egitim Programlari

Ev erken okuryazarlik ortaminin, ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri tizerindeki
etkisinin ortaya koyulmasinda, aile egitim programlart Onemli bir ara¢ olarak
kullanilmaktadir. Yapilan bazi ¢alismalarda aileler, ¢ocuklariyla ev ortamindaki erken
okuryazarlik uygulamalarimi gelistirmek amaciyla olusturulan egitim programlar: ile
desteklenmistir. Caligmalarin sonucunda ise egitim programi dahilinde uygulamalar

gergeklestiren ailelerin, ¢ocuklarinin erken okuryazarlik becerilerinde anlamli diizeyde
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artis oldugu goriilmiistiir (Biel vd, 2020; Niklas ve Schneider, 2014; Ozen Altinkaynak,
2014; Swain ve Cara, 2019).

Niklas ve Schneider (2014), Almanya’da bes yas grubundan 125 ¢ocuk ve ailesi ile
cok yogun olmayan bir aile egitim programinin etkililigini incelemek amaciyla bir
caligsma planlamistir. Caligma igerisinde ailelerden ev erken okuryazarlik ortama ile ilgili
bilgi vermek amaciyla bir toplantiya ve bir de etkilesimli okuma yontemini tanimalarini
saglayan bir okuma oturumuna katilmalar1 istenmistir. Aile ile yapilan ¢alismalarin
oncesinde ve sonrasinda ev erken okuryazarlik ortamlar1 ve ¢ocuklarin dil yeterlikleri
Ol¢tilmiistiir. Sonug, ¢ok yogun olmayan, maliyeti daha diisiik bir programin dahi ev erken
okuryazarlik ortamini ve ¢ocuklarin dil gelisimlerini destekledigini gostermektedir.

Swain ve Cara (2019), ingiltere’de yaptiklar1 karma ¢alismanin nitel boyutunda, 5-7
yas grubu ¢ocugu olan 24 ebeveynin, dort donem siiren aile okuryazarligi egitim programi
Oncesi ve sonrasinda, ev erken okuryazarlik ortamlarini incelemistir. Ailelere yaklagik 30
saat siiren okuryazarlik programi uygulanmistir. Programin dncesinde ve sonrasinda
ailelerin ev okuryazarlik ortamlar1 incelendiginde, ailelerin okuryazarlikla ilgili
aligkanliklarinda ve inanglarinda olumlu degisikliklerin oldugu, g¢ocuklariyla erken
okuryazarlik becerilerine yonelik etkinliklerinin niteliginde artis oldugu, kitap okuma
becerilerinin gelistigi ve kitap okuma siirecindeki kullandiklar1 sorularin daha iist diizey

diisiinme becerilerini destekledigi belirtilmektedir.

2.3.5.1. Kitap Okuma Yoéntemleri. Cocuklara okunan oykii kitaplar1 ayn1 olsa da
kitap okuma siirecinde ¢cocugun aktif ya da pasif olmasi, okumanin amaci, siirece eslik
eden sorularin diizeyi, farkli destek materyallerin kullanilmasi vb. durumlar yetiskinlerin

cocuklarla kitap okuma uygulamalarini farklilagtirmaktadir.

Geleneksel okuma, yetigkinin liderliginde devam eden, ¢ocugun daha pasif bir
dinleyici konumunda oldugu okuma yontemidir. Yetiskin bu okuma ydnteminde,
metindeki ifadelerde herhangi bir uyarlama, degistirme yapmadan oldugu gibi ¢ocuga
aktarir. Genellikle kitap okuma esnasinda yetiskin ile ¢ocuk arasinda sozel etkilesim
goriilmez ve sorulara yer verilmez. Okuma bittikten sonra soru sorma etkinlikleri
gergeklesebilir (Dolunay Sarica, 2016).

Paylasiml kitap okuma, dil temelli bir aktivitedir. Paylasimli kitap okuma sirasinda
yetigkin, ¢ocugu da siirece dahil ederek birlikte kitap okuma etkinligini siirdiiriir. Kitap

okuma siirecinde, ¢ocuklara olaylarla, resimlerle ilgili sorular sorulabilir, olay akisi istege
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gore degistirilebilir, cocuklara yorum yapmasi i¢in firsat ve zaman saglanabilir. Cocugun
kitaba dokunmasina, kitabi incelemesine izin verilir, yetigkinin kontrol diizeyi daha
azalir. Paylasimli kitap okuma, ¢ocuklarin dil becerilerini aktif olarak kullanabildigi,
iletisim becerilerini ve erken okuryazarlik becerilerini destekleyen, ¢ocugun bir oyun
ortami gibi zevk almasini saglayan bir siirectir (Justice ve Kaderavek, 2002; Karaman
Benli, 2021b).

Etkilesimli kitap okuma, ¢ocugun sadece dinleyen roliinden ¢ikarak daha aktif bir
sekilde anlatic1 olmasini saglayan okuma yontemidir. Etkilesimli okumada yetiskin etkin
bir dinleyicidir, sorular sorar, gerektiginde agiklamalar yapar, ¢ocuklar1 soru sormast igin
destekler ve uygun geri bildirimlerle ilgisini siirdiirmesini saglar. Cocuklarin ciimlelerini
genisletmek, 6grendiklerinin giinliik yagamla baglantisin1 kurmasina yardimer olmak ve
tekrar edilmesini saglamak onemlidir (Akoglu, 2016; Whitehurst ve Lonigan, 1998).
Etkilesimli kitap okuma sirasinda PEER (prompt, evaluate, expand, repeat), yetiskinler
icin yol gosterici olabilir. Yetigkinler kitap okuma siirecinde resimler ve dykii hakkinda
konusarak cocugu etkilesime tesvik edebilir(prompt), cocuklarin cevaplarini
degerlendirebilir (evaluate) ve bu cevaplar1 genisleterek (expand) ¢ocuklarin bu ifadeleri
tekrar kullanmasi (repeat) i¢in destekleyebilir (Zevenbergen ve Whitehurst, 2003).

Ebeveynler, dogumdan itibaren ¢ocuklarina 6ykii kitaplar1 okuyarak, onlara zengin
bir okuryazarlik ortami1 sunabilir. Kitap okuma etkinlikleri, cocuklarin s6zciik dagarcigini
ve soOzel dil becerilerini gelistirme, yaz1 ve ses bilgisel farkindali§ini artirma, dinleme ve
anlama gibi erken okuryazarlik becerilerini desteklemekte olduk¢a dnemlidir. Nitelikli
kitaplarla tanisan cocuklar, okuryazarligin amacini kesfetmekte ve okuma-yazma
etkinliklerine kars1 daha istekli olmaktadir. Kitap okuma etkinligi, ¢ocuklar i¢in erken
okuryazarlik becerilerini gelistirmenin en zevkli yollarindan birisidir (Sheridan, 2000).

Kitaplar, cocuklarin alict ve ifade edici dilini gelistirmede oldukg¢a giiclii bir
kaynaktir. Cocuklarin dil becerilerinde bireysel olarak farkliliklar dikkati ¢eker. Bu farkin
nedeni ise cocuklarin ¢evrelerinde kullanilan dilin niteligi ve kullanilma sikligidir.
Kitaplar, ¢ocuklar1 nitelikli sozel dil deneyimleriyle bulusturmasi agisindan énemlidir.
Cocuklarima zengin bir dil ortami sunamayan aileler, kitap okuma etkinlikleri ile
cocuklarinin akranlariyla aralarinda olusabilecek farkliliklar1 azaltabilirler (Walpole,
2012).

Zevenbergen, Worth, Dretto ve Travers (2018), 2-5 yas arasi 52 ¢ocuk ve ebeveyni
ile yaptig1 ¢alismada, ev temelli etkilesimli okuma programinin, ev erken okuryazarlik

ortamina etkilerini gozlemlemistir. Caligma kapsaminda, ailelere video araciligiyla
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etkilesimli okuma egitimleri verilmis ve c¢ocuklariyla, belirlenen dort nitelikli kitabi
okuma deneyimleri incelenmistir. Arastirma sonucunda ebeveynler, programla
diisiincelerinin olumlu oldugunu, ¢ocuklariin becerilerinin arttigini gérmekten mutluluk
duyduklarini, cocuklar1 ile eglenceli vakit gecirdiklerini belirtmiglerdir. Okuma
deneyimleri sonrasinda ¢cocuklarin ifade edici s6zciik bilgisinde artig oldugu bildirilmistir.

Yildiz Bigake, Er ve Aral (2018), 46-62 aylik 14 cocuk ve ailesi (7°si deney grubu,
7’s1 kontrol grubu olmak tizere) ile gergeklestirdigi deneysel calismada, anne-babalarin
cocuklart ile etkilesimli 6ykii okuma siirecinin, ¢cocuklarin dil gelisimi tizerindeki etkisini
incelemeyi amaglamistir. Ailelere verilen {i¢ oturumluk etkilesimli kitap okuma semineri
sonrasinda ailelerden dokuz hafta boyunca, diizenli olarak c¢ocuklariyla kitap okuma
etkinlikleri yapmalar istenmistir. Yapilan 6n test ve son test sonuglari, deney ve kontrol
grubundaki ¢ocuklarin dil gelisimlerinde anlamli farklilik oldugunu ortaya koymustur.
Etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin ¢ocuklarin dil gelisimini 6nemli diizeyde
artirdigl gorillmiistiir.

Isitan ve digerleri (2020), Balikesir’de okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 20
cocuk ve annesi ile, ev temelli kitap okuma uygulamalarinin, c¢ocuklarin yazi
farkindaligina etkisini gozlemlemek amaciyla bir ¢alisma gerceklestirmistir. Calisma
stirecinde ailelere kitap okuma ile ilgili herhangi bir egitim verilmeden, belirlenen sekiz
adet resimli ¢ocuk kitabini, haftada iki kere diizenli olarak c¢ocuklarma okumalari
istenmistir. Arastirma sonucunda, ailelerin, nitelikli ¢ocuk kitaplar1 kullanarak, ev
igerisinde sadece diizenli kitap okumasinin bile ¢gocuklarinin yazi farkindalig: becerilerini
artirdigt belirtilmektedir.

Yalavag (2020), Malatya’da 5-6 yas grubunda 36 ¢ocukla ve aileleriyle, etkilesimli
kitap okuma yonteminin ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerine etkisini gozlemlemek
amaciyla deney ve kontrol gruplu, yar1 deneysel bir ¢alisma planlamistir. Arastirma
stirecinde ailelere etkilesimli kitap okuma semineri verilmis ve segilen 56 ¢cocuk kitabini
sekiz hafta boyunca g¢ocuklartyla birlikte okumalari istenmistir. Arastirma sonucunda
deney grubundaki c¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri puanlarmin, kontrol

grubundakilerden anlamli derecede yliksek oldugu belirtilmistir.

2.3.6. Erken Okuryazarhk Becerilerini Destekleyici Cevresel Diizenlemeler

Ev erken okuryazarlik ortami, ev igerisindeki ¢evresel diizenlemeleri de

kapsamaktadir. Ailelerin ¢ocuklariyla birlikte kiitliphanelere ya da kitapgilara gitme
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sikliginin, cocuklarin evde televizyon izleme siirelerinin; evde cocuklar tarafindan
erigilebilir, ¢ocuk kitaplar1, dergiler, gazeteler gibi yazili materyallerin; kagit, kalem,
boya gibi ¢izim malzemelerinin bulunmasinin, ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini
etkiledigini ortaya koyan bir¢ok ¢alisma vardir (Froiland ve Davison, 2014; Teale, 1992;
Whitehurst ve Lonigan, 1998; Zhang vd., 2019). Cocuklarin okumaya karst ilgi ve istek
duymasinda, model olarak anne ve babanin rolii biiyiik 6neme sahiptir. Cocugunun kiiciik
yaslardan itibaren kitaplarla etkilesimine firsat veren ve ev igerisinde kitap okuyarak
olumlu model olan ebeveynler, cocugunun okumaya kars1 ilgisini artirmaktadir (Yavuzer,
2007).

Zhang ve digerleri (2019) Cin’de 159 ¢ocuk ve ailesi ile anaokulundan baslayip
ilkokulun 2. smifina kadar devam eden bir boylamsal calisma gerceklestirmistir.
Aragtirma sonucu, okuryazarlik kaynaklarna erisimin gostergelerinden birisi olarak
gordiikleri evdeki c¢ocuk kitab1 sayisinin, ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini,
sOzciik okuma ve okudugunu anlama diizeylerini anlamli sekilde yordadigini ortaya
koymaktadir.

Froiland ve Davison (2014), Amerika’da 3-6 yas aras1 2633 cocukla yaptiklari
calismada, cocuklarin televizyon izleme siiresinin artmasiyla ev erken okuryazarlik
ortami niteliginin diistiglinii ve ¢ocuklardaki hiperaktivite belirtilerinin arttigin

belirtmektedir.

2.3.7. Ailenin Okumaya Yonelik Tutum ve Davramslari

Ailelerin okuryazarlikla ilgili aliskanliklar1 ve inanglar1 ev erken okuryazarlik
ortaminin niteligini belirleyen diger 6nemli bir degiskendir. Ailelerin okuma ve yazma
eylemlerine yonelik aligkanliklar1 ve inanglari, ev ortamindaki ¢evresel diizenlemelerini,
kitap okuma siireclerini ve ¢ocuklariyla birlikte erken okuryazarliga dair diger
uygulamalarini olumlu ya da olumsuz etkilemektedir (Buvaneswari ve Padakannaya,
2017).

Weigel, Martin ve Bennett (2006), Amerika Birlesik Devletleri’nde, okul dncesi
donemdeki 79 c¢ocuk ve annesi ile, annelerin okuryazarlikla ilgili inanglarinin
cocuklarimin erken okuryazarlik becerileriyle iliskisini incelemek amaciyla bir ¢calisma
gergeklestirmistir. Calisma sonucunda arastirmacilar, cocuklarinin okuryazarlikla ilgili
etkinliklerine aktif olarak katilmasinin, c¢ocuklarmin bilgi ve beceri gelisimini

destekleyecegine inanan anneleri “Kolaylastirict Anneler”; okuryazarlikla ilgili
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deneyimleri saglamanin okullarin ve 6gretmenlerin gorevi olduguna inanan anneleri ise
“Geleneksel Anneler” olarak gruplamistir. Elde edilen bulgular, kolaylastirict annelerin
ev erken okuryazarlik ortaminin daha zengin oldugunu, ¢ocuklarinin okuma-yazmaya
yonelik ilgilerinin daha fazla ve becerilerinin daha gelismis oldugunu gostermistir.
Bingham ve Mason (2018), okul dncesi donemde 190 ¢ocuk ve ailesi ile yaptigi
calismada cocuklarin erken yazma becerilerini, ebeveynlerin egitimi, okuryazarlikla ilgili
inanglari, ebeveynlik tarzlari ve ev okuryazarlik ortami degiskenlerine gore
incelemiglerdir. Calisma sonucunda ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin
gelisiminde kendi roliinlin nemli olduguna ve erken okuryazarlik deneyimlerinin degerli
olduguna inanan ailelerin ¢ocuklarinin, erken yazma becerilerinin daha iyi oldugu
goriilmiistiir. Ebeveyn okuryazarlik inanglarinin, c¢alisma igerisinde, erken yazma

becerileri ile en yiiksek iliskiye sahip degisken oldugu belirtilmistir.
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BOLUM 3

YONTEM

Bu béliim igerisinde arastirmanin modeline, ¢calisma grubuna, verilerin toplanmasina

ve verilerin ¢oziimlenmesine yer verilmektedir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Calismada, karma arastirma yontemlerinden agimlayici sirali desen kullanilmistir.
Acgimlayict sirali desenlerde, veri toplama iki ayr1 asamada gergeklesir. Arastirmacilar
oncelikle nicel verileri toplayip analiz ederler, sonrasinda nitel veriler toplanir. Elde
edilen nitel verilerin, nicel sonuglarin agiklanmasinda nasil yardimci oldugu arastirmaci
tarafindan yorumlanir (Creswell ve Plano-Clark, 2014). Calismanin, nicel veri toplama
asamas1 betimsel tarama modelinde yapilmistir. Okul 6ncesi donemde c¢ocugu olan
ailelere herhangi bir miidahalede bulunulmadan, var olan sekliyle ev erken okuryazarlik
ortamlari ile ilgili durumu ortaya koymak amaciyla Ev Erken Okuryazarlik Ortam Olgegi
(EVOK) kullanilmistir. Caligmanin ikinci asamasinda ise veri toplama ve verilerin
analizinde nitel arastirma yontemlerinden faydalanilmistir. EVOK’u yanitlayan
ebeveynlerden bazilari ile yar1 yapilandirilmis goriisme gerceklestirilerek nitel veriler
toplanmistir. Ebeveynlerin onay1 ile ses kaydina alinan goriismeler, desifre edilerek

dokiiman haline getirilmis ve iizerinde icerik analizi yapilarak bulgulara ulagilmistir.

3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin evrenini, 2020-2021 egitim-6gretim yili bahar doneminde ve 2021-
2022 egitim 6gretim yili giiz doneminde, Ankara ilinin Cankaya ilgesinde yer alan ve
Milli Egitim Bakanligi’na bagli, 6zel ve resmi anaokullar1 ile ilkokullara bagh
anasiniflarinda egitim goren 48-72 aylik c¢ocuklart olan ebeveynler olusturmaktadir.
Orneklem segilirken seckisiz olmayan bir yaklasim olan amagsal 6rnekleme yonteminden
faydalanilmistir. Amagsal 6rnekleme, arastirmacinin, ¢alismanin amaci dogrultusunda

bilgi acisindan degerli oldugunu diislindiigii verileri saglayabilecek birimleri
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secebilmesine olanak tanimaktadir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2015). Arastirmanin
birinci asamasinda nicel verileri toplamak amaciyla, Ankara ilinin Cankaya ilgesinde yer
alan ve Milli Egitim Bakanligi’na bagli, bir tane 6zel anaokulu, alt1 tane resmi anaokulu
ve iki tane ilkokula bagli anasinifi olmak tizere toplamda dokuz okula ve bu okullardaki
21 sinifa devam eden 48-72 aylik ¢ocuklar1 olan ebeveynlere “Ev Erken Okuryazariik
Ortami Olgegi” gonderilmistir. Okullardan toplamda 168 &lgek, aileler tarafindan
doldurulmus ve 6gretmenler araciligiyla arastirmaciya ulagtirilmistir. Ayni smifta iki
cocugu olan dort ailenin 6lcegi iki kere doldurduklari fark edilmis, bu nedenle iki 6l¢ekten
birisi degerlendirmeden ¢ikarilmistir. Bir aile gocugunun okuryazar oldugunu ifade
ettiginden, doldurduklar1 dl¢cek degerlendirmeye alinmamustir. Son haliyle 163 dlgek
tizerinden veri analizleri gergeklestirilmistir.

Calisma kapsaminda veri toplama islemine Haziran 2021°de baslanmis ancak Covid-
19 Pandemi’nin etkisiyle, okul 6ncesi egitim kurumlarinin uzaktan egitim kapsaminda
olmasi ve c¢ocuklarin katiliminin daha az olmasi nedeniyle, sadece iki okuldaki dort
siiftan toplam 24 adet 6lgek, ¢evrimigi olarak toplanabilmistir. Ekim 2021°de okullarin
yliz yiize egitime baslamasiyla 6lgekler basili hale getirilmis ve yedi okuldaki 17 sinifta
ebeveynlerden veriler toplanmistir. Haziran ayinda toplanan 24 6lgegin ve Ekim ayinda
toplanan 139 olcegin puanlar1 Oncelikle ayr1 kodlanarak, ¢aligmanin gilivenirligini
olumsuz yonde etkilememesi acisindan aralarinda fark olup olmadig1 kontrol edilmistir.
Puanlar normal dagilim gosterdiginden, iki farkli zamanda toplanan veriler bagimsiz
orneklemler t-testi ile test edilmistir. Analizler sonucunda (X Hazran= 68,58, S= 14,85 ve
X exim=70,37, S= 14,4; t= .58, p > .05) olceklerden elde edilen puanlar arasinda anlamli
bir fark olmadig1 goriilmiistiir. Bunun sonucunda verilerin birlestirilerek toplam 163
oOlgek ile analizlerin yapilmasina karar verilmistir. Fraenkel ve digerleri (2015), betimsel
caligmalarda Orneklem biiyiikliglinlin en az 100 kisiden olusmasi gerektigini
belirtmektedir, bu asamada toplam Olgek sayisinin galisma agisindan uygun oldugu
diistiniilmektedir.

Calisma kapsaminda veri toplanan ailelerin ve c¢ocuklarinin sahip olduklari

demografik 6zellikler Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1

Calisma Grubundaki Ailelerin Sosyo-Demografik Ozelliklerine Iliskin Bilgiler

f %
Cocugun Yasi 48-60 Ay 73 44.8
61-72 Ay 87 53.4
Belirtilmemis 3 1.8
Toplam 163 100.0
Cocugun Kiz 79 48.5
Cinsiyeti Erkek 81 49.7
Belirtilmemis 3 1.8
Toplam 163 100.0
Cocugun Egitim  0-6 Ay 55 33.7
Aldig1 Siire 7-12 Ay 24 14.7
13-24 Ay 22 13.5
25Ay ve Ustii 47 28.8
Belirtilmemis 15 9.2
Toplam 163 100.0
Kurum Tiiri Resmi 151 92.6
Ozel 12 7.4
Toplam 163 100.0
Anne Baba Anne Baba
Anne- Baba Ortaokul ve alt1 16 16 9.9 9.8
Ogrenim Lise 47 45 28.8 27.6
Durumu Lisans 87 80 53.4 49.1
Lisansiistii 13 21 8.0 12.9
Belirtilememis 1 .6
Toplam 163 163 100.0 100.0
Anne Baba Anne Baba
Anne- Baba 1)Calismayan 55 3 33.74 1.84
Meslekler 2)Profesyonellik 23 60 1411 36.80

Gerektirmeyen
3)Yardimct 47 58 28.83 35.58

Profesyonel

4)Profesyonel 38 42 23.31 25.77
Toplam 163 163 100.0 100.0

Ailelerin o6zellikleri ile ilgili bilgi almak i¢i hazirlanan demografik bilgi formu
icerisinde, anne ve babanin mesle8ine ve ailenin gelirine iligkin sorular ac¢ik uglu bir
sekilde sorulmustur. Anne-babanin meslegine iliskin gelen yanitlar incelendikten sonra
aragtirmaci tarafindan gruplar olusturulmustur. Gruplar olusturulurken o6gretmenlik,
doktorluk, miihendislik, mimarlik, akademisyenlik gibi en az lisans diizeyinde egitim
gerektiren meslekler profesyonel; lisans diizeyinde olmasa da en az lise diizeyinde egitim

gerektiren, teknisyenlik, teknikerlik, memurluk, muhasebecilik, katiplik gibi meslekler
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yvardimci profesyonel ve herhangi bir egitim gerektirmeyen iscilik, esnaflik gibi meslekler
ise profesyonellik gerektirmeyen meslek olarak gruplanmistir (Harmandar ve Arikan,
2020; Ustiin ve Karaman, 2011). Agik uglu diger bir degisken olan ailenin aylik geliri ile
ilgili cevaplar incelenmis ve dagilimin normal olmadigi goriilmiistiir. Veri kaybi
olmamasi adina ailenin aylik geliri ile ilgili veriler gruplanmadan, siirekli veri olarak
kaydedilmistir. Ailelerin aylik gelirinin 1500 TL (en disiik) ile 27000 TL (en yiiksek)
arasinda degistigi, bu soruyu yanitlayan 148 ailenin aylik geliri ortalamasinin 8437.16 TL
oldugu gorilmiistiir. Demografik 6zelliklere iligskin, 6zellikle cocugun yasi, cinsiyeti ve
anne-babanin 6grenim bilgilerini eksik dolduran ebeveynlerle, belirttikleri iletisim
bilgileri lizerinden goriisiilmeye ve eksik bilgiler tamamlanmaya c¢alisilmistir. Ancak az
sayida da olsa tamamlanamayan veri kalmstir.

Calismanin ikinci agamasi i¢in nitel verileri elde etmede ise kritik durum 6rnekleme
yontemi kullanilmistir. Kritik durum 6rneklemede, arastirmaci ele alinan olgu ile ilgili
daha iyi bir Ongorii saglayacagini disiindiigii belirli 6zelliklere sahip birimleri
arastirmaya dahil eder (Onwuegbuzie ve Collins, 2007). Ikinci asamada, ebeveynlerin
“Ev Erken Okuryazarlik Ortami Olgegi (EVOK) ”"nden aldiklar1 toplam puanlardan, 10.
yiizdeliklere karsilik gelen puanlar belirlenmistir. Daha sonra .0-.10 (51 puan ve alti,
diisiik) puan araligindan dort ebeveyn, .45-.55 (69-72 puan, orta) puan araligindan dort
ebeveyn ve .90-.100 (89 puan ve iistii, yiliksek) puan araligindan dort ebeveyn olmak {izere
toplam 12 ebeveyn ile goriisme yapilmistir. Goriisme yapilacak aileler belirlenirken
toplam puanlar, 6ncelik u¢ puanlarda olacak sekilde siralanmustir. Olusturulan sira ile
iletisim bilgisini paylasan ailelere 6n bilgilendirme yapilarak 12 ebeveyn ile goriigsmeler
gergeklestirilmistir. Goriisiilen ailelerin sosyo-demografik 6zelliklerine iliskin ayrintili
bilgiler Ek-1’da verilmistir. Fraenkel ve digerleri (2015), nitel bir ¢alismada 6rneklem
sayisinin 1 ile 20 arasinda olabilecegini belirtmistir, bu asamada goriisiilen ebeveyn

sayisinin ¢alisma i¢in uygun oldugu diisiiniilmektedir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

3.3.1. Veri Toplama Araglar

Arastirma igerisinde “Demografik Bilgi Formu”, “Ev Erken Okuryazarlik Ortamu
Olgegi- EVOK” ve “Ev Erken Okuryazarlik Uygulama Siirecine iliskin Ebeveyn

Goriisme Sorular” ebeveynlerden veri toplamak amaciyla kullanilan araglardir.
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3.3.1.1. Demografik Bilgi Formu. Arastirmaci tarafindan, yapilan alan yazin
taramast sonucunda, ebeveynlere sunulmak {izere, ¢ocuklar ve ailelerin 6zelliklerini
ogrenmeye yonelik olarak hazirlanmis dokuz sorudan olusmaktadir (Ek-2). Form
igcerisinde alt1 sorunun cevabi (¢ocugun yasi, cinsiyeti, okul 6ncesi egitim aldig1 siire,
cocugun devam ettigi okul dncesi egitim kurumumun tiirli, anne ve babanin 6grenim
durumu) kategoriler halinde sunulmustur. Ug soru (annenin meslegi, babanin meslegi ve
ailenin aylik geliri) ise ag¢ik uclu olarak sorulmus; annenin meslegi ve babanin meslegi,
gelen cevaplara gore arastirmaci tarafindan sonradan gruplandirilmistir. Demografik bilgi
formunun son kisminda, gerektiginde ¢alismanin ikinci kisminda iletisim Kurulabilmesi
amaciyla, paylagsmak isteyen ailelerden e-posta adresini ya da telefon numaralarin

yazmalar1 istenmistir.

3.3.1.2. Ev Erken Okuryazarhk Ortam Olcegi — EVOK. 5-6 yas grubu okul
oncesi donem ¢ocuklarinin ev ortamlarindaki erken okuryazarlik deneyimlerini
degerlendirmek amaciyla Sarica ve digerleri tarafindan 2014 yilinda gelistirilmistir.
EVOK Olgegi, okuma (sekiz madde), yazma (bes madde), ses bilgisel ve yaz1 farkindalig
(alt1 madde) ve birlikte kitap okuma (dort madde) olmak iizere dort alt boyuttan
olusmaktadir (Ek-3). Olgek icerisinde 21 adet 5°1i, bir adet 6’11 ve bir adet 3’1ii dereceli
siklik bildiren toplam 23 madde yer almaktadir. Olgek igerisindeki, “Cocugunuz kag
yasindayken ona bir seyler okumaya basladiniz?” ve “Cocugunuz giinde ne kadar siire
televizyon izler?” maddeleri tersine puanlanmaktadir. EVOK, hedef gruptaki ¢ocuklarin
anne-babalar1 ya da bakicilar1 tarafindan bireysel olarak doldurulmaktadir. EVOK’ta
aliabilecek en diisiik puan 23 ve en yiiksek puan 114’tiir. Yiiksek puanlarin alinmasi,
cocugun erken okuryazarlik deneyimleri agisindan olumlu bir ev ortamina sahip oldugu
seklinde yorumlanmaktadir. EVOK’un dogrulayici faktor analizi sonuglarinin kabul
edilebilir oldugu disiiniilmektedir (RMSEA= .09, GFI= .81, AGFI=.76 NNFI= .91).
Okuma, yazma, ses bilgisel ve yazi farkindaligi ve birlikte kitap okuma alt boyutlarina
iligkin Cronbach alfa degerleri sirasiyla, .84, .84, .77, .70 olarak hesaplanmistir. Aracin
giivenilir oldugu belirtilmistir. (Sarica vd., 2014). Bu ¢alisma igerisinde Cronbach alfa i¢
tutarhilik degerleri boyutlara gore, okuma= .75, yazma= .77, ses bilgisel ve yazi
farkindaligi= .77 ve birlikte kitap okuma= .85 olarak; 6l¢egin toplam Cronbach alfa
degeri ise .88 olarak hesaplanmistir. Analizler sonucunda bu arastirma ic¢in 6l¢egin

giivenilir oldugunu sdylemek miimkiindiir.
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3.3.1.3. Ev Erken Okuryazarhik Uygulama Siirecine Iliskin Ebeveyn Gériisme
Sorulari. Arastirmanin nitel verilerini elde etmek i¢in veri toplama araci olarak kullanilan
sorular1 i¢eren form, arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Form, ebeveynlerin ev
ortaminda ¢ocuklariyla gergeklestirdikleri kitap okuma, dinleme ve anlama, ses bilgisel
farkindalik, yaz1 farkindalig1 ile yazma oncesi becerilere iliskin uygulamalarina yonelik
hazirlanmis bes genel ve 23 6zellestirilmis alt sorudan olusmaktadir (EK-4). Gerekli alan
yazin taramasi yapilarak olusturulan form, kapsam gegerliliginin saglanmasi amaciyla
erken okuryazarlik alaninda ¢aligmalar yapan bes 6gretim iliyesine uzman goriisii almak
amaciyla sunulmustur. Uzmanlarin geri bildirimleri dogrultusunda tekrar diizenlenerek
forma son hali verilmistir. Ayrica form igerisindeki maddelerin anlasilabilirligini ve
uygunlugunu saglayabilmek amaciyla bir Tiirk¢e uzmaninin da goriisleri alinarak gerekli
diizenlemeler yapilmistir.

Asagida veri toplama araclar1 ve kullanim amaglar1 tablo halinde 6zetlenmistir:

3.3.2. Veri Toplama Siireci

Calismanin baslangicinda Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Alt Etik Kurulundan
(EK-5) ve Ankara il Milli Egitim Miidiirliigiinden (EK-6) arastirma igin gerekli izinler
alinmigtir. Ankara ilinin Cankaya ilgesinde, MEB’e bagli olan okul oOncesi egitim
kurumlart belirlenmistir. Haziran ay1 igerisinde uzaktan egitim programi devam
ettiginden, belirlenen okullarla telefon araciligiyla iletisim kurulmustur. Kurumlarin
biiylik cogunlugu cocuklarin egitime devam etmediklerini, velilerle etkili bir sekilde
gorlisemediklerini belirterek arastirma i¢in goniillii olmamistir. Bu silirecte arastirmaya
dahil olmay1 kabul eden iki okuldaki toplam dort siniftan veriler toplanmistir. Covid-19
Pandemi nedeniyle kullanilan “Demografik Bilgi Formu” ve “Ev Erken Okuryazarlik
Ortam1 Olgegi” ebeveynlerin internet iizerinden doldurabilecegi sekilde ¢evrimigi hale
getirilmis, Ogretmenler araciligiyla goniillii olan ebeveynlere iletilmistir. Eylil ay:
itibariyle okullar tekrar yiiz yiize egitim siirecine basladigi i¢in, kurum miidiirleriyle
gorlismeler de yliz yiize yapilmistir. Ekim ay1 icerisinde arastirmaya katilmaya goniillii
olan yedi okuldaki 17 siniftan veriler toplanmistir. Bu siirecte, “Demografik Bilgi Formu”
ve “Ev Erken Okuryazarlik Ortami Olgegi” arastirmaci tarafindan basili hale getirilerek

okullar araciligiyla ebeveynlere ulastirilmistir. Haziran (24 6lgek) ve Ekim (139 6lgek)
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aylarinda toplanan 163 o0l¢ek iizerinden istatistiksel analizler gerceklestirilerek
calismanin nicel veri toplama asamas1 tamamlanmastir.

Nicel veri analizlerinin incelenmesi sonrasinda, nitel verilerin toplanabilmesi
amaciyla goriisme igin, Ol¢egi cevaplayan ebeveynlerden c¢alismada zengin igerik
sunabilecegi diisiiniilen ebeveynler belirlenmistir. EVOK’tan alinan puanlara gore li¢
farklt puan diizeyinden (diisiik-orta-yiiksek) oOlcekler siralanmis, iletisim bilgisini
paylasan ebeveynler ile telefon ve e-posta araciligiyla iletisime geg¢ilmistir. Gondllii
olarak ¢alismaya katilmay1 kabul eden toplam 12 ebeveyn ile (11 anne ve bir baba) yiiz
ylize goriismeler gerceklestirilmistir. Goriismeler, “Ev Erken Okuryazarlik Uygulama
Siirecine Iliskin Ebeveyn Goriisme Sorular1” ¢ergevesinde yar1 yapilandirilmis bir sekilde
yuriitiilmiistiir. Ebeveynler tarafindan paylasilan iletisim bilgilerinde genellikle babalarin
bilgileri paylasildigindan, ilk bilgilendirme c¢ogunlukla babalara yapilmistir. Ancak
babalarin ¢ogu goriismelerin igerigine annenin daha hakim oldugunu belirterek
goriismeden kaginmis ve arastirmaciy1 anneye yonlendirmistir. Bu nedenle goriismelerin
tamamina yakini annelerle gerceklestirilmistir. Sadece bir baba, goriisme igin istekli
olarak kabul etmistir. Gortismeler, ebeveynlerin rahatlikla goriislerini bildirebilmeleri
icin kendi tercih ettikleri farkli alanlarda (okul bahgesi, kafe, oyun parki, ebeveynin kendi
evi, arabanin i¢i gibi) ve sohbet ortaminda gerceklestirilmistir. Goriismeler ebeveynlerin
de onay1 ile ses kaydina alinmistir. Ebeveynlerle gerceklestirilen en kisa goriisme yedi
dakika, en uzun goriigme ise 20 dakika silirmiistiir. Tiim ebeveynlerle yapilan goriisme

stiresi toplamda 165 dakikaya yaklagmuistir.

3.4. Verilerin Coziimlenmesi

Toplanan nicel verilerin ¢6ziimlenmesinde SPSS 22 paket programi ve R
programlama dilinin 4.1.1 siiriimii kullanilmustir. Olgeklerden elde edilen veriler kontrol
edilerek veri setleri hazirlanmistir. Olgek iizerinde eksik isaretlenen maddelere, kayip
verileri temizlemek amaciyla “Yakin Noktalar Medyan Atamasi (Median of Nearby
Points)” yapilmistir. Medyan atama yontemi, veri kaybinin az ve rastlantisal oldugu
durumlarda kayip verileri kontrol etmek i¢in kabul edilebilen yontemlerden birisidir
(Osborne, 2013).

Olgeklerden elde edilen toplam puanlarin, histogram ve Q-Q plot grafik ¢iktilari;
carpiklik (.076) ve basiklik (-.251) katsayisi, ortalama (70.1), medyan (70), standart
sapma (14,4) betimsel istatistikleri; Shapiro-Wilk testi (.20, p>.05) ve Kolmogorov-
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Smirnov (.78, p>.05) normallik testi sonuglari incelenmis, toplam puanlarin dagilimi ile
hipotetik normal dagilim arasinda o= 0.05 diizeyinde manidar fark olmadigi goriilmistiir.
Ayrica, anne-babanin 6grenim durumu, anne-babanin meslegi, ¢ocugun yasi, ¢gocugun
cinsiyeti ve okul Oncesi egitim alma siiresine gore olusturulan gruplarin toplam
puanlarinin varyanslarinin homojenligi Levene Testi ile test edilmigstir. Test sonuglarina
gore varyanslarin homojen oldugu anlasilmistir. Normallik ve varyanslarin homojenligi
varsayimlarinin kargilanmasi nedeniyle analizlerde parametrik istatistikler kullanilmistir.
Toplam puanlarin, bagimsiz degiskenlerden iki kategorili olan, ¢ocugun yasi ve
cinsiyetine gore farklilasip farklilasmadigi bagimsiz oOrneklemeler-t testi ile test
edilmistir. Kategori sayis1 ikiden fazla olan anne-babanin 6grenim durumu, anne-babanin
meslegi, cocugun okul dncesi egitim alma siiresi degiskenlerinin, toplam puanlari nasil
farklilagtirdigini ortaya koymak i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir.
Gruplar arasinda anlamli farklilik ¢ikmasi durumunda, farkin hangi gruplar arasinda
olustugunu gorebilmek i¢cin Tukey HSD testi ile Post Hoc analizi yapilmustir. Ailenin
aylik gelirine iliskin verilerde kismi normallik ihlalleri gozlenmistir. Aylik gelirle ilgili
olarak kutu-¢izgi grafigi incelenmis ve korelasyon analizinin giivenilir olmas1 amaciyla
analizler sirasinda belirlenen dort adet ug nokta verilerden ¢ikarilmistir. Ailelerin EVOK
toplam puanlarmin, ekonomik gelirleri ile iligskisini gozlemlemek ic¢in parametrik
olmayan istatistik analizlerinden Spearman Korelasyon Testi ve sagilim grafigi
kullanilmastir.

Calismanin nitel verilerini elde etmek i¢in “Ev Erken Okuryazarlik Uygulama
Siirecine Iliskin Ebeveyn Gériisme Sorular1” cergevesinde yapilan goriismeler, ses kaydi
saglayan cihazlarla kayit altina alinmistir. Alinan ses kayitlar1 goériismeden sonra
arastirmaci tarafindan desifre edilerek yazili hale getirilmistir. Olusturulan yazili belgeler
iizerinde icerik analizi yapilarak veriler ¢oziimlenmistir. Patton (2014)’a gore, “Igerik
analizi, hacimli olan nitel materyali alarak temel tutarliliklar1 ve anlamlar1 belirlemeye
yonelik herhangi bir nitel veri indirgeme ve anlamlandirma ¢abasini ifade etmek igin
kullanilir” (s. 453). Verilerin ¢6ziimlenmesinde tlimevarimci analiz benimsenmistir.
Icerik incelemesi sonrasinda ilk olarak calisilan konu kapsaminda olan kodlar ¢ekilmis,
daha sonraki asamada birbiriyle ilgili oldugu diisiiniilen kodlar kategoriler altinda
birlestirilmistir. Son asamada ise kategoriler temalar etrafinda gerg¢evelendirilmistir.
Sonug olarak ulasilan temalar ilgili alan yazin ve arastirmalar ile karsilastirmali olarak

yorumlanmustir.
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3.5. Gecerlik, Giivenirlik ve Etik

Aragtirmanin, nicel asamasinda kullanilan “Ev Erken Okuryazarlik Ortami
Olgegi-EVOK™, Sarica, Ergiil, Akoglu, Deniz, Karaman, Bahap Kudret ve Tufan (2014)
tarafindan olusturulmus, gecerlik ve giivenirlik calismalar1 yapilmig bir 6lgme aracidir.
Sarica ve digerleri (2014) elde ettikleri bulgulara gére, EVOK’un dogrulayici faktor
analizi sonuglarinin kabul edilebilir oldugunu belirtmektedir. Bu galisma igerisinde
Cronbach alfa i¢ tutarlilik degerleri boyutlara gére, okuma= .75, yazma= .77, ses bilgisel
ve yazi farkindaligi= .77 ve birlikte kitap okuma= .85 olarak; dl¢egin toplam Cronbach
alfa degeri ise .88 olarak hesaplanmistir. Analizler sonucunda arastirmanin giivenilir
oldugunu séylemek miimkiindiir.

Alan yazin incelendiginde nitel ¢alismalarin gegerlik ve giivenirligine iligskin farkli
goriislerin oldugu goriilmektedir (Arastaman, Fidan ve Fidan, 2018). Bu arastirmanin
nitel asamasinda yapilan ¢alismalar, i¢ gecerlik, dis gecerlik ve giivenirlik kavramlari ile
iliskili olarak degerlendirilmektedir. Calismanin i¢ gegerligini kontrol edebilmek igin,
oncelikle veri toplama araci olarak kullanilan yari1 yapilandirilmis goériisme sorulari,
arastirmacidan farkli bes alan uzmanmi tarafindan da kontrol edilmis, sorularin
uygunluguna iligkin 6neriler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmistir. Verilerin
analizlerinde olusturulan acik kodlar, kodlar, kategoriler ve temalar, bir okul 6ncesi
egitim uzmani tarafindan da incelenmis (member checking) ve olusturulan temalarin
katilimeilarin ifadeleri ile uyumlu oldugu konusunda goriis birligine varilmistir. Nitel
arastirmalarda dis gecerlik ile ilgili olarak karsilastirilabilirlik ve doniistiiriilebilirlik
kavramlarindan s6z edilmektedir. Calisma igerisinde, goriis bildiren katilimcilarin
demografik bilgileri ayrintili olarak verilerek (Ek-6) ve katilimcilarin ifadelerine yer
verilirken oldugu gibi alinti yapilarak, karsilastirilabilir ve doniistiiriilebilir olmasi
saglanmaya calisilmistir.  Calismanin  giivenirligini  saglayabilmek amaciyla,
katilimcilarla yapilan goriismeler ses kayit cihazlari ile kaydedilmis ve goriismelerin
desifre edilmesiyle olusan dokiimanlar bir okul dncesi egitim uzmani tarafindan kontrol
edilmistir. Katilimeilarin ifadeleri, higbir ekleme yapilmadan, oldugu gibi sunulmustur
(Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2017; Cresswell ve Miller,
2000).

Arastirmanin planlama, yliriitme ve raporlama asamasinda etik ihlali olusturacak
herhangi bir uygulama yapmamaya arastirmact Ozellikle dikkat etmistir. Calismada

sunulan Oneri dogrultusunda ve {niversitenin etik kurulundan ve Milli Egitim
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Bakanligi’ndan alinan izin sonrasinda veri toplama gergeklesmistir. Goriisiilen okullarda
yetkililere izinler sunulmus ve arastirmanin amaci ve siireci ayrintili olarak anlatilmistir.
Calismanin iki agamasinda da ebeveynlerden goniillii olanlar ¢alismaya dahil edilmis ve
aydinlatilmis onam formlar1 kendilerine sunulmustur. Nitel asamada goériisme yapilan
katilimcilardan ses kaydi yapilabilmesi i¢in izin alinmig ve ses kaydi sirasinda sozlii
olarak teyit edilmistir. Calismanin higbir asamasinda katilimcilarin ya da ¢ocuklarinin

ismine yer verilmemis, kodlar kullanilmigtir.

3.6. Arastirmacinin Rolii

Nitel ¢alismalarda arastirmaci, verilerin toplanmasinda ve ¢dzlimlenmesinde en
onemli ara¢c konumundadir. Bu nedenle arastirmacinin ¢alisilan konuyla ilgili bilgi, beceri
ve deneyimleri arastirmanin glvenirligini etkileyebilmektedir. Arastirmacinin,
calismanin basindan itibaren ¢alisilan konuyla baglamin1i dogru kurmasi ve
tanimlayabilmesi nitel ¢aligsmalarda olduk¢a Onemlidir (Collins ve Stockton, 2018).
Calismanin bu agamasinda arastirmacinin konuya iligkin deneyimlerine ve konuyla olan
iliskisine yer verilecektir.

Aragtirmaci, lisans egitimini tamamladigi 2010 yilindan itibaren, 6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezlerinde okul oncesi 0gretmeni ve 6zel egitim alaninda uzman
Ogretici olarak calismaktadir. Cocuklarin, okul Oncesi egitim, okuma yazmay1
O6grenmeden O6nce ve okuma yazmay1 d6grendikten sonra egitim siirecini biitiinsel olarak
gozlemleme olanagiin olmasi, erken okuryazarlik becerilerinin 6nemini fark etmesini
saglamistir. Ozellikle, 6zel dgrenme giicliigii yasayan ¢ocuklarin degerlendirme ve egitim
stirecinde aktif olarak bulunmus ve erken okuryazarlik becerilerine yonelik ¢alismalari

gerceklestirmistir.
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmaninin bu boliimiinde nicel ve nitel analizlerin bulgular1 sunulmakta ve

bulgular aragtirmanin alt amaglar1 dogrultusunda yorumlanmaktadir.

4.1.Nicel Verilere iliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin bu boliimiinde, ebeveynler tarafindan doldurulan “Ev Erken
Okuryazarlik Ortami Olgegi (EVOK)” den elde edilen nicel verilere iliskin bulgular,

arastirma sorular1 dogrultusunda ortaya koyulmakta ve yorumlanmaktadir.

4.1.1. Okul Oncesi Dénemde Cocugu Olan Ebeveynlerin Ev Erken Okuryazarlik
Ortam1 Olceginden Aldiklar1 Toplam Puanin, Anne Ogrenim Durumuna Gére

incelenmesi

Analizlerde kullanilacak dogru testin belirlenebilmesi i¢in dncelikle parametrik
yontemler i¢in karsilanmas1 gereken normallik ve varyanslarin homojenligi varsayimlari
kontrol edilmistir. Toplam puanlarin betimsel 6zellikleri, histogram, Q-Q Plot grafikleri
incelenmis ve Shapiro-Wilk ve Kolmogorov- Smirnov normallik testi sonuglari
degerlendirilmistir. Dagilimin normal oldugu goriilmistiir. Varyanslarin homojenliginin
test edilmesi i¢in Levene’in testi kullanilmis ve test sonuclaria gore F=0.23 ve p>.05
oldugu i¢in varyanslarin homojen oldugu anlasilmistir. Normallik ve varyanslarin
homojenligi  varsayimlarinin  karsilanmasi  sonucu  parametrik istatistiklerin
kullanilmasinin uygun oldugu goriilmiistiir. Bagimsiz degiskendeki grup sayisinin ikiden
fazla olmas1 nedeniyle, ebeveynlerin “Ev Erken Okuryazarlik Ortami Olgegi (EVOK)”
nden aldiklar1 toplam puanin, annenin Ogrenim durumuna goére farklilagip

farklilasmadigini test etmek amaciyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir.
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ANOVA testi sonuglar1 Tablo 2°de sunulmustur.

Tablo 2

Ebeveynlerin EVOK 'tan Aldiklart Toplam Puanlarin Anne Osrenim Durumuna Gore
Farklilasmasina lliskin ANOVA Sonuclart

Anne ogrenim N X S Sd F p Post-Hoc
durumu
Toplam  Ortaokul ve 16 59.19 1514 3-159 10.9 .000* 3>1
Puan alt1 (1) 3>2
Lise (2) 47 64.17 1212 4>1
Lisans (3) 87 7417 13.47 4>2
Lisans iistii (4) 13 7777 1361
Toplam 163 70.10 14.44

*p<.05

Tablo 2 ile verilen test sonuglari incelendiginde, ebeveynlerin EVOK’tan aldiklar
toplam puanin, annenin 6grenim durumuna gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde
farklilagtig1 goriilmektedir (F(3-159)=10.9 ve p<.05). Gruplar arasindaki farkin istatistiksel
olarak anlamli olmasinin yaninda, hesaplanan etki biiyiikliigli, gruplarin ortalama
puanlarindaki gergek farkin biiyikk oldugunu gostermektedir (eta kare=0.17). Cohen
(1988) etki biiyiikliigii degerlendirmelerinde, .01°1 kiiciik etki, .06’y1 orta diizey etki ve
14’1 biiyiik etki olarak smiflandirmaktadir (Akt. Pallant, 2015). Farkin hangi gruplar
arasinda olustugunu gorebilmek i¢cin Tukey HSD testi ile Post Hoc analizi yapilmistir
(Ek-8). Analiz sonuglarina gére farkin, lisans iistii (X= 77.77) ve lisans (X= 74.17)
mezunu annelerin EVOK toplam puanlari ile ortaokul ve alt1 (X= 59.19) ve lise (X=
64.17) mezunu annelerin toplam puanlar1 arasinda olustugu bulgusuna ulasilmistir.
Olusan farklarin lisans iistii ve lisans mezunu annelerin lehine oldugu goriilmektedir.

Anne 6grenim diizeyi arttikca, cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin arttigini,
ev erken okuryazarlik ortaminin zenginlestigini ve annelerin g¢ocuklariyla erken
okuryazarlik becerilerini destekleyen uygulamalarinin da arttigini ortaya koyan farkli
calismalar mevcuttur (Altun, 2016; Mascarenhas vd., 2017; Skibbe, Justice, Zucker ve
McGinty, 2008; Umek vd., 2005). Mascarenhas ve digerleri (2017), Singapur’da
yaptiklar1 calismada, anne Ogrenim diizeyinin yiiksek oldugu ailelerde, ev erken
okuryazarlik ortaminin daha nitelikli oldugunu ortaya koymaktadir. Ayn1 zamanda anne

ogrenim diizeyi arttik¢a, ¢ocuklarin ev igerisinde erken okuryazarlik becerilerine iligkin
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etkinliklere katiliminin da arttigini belirtmektedir. Umek ve digerleri (2005), Slovenya’da
yaptig1 caligmasinda, anne 6grenim diizeyinin artmasiyla, annelerin g¢ocuklartyla kitap
okuma, kukla gosterilerine gitme, kiitiiphane ziyaretlerinde bulunma ve sohbet etme gibi
erken okuryazarlik becerilerini destekleyici uygulamalarinin da arttig1 goriilmektedir. Bu
calismada da daha onceki c¢alismalarla benzer sekilde, anne 6grenim diizeyinin arttikga,
ailelerin ev erken okuryazarlik puanlarinin da arttigi bulgusuna ulasilmaktadir. Annenin
ogrenim diizeyi arttik¢a, kitap okumaya iligkin bilgi ve becerisinin, erken okuryazarlik
becerilerini desteklemek i¢in kaynaklara ulagimiin artmasinin, ev erken okuryazarlik

ortaminin niceligini ve niteligini artirabilecegi diistiniilmektedir.

4.1.2. Okul Oncesi Dénemde Cocugu Olan Ebeveynlerin Ev Erken Okuryazarlik

Ortami Ol¢eginden Aldiklari Toplam Puanin, Annenin Meslegine Gore incelenmesi

Ebeveynlerin EVOK’dan aldiklar1 toplam puanin, annenin meslegine gore farklilasip
farklilasmadigin test etmek amaciyla ncelikle varyanslarin homojenligi test edilmistir
(F=1.55 ve p>.05). Normallik ve varyanslarin homojenligi varsayimlarinin karsilanmasi
nedeniyle parametrik istatistiklerden ANOVA ile gruplar arasinda farkin olup olmadigi

test edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3

Ebeveynlerin EVOK'tan Aldiklar:  Toplam Puanlarin  Annenin Meslegine Gdore
Farklilasmasina lliskin ANOVA Sonuclart

Annenin Meslegi N X S Sd F p Post-
Hoc

Toplam Calismayan (1) 55 62.24 13.20 3-159 11.10 .000* 3>1
Puan Profesyonellik 23 69.91 11.72 4>1

Gerektirmeyen (2)

Yardimci 47 73.87 15.03

Profesyonel (3)

Profesyonel (4) 38 76.94 11.74

Toplam 163 70.10 14.44

*p<.05

Tablo 3 incelendiginde, ebeveynlerin EVOK’tan aldiklari toplam puanin, annenin
meslegine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilastigi goriilmektedir (Fs-

159)=11.10 ve p<.05). Gruplar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmasinin
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yaninda, hesaplanan etki biiyiikliigii, gruplarin ortalama puanlarindaki gergek farkin da
bliylik oldugunu gostermektedir (eta kare=0.17). Farkin hangi gruplar arasinda
olustugunu gorebilmek i¢in Tukey HSD testi ile Post Hoc analizi yapilmistir (Ek-8).
Analiz sonuglarma gore, Profesyonel (X= 76.94) ve yardimci profesyonel (X= 73.87)
meslege sahip annelerin EVOK toplam puanlarmin, ¢alismayan (X= 62.24) annelerin
EVOK toplam puanlarindan istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilastig1 bulgusuna
ulagilmistir. Olusan farkin profesyonel ve yardime1 profesyonel meslege sahip annelerin
lehine oldugu goriilmektedir.

Annenin meslegi, ev igerisinde ¢ocuguyla gecirdigi siireyi belirleme, annenin ev
icerisinde kitap, dergi, meslegiyle ilgili raporlar, programlar gibi gorsel ve yazili
materyalleri kullanmasini etkileme, ailenin aylik gelirine katkida bulunma ve ailenin
sosyal ortamini sekillendirme vb. Ozellikleriyle, ev erken okuryazarlik ortamini da
etkileyen bir degisken olarak degerlendirilmektedir. Karaman ve Ustiin (2011),
cocuklarin ses bilgisel farkindalik becerilerini farkli degiskenler agisindan inceledikleri
calismalarinda, profesyonel mesleklere sahip annelerin ev igerisinde erken okuryazarlikla
ilgili uygulamalara, ev hanimi olan annelerden daha fazla vakit ayirdiklarini
belirtmektedir. Harmandar ve Arikan (2020), profesyonel meslege sahip olan annelerin
ev hanimi olan annelere gore evde, erken okuryazarlik deneyimlerine iliskin
uygulamalara ¢ok daha fazla yer verdiklerini ifade etmektedir. Bu ¢alismadan elde edilen
bulgular da alandaki diger ¢alismalarin sonuglarini desteklemektedir. Calismadan elde
edilen verilere gore, profesyonel ve yar1 profesyonel mesleklere sahip annelerin oldugu
ailelerin ev erken okuryazarlik ortamina iliskin puanlarinin, ¢alismayan annelerin oldugu
ailelerin puanlarindan anlamli diizeyde yiiksek oldugu goriilmektedir. Annenin
mesleginin, ailenin sosyoekonomik diizeyini belirleyen 6nemli bir etken olmasi, elde

edilen bulgularin 6ngoériilebilir oldugunu diisiindiirmektedir.

4.1.3. Okul Oncesi Dénemde Cocugu Olan Ebeveynlerin Ev Erken Okuryazarhk
Ortamu Olgeginden Aldiklar1 Toplam Puanin, Baba Ogrenim Durumuna Gére

Incelenmesi

Ebeveynlerin EVOK’dan aldiklar1 toplam puanin, babanin 6grenim durumuna gore
farklilagip farklilasmadigini test etmek amaciyla oncelikle varyanslarin homojenligi test

edilmistir (F=2.06 ve p>.05). Normallik ve varyanslarin homojenligi varsayimlarinin
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karsilanmas1 nedeniyle parametrik istatistiklerden ANOVA ile gruplar arasinda farkin

olup olmadig: test edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4

Ebeveynlerin EVOK 'tan Aldiklari Toplam Puanlarin Baba Osrenim Durumuna Gore
Farklilasmasina lliskin ANOVA Sonuclart

Baba dgrenim N X S Sd F p Post-
durumu Hoc

Toplam  Ortaokul ve 16 58.69 14.04 3-158 12.36 .000* 3>2

Puan alt1 (1) 3>1
Lise (2) 45 64.96 13.07 4>3
Lisans (3) 80 72.23 14.06 4>2
Lisans tistii (4) 21 8162 7.95 4>1
Toplam 162 70.09 14.49

*p<.05

Tablo 4 incelendiginde, ebeveynlerin EVOK’tan aldiklar1 toplam puanin, babanin
Ogrenim durumuna gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilagtig1 goriilmektedir
(F(3-158=12.36 ve p<.05). Gruplar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmasinin
yaninda, hesaplanan etki biiyiikliigii, gruplarin ortalama puanlarindaki gergek farkin da
biliylik oldugunu gostermektedir (eta kare=0.19). Farkin hangi gruplar arasinda
olustugunu gorebilmek i¢in Tukey HSD testi ile Post Hoc analizi yapilmistir (EK-8).
Analiz sonuglaria gore, lisans (X= 72.23) mezunu babalarin EVOK toplam puanlarinin,
ortaokul ve alt1 (X= 58.69) ve lise (X= 64.96) mezunu babalarin EVOK toplam
puanlarindan istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilastigi bulgusuna ulagilmistir.
Olusan farkin lisans mezunu babalarin lehine oldugu goriilmektedir. Ayrica lisans iistii
(X= 81.62) mezuniyete sahip babalarm EVOK toplam puanlarmin diger gruplardan
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farkli oldugu ve farkin lisans iistii mezuniyete sahip
babalar lehine oldugu goriilmektedir.

Alanyazin incelendiginde, annelerin 6grenim diizeyi ile birlikte baba O6grenim
diizeyinin de ev erken okuryazarlik ortamini ve ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini
etkiledigini gosteren c¢aligmalar bulunmaktadir (Holfslundsengen vd., 2018; Isikoglu
Erdogan, 2016; Senechal, 2006.) Calismalar incelendiginde, genellikle babalarin 6grenim
diizeyleri ile ev erken okuryazarlik ortam iligkisini inceleyen ¢alismalara daha az yer
verildigi dikkat ¢ekmektedir. Holfslundsengen ve digerleri (2018), anne-babanin 6grenim

diizeyi arttik¢a, cocuklarin sozel dil becerilerinde ve yazma becerilerinde de artiglarin
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goriildiigiinii belirtmektedir. Isikoglu Erdogan (2016), anne ve babanin 6grenim diizeyi
arttikca, ev igerisinde etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin arttigini ve kitap okuma
konusunda ebeveynlerin ¢ocuklara daha ¢ok model oldugunu belirtmektedir. Ev
igcerisinde cocukla iletisim kuran, ¢ocuklarin oyunlarina katilan, erken okuryazarlik
becerilerine yonelik kaynaklarin teminine katki saglayan ve model olan bir yetiskin
olarak baba, cocugun gelisiminde dnemli bir yere sahiptir. Babanin 6grenim diizeyinin
artmastyla bilgi ve kaynaklara ulasimimin da artabilecegi; kitap, dergi okuma, yazili
materyalleri kullanma vb. konularda ev igerisinde olumlu bir model olarak ev erken

okuryazarlik ortamini zenginlestirebilecegi diisiiniilmektedir.

4.1.4. Okul Oncesi Dénemde Cocugu Olan Ebeveynlerin Ev Erken Okuryazarlik

Ortami Ol¢eginden Aldiklar1 Toplam Puanin, Babanin Meslegine Gore incelenmesi

Ebeveynlerin EVOK’dan aldiklar1 toplam puanin, babanin meslegine gore farklilasip
farklilasmadigin test etmek amaciyla ncelikle varyanslarin homojenligi test edilmistir
(F=1.40 ve p>.05). Normallik ve varyanslarin homojenligi varsayimlarinin karsilanmasi
nedeniyle parametrik istatistiklerden ANOVA ile gruplar arasinda farkin olup olmadigi

test edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 5’da sunulmustur.

Tablo 5

Ebeveynlerin EVOK'tan Aldiklar: Toplam Puanlarin Babanin Meslegine Gore
Farklilasmasina lliskin ANOVA Sonuclart

Babanin Meslegi N X S Sd F p  Post-
Hoc
Toplam  Profesyonellik 60 64.30 14.13 2-157 15.43 .000* 3>2
Puan Gerektirmeyen (1) 3>1
Yardimci 58 69.22 13.32
Profesyonel (2)
Profesyonel (3) 42 79.11 12.07
Toplam 160 69.98 14.48

*p<.05

Tablo 5 ile verilen test sonuglari incelendiginde, ebeveynlerin EVOK ’tan aldiklar
toplam puanin, babanin meslegine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilastig
goriilmektedir (F-157=15.43 ve p<.05). Gruplar arasindaki farkin istatistiksel olarak

anlamli olmasinin yaninda, hesaplanan etki biiyiikliigili, gruplarin ortalama puanlarindaki
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gercek farkin da biiyiik oldugunu gostermektedir (eta kare=0.16). Farkin hangi gruplar
arasinda olustugunu gorebilmek i¢in Tukey HSD testi ile Post Hoc analizi yapilmistir
(Ek-8). Analiz sonuglarina gére, profesyonel (X= 79.11) meslege sahip babalarin EVOK
toplam puanlarinin, yardimer profesyonel (X= 69.22) ve profesyonellik gerektirmeyen
(X= 64.30) meslege sahip babalarm EVOK toplam puanlarindan istatistiksel olarak
anlaml diizeyde farklilastigi bulgusuna ulasilmistir. Olusan farkin profesyonel meslege
sahip babalarin lehine oldugu goriilmektedir.

Harmandar ve Arikan (2020)’a gore ev igerisinde, erken okuryazarlik becerilerinde
cocuga rehberlik eden kisinin daha ¢ok anne oldugunun belirtilmesine ragmen, babanin
meslegi de ozellikle ¢ocuga ayirabildigi siireyi etkilemesi agisindan 6nemli bir degisken
olarak goriilmektedir. Ozellikle okumaya iliskin becerilerde profesyonel meslege sahip
babalarin oldugu ailelerin puanlarinin, diger meslege sahip babalarin oldugu
ailelerinkinden daha yiiksek oldugu belirtilmektedir. Uyanik Aktulun (2019), ¢cocuklarin
erken akademik ve dil becerilerini farkli degiskenler agisindan inceledigi calismasinda,
babast memur olan g¢ocuklarin sézciik bilgisi, sayilar1 ve harfleri bilme gibi erken
okuryazarlik becerilerinin ve sozel dil becerilerinin, babasi ¢alismayan, is¢i olan ya da
serbest ¢alisan ¢ocuklarinkinden anlamli diizeyde daha yiiksek oldugunu belirtmektedir.
Bu calismada da profesyonel meslege sahip babalarin oldugu ailelerde ev erken
okuryazarlik ortam puanlarinin, yardimer profesyonel ve profesyonellik gerektirmeyen
meslege sahip babalarin oldugu ailelerin puanlarindan daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Profesyonel meslege sahip olan babalarin, 6grenim diizeylerinin yiiksek
olmasi nedeniyle bilgiye ve kaynaklara daha kolay ulasim saglayarak, ¢ocuguyla birlikte
daha fazla nitelikli vakit gegirerek, gorsel ve yazili materyalleri kullanma konusunda
cocuguna olumlu model olarak, ev erken okuyazarlik ortamini zenginlestirebildigi

distiniilmektedir.

4.1.5. Okul Oncesi Dénemde Cocugu Olan Ebeveynlerin Ev Erken Okuryazarhk

Ortam Olceginden Aldiklar1 Toplam Puanin, Cocugun Yasina Gore Incelenmesi

Ebeveynlerin EVOK’dan aldiklar1 toplam puanin, ¢ocugun yasina gore farklilasip
farklilasmadigini test etmek amaciyla 6ncelikle varyanslarin homojenligi test edilmistir
(F=.89 ve p>.05). Normallik ve varyanslarin homojenligi varsayimlarinin karsilanmasi

nedeniyle parametrik istatistikler kullanilmistir. Yas degiskeni iki kategoride
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kodlandigindan, iki grup arasindaki farki gorebilmek icin bagimsiz 6rneklemler t testi

uygulanmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 6’de sunulmustur.

Tablo 6

Ebeveynlerin E VOK 'tan Aldiklar1 Toplam Puanlarin Cocuklarin Yasina Gore
Farklilagsmasina Iligkin t- Testi Sonuclar

Cocugun Yast N X S Sd t p
Toplam 48-60 Ay 73 69.45 14.80 158 52 .60
Puan 61-72 Ay 87 70.66 14.28

Tablo 6 ile verilen analiz sonuglari incelendiginde, ebeveynlerin EVOK ’tan aldiklari
toplam puanin, ¢ocuklarin yasina gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilagmadig1
goriilmektedir (tas8)=.52 ve p>.05).

Alan yazin incelendiginde ev erken okuryazarlik ortaminin ¢ocugun yasi ile iliskisini
inceleyen calisma sayisinin sinirli oldugu, var olan caligmalarin sonuglar1 arasinda da
farkliliklar oldugu goriilmektedir (Akoglu ve Kiziloz, 2018; Dynia, Purtell, Justice, Pratt
ve Hijlkema, 2020; Krijnen vd., 2020, Taskinbas, 2021). Akoglu ve Kiziloz (2018),
cocuklarin yazi farkindaligi becerilerini ve ev erken okuryazarlik ortamlarini inceledikleri
calismanin sonucunda, 48-54 aylik ¢ocuklarin ev igerisindeki yazma deneyimlerinin 55-
61 ve 62-68 aylik cocuklarin deneyimlerinden daha az oldugunu ancak 48-54 aylik
cocuklarin ebeveynlerinin birlikte kitap okuma puanlarinin diger iki gruptan daha ytiksek
oldugunu belirtmektedir. Krijnen ve digerleri (2020), ¢ocuklarin isim yazma
becerilerinin, yaslar ile pozitif yonde bir iligskiye sahip oldugunu, bu durumun ¢ocuklar
biiyiidiikkge ebeveynlerin yazmaya iligskin etkinliklere daha fazla 6nem vermesinden
kaynaklanabilecegini belirtmektedir. Tagkinbas (2021) ise ev erken okuryazarlik ortamini
EVOK ile 6l¢tiigii caligmasinda, okuma ile ses bilgisel farkindalik ve yazi farkindalig alt
boyutlarindan alinan puanlarin, ¢ocugun yasi ile ters yonde ve anlamli bir iliskisi
oldugunu ortaya koymaktadir. Bu caligmada elde edilen veriler de ailelerin EVOK
puaninin ¢ocugun yasina gore farklilagsmadigini gostermektedir. Cocuklarin 66. aydan
itibaren ilkokul birinci sinifa, 45. aydan itibaren de ana simifina baglayabilmeleri
nedeniyle, calisma grubumuz dahilinde 48 aylik ve 71 aylik ¢ocuklarin ayn1 sinifta olma
ve ilkokula hazirlanma ihtimalleri bulunmaktadir (MEB Okul Oncesi Egitim ve

[Ikdgretim Kurumlar1 Yonetmeligi, 2019). Bu nedenle okul éncesi egitim kurumunda ve
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ev icerisindeki erken okuryazarlik becerilerine iligkin uygulamalarin, iki grup i¢in de
benzerlik gostermesi olasi goriilmektedir. Cocuklarin benzer deneyim firsatlarina sahip
olmalarinin, iki yas grubu arasinda fark ¢ikmamasinin bir nedeni olabilecegi

diistiniilmektedir.

4.1.6. Okul Oncesi Dénemde Cocugu Olan Ebeveynlerin Ev Erken Okuryazarlik
Ortam1 Olceginden Aldiklar1 Toplam Puamm, Cocugun Cinsiyetine Gore

Incelenmesi

Ebeveynlerin EVOK’dan aldiklar1 toplam puanin, g¢ocuklarin cinsiyetine gore
farklilasip farklilagmadigini test etmek amaciyla dncelikle varyanslarin homojenligi test
edilmistir (F=1.88 ve p>.05). Normallik ve varyanslarin homojenligi varsayimlarinin
karsilanmasi nedeniyle iki grup arasinda fark olup olmadigini test etmek amaciyla,
parametrik istatistiklerden bagimsiz 6rneklemler t testi uygulanmistir. Analiz sonuglari

Tablo 7°da sunulmustur:

Tablo 7

Ebeveynlerin EVOK'tan Aldiklart Toplam Puanlarin Cocuklarin Cinsiyetine Gore
Farklilasmasina Iliskin t- Testi Sonuclar:

Cocugun Cinsiyeti N X S Sd t p
Toplam Kiz 79 73.32 15.10 158 2.83 .005*
Puan Erkek 81 66.97 13.31

*p<.05

Tablo 7 ile verilen analiz sonuglar1 incelendiginde, ebeveynlerin EVOK ’tan aldiklar1
toplam puanin, cocuklarin cinsiyetine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde
farklilagtigi  gorilmektedir  (tas8=.2.83 ve p<.05). Gruplarin ortalamalari
karsilastirildiginda, kiz cocuga sahip ailelerin EVOK toplam puan ortalamasinin
(X=73.32), erkek gocuga sahip ailelerin EVOK toplam puan ortalamasindan (X= 66.97)
yiiksek oldugu goriilmektedir. iki grup arasindaki farkin istatistiksel olarak anlaml
olmasinin yaninda, hesaplanan etki biiylikligii, gruplarin ortalama puanlarindaki gergek
farkin kiiclik ancak orta diizeye yakin oldugunu gostermektedir (eta kare=0.05).

Analiz sonuglar1 kii¢iik bir farkla da olsa kiz ¢ocuga sahip ailelerin EVOK
puanlarin erkek cocuga sahip ailelerin EVOK puanlarindan yiiksek oldugunu
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gostermektedir. Harmandar (2019), ev erken okuryazarlik ortammi EVOK ile
degerlendirdigi calismasinda, ev igerisinde yazma ve birlikte kitap okuma etkinlikleri alt
boyutlarindan alinan puanlarin, ¢cocugun cinsiyetine gore farklilastigini ve kiz ¢cocuga
sahip ailelerin puanlarinin daha yiiksek oldugunu belirtmektedir. Dynia, Purtell, Justice,
Pratt ve Hijlkema (2020) da ev erken okuryazarlik ortamini farkli degiskenler agisindan
inceledikleri ¢aligmalarinda ev igerisinde kiz ¢ocuklarin isim yazma etkinliklerini, erkek
cocuklardan daha sik deneyimledigini ortaya koymaktadir. Bu sonuglar, arastirmanin
analizi sonucunda elde edilen bulgularla ortiismektedir. Ev ortaminda kiz ¢ocuklarinin
erken okuryazarlik becerilerini daha ¢ok deneyimledigi diisiiniildiigiinde, kiz
cocuklarinin erken okuryazarlik becerilerinin de daha gelismis olmasi1 beklenmektedir.
Ancak alan yazin incelendiginde, kiz ¢ocuklarinin erken okuryazarlik becerilerinin daha
yiiksek oldugunu belirten arastirmalarin yaninda (Aydogan ve Kogak, 2003; Krijnen vd.,
2020; Sen, Yildiz Cigekler ve Yilmaz, 2010), erken okuryazarlik becerilerinin gelisiminin
cocugun cinsiyetine gore bir farklilik gostermedigini belirten arastirmalar da
bulunmaktadir (Kandir ve Organ, 2009; Karaman ve Ustiin, 2011; Sar1 ve Aktan Acar,
2013). Alan yazinda farkli sonuglarin olmasi, cinsiyet degiskeninin ev erken okuryazarlik
ortami ve ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri lizerindeki etkisini inceleyen daha

ayrintili ¢alismalara ihtiya¢ duyuldugunu diisiindiirmektedir.

4.1.7. Okul Oncesi Dénemde Cocugu Olan Ebeveynlerin Ev Erken Okuryazarhk
Ortami Olgeginden Aldiklar1 Toplam Puanin, Cocugun Okul Oncesi Egitim Alma

Siiresine Gore Incelenmesi

Ebeveynlerin EVOK’dan aldiklar1 toplam puanin, ¢ocugun okul dncesi egitim alma
stiresine gore farklilasip farklilasmadigini test etmek amaciyla oncelikle varyanslarin
homojenligi test edilmistir (F=1,23 ve p>.05). Normallik ve varyanslarin homojenligi
varsayimlarinin karsilanmasi nedeniyle parametrik istatistiklerden ANOVA ile gruplar

arasinda farkin olup olmadigi test edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 8’da sunulmustur.
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Tablo 8

Ebeveynlerin EVOK 'tan Aldiklar: Toplam Puanlarin Cocugun Okul Oncesi Egitim Alma
Stiresine Gore Farklilasmasina Iliskin ANOVA Sonuclar

Okul oncesi N X S Sd F p Post-
egitim alma Hoc
stiresi (Ay)
Toplam 0-6 (1) 55 66.35 15.13 3-144 3.16 .027* 4>1
Puan 7-12 (2) 24 70.21 14.66
13-24 (3) 27 7445 11.97
25 ve listii (4) 42 7372 1217
Toplam 148

*p<.05

Tablo 8 ile verilen test sonuglart incelendiginde, ebeveynlerin EVOK’tan aldiklari
toplam puanin, ¢ocugun okul 6ncesi egitim alma siiresine gore istatistiksel olarak anlamli
diizeyde farklilagtigi goriilmektedir (F(3-144)=3.16 ve p<.05). Gruplar arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli olmasinin yaninda, hesaplanan etki biiytkligi, gruplarin
ortalama puanlarindaki gergcek farkin orta diizeyde oldugunu gostermektedir (eta
kare=.06). Farkin hangi gruplar arasinda olustugunu gérebilmek i¢in Tukey HSD testi ile
Post Hoc analizi yapilmistir (Ek-8). Analiz sonuglarina gére, cocugun okul dncesi egitim
alma siiresi 0-6 Ay (X= 66.35) olan ailelerin EVOK toplam puanlarinin, 25 ay ve {istii
(X=73.72) olan ailelerin EVOK toplam puanlarindan istatistiksel olarak anlamli diizeyde
farklilagtigt bulgusuna ulasilmistir. Olusan farkin ¢ocugun okul Oncesi egitim alma
stiresinin 25 ay ve iistii olan ailelerin lehine oldugu goriilmektedir.

Harmandar (2019) ve Taskinbas (2021), ¢ocuklarin okul 6ncesi egitim aldig1 siirenin
fazla oldugu ailelerde, cocuklarin erken okuryazarlik becerilerine iliskin ev igi
deneyimlerinin de daha fazla oldugunu belirtmektedir. Aragtirmacilarin ulastigi bu
sonuglar, ¢alismanin bulgular ile de benzerlik gostermektedir. Bulgular, 25 ay ve daha
iistii siiredir okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocugun oldugu ailelerin EVOK
puanlarinin, okul dncesi egitim kurumuna gitme siiresi 0-6 ay olan ¢ocuklarin oldugu
ailelerinkinden daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Okul Oncesi egitim kurumuna
devam eden ¢ocuklarin ev erken okuryazarlik ortamlarinin daha nitelikli oldugu g6z
Oniine alindiginda (Ulug, 2018), bu sonucun 6ngoriilebilir oldugu diistiniilmektedir. Okul
Oncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklarin, okul icerisinde yaptiklar etkinlikleri ev
ortaminda tekrarlamasinin, 6gretmenlerin erken okuryazarlikla ilgili bilgi ve becerileri

ebeveynlerle paylasmasinin ve rehberlik etmesinin, ev erken okuryazarlik ortamini
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gelistiren bir kaynak olabilecegi diisiiniilmektedir. Cocuklarin okul 6ncesi egitim alma

stiresinin artmasi bu kaynakla olan iletisimi de artirmaktadir.

4.1.5. Okul Oncesi Dénemde Cocugu Olan Ebeveynlerin Ev Erken Okuryazarhk
Ortamu Olgeginden Aldiklar1 Toplam Puanmmn, Ailenin Ekonomik Geliri ile

fliskisinin Incelenmesi

Ailelerin demografik bilgilerini almak icin kullanilan form icerisinde, ailenin aylik
gelir bilgisi, kategori sunulmadan agik uglu olarak sorulmustur. Gelen cevaplar lizerinden
ailelerin aylik gelirlerini gruplama olanagi olsa da bu yontem veri kaybina neden olacag:
icin aylik gelire iliskin veriler, siirekli degisken olarak kodlanmistir. EVOK toplam
puanlarinin normal dagilim gostermesine karsin ailenin aylik gelirine iliskin verilerde
kismi normallik ihlalleri gozlenmistir. Aylhik gelirle ilgili olarak kutu-c¢izgi grafigi
incelenmis ve korelasyon analizinin gilivenilir olmas1 amaciyla belirlenen dort adet ug
nokta verilerden c¢ikarilmigtir. Ebeveynlerin EVOK toplam puanlarinin, ekonomik
gelirleri ile iliskisini gdzlemlemek igin parametrik olmayan istatistik analizlerinden
Spearman Korelasyon Testi ve sa¢ilim grafigi kullanilmistir. Sac¢ilim grafigi ve analize

ait bulgular Grafik 1’de ve Tablo 9’de sunulmustur.
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Grafik 1. Aylik Gelir ile EVOK Toplam Puanlarma Iliskin Sacilim Grafigi
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Ebeveynlerin EVOK’tan aldiklar1 toplam puanlar ile ekonomik geliri arasindaki
iliskiyi gosteren Tablo 9 asagida verilmistir.
Tablo 9

Ebeveynlerin  EVOK'tan Aldiklar: Toplam Puanlar ile Ailenin Ekonomik Geliri
Arasindaki lliskiye yonelik Spearman Korelasyon Analizi Sonuglart

N X S r p
Aylik gelir 144 8.07 3.72 .36 .000*
Evok Toplam Puan 159 69.53 14.14

*p<.05

Grafik 1 ve Tablo 9 incelendiginde ebeveynlerin EVOK ’tan aldiklari toplam puan ile
ailenin ekonomik geliri arasinda pozitif yonli ve orta gii¢liikte bir iliski oldugu
goriilmektedir. Cohen (1988), r= .30-.49 arast degerlerin orta giicliikte iliskiyi
gosterdigini belirtmektedir (Akt. Pallant, 2015). Bu sonuglara gére EVOK’tan alinan
yiiksek puanlarm, ailelerin yiiksek geliri ile iliskili oldugunu sdylemek miimkiindiir. iki
degiskenin paylastig1 varyans %13 olarak hesaplanmaktadir (.36 x .36=".13). Yani ailenin
aylik geliri, ailelerin EVOK ’tan aldiklar1 toplam puanin %13 iinii agiklamaktadir.

Alanyazin incelendiginde, ailenin ekonomik geliri ile ev erken okuryazarlik
ortaminin ve ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin pozitif iligkili oldugunu ortaya
koyan farkli ¢aligmalar oldugu goriilmektedir (Baker, Fernandez Fein, Scher ve Williams,
2011; Korat vd., 2007; Martini ve Senechal, 2012; Niklas ve Schneider, 2014; Ozbek
Ayaz, 2015). Harmandar ve Arikan (2020), yiiksek geliri olan ailelerin ev icerisinde erken
okuryazarlik becerilerine iliskin deneyimlerinin, diistik geliri olan ailelere gore daha fazla
oldugunu ifade etmektedir. Baker ve digerleri (2011), ailenin gelir diizeyi diistiikge
giinlik olarak cocuklartyla kitap okuma etkinliklerinin de azaldigini1 belirtmektedir.
Ailenin maddi olanaklari, cocuklari i¢in aldiklar1 hikaye kitaplarinin sayisini ve niteligini
dogrudan etkileyen 6nemli bir etmendir. Ekonomik gelirin diisiik olmasi, ailelerin farkli
tiir ve igerige sahip gocuk kitaplarina ulasabilmesini kisitlamaktadir. Korat ve digerleri
(2007), ekonomik geliri yiiksek olan ailelerin ev erken okuryazarlik ortamlarinin igerik
olarak daha zengin oldugunu ve cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin daha iyi
oldugunu belirtmektedir. Cocuklarin okuma ve yazmaya karsi ilgisini artirmada i¢inde
bulundugu ortamdaki uyaranlarin ¢esitliligi de 6nemlidir. Farkli tiir ve dokularda kagitlar,

boya cesitleri, farkli kalinliklarda kalemler, cocuk kitaplari, dergileri vb. c¢ocuklarin
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okuma ve yazma denemelerinde sik¢a kullandiklar1 materyallerdir (Froiland ve Davison,
2014; Teale, 1992). Maddi olanaklarin sinirli olmasinin, bu tiir materyalleri ev ortamina
tagimada ebeveynleri zor durumda birakabilecegi diistiniilmektedir. Juliah, Musthafa ve
Wirza (2021), Endonezya’da yaptiklar1 ¢alismada ailenin sosyoekonomik diizeyi ile ev
erken okuryazarlik ortaminin iliskili oldugunu gormiislerdir. Bu bulgunun {iizerine
sosyoekonomik diizeyi diisiik olan ailelere ev ziyaretlerinde bulunan arastirmacilar, bu
evlerde erken okuryazarlik becerilerini destekleyen kaynaklarin smirli oldugunu

belirtmektedir.

4.1.9. Okul Oncesi Dénemde Cocugu Olan Ebeveynlerin, Ev Erken Okuryazarlik

Ortam Diizeylerinin Incelenmesi

Ebeveynlerin ev erken okuryazarlik ortamlarinin ne diizeyde (yetersiz, orta diizey,
zengin) oldugunu belirleyebilmek i¢in, EVOK alt boyutlarindan aldiklar1 toplam puanlar,
EVOK i¢in hazirlanan degerlendirme Olgiitleri ile karsilastirilmistir. Ailelerin EVOK alt
boyutlarindan aldiklar1 puanlara iligkin betimsel istatistikler ve degerlendirme i¢in 6lgiit

olarak kullanilan puan araliklar1 Tablo 10’de sunulmustur.

Tablo 10

Ebeveynlerin EVOK Alt Boyutlardan Aldiklar: Puanlara Iligkin Betimsel Istatistikler ve
Degerlendirme Olciitlerine Iliskin Veriler

Yetersiz Orta Diizey Zengin
Faktorler N X S Alt Ust

1)Okuma 163 26.88 533 2090vealn 2091 30.23 30.24 ve iizeri
2)Yazma 163 14.00 457 11.23vealtn 11.24  22.04 22.05 ve iizeri
3)Seshilgisel 163 1529 495 1095vealn 1096 21.08 21.09 ve lizeri
ve yazi
farkindalig1
4)Birlikte kitap 163 13.93  4.08 10.98vealtt 1099  17.77 17.78 ve lizeri

okuma

(Sarica vd.,2014)

Ebeveynlerin EVOK alt boyutlarindan aldiklari puanlar, Sarica vd. (2014) tarafindan

hazirlanan degerlendirme oOlgiitleri ile karsilagtirildiginda, ev erken okuryazarlik
ortamlarmin EVOK’un okuma (X= 26.88) yazma (X= 14.00), ses bilgisel ve yazi
farkindalig1 (X= 15.29) ve birlikte kitap okuma alt boyutu (X= 13.93) icin orta diizeyde
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oldugu bulunmustur. Ozellikle yazma ve birlikte kitap okuma boyutlarinin alt-orta diizeye
yakin oldugu goriilmektedir.

Ev erken okuryazarlik ortaminin zengin olmasi, ¢ocuklarin sozel dil, dinleme,
anlama, ses bilgisel ve yaz1 farkindaligi, yazma oncesi gibi okuryazarligi destekleyen
becerileri deneyimlemesine daha fazla olanak tanimaktadir (Burgess vd., 2002; Machado,
2013; Morrow, 2014; Whitehurst ve Lonigan, 1998). Ev erken okuryazarlik ortaminin
orta diizeyde olmasi, ¢ocuklara erken okuryazarlik becerilerini deneyimleyebilecekleri
gorece yeterli bir ortamin sunulmus oldugu seklinde yorumlanabilir. Ancak ortamin
zengin diizeye gecememis olmasi da hala gelistirilmeye ihtiya¢ duyulan alanlarin
oldugunu diisiindiirmektedir. Bu nedenle ev igerisindeki erken okuryazarlik
uygulamalarinin incelenmesi, ev erken okuryazarlik ortaminin daha iyi bir diizeye

taginmasi igin nasil bir destege ihtiya¢ oldugunu ortaya koyabilir.

4.2.Nitel Verilere liskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin bu boliimiinde, ebeveynlerle “Ev Erken Okuryazarlik Uygulama
Siirecine Iliskin Ebeveyn Goériisme Sorulari” araciligiyla gerceklestirilen, yar
yapilandirilmis  goriismelerden elde edilen bulgular ortaya koyulmakta ve
yorumlanmaktadir. Nitel bulgularda alintilar verilirken ebeveynler, ¢alismanin nicel
asamasindaki kodlari, EVOK ’tan aldiklar1 puanin diizeyi (diisiik-orta-yiiksek) ve anne ya
da baba olmasma gore isimlendirilmistir. Ornegin ebeveyn “420Anne” ifadesindeki
“42”, ebeveynin ¢aligmanin nicel asamasindaki kodunu; “O” harfi, EVOK’tan aldig
puanin orta diizeyde oldugunu (D: diisiik, O: orta, Y: yiiksek ) gostermektedir. Calismanin
alt amaclarina iliskin olusturulan temalar metin igerisinde tartisilmig, temalara ait

kategorilere ise Ek-9’de yer verilmistir.

4.2.1. Okul Oncesi Dénemde Cocugu Olan Ailelerin Cocuklariyla Kitap Okumaya
Yonelik Ev Ortamindaki Uygulamalar:

Ailelerin  cocuklartyla, ev ortamindaki kitap okuma uygulamalarina iligkin
goriislerini alabilmek amaciyla goriismelerde “Cocugunuzla kitap okuma siirecinizden
s0z eder misiniz?” sorusu sorulmus ve ayrintili bilgi alabilmek amaciyla 6zellestirilmis
alt sorular ve sondaj sorulari kullanilmistir. Ebeveynlerin verdikleri yanitlar ¢ergevesinde,

kitap okumaya iligkin “Kitap Okuma Siirecine Cevrenin Etkisi, Kitap Okuma Siirecine
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Ebeveynin Etkileri ve Kitap Okuma Siirecine Cocugun Etkileri” olmak {izere ii¢ tema

olusturulmustur.

4.2.1.1. Kitap Okuma Siirecine Cevrenin Etkisi

Kitabin, okuldaki 6gretmenler tarafindan bir etkinlik seklinde verilmesinin, kitap
okuma siirecini etkileyen etmenlerden birisi oldugu goriilmektedir. EVOK puanlari
diisiik, orta ve yiiksek olan katilimcilarin goriisleri, cocuklariyla birlikte okumalari igin
kitaplarin 6gretmenler tarafindan verilmesinin, ev igerisinde kitap okuma sikligini, kitap

okumanin amacini ve kitapla ilgili uygulamalar etkiledigini gdstermektedir:

11DAnNNe: ...yani kitabin icindekilerden anlatiyoruz. Bu iyi mi yapmis, boyle mi
vapmis falan diye, onlart konusuyoruz, onun sohbetini yapryoruz. Zaten hani biraz da

anlasin diye, okulda falan anlatilirsa diye onun seyini yapiyoruz evde...

1250Anne: Degnek Adam’ 1 okuduk, Utangag Ayt Monki'yi, ogretmenimiz de verdi.
Kitap kurdu seyi etkinligi hazirladi, ona gére gidiyoruz...

141Y Anne: Okula baslayana kadar uyku esnasinda iki tane okuyoruz her giin. Okula
basladiktan sonra da ogretmenimiz sey yapryor, doniigiimlii haftada bir Kitap veriyor,
masal kitabi, onu okuyoruz, degistiriyoruz zamanla kitaplarimizi.

Ogretmenler tarafindan kitaplarin evlerde okunmak {izere verilmesi ve okuma
etkinliklerinin diizenlenmesi, c¢ocuklarin diizenli olarak kitaplarla bulusmasini
desteklemesi ve ailelerin kitaplara ulasimini kolaylastirmasi agisindan oldukg¢a 6nemlidir.
Ancak EVOK puani diisiik ve ortaokul mezunu olan katilime1 28DAnNnNe: “...normalde
kitabi okuduktan sonra anlatiriz, égretmene anlatacagimiz i¢in.” ve ortaokul mezunu
11DANnNe: “...okumayr pek yapmiyor ama ogretmenimiz verdigi zaman kitabi kesinlikle
okutturuyor, onu édev olarak goriiyor ¢iinkii...” ifadeleri, ebeveynlerin ve ¢ocuklarin
kitap okumayi, dgretmenler tarafindan verilen bir 6dev, bir ders gibi gérmesine neden
olabildigini de diisiindiirmektedir. Kitaplar, ¢ocuklarin sozel dil, ses bilgisel ve yazi
farkindaligi, dinleme ve dinledigini anlama gibi erken okuryazarlik becerilerini
desteklemesinin (Altun, 2016; Isitan vd., 2020; Kim, 2009; Senechal, 2006; Walpole,
2012) yaninda; ¢ocuklarin yaraticiligin1 ve hayal giiciinii gelistirmesine, olay akisiyla
farkli duygular1 deneyimlemesine de firsat sunmaktadir. Cocugun duygu ve diisiince

diinyasimna hitap eden hikaye kitaplari, ¢ocuklarin okumaya karsi istegini, merakini
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artirmaktadir. Kitap okuma etkinligi, ¢ocuklar i¢in erken okuryazarlik becerilerini
gelistirmenin en zevkli yollarindan birisidir (Justice ve Kaderavek, 2002; Sheridan,
2000). Kitap okuma etkinliginin ¢ocuga mecburi bir gorev gibi sunulmasi, kitabin sihirli
diinyasini ¢ocugun kesfetmesini zorlastirabilir. Cocugun kitaplara ilgisinin, sadece distan
denetimli bir siire¢ icerisinde degil, sonrasinda da siireklilik gosteren bir kiiltlir haline

gelmesi i¢in ¢oziim yollart bulunabilir.

Kitap Okuma Zamani: Ebeveynlerin tamami, ev igerisinde c¢ocuklarina kitap
okuduklarini belirtmektedir. Kitabin okundugu zamanin, kitap okuma siirecini etkileyen
etmenlerden birisi oldugu goriilmektedir. Ebeveynlerin ¢ogu (dokuz ebeveyn)
cocuklariyla Ozellikle aksamlari, uykuya ge¢meden o©nce kitap okuduklari

belirtmektedir:

61DANNe: ...genellikle uyku saatlerinde tercih ediyor kendisi uyurken bir on dakika

kadar tek kitap bitiriyoruz. Bu esnada uyuyor zaten.

520Anne: Cocugumla kitap okuma stirecim, genelde aksamlart okuyoruz, uykuya

gecmeden once...

141YANNne: Genelde aksam uyurken kitap okumayr ¢ok seviyor kizum, masal

kitaplarimi ¢ok seviyor, yatarken okuyorum genelde, giin i¢inde de bazen ¢ok nadir ...

Ebeveynlerin goriislerinden kitap okuma etkinliklerini, genellikle aksamlari,
yatarken gergeklestirdikleri goriilmektedir. Yilmaz Higde, Bastug, ve Cihan (2020) da
caligmalarinda, ebeveynlerin ¢ocuklarina genellikle yatmadan 6nce kitap okuduklarini
belirtmektedir. Ailelerin ¢ogu kitap okumay1 uykuya gegis etkinligi olarak gérmektedir.
Ancak kitap okuma esnasinda herhangi bir destek materyal kullanip kullanmadig:
soruldugunda EVOK puani yiiksek ve lisans mezunu olan 133Y Anne: “Uykudan onceyse
kullanmiyorum. Ama mesela bir daniganim vardi ona kitap okuyordum mesela o zaman
kizzm da yamimdayd, arkadasiydi ayni zamanda. Hani direk nokta atisi yapmamak igin
oyun seklinde yapmistik, o zaman bir seyler kullanabiliyorum. Ama uykudan once
vaptigimiz kitap etkinliginde haywr kullanmiyoruz. Ciinkii uykuyu da dagitmak
istemiyorum.” ifadesi ve kitap okuma sirasinda ¢ocuguna sorular sormadigini belirten
lisans mezunu 61DANNe: “Yok sormuyorum. Kendisi dinleyici oluyor, dinlerken uyuyor
zaten.” ifadesi, kitap okuma siirecini uykuyla tamamlamanin baz etkinlikleri kisitladigini

ortaya koymaktadir. Bu nedenle amag, ¢ocuklarin uyumasi haline gelmekte ve ¢ocuklar
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edilgen bir dinleyici konumuna ge¢mektedir. Kitap okuma siirecinde ¢ocugun da etkin
olmasi, daha zengin bir dil ortamin1 deneyimlemesini saglamaktadir (Akoglu, 2016;
Whitehurst ve Lonigan, 1998). Cogunlukla uyku dncesinde tercih edilen kitap okuma
stireci, Kitap, ebeveyn ve c¢ocuk etkilesimiyle ortaya ¢ikabilecek becerilerin

desteklenmesini olumsuz etkilemektedir.

Kitap Okuma Siirecinde Ortam: Ebeveynlerin tamami, ev igerisinde ¢ocuklarin Kitap
okuma i¢in 6zel bir alaninin olmadigini belirtmektedir. Cocuklarla birlikte kitap okuma
siireci genellikle ¢ocugun odasinda, yataginda ya da evin herhangi bir boliimiinde
gerceklestirilmektedir. Ebeveynlerin ifadeleri, cocugun yasinin kiigiik olmasi nedeniyle,
kitap okuma i¢in 6zel bir alana gerek olmadigini diislindiiklerini gdstermektedir. Bu

diisiincelere iligkili olarak ebeveynlerin ifadelerinden 6rnekler asagida verilmistir:

410ANnNe: Kitap okuma alamimiz yok. Ya normal odasinda okuyoruz ya da evin

icinde herhangi bir yerde. Kitapligimiz var sadece, kiigiik bir kitaplik.

20YAnne: Kiiciik oldugu icin hani o, ona dyle bir ¢alisma masast falan daha

vapmadik agik¢asi. Diger kardeslerinin odalarinda var ama onun yok daha su anda.

(Calisma grubunun goriislerine benzer sekilde Ulug (2018) da 12-36 aylik ¢ocuklarin
ev erken okuryazarlik ortamlarini inceledigi ¢alismasinda, ¢ocuklarin ev igerisinde bir
okuma alanimin bulunmadigini ve kitaplara erisimlerinin kolay olmadigini belirtmektedir.
Ev igerisinde, kitap okumaya uygun, ¢ocuklar i¢in ulasilabilir kitaplarin ve materyallerin
oldugu bir alanin olmasi, ¢ocuklarin bir yetiskin olmadan da kitaplarla bulusabilmesine
firsat saglayabilir. Bu sekilde ebeveyn ile birlikte kitap okuma zamanlarinin disinda,
giiniin farkli zamanlarinda da ¢ocuk, kitaplarla etkilesime gegebilir. Ayrica ¢ocugun
kitaplarla i¢ ice oldugu ve ona hitap eden bir kitap alanim1 gérmesi, ilgi ve istegini

artirarak kitap okumayi talep etmesini artirabilir.

4.2.1.2. Kitap Okuma Siirecine Ebeveynin Etkileri

Ebeveynlerin kitap okuma siirecinden beklentileri g¢esitlilik gdstermektedir.
Ebeveynlerin biiyiik cogunlugunun kitabi, uykuya gecis araci olarak gérmesinin yaninda;

ozellikle EVOK puanlar orta veya yliksek olan ebeveynlerden, ¢ocugunun kitaplari
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sevmesi i¢in, ¢cocuklara 6grenme ortami sunmasi i¢in ya da ¢ocuklarinin keyifli vakit

gegirmesi i¢in kitap okudugunu bildirenlerin oldugu da goriilmektedir:

1250Anne: Kitap okumaya gegen yil basladim. Kiiciik hikdye kitaplart aldim, gece
yatarken okuyorum genelde. Masal okuyalim yatalim, erken uyutmaya da biraz aligtirmak

icin...

420Anne: ...cok boyle ekstra bir durum olmadik¢a hastalik vesaire gibi mutlaka her

aksam okuyoruz. Ben kendim ¢ok sevdigim icin ¢cocuk da sevsin istiyorum...

33YANnNe: ...ben ¢ok stkmaktan yana degilim. Yani sadece zevk alsin. Amacim asla
bir sey 6gretmek degil ¢iinkii ogreniyor zaten. Alicilar ¢ok yiiksek bir ¢cocuk. O yiizden
hani ¢ok bu tip seylere asirt dikkat etmiyorum agik¢asi benim i¢in daha ziyade onun

yonlendirmesi 6nemli.

Ebeveynlerin kitap okuma siirecindeki bazi tutum ve davranislari, kitap okuma
siirecini desteklemektedir. Ebeveynlerin bazilar1 kitap segerken kitabin icerigine ve
cocuga uygun olup olmadigina 6zellikle dikkat ettigini, gerektiginde kitabin igeriginde
degisiklikler yaparak ¢ocuga aktardigini belirtmektedir. Ebeveynlerin 6rnek ifadelerine

asagida yer verilmistir:

410AnNne: ...valla ¢ocuk kitaplarim tiir olarak nasil ayiririm bilmiyorum agikgasi.
Yani iste sey de var hani mesaj veren kitaplar da var, boyle sadece eglence iizerine
kitaplar da var hani daha eglenceli ¢cocuk kitaplari da var. Ama ben normalde hani takip
ettigim yazarlar var ¢ocuk kitaplari yazarlar: veya iste psikologlarin énerdigi ¢ocuk

kitaplart oluyor, genelde onlari alryorum bakiyorum...

Yilmaz Higde, Bastug ve Cihan (2020), calismalarinda bazi ebeveynlerin kitap
secerken cocugun yasina ve psikolojisine uygun kitap segcmeye Ozen gosterdiklerini
belirtmektedir. Cocuklarin kitaplarla bulugma sikliginin yaninda nitelikli kitaplarla

bulusmasinin da okuma etkinliginden alinacak destegi artiracag diisiiniilmektedir.

Lisans mezunu olan ve profesyonel bir meslegi olan 420Anne: “Yani séyle
soyleyeyim, daha ¢ok bu seyleri sevmiyorum ben bu eski klasik masal tarzlarim
sevmiyorum. Yeni yazilanlardan tercih ediyorum. Eger ki mesela elimizde o masal
kitaplarindan da var, onlardan segerse de valla dogruya dogru degistiriyorum bazi

yerlerini hani onu irrite edecegini diisiindiigiim yerlerini degistirerek okuyorum.” ifadesi,
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ebeveynlerin kitap segerken kendi tercihlerini de ©6n planda tutabildiklerini

gostermektedir.

Cocuklarin Siirece Katilvmini Saglama: Ebeveynler kitap okuma siirecinde sorular
sorma, yarim birakilan climleleri tamamlamasini veya dykiiyii tekrar anlatmasini isteme
gibi yollarla ¢ocugun siirece etkin katilimimi saglamakta ve erken okuryazarlik
becerilerinin gelisimini desteklemektedir. Cocuklarinin kitap okuma siirecinde katilimini
destekleyen ebeveynlerin, daha ¢ok EVOK puanlar1 orta ve yiiksek olan ebeveynler
oldugu dikkat cekmektedir. Ebeveynlerin c¢ocuklarini siiregte etkin kilmak ig¢in

yaptiklarina verdikleri 6rneklere asagida yer verilmistir:

20Y Anne: Mesela bir karakter bir sey yapryordu, o ne yapiyordu derim mesela veya
sen bu kitapza hangisini olmak isterdin derim, hangi karakter olmak isterdin derim. Béyle

olsa ne yapilmasini isterdin derim. O sekilde sorular...

520Anne: Okuma sirasinda da §éyle mesela ciimleyi tamamlamadan soruyorum

hani mesela ne demis olabilir gibi, soru soruyorum.

410AnNnNe: ...iste mesela sence neden burada béyle yapmis veya iste sen olsan ne
vapardin veya iste orda ¢ocugun ilgisini ¢eken bir sey varsa ya da bizim yagadigimiz
duruma benzeyen bir durum varsa... ya da iste aaa bak bu sana tamdik geldi mi, falan
gibi...

Kitap okuma siirecinde ¢ocuklarin da stirece etkin bir sekilde katilimlarini saglamak,
okumay1 paylasimli ve etkilesimli bir hale getirmek, cocuklarin sozel dil, dinleme ve
anlama becerilerini gelistirmek i¢in daha fazla firsat sunmaktadir (Dickinson ve Tabors,
1991; Sheridan, 2000; Yildiz Bigak¢i, Er ve Aral, 2018; Zevenbergen vd., 2018).
Zevenbergen ve digerleri (2018), ailelerin ¢ocuklarina etkilesimli kitap okudugu
calismasinda, cocuklarin ifade edici sozciik bilgisinde artis oldugunu ve g¢ocuklarin
eglenerek bu siirece katildigini belirtmektedir. Walpole (2012), ¢ocuklarina zengin bir dil
ortam1 sunamayan ailelerin, ¢ocuklar1 etkin olarak katildig: kitap okuma etkinlikleri ile
cocuklarinin akranlariyla aralarinda olusabilecek farkliliklar1 azaltabilecegini ifade
etmektedir. Cocuklarin okuma sirasinda etkin olmasinin faydalarina ragmen bazi
ebeveynler, kitap okuma siirecinde g¢ocuklarina sorular sormadiklarin1 ya da kitap
bittikten sonra degerlendirme sohbetleri yapmadiklarini belirtmektedir. Ebeveynler,

genellikle ¢ocuklarina kitap okumay1 uykuya gegis stireci olarak degerlendirdikleri igin
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bu tiir sohbetleri tercih etmediklerini ifade etmektedir. Bu durum, kitap okuma siirecinde

cocuklar1 edilgen birer dinleyici haline getirmektedir:
61DANNe: Yok sormuyorum. Kendisi dinleyici oluyor, dinlerken uyuyor zaten.

420Anne: Cok sik degil. Ciinkii bizim yatma siirecimiz biraz ge¢ oluyor, o yiizden

¢ok fazla olmuyor.

Yeni Sozciikleri A¢iklama: Ebeveynlerin tamami, kitap okuma sirasinda ¢ocuklariin
anlamimi bilmedigi bir sozciikle karsilastiginda, sozciigiin anlamimi agikladigini
belirtmektedir. Ozellikle cocuga sdzciigiin anlamin1 agiklarken, ¢ocugun anlayabilecegi
sekilde, orneklerle ve giinliikk yasamla iligkilendirerek anlattiklarini ifade etmektedirler.
Kitap okuma siirecinde yeni sozciiklerin 6grenilmesi, ¢ocuklarin sozciikk dagarcigini
desteklemesi agisindan olduk¢a Onemlidir. Bazi ebeveynlerin ¢ocuguna sozciigiin

anlamini agiklamaya iligkin goriisleri sOyledir:

141YAnNNe: Anlamadigi:, anlamini bilmedigi bir sozciikle karsilasirsam kendim
biliyorsam aciklayabiliyorum, agiklayamazsam internetten falan bakiyorum hani ne
anlama geldigine. Daha ¢ok yani pek ¢ocuklara dair kitaplar oldugu icin, bilmedigimiz

kelimelere pek denk gelmedik diyebilirim.

20YANNne: Onun anlayacag: sekilde anlatmaya calisiyorum. Oyle, o6rnekler

veriyorum, yani anlatmaya ¢alistyorum.

49YBaba: Bize mutlaka sorar o, bu ne demek diye biz de anlatiriz. Hatta onu birkag
ctimle icinde de kullanmaya ¢alisiriz. Bak iste bu boyle bir sey. Hani ara sira biz béyle
diyoruz ya bak iste ha buradaki bu kelime bu demek.

Lisans mezunu ve yardimci profesyonel bir meslege sahip olan 410Anne:
“...sorarsa hani kendim ac¢iklamaya ¢alisiyorum. Cok ag¢iklayamayacagim bir seyse
vardim aliyorum mesela bazen benim de tam hani dogru anlatimini veremeyecegim seyler
oluyor, buna bakiyim ben diyorum.” ifadesi ebeveynlerin zaman zaman sdzciiklerin
anlamint ¢ocuklara anlatmak i¢in, kendi sozciik dagarciklarimi yeterli bulmadiklarinm

gostermektedir. Benzer gortisler farkli ebeveynler tarafindan da belirtilmektedir:
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420Anne: Genelde bizimki anlamini bilmiyorsa soruyor, bu ne demek, ne diyor simdi
burada seklinde. Hani a¢iklamaya ¢alistyorum ama ¢ok yeterli geldigini diistinmiiyorum
ne yalan soyleyeyim. Hani ¢iinkii bir sey soyliiyorum, o peki bu sefer bu ne demek falan
deyince yani ¢ok bocaladigim zamanlarda sey yapryorum oglum ben de 6greneyim éyle

anlatiyim sana, yoluna gidiyorum.

Lisans mezunu ve profesyonel bir meslegi olan 520Anne: “Séyle, anlayabilecegi
sekilde anlatmaya ¢alistyorum. Tabi her zaman olmuyor bu ama genelde, hani bazen
basarili oluyoruz bazen olamiyoruz.” ifadesi ebeveynlerin bazen kendi hazirbulunusluk

diizeylerini yeterli bulmadiklarini desteklemektedir.

Alan yazin incelendiginde, ¢ocuklarin okul dncesi donemde sahip oldugu sézciik
dagarciginin, ileride okudugunu anlama becerisinin en 6nemli yordayicilarindan birisi
oldugunu ortaya koyan g¢alismalar dikkat ¢ekmektedir (Carrol vd., 2011; Hemphill ve
Tivnan, 2008; Verhoeven ve Van Leeuwe, 2008). Hemphill ve Tivnan (2008), Boston’da
yaptiklar1 ¢alismada, sozciik dagarcigimin okudugunu anlama becerisinin en giiclii
yordayicisi oldugunu belirtmektedir. Suggate, Schaughency, McAnally ve Reese (2018),
yaklagik olarak 15 yil siiren boylamsal ¢alismalarinda, bebeklerin 19 aylikken sahip
oldugu sozciik dagarciginin, 10 yil sonraki okudugunu anlama becerisini 6ngordiiglinii
ortaya koymaktadir. Kitap okuma etkinliginin ¢ocuklarin sdzciik dagarcigini gelistiren
bir siire¢ oldugu diisiintildiigiinde (Sheridan, 2000; Wasik, Hindman ve Snell, 2016),
ebeveynlerin ¢ocuklara bilmedikleri sozciiklerin anlamlarin1 agiklamalari, ¢ocuklarin
erken okuryazarlik becerilerine onemli bir destek olarak kabul edilebilir. Ancak
ebeveynlerin zaman zaman sozclikleri agiklamada yetersiz hissetmeleri de destege ihtiyag

duyduklarini ortaya koymaktadir.

Kitabin Bdéliimlerine Yer Verme. Ebeveynlerin ¢ogu Kitap okuma siirecinde,
cocuklarma kitabin bdliimlerini (6n kapak, arka kapak, kitabin sirt1) tanitmadigini
belirtmektedir. Ebeveynlerden sadece iki tanesi, kitap okuma Oncesinde ¢ocuklarina
kitabin boliimlerini tanitmaya calistigini ifade etmektedir. Asagidaki ifadelerden

ebeveynlerin genellikle cocuklarina 6n kapak tanitimini yaptiklar1 anlagilmaktadir:

410Anne: ...once iste kitaba bakiyoruz, kitabin resmine bakiyoruz dis kapak

resmine, sonra igte hani kim yazmis kim ¢izmis ya da ekstra seyler varsa onlari. Ondan
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sonra hani kitap neyle ilgili olabilir diye tahmin yiiriitebiliyoruz yani ilk defa

okuyacagimiz bir kitapsa.

1250Anne: Burasi on kapak, yazarimin ismi yaziyor, kitabin resmi var, hani kitabin
icindeki karakterlerin resminin oldugunu séyliiyorum. Kitabin diger tarafini ¢ceviriyorum

yine kitabin isminin, kitabt yazan kisilerin, yazarlarin isminin oldugunu soyliiyorum.

4.2.1.3. Kitap Okuma Siirecine Cocugun Etkileri

Ebeveynlerin goriisleri ¢ocuklarin kitaplara iliskin tutumlarinin gesitlilik gosterdigi
yoniindedir. Bazi ¢ocuklar kitaplarin i¢erigini, resimlerini merak edip okumak i¢in istekli
olmakta, bazi ¢ocuklar ise kitap okumay1 sevmemekte ve bir ddev olarak gormektedir.
Cocuklarinin  kitap okumay1 sevmedigini bildirenlerin, EVOK puani diisiik olan

ebeveynler oldugu dikkat cekmektedir.

11DANnne: Kitap okumay:, okutmayr ¢ocugum sevmiyor agik¢asi. Siirekli
soyliiyorum, kitap okuyayim annecigim diyorum, haywr diyor ben okumak istemiyorum
diyor, anne okuma diyor. Baska seyler yapalim diyor. Okumayi pek yapmiyor ama
ogretmenimiz verdigi zaman kitabi kesinlikle okutturuyor. O, odev olarak gériiyor

clinkii...

20YAnne: Mesela merak ediyor kitaplar:, goériiyor, aliyoruz. Merak ediyor

resimlerini falan, anlatmamizi istiyor, okumamizt istiyor, okuyoruz...

133YAnNne: ...donem dénem kendi takildigi kitaplar oluyor. Mesela su an béyle
karma bir kitap var, iginde bir siirii hikdayenin oldugu. Her giin yeni bir hikaye seklinde
devam ediyoruz. Mesela diger oglum aymi kitabi birka¢ kez okumamu isterdi ama kizim

oyle degil o daha yeni seyler 6grenmek istiyor ...

Kitap okuma siirecinde etkin olan, sorular soran, siireci yonlendiren ¢ocuklarin daha
cok EVOK’tan yiiksek puan alan ebeveynler tarafindan bildirildigi goriilmektedir.
Ebeveynlerin ifadelerinden ¢ocuklarin kitap okumaya ve kitap okuma siireciyle ilgili

diger etkinliklere kars1 daha istekli oldugu anlagilmaktadir:

141Y Anne: Ben genelde sormam ama ¢ocugum ¢ok sorar bana sorulari. Anne bu

ne demek istiyor, bu kelime nasil, boyle seyleri sorar.
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20Y Anne: O soru soruyor mesela veya onunla ilgili oyun kurmak istiyor, o kitapla
ilgili eger etkilendiyse, begendiyse. Oyununu oynuyoruz, canlandirma yapiyoruz, diger
ablast abisi de yardimci oluyor bazen, onlari da ikna edebilirse onlarla da yapiyoruz

oyle canlandirmalarini.

49YBaba: ... Oglum, genelde hopluyor ziplyor, hareket halinde siirekli. Bir de bir
kitabt ikinci veya iigiincii sefer okuyorsak onu, bizim okumamizdan once o bize
soyliiyorsa daha ¢ok seviniyor veya bizim okumamizi bizim séylememizi engelleyip
kendisi iste séylemeye, kendisi bunu bize anlatmaya ¢calisiyor. O zaman ¢ok hosuna

gidiyor, ¢ok seviniyor.

Bahsedilen durumun tersi olarak EVOK’tan diisiik puan alan ebeveynler ise, kitap
okuma siirecinde ¢ocuklarin daha edilgen, dinleyici konumunda olduklarini veya kitabi

Ogrenilmesi gereken bir ders olarak gordiiklerini ifade etmektedir:
61DAnNnNe: ...kendisi dinleyici oluyor, dinlerken uyuyor zaten.

28DAnNnNe: ...10 kere okuyorum, o bana ne oldugunu anlatiyor... Aynt kitabi yani

kisa metin olarak okuyorum. Hani kafasinda kalsin diye.

11DANnNe: Anne, bu édevim dedi, bunu okutacakmigsin dedi, okutturdu. Onu dinledi

can kulagyla, yoksa obiir tiirlii dinlemiyor, okumayr sey yapmiyordu.

Cocuklarin okul 6ncesi donemde okumaya kars1 gelistirdikleri tutum, okuryazarliga
gectikten sonraki okuma basarisini ve okumaya karsi ilgisini de yordamaktadir (Altun,
2013; Cunningham, 2008; Martinez, Aricak, Jewell, 2008). Cunningham (2008), okul
oncesi donem c¢ocuklarmin okuma ve yazmaya karsi tutumlarinin, okuryazarlik
gelisimleriyle pozitif yonde ve yiiksek derecede iliskili oldugunu belirtmektedir.
Martinez, Aricak ve Jewell (2008), okuma basarisinin, okumaya yonelik tutum gibi
duyussal faktorlerle iligkisini inceledigi ¢alismasinda, erken c¢ocukluk doéneminde
edinilen okumaya yonelik tutumlarin, ¢ocuklarin okuma basarisin1 zamanla etkiledigini
ortaya koymaktadir. Bu durum, okumaya karsi isteksiz olan ve sadece digsal
motivasyonlarla okuma etkinligine katilan c¢ocuklarin, ileriki okuryazarlik
deneyimlerinde giicliikler yasamasinin ya da okuma basarisinin diisiik olmasinin olasilik

dahilinde oldugunu diisiindiirmektedir.
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4.2.2. Okul Oncesi Dénemde Cocugu Olan Ailelerin Cocuklariyla Dinleme ve

Anlama Becerilerine Yonelik Ev Ortamindaki Uygulamalar:

Ailelerin ¢ocuklariyla, dinleme ve anlama becerilerine iliskin ev ortamindaki
uygulamalar ile ilgili goriislerini alabilmek amaciyla “Cocugunuzla giinliik yasantiniz
icerisinde sohbet eder misiniz? Bu deneyimlerinizi anlatir misiniz?” sorusu sorulmus ve
gerekli goriildiigiinde 6zellestirilmis alt sorulara ve sondaj sorularina bagvurulmustur.
Ebeveynlerin belirttikleri goriisler neticesinde ailelerin ¢ocuklariyla dinleme ve anlama
becerilerine yonelik ev ortamindaki uygulamalari, Ebeveyn-Cocuk Sohbeti ve Dinleme
ve Anlamaya Iliskin Ebeveyn Davranislari olmak {izere iki tema olarak

degerlendirilmistir.

4.2.2.1. Ebeveyn-Cocuk Sohbeti

Goriis bildiren ebeveynlerin tamami, giinliik yasant1 igerisinde g¢ocuklariyla sohbet
halinde olduklarin1 ve ¢esitli konularda sohbet edebildiklerini belirtmislerdir.
Ebeveynlerin ¢ocuklariyla sohbet ettikleri konular incelendiginde, ¢ocuklarin okul
deneyimleri ve giin igerisinde yaptiklarinin tiim ebeveynlerde iizerine sohbet edilen ortak
konu oldugu goriilmektedir. Cocuklarin ilgisine gore farkli sohbet konular1 oldugu da
goriilmektedir. Ebeveynlerin ¢ogu ¢ocuklariyla sik sik sohbet ettiklerini, siirekli sohbet

halinde olduklarini belirtmektedir:

20YAnNne: Yani aksamlar: genelde okulla ilgili konusuyoruz arkadaslarint anlatir
bolca. Evde de oyuncaklariyla ilgili konusur, kafasina takilan bir sey olunca onu sorar.

Merak ettigi seyleri sorar. Oyle, her seyden konusuruz yani.

1250Anne: Sohbet olarak mesela giin iginde yaptiklarimizdan bahsediyoruz, neler
yvaptik, nereye gittik iste ya da ne bileyim bazen yatarken filan genelde daha ¢ok sohbet

ediyoruz, okulda yaptiklarint anlatiyor, okulumu anlatacagim diyor, dinliyorum...

520Anne: Dedigim gibi o kadar ¢ok hani sohbet ediyoruz ki aslinda her konu
hakkinda sohbet ediyoruz. Hani bu yemek olur, kitap olur ya da hani o anda mesela bir
oyuncaktir, mesela bu giinlerde bir gece lambasi takintimiz var onla alakali mesela

sorular... ampul falan...
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410AnNnNe: Tabi evet yani sik sik ediyoruz. Zaten kendisi de ¢ok konuskan bir ¢ocuk

oldugu icin biz etmesek de o sorulariyla bizi yoneltiyor.

Sohbeti Baslatma: Cocuk ve ebeveyn sohbetlerini kimin baslattigi, sohbetin
baglamina gore degismektedir. Baz1 zamanlarda ebeveynler, baz1 zamanlarda ¢ocuklar
sohbeti baslatan olmaktadir. Zaman zaman ebeveynler sohbeti baslatan konumunda
olduklarii belirtseler de ifadelerin ¢ogunda ¢ocuklarin daha ¢ok sohbeti talep ettigi

goriilmektedir:

1250Anne: Degisiyor diyelim. Oglum da baslatryor ben de yani. Mesela yataga
girdigimizde uyuyalim oglum mesela hadi iyi geceler dedigimde anne okulumu
anlatacagim diyor, ben de tamam anlat oglum, dinliyorum. Hani biraz da uyumamak igin
de oyle ama dinliyorum sey yapryorum, anlatma hadi uyu filan yapmiyorum. Bazen de

ben baslatiyorum, degisiyor yani oyle...

410AnNnNe: Yani o degisebiliyor ben baslatabiliyorum, ama daha ¢ok kizimin sordugu
sorular veya kullandigi ciimleler, yaptig1 hareketler iizerine. Zaten hatta sey kizimda sey
var mesela gelip sey der "Hadi biraz sohbet edelim" der, 6yle de o anda rastgele herhangi

bir konu tizerinden gidebiliyoruz yani ya da durum iizerinden.
420Anne: Genelde ben soruyorum. Ik soruyu ben soruyorum o devamini getiriyor.

Katilimer 133YANNe: “Bazen benim de baslattigim oluyor yani hani ne bileyim
aklima takilvyor bir sey, fikrini merak ediyorum ya da nasil bir tepki verir, diger
cocuklarda bir sey goriiyorum. Kizimin tepkisi ne olur acaba diyorum. Ona gore sohbeti
ben de bagslatiyorum.” ifadesi ve 410Anne: “Iste daha cok ona soru sorma yoluyla ben
hani onun kendi kafasinda hani soru sorup diisiinme kismini boyle aktive etmeye
calistyorum ya da iste ne cevap verecek birazcik gozlemleme ve tanmimlama...” ifadesi,
ebeveynlerin sohbete iligkin beklentilerinin sohbeti baslatma eylemlerini etkiledigini
diisiindiirmektedir. 133YAnne cocuguyla sohbetinden bir 6rnek verdigi ifadesinde
“...meyveyi soyuyoruz iste bu yumusak degilmis diyor, bir tane daha istiyor, iste onun
tizerine diyorum ki ‘Bak bunu bulamayan ¢ocuklar var tadinda bizi rahatsiz edecek bir
sey yok, giizel, sirf béyle begenmedim bu yumugsak degil diye bunu ziyan etmemeliyiz’
diyebiliyorum...”, ebeveynlerin ¢ocuklara bir mesaj iletmek icin de sohbeti

kullanabildiklerini gostermektedir.
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(Cocugun mizacinin ve sohbete iliskin tutumunun ebeveyn-cocuk sohbetini etkiledigi
goriilmektedir. Cocugun sohbete karsi istekli, merakli olmasi veya konusmay1
sevmemesi, ev icerisindeki sohbeti olumlu ya da olumsuz etkilemektedir. Ebeveynlerin

cocuklarimin sohbete yonelik tutumlarina dair 6rnek ifadeleri asagida verilmistir:

141YAnne: ...kizim, biraz ¢cok merakli bir cocuk. Yani ¢cogu seyi sorar, mesela yemek
yapayim ya da pasta yapayim bir sey yapayim ‘anne buna ne koyuyorsun, nasil

yapiyorsun?’, onlarin hepsini sorar.

11DAnNnNe: ...sorular sorar, ona cevap veririm mutlaka, otururuz zaten dinlemedim

mi sinirlenir...

28DANNe: Normalde sohbet eden bir ¢ocuk degil. Hani kendi halinde olan bir ¢ocuk.
Sohbet etmeyi fazla sevmiyor.

Lisans mezunu ve profesyonel bir meslegi olan 1250Anne: Hani baskasiyla zaten
¢ok konusan sey bir ¢cocuk degil oglum, onu séyleyeyim. Daha ¢ok benimle, babaya da

pek anlatmaz ...

Yetiskin-cocuk sohbetleri, cocuklarin saghkli dil gelisimi ile giiglii bir iliski
icerisindedir (Zimmerman vd., 2009). Yetigkinlerin sohbet icerisinde kullandiklar
sozcuk tiirlerinin ¢esitliligi, kullandiklar1 dilin yapisi, ¢ocuklarinin kullandig1 sozciikleri
ve dili de belirlemektedir. S6zciik dagarcigini gelistirmenin ve dil yapisini §grenmenin
yaninda sohbetler, bireyler arasinda iletisimi saglamasiyla da sosyal beceri gelisimini
desteklemektedir (Donnelly ve Kidd, 2021; Tamis-LeMonda, Baumwell, ve Cristofaro,
2012; Pancsofar, Vernon-Feagans, Odom, ve Roe, 2008). Calisma igerisinde
ebeveynlerin tamami, ¢ocuklariyla ¢esitli konularda sohbet edebildiklerini belirtmektedir.
Ebeveynlerin ¢ocuklariyla mutfakta kurabiye yaparken kullandiklar1 sozciiklerle,
cocuguyla tamircilik oynarken kullandigi sézciikler birbirinden farkli olacaktir. Sohbetin
farkli konularda gergeklesmesi, ¢ocuklarin duyduklart sozciik tiirlerini  de
cesitlendirmektedir. Ayni1 zamanda sohbetin islevini anlayan cocuklar, duygu ve
diistincelerini ifade etmek i¢in sodzel dili etkin olarak kullanmaya baslayabilirler.
Baglatilan sohbeti siirdiirme asamasi da c¢ocuklarin dinleme ve dinledigini anlama
becerilerini aktif olarak kullanmasini gerektirir. Ebeveynlerin ifadelerinde genellikle
anne ile olan sohbetlere deginmeleri dikkat ¢ekmektedir. Bir ebeveyn de ¢ocugunun

Ozellikle babasiyla bile sohbet etmedigini belirtmistir. Pancsofar ve Vernon Feagans
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(2006), anne ve babalarin c¢ocuklariyla konusmalarindaki farkliliklari inceledigi
calismasinda, babalarin c¢ocuklartyla daha az konustugunu ancak baba-¢ocuk
konusmasinin, ¢ocugun dil gelisiminin 6nemli bir yordayicisi oldugunu belirtmektedir.
Babalarin da sohbete katilmasinin evde kullanilan s6zel dilin niteligini artirabilecegi

distintilmektedir.

4.2.2.2. Dinleme ve Anlamaya iliskin Ebeveyn Davramslar

Ebeveynlerin yarisindan azi1 (bes ebeveyn) c¢ocuklarinin dinleme becerisini
desteklediklerini ifade etmislerdir. Ebeveynler, ortami1 uygun hale getirerek, model olarak
ve ¢ocugun dikkatini ¢ekmek icin farkli materyaller kullanarak ¢ocuklarin dinleme

becerilerini desteklediklerini belirtmislerdir:

133YAnne: Oturuyoruz ‘Gel annecigim oturup da konusalim bunu, ben bir sey
vaparken seni yeterince iyi dinleyemiyorum o zaman sohbet giizel olmuyor, oturarak

konusalim.’ diyorum.

61DANNe: Yani uygun bir ortamda onun huzurlu olacag: bir ortam saglayarak, onu

da dinleyerek saglayabilirim.

420Anne: ...aslina bakarsaniz ben bu konuda ¢ok bir bilgiye sahip degildim ama
birkag¢ benim aldigim, bu etkinlik kitaplar tarzinda kitaplar oluyor ya onlarda sozel kismi

gliclendirmeye yonelik seyler vardi. Onlar dikkatimi cekti...

410AnNNe: ...hani ben miimkiin oldugunca onu dinlemeye ¢alisiyorum. Hani en basit
bir sey bile sordugunda, hani tamamen ona odaklanip dikkatimi ona verip, hani sonuna

kadar soyledigi seyi, sordugu seyi dinlemeye ¢alisiyorum.

Dinledigini Anlama Becerisini Destekleme: Ebeveynlerin yarisi (alti ebeveyn),
¢ocuklarmin dinlediklerini anlama becerisini desteklediklerini  belirtmektedir.
Cocuklarmin dinleme ve anlama becerilerini destekledigini bildirenlerin genellikle
EVOK’tan orta ve yliksek diizeyde puan alan ebeveynler olduklari dikkat ¢ekmektedir.
Cocuklarin dinledigini anlama becerilerini desteklemek icin, ebeveynlerin anlatimlarini
cocuklara gore uyarladiklari, farkli materyaller kullandiklar1 ve giinliik yasamla iliski

kurarak anlattiklar1 goriilmektedir:
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133YAnne: Eger sunabilecegim bir video, bir gorsel bir sey varsa mutlaka izliyoruz
daha iyi anlasin diye. Hani benim uzun uzun anlatmalarim zaten onun dikkatini dagitiyor.
O kadar uzun, hani ¢ocuklara da zaten o kadar uzun bir sey anlatilmamali, daha kisa
tutulmal diye diisiiniiyorum. O yiizden hani baktim anlamadi, dur diyorum bak bunu

gosterebilirim ben sana. Artik internette her sey var, mutlaka kisa bir sey izletiyorum ona.

410AnNnNe: Dinlediklerini daha iyi anlamasint saglamak icin ornekler iizerinden
gidebilirim hani ornek verebilirim sik sik. Hani ¢ok anlayamiyorsa dedigim gibi hani
daha once birlikte yasadigimiz seyler iizerinden, birlikte hissettigimiz seyler iizerinden

orneklerle anlatmaya ¢alisabilirim.

520Anne: Yani genelde onunla hani onun anlayabilecegi dilde ve hani onun hani

mesela goz temasi kurarak ozellikle goz temast kurmaya ¢ok dikkat ediyorum...

Ebeveynlerin yaklasik olarak yarist ¢cocuklarinin dinleme ve dinledigini anlama
becerisini desteklediklerini belirtmektedir. Ancak dinleme ve dinledigini anlama
becerilerini desteklemeyen ebeveynlerin oldugu da goz ardi edilmemelidir. Bu
ebeveynlerden bazilari, cocuklarinin dinleme ve dinledigini anlama becerilerini

destekleme konusunda nasil bir destekte bulunabilecegini bilmedigini ifade etmektedir:

141YAnNnNe: ...bazen ¢ok giizel bir dinleyici bazen ama sey algisi dagiliyor. Onu da
nastl toparlayacagim bilmiyorum, bazen sey yapiyor hani okul hayatinda da etkilenir mi

diye sey yapiyorum, siiphedeyim.

97DAnNnNe: ...onla ilgili bilmiyorum acik¢asi hani siz ne onerirsiniz bilmiyorum da
simdi biraz daha biiyiidiikce, telefon televizyon daha ¢ok yonlenmeye basladi iste bazen
anlatryorum béyle, sey yapmiyor, dinlemiyor...Iste onu bir sey yapmam icin ne yapmam

lazim bilmiyorum agikgasi...

28DAnNnNe: Ne diyeyim yani sey fazla sey yapmuyor, durmuyor. Dinlemiyor, fazla beni

dinlemez.
420Anne: O konuda ¢ok bir sey yaptigimi diistinmiiyorum ag¢ik¢ast, pek bilmiyorum.

Dinledigini anlama becerisi, dncelikle dinleme becerisinin kazanilmasina baglidir ve
dinleme ise ¢ocuklarin sonradan ¢evrenin etkisiyle 6grendigi bir davranmistir (Machado,

2013). Calismaya katilan ailelerin yarist ¢ocuklarinin dinleme ve dinledigini anlama
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becerilerini, ortam1 uyarlama, farkli materyalleri kullanma ya da model olma gibi yollarla
destekledigini belirtmistir. Ancak ebeveynlerin yarist da ¢ocugunun dinleme ve
dinledigini anlama becerisini gelistirmek i¢in higbir destekte bulunmadigin
belirtmektedir. Alanyazin incelendiginde dinledigini anlama becerisinin, okudugunu
anlama becerisi ile pozitif yonde iligkili oldugunu gosteren ¢ok sayida caligma
bulunmaktadir (Gough ve Tunmer, 1986; Hogan vd., 2014; Kargin vd., 2017; Metsala,
Sparks, David, Conrad ve Deacon, 2021; Sénéchal, Lefevre, Thomas ve Daley, 1998).
Sénéchal ve digerleri (1998), okul 6ncesi donem gocuklari ile yaptiklari ¢alismalarinda,
sozel dil becerileri igerisinde degerlendirilen dinledigini anlama becerisinin, ilkokuldaki
sozciik okuma becerisini yordadigini belirtmektedir. Ayrica ebeveyn ile yapilan kitap
okuma etkinliklerinin, ¢ocuklarin dinledigini anlama becerisini destekledigini ifade
etmektedir. Hogan ve digerleri (2014), ¢ocuklarda dinledigini anlamanin, ilkokulda
okudugunu anlama becerisi tizerindeki etkisini inceledikleri ¢alismalarinda, dinledigini
anlama becerisi zayif oldugu icin, okudugunu anlamada sorun yasayan ¢ok sayida ¢ocuk
oldugunu belirtmektedir. Bu durumda, ¢ocugun dinledigini anlama becerisine yonelik
uygulamalar yapmayan ailelerin, bu beceriyi desteklemenin 6nemi ve ¢ocuklartyla nasil

bir siire¢ izleyebileceklerine iligkin desteklenmesinin faydali olacagi diisiiniilmektedir.

4.2.3. Okul Oncesi Dénemde Cocugu Olan Ailelerin Cocuklariyla Ses Bilgisel

Farkindalik Becerilerine Yonelik Ev Ortamindaki Uygulamalari

Ailelerin ¢ocuklariyla, ev ortamindaki ses bilgisel farkindalik becerilerine iligkin
uygulamalarin1 6grenebilmek amaciyla goriismede “Cocugunuzla sozciiklerin seslerini
fark etmesine iligkin oyunlar oynar misiniz? Deneyimlerinizi paylasir misiniz?” sorusu
sorulmus, ayrintili bilgi alabilmek amaciyla gerektiginde ozellestirilmis alt sorular ve
sondaj sorulart kullanilmistir. Ebeveynlerin yanitlar1 analiz edilerek ses bilgisel
farkindalik becerilerine iliskin “Ses Bilgisel Farkindalik Becerilerine Iliskin Uygulamalar
ve Ses Bilgisel Farkindalik Becerilerine Iliskin Uygulamalari Etkileyen Etmenler” olmak

tizere iki tema olusturulmustur.

4.2.3.1. Ses Bilgisel Farkindalik Becerilerine iliskin Uygulamalar

Gortsiilen ebeveynlerden yaklasik olarak yartya yakini (bes ebeveyn), ¢ocuklariyla

sozciiklerdeki sesleri fark etmeye iligkin oyunlar1 hi¢ oynamadiklarini belirtmektedir.
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Goriisme i¢in, EVOK’tan diisiik puan alanlar arasindan secilen ebeveynlerin tamami
cocuklartyla sozciiklerin seslerini fark etmeye iliskin oyunlar oynamadiklarini ifade

etmistir.

Cocuklariyla sozciiklerdeki sesleri fark etmeye iliskin oyunlar oynadigini bildiren
ebeveynlerin hepsi, ¢cocuklariyla sozciiklerin ilk seslerini fark etmesine iliskin oyunlar
oynadigimi belirtmektedir. Ebeveynlerden ikisi sozciiklerin ilk ve son seslerini fark
etmesine iliskin oyunlar oynadigini ifade etmektedir. Ebeveynlerin oynadiklari oyunlara

iliskin 6rnek ifadeleri asagida verilmistir:

520Anne: ...mesela a harfiyle mesela sarki gibi soyliiyvoruz a’yla baslayan bir

kelime sdyle bana mesela diyorum. Hani o sekilde mesela at diyor, araba diyor...

133YAnne: ...mesela diyor ki e ile ne basliyor anne diyor, iste elma ama ne ile

bitiyor a ile bitiyor, o sesle bir sey bulmada ben yardimci oluyorum...

20YAnne: Sey yapiyoruz mesela, hayvan séyliiyoruz ‘kedi’ diyoruz, i ile baslayan

bir hayvan diye oyunlar oynuyoruz...

Gortisiilen ebeveynlerden sadece bir tanesi gocuguyla, sozciiklerin ilk ve son seslerini
fark etmeye, soOzciiklerdeki uyaklar1 fark etmeye ve sozciiklerdeki heceleri/sesleri

degistirmeye yonelik oyunlarin hepsini oynadiklarini belirtmektedir:

20YAnNnNe: Mesela bazen sey yapar, bir kelime séyler arkasindan ona sey yapan
uygun bir sey arkasindan uyduruverir kendisi... mesela muz diyene zum diyoruz hani o

sekilde hani oyle, bas harfini son harfe ¢evirme seklinde 6yle yapryoruz arada oyle seyler.

Cocuklariyla, sozciiklerin seslerini fark etmeye iliskin oyunlar oynadigini bildiren

ebeveynler, genellikle bu tiir oyunlar: ara sira veya her giin oynadigini belirtmektedir:

133YAnNne: ...yani ¢ok aswrt degil ama yani o istediginde bu ara biraz yapryoruz

onlari.

20Y Anne: ... hani giinde bir iki sefer oluyordur yani bir iki kelime de olsa bir iki sey

de olsa oluyordur yani oyle.

420Anne: Yani ¢ok sik degil acik¢ast. Belki iki haftada bir falan olabilir yani.
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Sozciiklerdeki ses birimleri fark etmeye iligkin oyunlar, ¢ocuklarin ses bilgisel
farkindaliklarinin desteklenmesi agisindan onemli goriilmektedir (Justice ve Pullen,
2003; Yopp, 1992). Ses bilgisel farkindalik becerileri gelismis olan ¢ocuklarin, okumaya
daha kolay gectigini, sozciikleri daha hizli okuyabildigini gosteren c¢aligsmalar
bulunmaktadir (Goswami, Huss, Mead ve Fosker, 2021; Lyster, Snowling, Hulme ve
Lervag, 2021; Soganci, 2017). Lyster ve digerleri (2021), Norveg’te yaptiklar: ve okul
oncesi donemden baslayarak dokuz yil siiren boylamsal ¢alismasinda, ¢ocuklarin ses
bilgisel farkindalik becerilerinin, ilerideki okudugunu anlama becerisinin 6nemli bir
yordayicis1 oldugunu belirtmektedir. Goriisiilen ebeveynlerin yaklasik yarisi, ev
igerisinde ¢ocuklariyla ses bilgisel farkindalik becerilerine iliskin oyunlar oynadiklarinm
belirtse de bu oyunlarin genellikle s6zciiklerin ilk seslerini fark etmesine iliskin olmast,
cocuklarin becerilerini gelistirmede yeterli goriinmemektedir. Bunun yani sira
ebeveynlerin yariya yakim1 da ses bilgisel farkindaliga iliskin oyunlara hi¢ yer
vermediklerini belirtmislerdir. Ertlirk Kara (2019) da ¢cocuklarin okuma yazmaya hazirlik
becerilerine iliskin evde sunulan destegi inceledigi ¢alismasinda, ebeveynlerin yaklasik
olarak yarisinin, sézciiklerin seslerini bulmaya ve uyaklara iliskin uygulamalara nadiren
yer verdigini ya da hi¢ yer vermedigini belirtmektedir. Erken okuryazarlik becerilerinin
onemli bir bileseni olan ses bilgisel farkindalik becerilerinin desteklenmemesi, ev erken

okuryazarlik ortaminin niteligini diistirmektedir.

4.2.3.2. Ses Bilgisel Farkindalik Becerilerine iliskin Uygulamalar1 Etkileyen

Etmenler

Cocuklarm seslere iligkin ilgisi ve ses bilgisel farkindalik becerilerini destekleyen
oyunlara yonelik istegi, ev igerisinde bu tlir uygulamalarin goriilmesini olumlu yonde
etkilemektedir. Cocuklarin seslerle ilgili oyunlar1 kendilerinden talep ettigini belirten

ebeveynlerin ornek ifadeleri agsagida goriilmektedir:

141YANNe: Bu ara ozellikle okula basladigindan beri ¢ok hevesli. Sey tiiretmek

istiyor, kelime tiiretmek istiyor... artik harfleri tanimak istiyor, bana égret diyor ...

61DANnNe: “Yani onlart su an kendisi istiyor, attyorum mum m anne gibi, kendisi

baslatryor bunu ve bu sekilde ogreniyor.
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Ailenin ses bilgisel farkindalik becerilerine iligkin bilgiye sahip olmada 6gretmenleri
ve kitaplar1 kaynak olarak kullanmalari, ev igerisinde seslere ilgili oyunlar1 desteklemesi
acisindan 6nemli goriilebilir. Ebeveynlerin bu tiir uygulamalarla ilgili ¢evreden destek

aldiginmi belirten ifadelerine asagida yer verilmistir:

420Anne: ..iste diyordum ki oglum mesela se harfi s neler var s ile baslayan
gibisinden. Ama onlari kendim bilerek, 6grenerek yani bilgi sahibi olarak degil de daha

¢ok boyle denk geldigim kitaplardan falan gorerek 6grendim ben.

97DAnNNe: Simdi bunlart ben de bilmiyordum. Okulda 6grenip 6gretmenimizin bizi
yonlendirmesiyle kendi 6greniyor, anlatiyor bazen sunlari yaptik diye. O sekilde yeni yeni

daha kesif yapryoruz.

141Y Anne: “Biitiin sarkilar: bilir cocuk sarkilarimi. Hatta bazen annem der ki ‘sen
buna o kadar iistiine diistiin her seyi égrettin cocuk artik susmuyor’ der. ‘Ikinciyi sakin
oyle alistitrma’ der.” ifadesi, ebeveynlerin zaman zaman yakin akrabalarin elestirileriyle
karsilagtiklarin1 ortaya koymaktadir. Bu durum, cevresel etmenlerin ev igerisindeki

uygulamalari sinirlayabildigini gostermektedir.

61DANNe: “A¢ikcast biz ¢ok fazla oynayamiyoruz. Ciinkii ¢alisan bir anne babayiz.
Anneannenin de 6yle bir destegi olmuyor. Yani dyle bir etkinligimiz yok.” diye belirterek,
cocuklaryla ses bilgisel farkindalik becerilerine iligkin oyunlar oynayamama sebebini,

birlikte gecirdikleri zamanin kisitli olmasina baglamaktadir.

Ebeveynlerin ifadelerinden, ev icerisinde seslere iligkin oyunlar oynanmamasinin
onemli bir nedeninin de ebeveynlerin ses bilgisel farkindalikla ilgili etkinliklerin okul
oncesi donemde degil de ilkokul birinci sinifta yapilmasi gerektigine, sesleri daha erken
ogrenen ¢ocuklarin birinci sinifta sikilacagina ve gretmenlerinin de zorlanacagina iliskin
diisiinceleridir. Bu nedenlerle ebeveynlerin c¢ocuklariyla ses bilgisel farkindalik

becerilerine iligkin oyunlar oynamaktan kagindigi gériilmektedir:

520Anne: Belki versem yapar ama hani ben agik¢ast hani ya iizerine diismiiyorum
ya da yapmak istemiyorum. Istemiyor degilim. Soyle hani belki hani sukilmasin diye 1.
smifa basladiginda hani oncesinde bir sey olsun, yani bilmiyorum ne kadar dogru

bilmiyorum ama hani vermek istemiyorum agik¢ast.
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11DANNe: Hani onlart 1. sinifta yapariz diye diisiindiim. Anasinifi ya daha ¢ocuk, o
yiizden pek kafasini karistirmak istemiyorum ... Bir de 1. siniftan da sitkilmasin istiyorum.
Hani ben bunu biliyordum diye 6zgiiveni oluyor ¢ocuklarda ben yapmam ben bunu
biliyorum diyorlar, bu sefer ogretmenleri zorluyorlar, bilmemeleri daha iyi, orda

ogrenmeleri daha giizel.

Ebeveynlerin zaman zaman, ses bilgisel farkindalik becerilerine iliskin
ogretmenlerden ya da kitaplardan destek aldiklar1 goriilmektedir. Bu ifadelerden, ailelerin
cocuklarinin ses bilgisel becerilerini nasil destekleyebilecegi ile ilgili bilgiye ihtiyag
duyduklar1 anlagilmaktadir. Harmandar (2019)’1n ¢alismasinda, ev igerisinde ¢ocuklarina
yetersiz erken okuryazarlik ortami sunan aileler, ¢cocuklariyla gergeklestirebilecekleri,
sozciiklerin seslerine iligkin oyun ve uygulamalar konusunda bilgiye ihtiya¢ duyduklarini
ifade etmektedir. Ebeveynlerin ses bilgisel farkindalik becerileri ile ilgili yeterli bilgiye
sahip olmamasi, sesleri fark etmeye iliskin uygulamalar ile okuma o&gretimi
uygulamalarini karigtirmalarina neden olmaktadir. Bu nedenle bazi ebeveynlerin ses
bilgisel farkindaliga iligkin etkinlikleri okuma-yazma 6gretimi gibi algiladigi ve bu tiir
etkinliklerden ka¢indigi goriilmektedir. Ev ortamimin uygun kosullarla gocugun ses
bilgisel farkindalik becerisini destekledigini ortaya koyan ¢alismalar (Burgess vd., 2002;
Foy ve Mann, 2003; Sénéchal ve LeFevre, 2002) incelendiginde, ailelerin ses bilgisel
farkindalik becerilerini nasil destekleyebileceklerine iligkin bilgi edinmelerinin 6nemli

oldugu soylenebilir.

4.2.4. Okul Oncesi Dénemde Cocugu Olan Ailelerin Cocuklariyla Yazi Farkindahg

Becerilerine Yonelik Ev Ortamindaki Uygulamalar

Ailelerin ¢ocuklariyla, yazi farkindaligi becerilerine yonelik ev ortamindaki
uygulamalar ile ilgili goriislerini alabilmek icin ebeveynlere “Ev igerisinde bulunan
yazili materyalleri c¢ocugunuzla nasil kullaniyorsunuz? Deneyimlerinizi paylasir
misiniz?” sorusu sorulmus ve gerektiginde 6zellestirilmis alt sorularla ve sondaj sorular1
kullanilmustir. Ebeveynlerin goriislerinin analiz edilmesiyle, ailelerin ¢ocuklariyla yazi
farkindalig1 becerilerine yonelik ev ortamindaki uygulamalari, Yazi Farkindalig
Becerilerine Iliskin Uygulamalar ve Yazi Farkindaligi Becerilerine Iliskin Tutum ve

Davranislar olmak tizere iki tema olusturulmustur.
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4.2.4.1. Yaz1 Farkindahg Becerilerine iliskin Uygulamalar

Ebeveynlerin yariya yakini (bes ebeveyn) ev igerisinde bulunan yazili materyalleri
cocuklariyla birlikte kullanmadiklarini belirtmistir. Materyallere yer veren ebeveynler
(yedi ebeveyn), ev igerisinde ¢ocuklariyla birlikte saat, takvim, aligveris listesi, dijital
firm gibi materyal ve esyalar1 kullandiklarini belirtmisglerdir. Yazili materyalleri
cocuklartyla birlikte kullandigini belirtenlerin ¢ogunun EVOK’tan orta ve yiiksek
diizeyde puan alan ebeveynler oldugu goriilmektedir. Ebeveynlerin hangi materyali nasil

kullandigina iligkin ifadelerinden 6rnekler asagida verilmistir:

20YAnNne: ...sey yapiyoruz firin da var o sayilari tek tek rakamlari kag diyorum o
tek tek soyliiyor... firnmn iistiinde dijital rakamlar var ya, dijital oradan iste iki bir bes

sekiz falan diye mesela soyliiyor ...

420Anne: ... her giin bu takvimden giinii kendisi isaretliyor ve biz séyliiyoruz mesela
bugiin iste 12 Kasim 2021 Cuma diyorum ben mesela. O da alisti, her giin sabah
kalktiginda oraya isaret koyuyor ve ‘bugiin ayin anne bugiin 12 si degil mi?’ diyor ...
Aligveris listesi vesaire yaparken kendisi benim yanimda oluyor bazen ‘ben de yazacagim,
ben de yapayim’ falan diyor. Ben onun oniine bir kagit koyuyorum mesela kalem

veriyorum eline, benim yazdiklarimin aynisini yazmaya ¢alisiyor kendince.

410AnNnNe: ...yatma saati, kalkma saati iste saat dokuz bucuk oldu artik yatmamiz
lazimda, oradan mesela saatten gosteriyorum bak iste dokuz bu¢uk hani burada saat hani

miimkiin mertebe gostermeye ¢alisiyorum.

Okuma-Yazma Yénii: Ebeveynlerin yariya yakimi (bes ebeveyn), ev igerisinde,
¢ocuklarinin okuma-yazma yoniinii fark etmesine iligkin etkinlikler yaptigini bildirmistir.
Asagida 6rnek goriislerine de yer verilen ebeveynler, cocugunun okuma-yazma yoniini
fark etmesini desteklemek amaciyla ¢izgi ¢alismalarimi kullandigini ya da kitap okuma

sirasinda okuma-yazma yoniinii gosterdigini belirtmektedir:

1250Anne: Okuma yazma yonii... ya ¢izgiler ¢izdiriyorum, hani noktalar yapip onu

diiz sekilde sey yapryorum.

97DAnNnNe: ...noktalarin iizerinden falan gidiyorlar, biz de evde hani yapiyoruz

oyle...

70



520Anne: Kitap okurken elimle ben de gosteriyorum hani oyle baglyorum, soldan
saga dogru. O da eline kitap aldig1 zaman okumak istediginde, éyle yapryor. O sekilde
benim yaptigim gibi yapuyor.

Yazi Kavramlarimi Destekleme. Ebeveynlerin ¢ok az bir kismu (ii¢ ebeveyn),
cocuklariyla climle, sozciikk ve harf kavramlarini fark etmesine iliskin etkinlikler
yaptiklarini ifade etmistir. Ebeveynlerin ¢ocuklariyla harf, s6zciik ve ciimle kavramlarini

fark etmesine iliskin uygulamalarindan soz ettigi ifadeleri asagida verilmistir:

49YBaba: ...ara swra kitap okudugumuz zaman, ctimleleri daha dogrusu ogretmeye
vonelik iste kitaptaki bazi seyleri, nasil soyleyeyim iste iinlemleri, biiyiik harflerle ve

aywrarak yaziyorlar, iste onlart belirtmeye ¢alisiyoruz genelde...

1250Anne: ..miknatislh yazi tahtasina yapistirilan harfler var, onlarin harf
oldugunu, bunlarin sozciikleri olusturdugunu, ciimleleri olusturdugunu filan belirtiyorum

hani acikcast o sekilde.

410AnNnNe: Harfleri yazma ¢alismalarimizdan harf oldugunu biliyor. Bu mesela sey,
bazen mesela harfleri yan yana getiriyor “burada ne yazd: simdi” diyor, biz de diyoruz

2

ki hani “burada anlamli bir kelime yok sadece harfleri yan yana yazmis oldun”. Hani

kelime kavramini oradan biliyor.

Yazili Materyale Dikkat Cekme: Ebeveynler, ev igerisinde yazili bir materyale
cocuklarinin dikkatini ¢ekerken gorselleri kullanma, model olma ve sorular1 kullanma
gibi yollara bagvurduklarini bildirmektedir. Ebeveynlerin ¢ocuklarin yazili materyallere

dikkatini nasil ¢ektigini ifade ettikleri 6rnek goriislere asagida yer verilmistir:

520Anne: Mesela soyle hani burada ne yaziyor, yani hangi harf var mesela gibi,

SOru soruyorum.

410AnNnNe: Aslinda hicbir sey yapmiyorum ¢iinkii kendisi ¢ok ilgili. Yani hani beni
kitap okurken ¢ok goriiyor veya iste sagda solda her yerde zaten evde kitap yiginlar: var
iste kitaplar, dergiler bir siirii bir sey var her yerde. Bazen benim iste ders kitaplari var,
normal kitaplar var, onlart agip bakvyor, onlart incelemeye iste icine bir seyler ¢izmeyi

seviyor.
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133YAnNne: Sadece yaziysa resimle desteklemeye c¢alisirim. Yani bir resim bir
gortintii bir sey gosteririm ona. Bak simdi bunun hikayesini anlatacagim sana ya da

bunun yazisint okuyacagim sana diye ilgisini ¢cekerim.

Bazi ebeveynler ¢cocuklarinin yazi farkindaligina iliskin bazi becerileri kendiliginden
gelistirdigini  belirtmektedir. Ebeveynlerin ifadelerinden, desteklemek i¢in 06zel
uygulamalar yapmasalar da ¢ocuklarin yazi farkindaligina iliskin becerileri, giinliik akis
icerisinde kendiliginden gelistirebildikleri anlasilmaktadir. Bu goriisii, ev erken
okuryazarlik ortam diizeyi orta ve yliksek olan ebeveynlerin bildirmis olmasi ilgi

¢ekicidir:

520Anne: O zaten mesela harfleri tantyor. Dedigim gibi mesela markete gidiyorsak
mesela y harfini gordii burada hani Yunus diyor mesela. Ya da hani eczaneye gidiyoruz

mesela ‘anne eczane yaziyor’ diyor.

20YAnne: ...sonra sevdigi o ¢izgi film karakterlerini falan sey yapiyor, iste onlarin
harflerini 6greniyor kendisi. Ya 6yle gorsel olarak hani ogreniyor, éyle 6zel bir sey

yapmuiyoruz yani.

Ev ortaminda, c¢ocugun giiniin dogal akisi igerisinde yaziyla karsilagsmasini
saglayabilecek bircok materyal bulunmaktadir: saat, takvim, gazete, aligveris listesi,
fatura, alinan esyalarin markalarmin gorselleri vb. Bunlar, ebeveynlerin ¢ocuklarina,
yazinin islevi, bi¢imi, harf ve sdzclik kavrami gibi bir¢ok yazi farkindaligi becerisini
gelistirmek i¢in kullanabilecekleri kolay ulasilabilir materyallerdir (Bayraktar, 2021;
Justice ve Pullen, 2003; Zucker vd., 2009). Kuby ve Aldridge (2004) calismalari
sonucunda, cocuklarin yazili materyalleri dogal yasanti igerisinde kullanmasinin,
dogrudan Ogretime gore daha etkili oldugunu belirtmektedir. Ebeveynlerin yaridan
fazlasinin bu tiir materyallerin farkinda oldugu ve ¢ocuguyla birlikte kullandigr ancak
yartya yakininin da bu tiir bir desteginin olmadig1 goriilmektedir.

Ebeveynlerin yaz1 farkindaligina iliskin becerileri destekleme durumlarina
bakildiginda, ebeveynlerin yarisindan daha azinin ¢ocuklarinin okuma-yazma yoni ile
ciimle, sozciik ve harf kavramalarini ayirt etmesine yonelik desteklerde bulundugu
goriilmektedir. Cocuklarda yazi farkindaligina iliskin becerilerin artmasinin, ¢ocugun
okula kars1 tutumunu olumlu etkiledigini ve okuma basarisini destekledigini ortaya koyan

calismalar bulunmaktadir (Kaynak Ekici, Imir, Temel, 2020; McGinty ve Justice, 2009;
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Riley, 1996). Kaynak Ekici ve digerleri (2020), okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin yazi
farkindalig1 becerileri ile ilkokula iligkin algilarin1 inceledigi c¢aligmasinda, yazi
farkindalig1 becerileri yiiksek olan ¢ocuklarin ilkokula kars1 goriislerinin ve ilkokuldan
beklentilerinin daha olumlu oldugunu belirtmektedir. Ebeveynlerin, yazi farkindaligina
iliskin becerilere ev ortaminda yeterince yer vermemesinin, ev erken okuryazarlik
ortaminin niteligini digiiren etkenlerden birisi oldugunu sodylemek miimkiindiir.
Cocuklarin yazi farkindaligi becerilerini desteklemede kullanilan en etkili yontemlerden
birisi birlikte kitap okumadir (Justice, Skibbe, Canning ve Lankford, 2005; McGinty,
Sofka, Sutton ve Justice, 2006). Ebeveynlerin tamaminin ¢ocuklariyla birlikte kitap
okuduklarini belirttigi diistiniiliirse, yazi1 farkindalig1 becerileri konusunda yeterli bilgiye
sahip olmadiklar1 i¢in kitap okuma etkinligini bu beceriye yonelik uyarlayamadiklar

sOylenebilir.

4.2.4.2. Yaz1 Farkindahg Becerilerine iligkin Tutum ve Davramslar

Calismada yer alan ebeveynlerin bazilari, yazi farkindaligina iliskin becerilerin
ilkokul 1. smifta 6grenilmesi gerektigine iliskin goriislerini belirtmektedir. Bu goriisten
yola ¢ikarak, ¢ocuklariyla yazi farkindaligi becerilerine iliskin etkinlikleri yapmaktan
ozellikle kacgindiklart sdylenebilir. Ebeveynlerin bu tiir uygulamalardan neden

cekindiklerini ifade ettikleri baz1 goriislere asagida yer verilmistir:

133YAnNnNe: ...ya ashinda hig istemedigim bir sey bu. Yani ben bunu direkt ilkokulda
baslasin istiyorum ¢iinkii hani sikilmasint  istemiyorum. Daha onde gitmesin

arkadaglarryla, hani herkesle ayni zamanda yapsin...

1250Anne: ...dedigim gibi harfleri filan ogretmiyorum, dedigim gibi ilkokula

gidince ogretmeni ogretecek, yanlis 6gretmemek agisindan...

420Anne: ...iste ciimledir, kelimedir, harftir bunlarin ¢ok iistiinde durmamaya
basladim. Hani 1. sinifta bu tarz ¢ocuklarda sikilmalar oluyor gibi seyler okumustum. O

yiizden ¢ok hani tistelemedim o kismini.

Ebeveynlerin goriisleri, cocuklarin motivasyonlarinin ve davranislarinin, ev
icerisinde yazi farkindaligi becerilerine iliskin uygulamalarimi olumlu veya olumsuz

etkiledigini gostermektedir.
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97DAnNNe: ...yani iste kitapligi yeni yeni kitaplarini koydum iste kitapligina soyle
goziiksiin diye. Kagitlar: falan hep parcaliyor, karaliyor, mincikliyor atiyor, dyle seyimiz
vardi bizim. Oglum bak bu kitap bu takvim bunu kullaniyoruz falan dedim ama koparryor
kopariyor. Soyle sey var hani dolaba magnetli not seyi var, koparip koparip atiyor, farkl

amaglarda kullaniyor yani...

410AnNnNe: Kendi kendine harfleri merak etti yazmaya basladi. Bir donem uzak kaldl,
hi¢ ilgisini ¢ekmedi. Simdi okulla beraber tekrardan béyle bir heveslendi. Su donem ¢ok
hevesli mesela her aksam bize sey yaptiriyor, iste iISMiM nasil yazilir, harfleri soyleyin

ben yazacagim iste...

Ebeveynlerin ifadelerinden, okul dncesi donemde ¢ocuklarinin yazi farkindaligina
iligkin becerilerini gelistirmenin olumsuz sonuglara neden olacagina inandiklar
anlasilmaktadir. Ebeveynler yanlis uygulama yapmaktan g¢ekindiklerini, ¢ocuklarinin
yaz1 farkindalig1 becerileri artarsa ¢ocuklarin birinci sinifta sikilmalarina yol agacagini
belirtmektedir. Cabuk, Bas ve Teke (2021)’nin, okuma yazmaya hazirlik becerilerine
iligkin ebeveyn algilarim1 inceledikleri c¢alismalarinda, bazi ebeveynlerin erken
okuryazarlik becerilerine iliskin yeterli bilgi sahibi olmadigi ve bazi ebeveynlerin de bu
becerilerin evde degil, okullarda, 6gretmenlerle birlikte ¢alisiimasi gerektigini ifade ettigi
goriilmektedir. Yaz1 farkindaligina iliskin becerilerin desteklenmesinin amaci, ¢ocugun
okuryazarliga gecis siirecini kolaylastirmaktir, okuma-yazmay1 Ogretmek degildir
(Bayraktar, 2021). Ayrica lisans mezunu ve yardimci profesyonel meslegi olan
20YANnNe: “Ogretmenimiz sey demisti, hani bu sene harfleri falan ogretmeyin, ileride,
Seneye ilkokul ogretmeninin isini zor yani isini zorlastirsin degil de hani hem ¢ocugun
belki algilamas: farkli olur hem ogretmenin ona gosteris sekli farkli olabilir sizinkinden
diye sey yaptik yani gostermiyoruz.” ifadesi, ebeveynlerin 6zellikle sesler ve harflerle
ilgili uygulamalar1 yapmaktan kacindigin1 gostermektedir. Alanyazin incelendiginde,
okul oncesi Ogretmenlerinin de erken okuryazarlik becerilerine iligskin yeterli bilgiye
sahip olmadigina iligkin ¢aligmalar bulunmaktadir (Ergiil vd., 2014; Yilmaz Bolat, 2019).
Ebeveynlerin ve 6gretmenlerin yeterli bilgiye sahip olmamasinin, ev erken okuryazarlik

ortamini olumsuz etkileyebildigi goriilmektedir.
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4.2.5. Okul Oncesi Dénemde Cocugu Olan Ailelerin Cocuklariyla Yazi Yazma

Oncesi Becerilerine Yonelik Ev Ortamindaki Uygulamalar:

Ailelerin ¢ocuklariyla, ev ortamindaki yazi yazma Oncesi becerilerine iliskin
uygulamalarin1 6grenebilmek amaciyla goriismede “Cocugunuzla giinliik yasantinizda
yazma veya ¢izme becerilerine iliskin neler yaparsiniz? Deneyimlerinizi paylagir
misiniz?” sorusu sorulmustur. Gerektiginde 6zellestirilmis alt sorular ve sondaj sorulari
daha ayrintili bilgi alabilmek amaciyla kullanilmistir. Ebeveynlerden gelen yanitlarin
analiz edilmesi sonucunda ebeveynlerin ¢ocuklariyla yazi yazma oncesi becerilerine
iliskin ev ortamindaki uygulamalariyla ilgili, Yaz1 Yazma Oncesi Becerilere Iliskin
Uygulamalar ve Ev Igerisinde Yazma Uygulamalarini Etkileyen Tutum ve Davranislar

olmak tizere iKi tema olusturulmustur.

4.2.5.1. Yaz1 Yazma Oncesi Becerilere iliskin Uygulamalar

Goriis bildiren ebeveynlerin tamami, ev igerisinde ¢ocuklariyla yazma veya ¢izme
becerilerine iligkin farkli uygulamalara yer verdiklerini belirtmektedir. Cocuklarin, resim
yapma, farkli tiirde boyamalar yapma, ¢izgi ¢aligmalar1 yapma, kagit kesme, yirtma,
yapistirma, kalemi dogru tutmaya c¢alisma gibi etkinlikleri ev igerisinde
gerceklestirdikleri goriilmektedir. Ebeveynlerin ¢cocuklariyla ev igerisinde yaptiklari, yazi
yazma Oncesi becerilere iliskin uygulamalarina 6rnek olabilecek ifadelere asagida yer

verilmigtir:

410AnNne: Bizim evde her zaman A4 kdagitlar: var mesela. Belli bir yeri var ¢ekip

alvyor, siirekli resim ¢iziyor, onu boyuyor. Yani her tiirlti boya malzemesini de kullandik.

1250Anne: Cizgi, dedigim gibi kiiciik ¢izgiler olusturuyorum, onu kalemle boyle
birlestirmesini ya da daireler olusturuyorum, o sekilde resim ¢iziyoruz. Onun disinda

sekiller yapip ¢iziyoruz.

49YBaba: Yani resim yapilir, bir seyleri boyar, iste boyama kitaplart vardir ya da
evde bir siirii kagidi var artik milyonlarca kdagidi var. O kagitlari boyar, kesmeye ¢calisir,

katlar, yirtar, begenmedigini atar falan filan siirekli igimiz giiciimiiz kagut, kalem.

11DANnNe: Yani beraber c¢izeriz zaten, kalemi tutusunu falan ilk zaman zaten

ogretmigtim...
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Ebeveynlerin ev igerisinde g¢ocuklariyla yaptiklari yazma ve ¢izme etkinlikleri
incelendiginde cocuklarin, ince motor, el-gdz koordinasyonu ve kalem tutma gibi
becerilerine yonelik uygulamalarla yazi yazma oOncesi becerilerini destekledikleri
goriilmektedir (Alisinanoglu ve Simsek, 2012; Morrow, 2014; Teale ve Sulzby, 1992).
Ebeveynlerin bu tiir uygulamalara ve materyallere evlerinde yer vermesi, ev erken

okuryazarlik ortamlarinin niteligini artirmaktadir.

Ebeveynlerin, cocuklarinin ismini tanimaya iliskin uygulamalara da ev igerisinde yer
verdigi goriilmektedir. Goriisiilen ailelerin biiyiik ¢ogunlugu (10 ebeveyn), ev igerisinde
cocuklarinin ismini tanima becerisini desteklediklerini belirtmistir. Ebeveynlerin
cocuklarinin ismini tanima becerisine iligskin goriislerini belirttikleri ifadelerden 6rnekler

asagida verilmistir:

11DANNe: Once zaten ben yazdim o soyledi, hemen bir yerlerde gordiigii zaman
falan benim ismimden anne diyor, benim ismimin i¢inde de var bundan diyor, s seyini

mesela yilan gibi diyor.

1250Anne: Ismini onu hani nasil soyleyeyim, sey harfler oluyor ya miknatish
harfler, onlardan aldim yapistirdim. Veya isminin ne oldugunu, zaten siirekli ismiyle
hitap ediyoruz. O ismini yaziyorum siirekli iste, ismin su soy ismin su filan. Yani aile
icinde de isimleri ogretiyorum. Onu sey yapiyor yani biliyor. Yani ismini de harflerinde

sey yapiyorum, gorsel olarak da kendisine tanitiyorum.

Cocugun ismini tanima becerisinin yaninda ismini yazma becerisi de ebeveynlerin
yarisindan ¢ogunun (8 ebeveyn), ev igerisinde destekledigini belirttigi becerilerden
biridir. Ebeveynlerin, ¢ocuklarmin isim yazma becerilerine iliskin 6rnek ifadeleri

sOyledir:

520Anne: Ismini yazma, beraber yaziyoruz mesela ilk énce ilk yaptigimizda éyle.
Ashinda beraber yazmadik ilk once kendi yapti diyebilirim. IIk, isminin bas harfini,

sonrasinda ben onu destekledim, gosterdim nasil yazacagiz diye, su anda yaziyor.

133YAnne: Sadece ismimi yazar misin anne dedi, bir defa yazdim. Simdi okulda

biitiin yaptiklar: etkinliklerin késesinde mutlaka ismi yaziyor, kendi yaziyor.

Ebeveynlerin biiyiik cogunlugunun ev ortaminda ¢ocugunun ismini tanima ve yazma

becerisini destekledigi goriilmektedir. Laloumi Vidali (1996)’nin de okul dncesi egitim
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déneminde ¢ocugu olan 300 ebeveyn ile yaptig1 calismasinda, ebeveynlerin yaklasik
olarak %92’si ¢ocuklartyla isimlerini yazmaya iliskin uygulamalar yaptigin1 belirtmistir.
Cocuklarda isim tanima ve isim yazma becerilerinin, harf, alfabe bilgisi ve sdzciik tanima
becerisi ile iliskili oldugunu ortaya koyan birgok ¢alisma bulunmaktadir (Bloodgood,
1999; Cabell, Justice, Zucker ve McGinty, 2009; Puranik, Lonigan ve Kim, 2011).
Puranik ve digerleri (2011) ¢alismalarinda, isim yazma becerisine yonelik uygulamalarin,
cocuklarin harf bilgisini artirdigin1 ortaya koymaktadir. Isikoglu Erdogan, Muslugiime,
Huz, Yilmaz ve Oztiirk (2015), 3-6 yas aras1 269 ¢ocugun ismini yazma becerilerini
inceledigi ¢alismasinda, ¢ocuklarin sadece %17.8’inin kendi ismini yazabildigini
belirtmektedir, bu sonug ¢ocuklarin isim yazma becerilerinin yeterince desteklenmedigini
gostermektedir. Cocuklarin isim yazma becerilerini desteklemeye iliskin bu ¢alismadan
elde edilen bulgular gorece daha olumlu goériinmektedir. Ebeveynlerin iigte ikisinin

cocuklariin isim yazma becerisini destekledigi goriilmektedir.

Baz1 ebeveynler, yazma veya c¢izme etkinliklerinin icerisinde rakamlarla ilgili,

matematiksel basit islemlerle ilgili becerilere de yer verdiklerini belirtmektedir.

28DAnNnNe: “...matematik sorulari, ¢ikartma toplama, onlart ¢ok giizel yapiyoruz.”
ifadesi ve

133YANne: “Mesela toplama yapmaya basladr simdi. Bir, bir daha kag¢ eder iKi
eder; bes, alti daha yedi diyor, onu yapamuyor. Ama bir bese altiya kadar toplama falan
yapryor.” ifadesi, ¢ocuklarin ev igerisinde erken okuryazarlik becerilerinin yaninda erken

matematik becerilerine iliskin de deneyimleri yasadigin1 géstermektedir.

Erken matematik becerileri bu ¢caligma igerisinde ayr1 bir alan olarak ¢aligilmamasina
ragmen, ebeveynlerden bazilar1 bu tiir becerilere yonelik ev igerisinde uygulamalar
yapildigina deginmistir. Erken matematik becerilerinin, ses bilgisel farkindalik, yazi
farkindalig1 ve sozel dil gibi erken okuryazarlik becerileriyle iliskili oldugunu gdsteren
calismalar bulunmaktadir (Cetin ve Bencik Kangal, 2021; Purpura, Hume, Sims ve
Lonigan, 2011; Romano, Babchishin, Pagani ve Kohen, 2010). Collins ve Laski (2019),
okul 6ncesi donemdeki 86 ¢ocuk ile yaptig1 ¢calismasinda, erken matematik becerileri ile
erken okuryazarlik becerileri arasinda pozitif bir iliski oldugunu belirtmektedir
Matematik becerilerine iligkin uygulamalarin ev ortaminda gergeklestirilmesinin, ev

erken okuryazarlik ortaminin niteligini artirdig1 s6ylenebilir.
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Ebeveynlerin yazma veya c¢izme becerilerine iliskin uygulamalarinda zaman zaman

etkinlik kitaplarindan destek aldiklar1 goriilmektedir.

133YAnne: “Etkinlik kitaplarimiz var okuldan kalmayd: hicbir sey almadim

ozellikle yani okulun kitaplar: vardi. Onlarla iste o ¢izgi ¢calismalari yapiyor...” ve

20YANne: “Iste onun yasina uygun bu ¢izgi c¢alismali seylerden almistim
kitaplardan, onlart yapiyorduk beraber. ” ifadesi, etkinlik kitaplarinin, ev igerisinde erken

okuryazarlik becerilerini destekleyen materyaller olarak kullanildigini gostermektedir.

Yazma ve Cizme Uygulamalarimin Sikligi: Ev igerisinde yazma veya ¢izme
becerilerine iliskin uygulamalarin ne siklikla yapildigina iliskin goriisleri incelendiginde,
ebeveynlerin ¢ocuklarinin yazma veya ¢izme becerilerini ara sira ya da her giin
desteklediklerini belirttikleri goriilmektedir. Bu tiir uygulamalarin yapilma sikligin

belirten ebeveynlere ait 6rnek ifadelere asagida yer verilmistir:

141YANne: Genelde her giin yapiyoruz. Yani, okuldan gelince, sabah kalkinca,
vatarken, ¢ok, ¢iinkii stirekli sey yapryor.

410AnNne: Neredeyse her aksam biz kizimla yazi yaziyoruz. Hani bu iste dergi
olabiliyor kendi hikdye kitabi olabiliyor, baska bir sey olabiliyor. Hazir sablon yazi

calismalart olabiliyor, yani bunu nerdeyse her aksam yapiyoruz.

1250Anne: Birkag giinde bir yapiyoruz ya. Hani bazen hani her giin her giin illa

yapryorum desem simdi olmaz. Ama birkag giinde bir yapryoruz yani.

420Anne: Ben kendim yaptigim icin, ¢ocuk da benden gorerek yaptigi icin haftada

mutlaka 2-3 giin mutlaka oluyor, daha fazla da olabiliyor. Daha az olmuyor ama.

Ebeveynlerinin tamaminin ¢ocuklartyla yazma ve ¢izmeye iliskin uygulamalara yer
vermesi, ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini desteklemesi agisindan oldukca
onemlidir. Ancak bu etkinlikleri ara sira yaptiklarini belirten ebeveynlerin uygulama
sikligini artirmasinin, destegin diizeyini de artiracagi diisiiniilmektedir. McGinity, Breith
Smith, Fan, Justice ve Kaderavek (2011), okul &ncesi donem g¢ocuklariyla yaptigi
deneysel c¢alismasinda, cocuklarin alfabe bilgisi, isim yazma gibi yazma Oncesi

becerilerine, uygulama sikliginin etkisini gozlemlemislerdir. Arastirma sonucunda
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haftada dort kere yapilan uygulamalarin, haftada iki kere yapilan uygulamalara gore

cocuklarin yazma oncesi becerilerini daha ¢ok destekledigi goriilmektedir.

4.2.5.2. Ev icerisinde Yazma Uygulamalarim Etkileyen Tutum ve Davramslar

Ebeveynlerin, yazmaya iliskin uygulamalarin okul 6ncesi dénemde yapilmamasi
gerektigine ve bu tiir etkinlikleri ¢ok sik yaptiklarinda ¢ocuklarin okuldan sikilacagina
yonelik diisiincelerinin, ev igerisinde g¢ocuklariyla gergeklestirdikleri yazma becerileri
etkinliklerini 6nemli diizeyde etkiledigi goriilmektedir. Bu diisiincelerinin, ebeveynlerin
cocuguyla yazma becerilerine iliskin uygulamalardan kag¢inmasina neden oldugu,
asagidaki ifadelerinden anlagilmaktadir. Ayrica, ev erken okuryazarlik ortami puani
diisiik, orta ve yiiksek olan gruplarin hepsinde, bu diisiincelere sahip ebeveynlerin olmasi

da dikkat ¢eken bir noktadir.

141YAnNnNe: Aslinda ben ¢ok sey yapmak istiyorum ama esim desteklemiyor ¢iinkii

sey yapiyor hani 6gretmemek lazimmug, belki zorlanir falan diye...

1250Anne: Isim, yazi yazmayla ilgili hani simdiden yanhs bir sey de égretmek
istemiyorum. Seneye de anaswnifina gidecek zaten yasindan dolayr diger yil da tam ay
tutmaywnca gidecek. Hani ¢ocuk ¢ok gozii okul seyinden de sikilsin istemiyorum agikgasi.

Ciinkii ¢ok uzun dénem giden ¢ocuklar o seyden bazen sikiltyorlar, dyle belirteyim.

97DAnNne: Ben okumak, harfleri falan gostereyim, ogreteyim diye diisiindiim.
Ilkokuldan énce de hani égrenmesi uygun olur mu olmaz mi, bazilart uygun olmaz okula
baslayinca ogretmenin anlattiklarint anlayamaz, algilayamaz diye falan sey yapti. O

konulara ondan hi¢ girmek istemedim ben, harf, okuma, rakamlar falan.

Cocuklarin yazma ve c¢izme etkinliklerine karsi istek ve motivasyonlarinin ev

icerisindeki uygulamalarini etkiledigi goriilmektedir.

410Anne: “..buna zaten ¢ok hevesli biz de zaten her tirlii materyali

bulunduruyoruz bunun icin. Ya iste bizden de destek isterse mutlaka sagliyoruz.” ve

Lisans mezunu 49YBaba: “Onu bizim desteklememize gerek yok siirekli yaziyor.
Yani evde milyon tane kalem milyon tane sey var kagit var. Kalemin bin bir ¢esidi var.

Bir kalem bitmeden digerinin ucunu agiyor onu yapiyor, onu yapiyor. Yani onu zaten
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istesek de engel olamiyoruz ona c¢iziyor.” ifadeleri, ¢ocuklarin yazma veya ¢izme
becerilerine iligkin istekli oldugunda, bu tiir etkinlikleri stirekli yapmak istediklerini ve

kendi kendilerine de bu etkinlikleri yaptiklarin1 gostermektedir. Bu durumun tersi olarak;

11DAnNnNe: “Yani boyamay: sevmiyor ama odev olunca yapiyor kesinlikle.” ve lise
mezunu ve ev hammmi olan 97DAnNNe: “Iste boyama kitaplar: almistim, ben onlart
boyayalim falan diyordum boyle, biraz boyuyorduk sonra sikiltyordu béyle karaliyordu.
Ben de iizerine gitmiyordum hani cant istedigi zaman... ” ifadeleri ile ¢ocuklariin yazma
veya ¢izmeye iliskin baz1 etkinlikleri yaparken sikildigini belirtmistir. Cocuklarmin bu
tiir etkinliklere kars1 daha isteksiz oldugunu, sikildigini belirten ebeveynlerin ev erken

okuryazarlik ortami puanlarinin da diisiik oldugu goriilmektedir.

Ebeveynlerin yazma oncesi becerilere iligkin ifadeleri incelendiginde genellikle ev
igerisinde ince motor, el-gbz koordinasyonu ve ¢izme becerilerine yer verdikleri
goriilmektedir. Isim yazma disinda yazma becerilerine daha az yer verildigi, bazi
ebeveynlerin ise yazmaya iligkin becerileri desteklemekten ozellikle kagindigi dikkat
cekmektedir. Yilmaz Higde ve digerleri (2020) da calismalarinda ebeveynlerin benzer
sekilde, ¢ocuklarinin kiiciik oldugu ve yazmaya iliskin uygulamalar1 ilkokulda
yapmasinin uygun olacagi icin yapmadiklarin1 belirten ifadelerine yer vermektedir.
Weigel ve digerleri (2006) calismasinda, ailelerin goriisiiniin, ev erken okuryazarlik
ortam1 ve ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri ile iliskisini incelemektedir. Calisma
sonucunda, cocuklarinin okuryazarlikla ilgili etkinliklere aktif olarak katilmasinin,
cocuklarmin bilgi ve beceri gelisimini destekleyecegini diisiinen annelerin ev erken
okuryazarlik ortaminin ve ¢ocuklarinin erken okuryazarlik becerilerinin; okuryazarlikla
ilgili deneyimleri saglamanin okullarin ve O6gretmenlerin gorevi oldugunu diisiinen
annelerinkinden daha iyi oldugu belirtilmektedir. Ebeveynlerin, bu becerilere iliskin
yeterli bilgiye sahip olmadigi ifadelerinden agik bir sekilde anlasilmaktadir. Erken
okuryazarlik becerilerine iliskin uygulamalari, okuma-yazma Ogretimi olarak
algiladiklari, ifadelerinde “6gretmek™ sozciigiinii yogun olarak kullandiklar

goriilmektedir.
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BOLUM 5

SONUCLAR VE ONERILER

Aragtirmanin bu boliimiinde bulgulardan elde edilen sonuglara ve sonuglar

dogrultusunda getirilen Onerilere yer verilmektedir.

5.1. Sonuglar

Arastirma siirecinde elde edilen nicel ve nitel verilere iliskin sonuglara bu

boliimde yer verilmektedir.

5.1.1. Bu Arastirmanin Nicel Verilerine Iliskin Sonuclar Soyledir:

Ebeveynlerin EVOK’tan aldiklar1 toplam puan, annenin 6grenim durumuna gore
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmaktadir. Elde edilen bulgulardan,
annelerin lisans iistii ve lisans mezunu oldugu ailelerin ev erken okuryazarlik ortami
puanlarinin, annelerin ilkokul, ortaokul ve lise mezunu oldugu ailelerin puanlarindan
daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Ebeveynlerin EVOK ’tan aldiklar1 toplam puanin, babanin 6grenim durumuna goére
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilastigi oldugu goriilmektedir. Analiz
sonuclari, babanin lisans mezunu oldugu ailelerin ev erken okuryazarlik ortam
puanlarinin, babalarin lise ve ortaokul mezunu oldugu ailelerin puanlarindan anlamli
derecede daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Ayrica babalarin lisans {istii derecede
mezuniyetinin oldugu ailelerin ev erken okuryazarlik ortami puaninin, diger gruplarin
puanlarindan anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmektedir.

Ebeveynlerin EVOK ’tan aldiklari toplam puanin, annenin meslegine gore istatistiksel
olarak anlamli diizeyde farklilastig1 goriilmektedir. Elde edilen bulgular, profesyonel
ve yardimci profesyonel meslege sahip annelerin oldugu ailelerin ev erken
okuryazarlik ortami puanlarinin, annelerin ¢aligmadig: ailelerin puanlarindan daha

yiiksek oldugunu gostermektedir.
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Ebeveynlerin EVOK ’tan aldiklar1 toplam puan, babanin meslegine gore istatistiksel
olarak anlamli diizeyde farklilagsmaktadir. Profesyonel meslege sahip babalarin
oldugu ailelerin ev erken okuryazarlik ortami puanlarinin, babalarin yardimci
profesyonel ya da profesyonellik gerektirmeyen mesleklere sahip oldugu ailelerin
puanlarindan daha yiiksek oldugu goriillmektedir.

Ebeveynlerin EVOK’tan aldiklar1 toplam puan ile ailenin ekonomik geliri arasinda
pozitif yonlii ve orta giicliikte bir iliski oldugu goriilmektedir. EVOK’tan alinan
yuksek puanlarin, ailelerin yiiksek geliri ile iligkili oldugunu s6ylemek miimkiindyir.
Ebeveynlerin EVOK ’tan aldiklar1 toplam puanin, ¢ocuklarin yasina gore istatistiksel
olarak anlaml diizeyde farklilagsmadig1 goriilmektedir.

Ebeveynlerin EVOK’tan aldiklari toplam puanin, g¢ocuklarin cinsiyetine gore
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilastigi goriilmektedir. Elde edilen bulgular
kiz ¢cocuga sahip ailelerin ev erken okuryazarlik ortami puanlarinin, erkek ¢ocuga
sahip ailelerin puanlarindan daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

Ebeveynlerin EVOK ’tan aldiklar1 toplam puanlar, ¢ocugun okul 6ncesi egitim alma
siiresine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmaktadir. Cocugun okul
Oncesi egitim alma siiresinin 24 ay ve istii oldugu ailelerin ev erken okuryazarlik
ortami puanlarinin, ¢ocugun okul oncesi egitim alma siiresi 0-6 ay olan ailelerin
puanlarindan anlamli diizeyde yiiksek oldugu goriilmektedir.

Ebeveynlerin EVOK alt boyutlarindan (okuma, yazma, ses bilgisel ve yazi
farkindaligi, birlikte kitap okuma) aldiklar1 puanlara gore ev erken okuryazarlik

ortamlarinin orta diizeyde oldugu goriilmektedir.

Sonug olarak bu arastirmadan elde edilen bulgulara gore, ebeveynlerin EVOK’tan

aldiklar1 toplam puanlarin, anne-babanin 6grenim durumu, anne-babanin meslegi, ailenin

ekonomik geliri, ¢ocugun cinsiyeti ve c¢ocugun okul Oncesi egitim alma siiresi

degiskenlerine gore anlamli diizeyde farklilastigi goriillmektedir. Ancak ebeveynlerin

EVOK’tan aldiklar1 toplam puanlarin, ¢gocugun yasina gore istatistiksel olarak anlamli

diizeyde farklilasmadig1 goriilmektedir.

5.1.2. Bu Arastirmanin Nitel Verilerine liskin Sonuclar Soyledir:

Goriisme yapilan ebeveynlerin tamami ¢cocuklarina kitap okudugunu belirtmektedir.

Kitap okuma uygulamasi genellikle aksamlari, ¢ocuklarin yatma saatlerinde bir
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uykuya gecis etkinligi olarak gerceklesmektedir. Baz1 ebeveynler sorular1 kullanarak,
cimleleri kullanarak, degerlendirme sohbetleri yaparak kitap okuma sirasinda
cocugun etkin olmasina firsat verdigini ifade ederken; bazi ebeveynler 6zellikle
uykuya gecis siirecinde oldugu i¢in ¢ocugun dinleyici olarak kalmasini sagladigini
ifade etmektedir. Cocuklarin kitap okuma icin evde 6zel bir alana sahip olmadigi
belirtilmektedir. Ebeveynler ¢ogunlukla kitap okuma 6ncesinde ¢ocuklarina kitabin
boliimlerini tanitmamakta ve okuma sirasinda bir destek materyal kullanmamaktadir.
Ebeveynlerin tamami kitap okurken ¢ocugunun anlamini bilmedigi soézciikleri
acikladigini belirtmekte ancak bazilar1 bu siirecte zaman zaman kendisini yetersiz
hissettigini ifade etmektedir. Bazi ebeveynler kitap secerken 6zellikle cocuga uygun
olmasina dikkat ettigini ve okuma sirasinda uygun olmadigini diisiindiigii yerleri
cocuga gore uyarladigini belirtmektedir. Cocuklarin okumaya yonelik ilgi ve istekleri
kitap okuma siirecini etkilemektedir.

Ebeveynlerin tamami, gilinliik yasanti igerisinde c¢ocuklariyla sohbet halinde
olduklarini, ¢ok sik sohbet ettiklerini ve ¢ocuklarin ilgisine gore farkli konularda
sohbet edebildiklerini belirtmektedir. Sohbetin baglamina gore sohbeti baglatan
bazen c¢ocuklar bazen ebeveynler olmaktadir. Cocugun sohbete karsi istekli, merakli
olmas1 veya konusmay1 sevmemesi, ev igerisindeki sohbeti olumlu ya da olumsuz
etkilemektedir. Ebeveynlerin yarisindan daha azi (bes ebeveyn), ortami uygun hale
getirme, model olma ve ¢ocugun dikkatini ¢ekmek i¢in farkli materyaller kullanma
gibi yollarla ¢ocuklarinin dinleme becerisini destekledigini belirtmektedir.
Ebeveynlerin yaris1 (altt ebeveyn), anlatimlarini ¢ocuklara gore uyarlama, farkli
materyaller kullanma ve giinliik yasamla iliski kurma gibi yontemlerle ¢ocuklarinin
dinlediklerini anlama becerisini desteklediklerini belirtmektedir.

Goriisiilen ebeveynlerden yaklagik olarak yariya yakini (bes ebeveyn), cocuklariyla
sOzciiklerdeki sesleri fark etmeye iliskin oyunlart hi¢ oynamadiklarini belirtmektedir.
Cocuklariyla sozciiklerdeki sesleri fark etmeye iligkin oyunlar oynadigini bildiren
ebeveynlerin hepsi, ¢ocuklartyla sozciiklerin ilk seslerini fark etmesine iliskin
oyunlar oynadigini belirtmektedir. Ebeveynlerden ikisi sozciiklerin ilk ve son
seslerini fark etmesine iligkin oyunlar oynadigini ifade etmektedir. Sadece bir
ebeveyn ¢ocuguyla, sozciiklerin ilk ve son seslerini fark etmeye, sozciliklerdeki
uyaklar1 fark etmeye ve sozcliklerdeki heceleri/sesleri degistirmeye yonelik
oyunlarin hepsini oynadigini belirtmektedir. Cocuklariyla, sdzciiklerin seslerini fark

etmeye iligkin oyunlar oynayan ebeveynler, bu tiir oyunlar1 ara sira veya her giin
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oynadigini ifade etmektedir. Bazi ebeveynler seslerle ilgili etkinliklerin okul dncesi
donemde degil de ilkokul birinci sinifta yapilmas: gerektigini diisiindiigii i¢in bu tiir
uygulamalar1 yapmaktan kagindigini belirtmektedir. Ebeveynlerin 6gretmenlerden
ve kitaplardan ses bilgisel farkindalikla ilgili bilgiler edinebildigi goriilmektedir.
Ebeveynlerin yariya yakini (bes ebeveyn) ev igerisinde bulunan yazili materyalleri
cocuklartyla birlikte kullanmadiklarin1  belirtmektedir. Yazili materyalleri
cocuklartyla birlikte kullandigin1 belirten ebeveynler (yedi ebeveyn), saat, takvim,
aligveris listesi, dijital firin gibi yazili materyalleri ve esyalar1 kullandiklarini
belirtmektedir. Ebeveynlerin yariya yakini (bes ebeveyn), kitap okuma sirasinda
okuma-yazma yoniinii gosterme ya da ¢izgi ¢alismalarimi kullanma gibi yollarla
cocugunun okuma-yazma yoniinii fark etmesini destekledigini ifade etmektedir. Ev
erken okuryazarlik ortam puani orta ve yliksek olan bazi ebeveynler, ¢ocuklarinin ev
icerisinde yazi1 farkindalig1 becerilerini kendiliginden gelistirdigini ifade etmektedir.
Ebeveynlerin ¢ok az bir kismi (ii¢ ebeveyn), cocuklariyla ciimle, sdzciik ve harf
kavramlarin1 fark etmesine iliskin etkinlikler yaptiklarini belirtmektedir. Genel
olarak ebeveynlerin, yazi1 farkindaligina iligkin becerilerin ilkokul 1. smifta
Ogrenilmesi gerektigi diisiincesi veya ¢ocuklara yanlis bir seyler 6gretme korkusuyla
uygulamalardan kagindiklar1 goriilmektedir.

Ebeveynlerin tamami, ev igerisinde c¢ocuklariyla resim yapma, farkli tiirde
boyamalar yapma, ¢izgi calismalar1 yapma, kagit kesme, yirtma, yapistirma, kalemi
dogru tutma gibi yaz1 yazma Oncesi becerilerine iliskin farkli uygulamalara yer
verdiklerini belirtmektedir. Baz1 ebeveynler, yazma veya ¢izme becerilerine iliskin
etkinlik kitaplarindan destek aldigint belirtmektedir. Ebeveynlerin ¢ogu, ev
icerisinde ¢ocugunun ismini tanima (10 ebeveyn) ve ¢ocugunun ismini yazma (8
ebeveyn) becerilerini destekledigini bildirmektedir. Bazi ebeveynler, yazma veya
cizme etkinliklerinin igerisinde rakamlarla ve matematiksel basit islemlerle ilgili
becerilere de yer verdiklerini belirtmektedir. Ebeveynler ¢cocugun ilgi ve istegine
gbre yazma veya ¢izmeye yonelik uygulamalar ara sira veya her giin yaptiklarini
ifade etmektedir. Ebeveynlerin, yazmaya iliskin uygulamalarin okul 6ncesi donemde
yapilmamas1 gerektigine ve bu tiir etkinlikleri ¢cok sik yaptiklarinda ¢ocuklarin
okuldan sikilacagina yonelik diisiincelerinin, ev igerisinde c¢ocuklariyla
gerceklestirdikleri yazma becerileri etkinliklerini 6nemli diizeyde etkiledigi

goriilmektedir.
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5.2. Oneriler

Bu béliimde, calismadan elde edilen sonuglar dogrultusunda uygulayicilara ve

aragtirmacilara yonelik onerilere yer verilmistir.

Ailelere Yonelik Oneriler:

Cocukla birlikte kitap okuma siirecinin, ¢cocugun edilgen oldugu uykuya gecis vakti
yerine, giin icerisinde, cocugun etkilesimine firsat verecek zamanlarda yapilmasi daha
faydal1 olabilir.

Ev igerisinde ¢ocugun kitaplar ve yazili materyaller esliginde vakit gecirebilecegi
alanlarin diizenlenmesi, ¢ocugun ilgi ve motivasyonunu artirabilir. Maddi
olanaklardan etkilenmeyecek sekilde, kitaplarin oldugu bir sepet ve yanina koyulan
bir minderle de boyle bir alan olusturulabilir.

Farkl1 kitaplarla ¢ocuklar1 bulusturabilmek ve okumay:1 bir kiiltiir haline getirebilmek
i¢in, birlikte ¢ocuk kiitiiphanelerine ziyaretlerin yapilmasi faydali olabilir.

Ses bilgisel ve yazi farkindaligi becerilerine yonelik uygulamalarin amaci, ¢ocuklara
okuma yazmay1 6gretmek degildir. Bu becerilere iliskin uygulamalarin “ders” olarak
goriilmemesi, cocuklara oyun igerisinde deneyimlerin sunulmasi daha destekleyici
olabilir.

Cocuklarmin dil ve erken okuryazarlik becerilerini desteklemeye yonelik diizenlenen
egitim toplantilarina katilmalar1 ev ortaminda silireci nasil daha etkin hale
getirebileceklerine iligkin bilgi ve beceri edinmelerine olanak tantyabilir.

Ev igerisinde ¢ocugun erisebilecegi, farkl: tiirlerde kagitlarin, kalemlerin ve boyalarin
bulundugu bir alanin olusturulmasi, yazma ve ¢izme becerilerini deneyimlemesini
saglayabilir. Cocuklarin kendi yazilarini liretmesine firsat vermenin amaci yazmay1

ogretmek degil, cocugun yazmaya iliskin 6n kosul becerilerini desteklemektir.

Okul Oncesi Ogretmenlerine Yonelik Oneriler:

Okul oOncesi Ogretmenlerinin erken okuryazarlik becerilerine iliskin nitelikli
bilgilerini ebeveynlerle paylasmasi, uygulama 6rnekleri vermesi ve ebeveynlerin de
kitap okuma davranisini destekleyebilmek i¢in kitap okuma etkinliklerine ebeveynleri

de dahil etmesi 6nemlidir.
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e Okul oOncesi Ogretmenlerinin, ¢ocuklarin kitap okumaya karst olumlu tutum
gelistirmesini saglayacak uygulamalara yer vermesi ve kitap okumay1 zorunlu bir

0dev olarak sunmamasi, 6nerilmektedir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler:

e Ebeveynlerin bilgi ve becerisini artirabilmek amaciyla, cocuklarin erken okuryazarlik
becerilerini desteklemeye iliskin aile egitim programlar1 hazirlanabilir.

e Cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin de 6l¢iildiigii benzer bir ¢aligsma ile ev
erken okuryazarlik ortaminin nicel ve nitel diizeyinin, ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerileri ile iliskisi incelenebilir.

e Ebeveynlerin ¢ocuklariyla ev ortamindaki erken okuryazarlik uygulamalarini daha
ayrintili inceleyebilmek igin ebeveyn goriismesi, cocuk goriismesi ve ebeveyn-cocuk
etkilesimini igeren uygulama gozlemini igeren nitel calismalar planlanabilir.

e Alan yazin incelenirken ebeveynlerin erken okuryazarlik becerilerine yonelik
tutumlarii inceleyen c¢alismalarin  sinirli oldugu goriilmiistiir. Ebeveynlerin
cocuklariin erken okuryazarlik becerilerini desteklemesine iliskin tutumlarini ve bu
tutumlarinin ev erken okuryazarlik ortami ve ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri

ile iligkisini inceleyen ¢alismalar planlanabilir.
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EKLER



EK 1. Gériisme Yapilan Ebeveynlere iliskin Sosyo-Demografik Bilgiler

Kisi Cocugun | Cocugun | Anne Baba Anne Baba Aylik EVOK
yast cinsiyeti | dgrenim | égrenim | meslek meslek gelir Puam
durumu | durumu (TL)
11DAnNNe 61-72 Ay Kiz Ortaokul Lise Calismayan Profesyonellik | 4000 43
gerektirmeyen
28DANNe 48-60 Ay Erkek Ortaokul Ortaokul Caligmayan Profesyonellik | 3400 46
gerektirmeyen
61DANNe 48-60 Ay Erkek Lisans Lise Yardimci Profesyonellik | 15000 49
profesyonel gerektirmeyen
97DAnNNe 48-60 Ay Erkek Lise Tlkokul Caligmayan Profesyonellik | 10000 37
gerektirmeyen
410ANnne 61-72 Ay | Kiz Lisans Lisans Yardimci Yardimci 4500 71
profesyonel profesyonel
420Anne 61-72 Ay Erkek Lisans Lisans Profesyonel Profesyonel 12000 70
520Anne 48-60 Ay Erkek Lisans Lisans Profesyonel Profesyonel 12000 70
1250Anne | 48-60 Ay Erkek Lisans Lisans Profesyonel Yardimci 3500 71
profesyonel
20YAnne 61-72 Ay Erkek Lisans Lisans Yardimci Profesyonel 5000 95
profesyonel
49YBaba 61-72 Ay | Erkek Ortaokul Lisans Calismayan Yardimci 27000 92
profesyonel
133YAnne | 48-60 Ay Kiz Lisans Lisans Yardimci Yardimci _ 99
profesyonel profesyonel
141YAnne | 48-60 Ay | Kiz Lisans Lisans Calismayan Yardimci 6500 91
iistil profesyonel
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EK 2. Demografik Bilgi Formu
Degerli Anne/Baba,

Bu anket, cocuklarimizin evlerindeki okuryazarlik ortamlarini degerlendirmek
amactyla hazirlanmigtir. Vereceginiz bilgiler, bilimsel amaglar disinda kesinlikle

kullanilmayacak ve tigiincii kisiler ile kesinlikle paylasilmayacaktir.

DEMOGRAFIK BiLGi FORMU

Cocugunuzla ilgili 6zellikler;

1) Yasi:

[148-60 Ay [161-72 Ay
2) Cinsiyeti:

UKz [JErkek

3) Okul Oncesi Egitim Aldig Siire:
[10-6 ay
[17-12 ay
[113-24 ay
(125 ay ve istii

4) Cocugunuzun devam ettigi okul oncesi egitim kurumunun tiirii:
CKamu 0zel

Ailenizle ilgili 6zellikler:

5) Annenin 6grenim durumu nedir?
[ Tlkokul [J Ortaokul [ Lise OJ Lisans [J Lisansiistii

6) Babanin 6grenim durumu nedir?
[ Tlkokul [ Ortaokul [ Lise [J Lisans [J Lisansiistii

7) Annenin meslegi nedir?
Belirtiniz: .........cooovviiiiiin.

8) Babanin meslegi nedir?

102



Belirtiniz: ....coovvvvviiiaeeeeia....

9) Ailenin aylik ortalama geliri ne kadardir?

E- posta adresSiniz: cocceeeeeeeenieeceecnsennens
(Vermis oldugunuz e-posta adresi, gerekli durumda arastirmacinin sizinle irtibat
kurabilmesi amaciyla istenmektedir. Kesinlikle arastirma ile ilgili olmayacak bir sekilde

ticiincii sahislarla paylasilmayacaktir.)
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EK 3. Ev Erken Okuryazarhk Ortam Olcegi-EVOK Ornek Maddeler

EV ERKEN OKURYAZARLIK ORTAM OLCEGI (EVOK)

Asagida yer alan maddelerde, ev ortaminizdaki okuryazarlik etkinliklerini dikkate alarak size en
uygun olan segenegi isaretleyiniz.

A.
1. Cocugunuzun kendine ait kag kitab1 var?

()02 ()3-10 ()11-20 ()20-40 ( )40’tan fazla

8. Cocugunuz giinde ne kadar siire televizyon izler?
( )0-15dakika () 16-30 dakika ( ) 31-60 dakika () 1-2 saatarast1  ( )2 saatten

fazla

Asagida yer alan maddelerde, ¢cocugunuzla yaptiginiz etkinliklerini dikkate alarak

size en uygun olan segenegi isaretleyiniz.

. Giind
Higbir | Ara |Haftada |Giinde u nde
. . birkag

Zzaman | sira bir bir kez

B.

9. Cocugunuz ne siklikla kelimeler yazar?

C.

16. Cocugunuza ne siklikla restoran isimleri veya
sokak isaretleri gibi kelime ve isaretleri gdsterirsiniz?
(6rnegin, Burger King’in amblemi, “Dur” isareti, vs. )

D.

21. Cocugunuza kitap okurken, cocugunuz ne siklikla

karakterler veya olaylar hakkinda sorular sorar?
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EK 4. Ev Erken Okuryazarhk Uygulama Siirecine iliskin Ebeveyn Goriisme

Sorulari

Kitap Okumaya iliskin Sorular
1. Cocugunuzla kitap okuma siirecinizden s6z eder misiniz?

1.1. Cocugunuza hangi tiir kitaplar okuyorsunuz?

1.2. Kitap okuma sirasinda ¢ocugunuza sorular sorar misiniz? Yanitiniz “Evet”
ise gocugunuza hangi sorular1 sorarsiniz?

1.3. Kitap okuma 6ncesinde kitap boliimlerini (On kapak, arka kapak, kitabin
sirt1, vb.) ¢ocugunuza tanitir misiniz? Kitap boliimlerini ¢cocugunuza tanitmak icin neler
yaparsiniz?

1.4. Kitap okuma sirasinda ¢ocugunuzun anlamini bilmedigi bir soézciikle
karsilagirsaniz ne yaparsiniz? Sozciiklerin anlamimi agiklarken nasil bir yol/yontem
izlersiniz?

1.5. Kitap okurken kitap disinda bagka bir destek materyal kullanir misiniz? Bu
materyaller neler olur?

1.6. Kitab1 okuduktan sonra degerlendirme sohbetleri yapar misiniz? Yanitiniz
“Evet” ise kitab1 degerlendirme sohbetlerinizden biraz s6z eder misiniz?

1.7. Evinizde gocugunuza ait kitap okuma alani1 var mi1? Bu ortamdan biraz soz

eder misiniz? Cocugunuz bu ortamda ne kadar zaman gegiriyor? Gozlemleriniz nelerdir?

Dinleme ve Anlama Becerilerine iliskin Sorular
2. Cocugunuzla giinliik yasantiniz igerisinde sohbet eder misiniz? Bu deneyimlerinizi
anlatir misiniz?
2.1. Ne siklikla sohbet edersiniz?
2.2. Sohbeti genellikle kim baglatir?
2.3. Ne tiir konularda sohbet edersiniz?
2.4. Cocugunuzun dinleme becerisini nasil desteklersiniz?
2.5. Cocugunuzun dinlediklerini daha iyi anlamasin1 saglamak i¢in neler

yaparsiniz?

Ses Bilgisel Farkindalik Becerilerine Iliskin Sorular
3. Cocugunuzla sozciiklerin seslerini fark etmesine ilisgkin oyunlar oynar misiniz?
Deneyimlerinizi paylasir misiniz?
3.1. Sozciiklerin ilk ve son seslerini bulmaya yonelik oyunlar oynar misiniz?

Yanitiniz “Evet” ise 0rnek veriniz.
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3.2. Sozciiklerdeki uyaklar1 fark etmeye yonelik oyunlar oynar misiniz? Yanitiniz
“Evet” ise Ornek veriniz.
3.3. Sozciiklerdeki hece veya sesleri degistirmeye yonelik oyunlar oynar misiniz?

Yanitiniz “Evet” ise drnek veriniz.
3.4. Cocugunuzla bu tiir oyunlar1 ne siklikla oynarsiniz?

Yaz1 Farkindalig Becerilerine Iliskin Sorular
4. Ev igerisinde bulunan yazili materyalleri (takvim, dergi, saat, aligveris listesi vb.-)
cocuklariizla nasil kullantyorsunuz? Deneyimlerinizi paylasir misiniz?
4.1. Okuma-yazma yoniinii gocugunuzun fark etmesine iligskin neler yaparsiniz?
4.2. Cocugunuzla ciimle, sozciik ve harf kavramlarini fark etmesine iliskin neler
yaparsiniz?

4.3. Cocugunuzun yazili bir materyale ilgisini cekmek i¢in neler yaparsiniz?

Yazi Yazma Oncesi Becerilere iliskin Sorular
5. Cocugunuzla giinliik yasantimizda yazma veya ¢izme becerilerine iliskin neler
yaparsiniz? Deneyimlerinizi paylagir mismiz?

5.1. Cocugunuzun ismini tanima becerisini destekliyor musunuz? Yanitiniz
“Evet” ise nasil desteklediginizi agiklar misimiz?

5.2. Cocugunuzun ismini yazma becerisini destekliyor musunuz? Yanitiniz
“Evet” ise nasil desteklediginizi agiklar misiniz?

5.3. Cocugunuzun yazma ve ¢izme becerilerini desteklemek igin bagka neler
yaparsiniz? (Ismini yazma ve tanima becerileri diginda)

5.4. Cocugunuzun yazma ve ¢izme becerilerini ne siklikla desteklersiniz?
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EK 5. Etik Kurul Onay1

ANKARA UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ALT ETiK KURULU
KARAR ORNEGI

Karar Tarihi : 17/05/2021
Toplanti Sayisi :8
Karar Sayisi : 170

170- Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitisi Temel Editim Anabilim Dali yiksek lisans
6grencisi Aylin Aygiin'in “Okul Oncesi Dénemde Cocugu Olan Ailelerin Ev Erken Okuryazarlik
Ortamlari ile Uygulamalan” baslikli tezi ile ilgili “insan Uzerinde Yapilan Klinik Disi Arasgtirmalar
Basvuru Formu® Etik Kurulumuzca incelendi.

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitist Temel Egitim Anabilim Dali yiksek lisans &grencisi
Aylin Aygiin'n “Okul Oncesi Dénemde Cocugu Olan Allelerin Ev Erken Okuryazarlik Ortamlan
ile Uygulamalari” baslikli tezi ile ilgili arastirma protokoliine uyulmas! ve etik onay tarihinden
itibaren gegerli olmasi kosuluyla uygulanmasinin etik acidan uygun olduguna oybirligi ile karar
verildi.
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EK 6. Milli Egitim Bakanhg1 Arastirma izni

T.C.
ANKARA VALILIGI
Milli Egitim Midibrliigi

Sayr @ E-14588481-605.99-25910693 02.06.2021
Konu : Arastirma izni

ANKARA UNIVERSITESINE
{Egitim Bilimleri Enstitiisti Mildiirligi)

flgi: a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midirligirnin 2020/2 nolu Genelgesi.
b) 21/05/2021 tarihli ve 122481 sayili yazimz.

flgi (b) vazi ile vapilan Enstitiniiz Temel Egitim Anabilim Dali Okul Oncesi Egitimi  yilksek

lisans o@rencisi Avlin AYGUN'in "Okul Oncesi Dinemde Cocufu olan Ailelerin Ev Erken
Okuryazarhk Ortamlan ile Uygulamalan” konulu calismas: kapsaminda ilimiz Cankaya Ilgesine
bagl ansokulu ve anasimiflannda uygulama yapma talebi ilgi (a) Genelge cergevesinde incelenmistie.

Yapilan inceleme sonucunda, stz konusu arastirmamin MidirlGgOmiizde muhafaza edilen Slgme
araglanmn; Tlrkiye Cumhuriveti Anayasasi, Milli Egitim Teme]l Kanunu ile Tick Milli Egitiminin genel
amaglaring wygun olarak, ilgili yasal dizenlemelerde belirtilen ilke, esas ve amaglara aykinhk teskil
etmevecek, efiim-Gfretim faaliyetlerini  aksatmayacak sekilde okul ve kurum yodneticilerinin
sorumlulugunda, gonillilik esasina gore uygulanmasi Midirligimizee uygun gorilmistie.

Bilgilerinizi ve geredini rica ederim.

Turan AKPINAR
Vali a.
Mills Eﬁil.irn Mildikrik
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EK 6. Aydinlatismis Aile Onam Formu (")rnegi

Aydmlatilmis Aile Onam Formu
Arastirmanm Adi: Okul Oncesi Donemde Cocugu Olan Ailelerin Ev Erken Okuryazarhk
Ortamlar ile Uygulamalari.
A. Giris Boliimii
Sayn goniilli,

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisi Okul Oncesi Egitimi Anabilim
Dali’nda yiiriitiilmekte olan yiiksek lisans tezi kapsaminda planlanmig olan yukarida adi
yazili arastirmaya katilmak iizere davet edilmis bulunuyorsunuz. Bu arastirmada yer
almay1 kabul etmeden once, aragtirmanin ne amagla yapilmak istendigini anlamanmz ve
kararimizi bu bilgilendirme gergevesinde Ozgiirce vermeniz gerekmektedir. Asagidaki
bilgileri liitfen dikkatlice okuyunuz, sorularimz olursa sorunuz ve agik yanitlar isteyiniz.

B. Bilgilendirme Boliimii
1. Cahsmanin amaci nedir?

Bu calismanin amaci, okul oncesi donemde ¢ocugu olan ailelerin ev erken
okuryazarlik ortamlarini ve gocuklariyla ses bilgisel farkindalik, yazi farkindaligi ve sdzel
dil becerilerine yonelik uygulamalarini incelemektir.

2. Cahsmaya katilma kosullari nelerdir?

Ankara ilinin Cankaya ilgesine bagli bir okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden,
48-72 aylik gocugu bulunan aileler ¢alismaya dahil edilecektir.

3. Calisma kapsaminda nasil bir uygulama yapilacaktir?

Calismanin ilk agamasinda belirlenen 150 aileye “Demografik Bilgi Formu” ve “Ev
Erken Okuryazarhk Ortanu Olgegi” 6gretmenler aracihifiyla internet {iizerinden
gonderilecektir. Anne ya da baba &lgegi ¢evrimigi sekilde dolduracaktir. Olgeklerden
gelen veriler iizerinde analizler yapildiktan sonra, ¢alismanin ikinci agamasi igin géniillii
olan 10 anne-baba belirlenecektir. Belirlenen anne ve babalar ile iletisime gegilerek
uygun bir vakitte goriisme planlamasi yapilacaktir. Covid-19 Pandemi nedeniyle
goriismeler internet tizerinden, goriintiilii goriisme yontemiyle yapilacaktir.

4. Aragtirmaya kac goniillii dahil edilecektir?

Arastirmaya 150 anne ya da baba dahil edilecektir.
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5. Bir goniilliniin bu arastirmanin gerekliliklerini yerine getirebilmeleri icin
harcayacaklari siire ne kadardir?

Calismanin ilk agamasi igin “Demografik Bilgi Formu” ve “Ev Erken Okuryazarhk
Ortami Olgegi” ni doldurmak 5-10 dakika siirmektedir. Ikinci agama igin 10 anne-baba
ile yapilmasi planlanan goriismeler ortalama 20-30 dakika siirmektedir.

6. Goniilliiler arastirmaya katilmalar1 halinde hangi risklerle karsilasabilirler?
Goniilliiler arastirmaya katilmalar1 halinde herhangi bir riskle karsilagmayacaklardir.

7. Géniilliiler, arastirmaya katilmayr kabul etmemeleri ya da arastirmadan
ayrilmalar1 durumunda herhangi bir olumsuz sonugla kars: karsiya kahrlar m?
Evetse, nelerdir?

Goniilliiler arastirmaya katilmayi kabul etmemeleri ya da arastirmadan ayrilmalari
durumunda herhangi bir olumsuz sonugla kars karsiya kalmayacaklardir.

C. Giivence Boliimii

Bu arastirmada yer almak tiimiiyle sizin isteginize baglidir. Arastirmada yer
almayr reddedebilirsiniz. Arastirmanin sonuglari bilimsel amaglarla kullanilacaktir.
Sizden elde edilen tiim bilgiler gizli tutulacak, arastirma yayinlandiginda da varsa kimlik
bilgilerinizin gizliligi korunacaktir.

D. Onay Béliimii

Yukarida yer alan ve arastirmaya baslanmadan once goniilliilere verilmesi gereken
bilgileri iceren metni okudum (ya da sozlii olarak dinledim). Eksik kaldigini diisiindiigiim
konularda sorularimi arastirmacilara sordum ve doyurucu yamtlar aldim. Yazili ve sozlii
olarak tarafima sunulan tiim agiklamalar1 ayrintilariyla anladigim kamisindayim.
Calismaya katilmay: isteyip istemedigim konusunda karar vermem i¢in yeterince zaman
tanindi.

Bu kosullar altinda, arastirma kapsaminda elde edilen sahsima ve g¢ocufuma ait
bilgilerin bilimsel amaglarla kullanilmasini, gizlilik kurallarina uyulmak kaydiyla
sunulmasini ve yayimlanmasini, higbir baski ve zorlama altinda kalmaksizin, kendi 6zgiir
irademle kabul ettigimi beyan ederim.
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EK 8. Tukey HSD-Testi Post Hoc Analizlerine iliskin Sonuclar

1) Ebeveynlerin EVOK’tan Aldiklar1 Toplam Puanlarin Anne Ogrenim
Durumuna Gére Farkhlasmasina Iliskin Tukey HSD-Testi Post Hoc Analiz

Sonuglar
Anne Ogrenim Fark S p

2 Ortaokul ve alt1 3 Lise -4,98271 3,84275 ,566
4 Lisans -14,98491" 3,61143 ,000%*
5 Lisansiistii -18,58173" 4,95733 ,001*

3 Lise 2 Ortaokul ve alt1 4,98271 3,84275 ,566
4 Lisans -10,00220" 2,40339 ,000*
5 Lisansiistii -13,59902" 4,16040 ,007*

4 Lisans 2 Ortaokul ve alt1 14,98491" 3,61143 ,000*
3 Lise 10,00220" 2,40339 ,000*
5 Lisansiistii -3,59682 3,94775 ,799

5 Lisansustu 2 Ortaokul ve alt1 18,58173" 495733 ,001*
3 Lise 13,59902" 4,16040 ,007*
4 Lisans 3,59682 3,94775 ,799

2) Ebeveynlerin EVOK’tan Aldiklar1 Toplam Puanlarin Annenin Meslegine
Gore Farklilasmasina Iliskin Tukey HSD Testi-Post Hoc Analiz Sonuclari

Anne Meslek Fark S p
I galismayan Seﬁreﬁ?f%%;?r:'k 767668 329161 095
3 yardimei profesyonel -11,63598" 2,63315 ,000*
4 profesyonel -14,71100°  2,79624 ,000*
2 profesyonellik 1 galismayan 767668 3,29161 ,095
gerektirmeyen 3 yardime1 profesyonel -3,95930 3,37320 ,644
4 profesyonel -7,03432 350199 ,189
3 yardimci profesyonel 1 ¢aligmayan 11,63598° 2,63315 ,000*
2 profesyonellik 395030 337320 644
gerektirmeyen
4 profesyonel -3,07503 2,89184 712
4 profesyonel 1 ¢alismayan 14,71100° 2,79624 ,000*
2 profesyonellik 703432 350199 189
gerektirmeyen
3 yardimci profesyonel 3,07503 2,89184 712
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3) Ebeveynlerin EVOK’tan Aldiklar1 Toplam Puanlarin Baba Ogrenim
Durumuna Gére Farklilasmasima iliskin Tukey HSD Testi-Post Hoc Analiz

Sonuglar
Baba Ogrenim Fark S p

2 ortaokul ve alt1 3 Lise -6,26806 3,83028 ,361
4 Lisans -13,53750" 3,60381 ,001*
5 Lisansiistii -22,93155" 4,36679 ,000*

3 Lise 2 ortaokul ve alt1 6,26806 3,83028 ,361
4 Lisans -7,26944" 2,45208 ,018*
5 Lisansiistii -16,66349" 3,47766 ,000*

4 Lisans 2 ortaokul ve alt1 13,53750" 3,60381 ,001*
3 Lise 7,26944" 2,45208 ,018*
5 Lisansiistii -9,39405" 3,22654 ,021*

5 Lisansustu 2 ortaokul ve alt1 22,93155" 4,36679 ,000*
3 Lise 16,66349" 3,47766 ,000*
4 Lisans 9,39405" 3,22654 ,021*

4)Ebeveynlerin EVOK’tan Aldiklar1 Toplam Puanlarin Babanin Meslegine
Gore Farkhlasmasina iliskin Tukey HSD Testi-Post Hoc Analiz Sonuclari

Baba Meslek Fark S p

2 profesyonellik 3 yardimci profesyonel -4,92414 2,45284 114
gerektirmeyen 4 profesyonel -14,81905" 2,67990 ,000*
3 yardimci 2 prof(::‘syonelllk 4.92414 245284 114
profesyonel gerektirmeyen

4 profesyonel -9,89491" 269885 ,001*
4 profesyonel 2 prof(?syonelllk 14.81905° 2.67990  .000*

gerektirmeyen

3 yardimci profesyonel 9,89491" 2,69885 ,001*
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5) Ebeveynlerin EVOK’tan Aldiklar1 Toplam Puanlarin Cocugun Okul Oncesi
Egitim Alma Siiresine Gore Farklillasmasina Iliskin Tukey HSD Testi-Post Hoc

Analiz Sonuc¢lar

Okul Oncesi Egitim Alma Siiresi Fark S p

1) 0-6 Ay 7-12 Ay -3,86288 3,35725 ,659
13-24 Ay -8,10909 3,46187 ,093
24 Ay ve tstil -7,37795" 2,72601 ,038*

2) 7-12 Ay 0-6 Ay 3,86288 3,35725 ,659
13-24 Ay -4,24621 4,05060 721
24 Ay ve Ustil -3,51507 3,44296 737

3) 13-24 Ay 0-6 Ay 8,10909 3,46187 ,093
7-12 Ay 4,24621 4,05060 721
24 Ay ve Ustil 73114 3,54505 ,997

4) 24 Ay ve isti  0-6 Ay 7,37795" 2,72601 ,038*
7-12 Ay 3,51507 3,44296 137
13-24 Ay -, 73114 3,54505 ,997
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EK 9. Nitel Bulgulara Iliskin Tema ve Kategoriler

1) Kitap Okumaya iliskin Olusturulan Tema ve Kategoriler

Kategoriler Tema
1. Kitap okuma siirecine fiziksel gevrenin Kitap okuma siirecine ¢evrenin etkisi
etkisi
2. Kitap okuma siirecine sosyal ¢evrenin
etkisi
1. Ebeveynlerin kitap okuma siirecinden Kitap okuma siirecine ebeveynin
beklentileri etkileri
2. Kitap okuma siirecini olumlu etkileyen
ebeveyn davranislari
3. Kitap okuma stirecinde degistirilmesi
gereken ebeveyn davraniglari
1. Cocugun kitap okumaya kars1 tutumu Kitap okuma siirecine ¢ocugun
2. Cocugun kitap okuma siirecindeki rolii etkileri

2) Dinleme ve Anlama Becerilerine iliskin Tema ve Kategoriler

diizeylerine iligkin algilar

Kategoriler Tema

1. Ev ici sohbetin 6zellikleri Ebeveyn-¢ocuk sohbeti

2. Cocugun sohbete etkisi

1. Ebeveynlerin dinlemeyi destekleyici | Dinleme ve anlamaya iligskin ebeveyn
davranislari davranislari

2. Ebeveynlerin dinledigini anlamay1
destekleyici davraniglari

3. Ebeveynlerin hazirbulunusluk

3) Ses Bilgisel Farkindahk Becerilerine iliskin Tema ve Kategoriler

Kategoriler Tema
1. Sozciiklerin ilk ve son seslerini fark Ses bilgisel farkindalik becerilerine
etmeye iligskin etkinlikleri kullanma iligkin etkinlikler
2. Sozciklerdeki uyaklar: fark etmeye
iligkin etkinlikleri kullanma
3. Sozciklerdeki hece veya sesleri
degistirmeye yonelik etkinlikleri
kullanma
4. Etkinlikleri kullanma siklig1

114




AN =

Cocugun motivasyonu ve istegi
Ailenin bilgiye erigimi

Sosyal ¢evrenin olumsuz etkileri
Ebeveynlerin inanglari

Ses bilgisel farkindalik becerilerine
iligkin etkinlikleri etkileyen etmenler

4) Yaz1 Farkindahg Becerilerine Iliskin Tema ve Kategoriler

Kategoriler

Tema

1.

Evdeki yazili materyallerin
kullanilma durumu

Yazi farkindalig1 becerilerine iliskin
etkinlikler

cocuklarin tutum ve davraniglari

2. Okuma-yazma yoniinii fark etmeye
iligkin etkinlikler
3. Cimle, sozciik ve harf kavramlarim
fark etmeye iliskin etkinlikler
4. Yazili materyale dikkat ¢ekme
1. Yazi farkindalig1 becerilerinin Yazi farkindalig1 becerilerine iliskin
gelisimine iligkin yetigkinlerin tutum | tutum ve davraniglar
ve davranislari
2. Yaz farkindalig1 becerilerine iliskin

5) Yaz1 Yazma Oncesi Becerilere iliskin Tema ve Kategoriler

Kategoriler

Tema

1.

Yazi yazma Oncesi becerileri
destekleyen etkinlikler

Yazi yazma Oncesi becerilere iliskin
etkinlikler

tutumu

2. Ismini tanima ve yazma becerilerine
iliskin etkinlikler

3. Etkinliklerin siklig1

4. Yazma becerilerine iliskin ailenin Ev igerisinde yazma etkinliklerini
tutumu etkileyen tutum ve davraniglar

5. Yazma becerilerine iliskin ailenin
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