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ONSOZ

Ankara Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Lisans Ustii Egitim,Ogretim ve
Sinav Yoénetmeliginin Egitim Programlan ve Ogretim Ana Bilim Dah i¢in 6ngoérdiigi bu
arastirma “Ilkogretim 4 ve 5. simf Ggrencilerinin fen bilgisi dersindeki basarilarim etkileyen
faktorler’adim tasimaktadir. Arastirma toplam bes boliimden olusmaktadir. i1k boliimde,
aragtirmamn problemi, sayiltilari, simrhiliklan ile tamm ve kisaltmalara yer verilmistir.
fkinci bolim, kavramsal ¢ergeve ve ilgili arastirmalardan olusturulmustur. Arastirmanin
modeli, ¢alisma kiimesi, veri toplama araglan, uygulama ve verilerin analizine iliskin
bilgiler aragtirmanin tgiinci boliimi olan yontemde yer almistir. Dérdiincii béhimde,
arastirmada ulagilan bulgular ve yorumlanna ver verilmistir. Besinci ve son boliimde de.
arastirmada ulasilan sonuglar, bu sonuglar 1s18inda gelistirilen 6neriler ve arastirmanin
Ozet1 verilmistir.

Bu arastirmanin yiiriitiilmesinde biviik vardim ve destegini gordugiim degerli hocam
ve tez damgmamm Prof. Dr. Tanju Giirkan’a sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. Avrica.
arastirmamin bilgi kaynaklann olusturan okullarin degerli yonetici, 6gretmen, dgrenci ve
velilere yardimlanindan dolay: tesekkiir ederim.

Arastirmamin yontem boéliimiiniin olusturulmasinda kendisinden siirekli olarak
yardim aldigim degerli arkadasim Yrd. Dog. Dr. Sener Biyiikoztiirk’e destek ve
yardimlar igin ¢ok tesekkiir ederim. Gerek arastirmamin uygulama ¢alismalarinda gerekse
raporlastirma ¢alismalarnim boyunca destek ve katkilanini gordugiim degerli arkadaslanim
Deniz Deryakulu, Tansu Karagiil, Duygu Giiler, Faruk Oztiirk ve Ismail Giiven’e de
yiurekten tesekkiir ederim. Ayrica sevgili esim Levend’e doktora ¢aligmam boyunca bana

vermis oldugu destek igin ¢ok tesekkiir ederim.

Ankara, 2001 Fatma Hazir Bikmaz
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Bu arastirmanin bir boliimit TUBA Sosyal Bilimlerde Biitiinlestirilmis Doktora -

Bursu gergevesinde ABD. Arizona State University” de gergeklestirilmistir.



BOLUM 1
GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problemi, amaci, 6nemi, sayilti ve simirhiliklarn
tartisiimakta, arastirmada gegen bazi kavramlann tamimlan ve kullanilan kisaltmalar
ver almaktadir.

Problem

Toplumlarin bilim ve teknoloji alaninda ortava ¢ikardiklar iiriinler onlarin
geligmislik diizeylerinin bir gostergesi olarak kabul edilmektedir. Bunun temel nedeni,
bu viizyilda bilim ve teknolojinin entegre bir sistem olarak 6n plana ¢tkmasidir.
Boylece, teknolojik ¢agin egemen oldugu diinyada vasam igin gerekli olan gesitli
yeterliklerin bireylere kazamlmasiin gerekliligi de énem kazanmaktadir. Bu
veterliklerin neler oldugu her lkenin egitim voluvla vetistirmek istedigi insan
profilinde gizlidir.

Tirk Egitim sisteminde Milli Egitim Temel Kanunu (1973) ile vetistirmek
istenen insan tipinin temel 6zellik1en" sovle belirlenmektedir: Biitiin birevleri, Atatiirk
ilke ve inkilaplarina bagli, milli, ahlaki. insani. manevi ve kiiltiirel degerleri
benimseyen, koruyan ve gelistiren. insan haklarina ve Tiirkiye Cumhurivetine kars:
gorev ve sorumluluklarimi bilen ve bunlan davranis haline getirmis yurttaslar olarak
vetistirmek amaglanmaktadir (MEB,1983: 5). Ayrica. dogru dﬁsﬁflen. etkili karar
verebilen, sorumiulugunun bilincinde olan. kendini siirekli yenileyen ve gelistiren,
birlikte ¢aliyma becerisine sahip, kendisiyle ve baskalaryla yanigan, rekabet ortamin iyi
anlayan ve degerlendiren, risk alabilen, yasama saygili, ¢evreyi ve dogay koruyan,
distinerek hareket eden, olaylara ¢ok yonlii bakabilen, kendisinin giiclii ve zayif
yOnlerini taniyan, yetkiyi sorumluluk olarak kullanabilen, iilkesinin gelismesinin
kendisinin ve ailesinin gelismesi oldugunun bilincinde olan, kamu diizenine saygil,
kendini ve insanlan seven uzlagmaci bireyler olarak yetismeleri de amaglanmaktadir
(Ulugbay, 1997 :5).

Diisiinme, algilama ve problem ¢6zme yetenegi gelismis ve yaratict zekaya
sahip bireyler yetistirme amaci 8. Bes Yillik Kalkinma Plami’nda da vurgulanmaktadir.

Bu planda, sorumluluk duygusu gelismis, yeni fikirlere agik, kiiltiirel degerleri



Oziimsemis. ilkenin hedet ve imkanlarini bilen ve benimseven, arastirici. elestirel
vaklagim ve demokratik tavirlar gosterebilen ve kendi kisiliklerini gelistirirken.
‘topluma ve kalkinma stirecine katkida bulunan 6zgiivenli bir genglik vetistirme amaci
Tiirk Milli Egitiminin temel amact olarak yer almaktadir (2000: 91).

Genel olarak yukarnda siralanan becerilerle donatilmis bir birey yetistirme
gorevi bitiin egitim sistemlerinin varolus gerekgesidir. Bilim ve teknolojideki hizl
gelismelerin etkisiyle bazi bilimsel bilgiler zamana bagh olarak eskimekte ve
sosyoekonomik kosullar hizla degismektedir. Bu durum kisinin bir kez kazanmis
oldugu mesleki yeterliklerin tiim rhesl’ek vasam bovunca gegerli olmasim olanaksiz
kilmaktadir. Bu bas dondirtci degisim ve gelismelerin egitim siireglerine yansitiimasi
¢agdaslagsmamn en 6nemli kosulu olarak one gikmaktadir. Cagin isterlerine ayak
uydurmay: basaran ve ¢aga von verebilen birevler vetistirilmesi ancak hizla degisen bu
kosullara adapte olabilecek bir egitim hizmeti ile gergeklestirilebilecektir.

Ulkelerin ihtiya¢ duvdugu ()zeﬂiklere sahip birevler yetistirmek iizere, egitim
sistemlerinde uygulanan programlarda farkli disiplinlere ver verildigi goriilmektedir.
Bu disiplinlerden birisi de tendir. Fen dersleri. toplumlann ihtiva¢ duyacag: insanlarin
vetistirilmesi bakimindan farkli bir 6nem sergilemektedir. Okullarda verilen fen egitimi
voluyla. diisiince sanatinin 6grenilmesi, denevimlere davali net kavramlarin zhinlerde
gelistirilmesi ve sebep- sonug iliskisinin nasil irdelenip analiz edilebileceginin
ogretilmesi gibi 6nemli becerilerin kazandirlmasim hedet almaktadir (Geban, 1996:37).
Dogal olarak bu beceriler vukanda da belirlenen becerilerle paralel olup, fen
derslerinin temel islevlerini ortaya koymaktadir. Geban'in bu tespitine ek olarak Bvbee
ve De Boer da fen derslerinin okul programlarina konulus gerekgelerini soyle
belirtmektedirler:

1. Yapilan isi takdir etmeyi, entelektiiel gelismeyi ve mesleki tarkindahig: igeren
kisisel gelisimi saglamak,

2. Sosyal yapmnin korunmasi, ekonomik iretkenlik, ¢evre koruma, hastalik
onlemleri, dogum kontroli, endiistriyel geligim, bilgisayar okur-yazarhgi gibi konulari
anlama ve teknik diinyada kendini rahat hisseden vatandaslar yetigtirmeyi igeren sosyal

etkililik ve verimliligi saglamak,



3. Daha sonraki nesillerin yeni bilimsel icatlar yapabilmeleri i¢in bilimsel
bilginin nesilden nesile kiilttrel gegisini igeren bilimin kendisinin gelisimini saglamak.

4. Bu diinyada yantsmaci gii¢ olarak bilimin 6énemine inanan vatandaglar
yetistirmek ve uluslararasi ¢alisma giicii, teknik olarak yeterli ordu ve giiciin geligimini
iceren ulusal giivenligi saglamak (1988:358-359)

Fen egitiminin gelismekte olan bir tlke olarak Tirkiye kosullarinda
verilmesinin yukanda belirlenen gerekgelere ek olarak daha farkl bir 6nemi
bulunmaktadir. Bu konuda Baykal’n belirledigi temel gerekgeleri soyle 6zetlemek
miimkiindiir: Niifusun hizla artmasi nedeniyle tanim, tip ve teknoloji alaninda daha
fazla sayida yetigmis insan giiciine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu ihtiyag, etkili olarak
verilecek fen egitimi ile kapatilabilecektir. Ayrica. diinyayr degistiren bilimsel ve
teknolojik bilgi tretiminin sadece hizinin degil ivmesinin de artmast, bilgi tiretiminde
en 6nemli etken olan insanin egitilmesini glindeme getirmektedir. Bilginin artan
ekonomik onemi egitime, Gzellikle fen egitimine olan talebi de arttirmaktadir. Bir
baska 6nemli gerekge ise, teknolojinin yasama vayilma hizina ayak uydurabilecek, vani
teknoloji okuryazan olacak bireyler vetigtirmektir. Dogal olarak. bu hedef fen egitimi
yoluyla gergeklestirilebilecektir. Fen egitimi sadece bilissel gelisimi degil ayn1 zamanda
duyussal yetilerin de gelismesine katki saglavacaktir. lyi vatandas ve iyi insan
vetistirmek i¢in dolayh olarak fen egitimi gerekli olmaktadir. Ulkemizin ¢evre kirliligi.
trafik kazalari, ¢ocuk oliimleri, dogal kaynaklarin korunmasi vb. giincel sorunlarim
¢Ozmek igin de fen egitimi vermek zorunluluk arz etmektedir (Baykal, 1996: 35-41).

Toplumsal gelisim agisindan boylesine dnemli amaglara hizmet eden fen
derslerinin bireysel gelisimle ilgili amaglarim Harlen soyle agtklamaktadir:

i. Cocuklarn diinyay: anlayabilmelerine yardimei olmak.

ii. Bir seyleri bulma, fikirleri kontrol etme ve elde varolan kanitlar1 kullanma
yollarim gelistirmek. Bu, ¢ocuklann kendi kendilerine 6grenmelerine yardimer olacak
yasantilarla etkilesime girme yoludur ve fen dersleri ile birlikte diger alanlarla da
iliskilidir.

iii. Daha sonra ¢grenilecek fen bilgileri igin yardime olacak fikirler
olusturmak. Bunun anlam, ¢ocuklarn kendi fikirlerini test edebilmeleri igin arastirma

ve sorgulama yapmasina katkida bulunmaktir.



iv. Fen alanina yonelik olumlu tutum gelistirmek. Cocuklarin fen alanina
yonelik olumlu tutumlari. onlarda kendi kendilerine fen etkinliklerini vapma ihtivaci
yaratacak ve bu tutum onlan hayatlan bovunca etkileyebilecektir (Harlen,1985:9).

Fen dersleri yoluyla, ¢ocuklarin bireysel gelisimlerine yapilacak olumlu katkilar
onlarda varolan merak ve 6grenme arzusunun da devamliligim saglayacaktir.
Uygulamaya baklldlglnda ¢ocuklarda var olan merak ve 6grenme arzusunun, 6rgiin
egitim sistemlerinde, simf ve yas diizeyleri yiikseldikge giderek diisen bir egilim
sergiledigi dikkat ¢cekmektedir. Ogrenme arzusunun azalmasi ya da yok olmasi hig
kuskusuz okul bagansim da olumsuz yonde etkileyebilecek ve bdylece okullar
hedeflenen 6zelliklere uygun bireyleri yetistirmede vetersiz kalabilecektir.

Nitekim, Tirkiye de Milli Egitim Bakanhig Egitimi Arastirma ve Gelistirme
Dairesinin 1998 yilinda hazirladig: fen bilimleri ve matematik durum tespit raporunda,
dgrencilerin besinci simif diizeyindeki bagart oranlarimin genel olarak her bolge ve her
beceri diizeyinde (bilgi, kavrama, problem ¢ozme ve bilimsel yontem) oldukga diisitk
oldugu goriilmektedir. Turkive genelinde, basan oranlarinin genellikle ®6 50 nin
altinda kaldiz dikkat cekmektedir. Ayrica. 1984 vilinda. OSS fen bilimleri sorulan ve
bunlanin madde istatistikleri izerinde yapilan bir incelemede; 6@rencilerin % 70’e
yakimnn fen bolimu sorularim cevapsiz biraktiklan ortaya ¢ikmustir (Baykul, 1990:1).
Bu alanda yapilan bir baska ¢aliymada ise. iniversite 6gretim uyelerinin 6grencilerin
fizik, kimva, biyoloji ve matematik bilgilerine sahip olma diizeylerini ¢ok yetersiz
bulduklan ortaya ¢ikmustir (Karagil, 1996:160). Hi¢ kuskusuz bu bulgular, tlkemiz de
verilen fen egitiminin nitelidi ile ilgili 6nemli sorunlar yasandi§im gostermektedir.

Yukanda belirlenen sorun sadece iilkemizin degil, birgok geligmis tilkenin de
karg: karsiya kaldigi 6nemli bir sorundur. Fen egitiminin niteligi ile ilgili olarak
yasanan sorunlarin nedenlerini Duit ve Treagust soyle belirlemektedir:

[1kokuldan iiniversiteve kadar vapilan fen dgretiminde 6grencilerin
fenle ilgili anlayislanim gelistirme konusunda bugiine kadar gogunlukla
hayal kankliklan vasanmustir. Ogrenciler. fen terminolojisini kolaylikla
kazanabilirler. Fakat cogunluk!a bu depo edilen bilginin arkasinda derin bir
anlayis voktur. Burada bahsedilen anlayis, olgu ve formiillerde gizli olan ve
bilgilerin, yeni durumlarda kullanilabilecek temel fikirlerin farkina varmayi
icermektedir. Olgusal bilgivi 6grenmek ve sinaviarda gerekli oldugunda
kullanmak biraz daha kolay iken. fende anlayig gelistirme isi daha zordur.
Fen 6gretimi olgusal bilginin hatirlanmast ile simirlandirilmakta ve fende
anlayis gelistirme isi ihmal edilmektedir (Duit ve Treagust.1995: 46-68).



Yukanda belirlenen temel sorunun, fen derslerinin 63retiminde vapilan
yanlslardan kaynaklandi8: isaret etmektedir. Bass’da ilkogretim diizeyinde fen
ogretiminde benzer sorunlann yasandid1 belirtmekte ve fen derslerinin, okullarda
olgularin ve formiillerin ezberlendigi bir ders olarak 6gretildigini isaret etmektedir.
Aslinda, ilkogretim diizeyinde fen derslerinin, 6gretmenlerin eglenceli etkinlikler
yaptiklan, daha ¢ok problem ¢6zme ve elestirel digiinme becerilerinin vurgulandig: bir
yapida verilmesi gerektigini savunmaktadir (Bass,1981:93-98).

Fen derslerindeki yaygin olan basarisizhgin bir bagka kaynag ise, modern
fen bilimleri ile okullarda verilen fen dersi igeriklerinin baglantisizhg: olarak
gosterilebilir. Fizik, kimya ve biyoloji gibi geleneksel disiplinlerin kuramsal bilgilere
onem verdikleri ve disiplinin akademik diizenine bagh kaldiklan i¢in artik ise
yararliliklarim kaybettikleri, bu der_slerde teknoloji. ¢evre ve insan vasantilart ile
ilgili onemli sorunlara nadiren ver verildigi konusunda ¢nemli elestiriler
getirilmektedir (Turgut ve dig..1997:01).

Bir diger 6nemli sorun ise. dgrencilere fen bilgisi &renebilmeleri igin
saglanan 6grenme firsatlan ile ilgilidir. Okullarda 6grencilere sunulan fiziksel
olanaklar. 6gretmenlerin hazirladigi egitim yasantilan. fen dersinin 6gretimi igin
ayrilan siire ve arag gere¢ durumu vb. gibi 6grenme tirsatlarinin temel
belirleyicilerinin fen 6gretiminde vasanan sorunlan agiklamada 6nemli katkilan
bulunmaktadir. Aslinda buraya kadar belirtilen sorunlarin, fen 6gretiminde temele
alinan felsefeyle yakindan iligkili oldugu soylenebilir. Fen alaminda yasanan bu genel
sorunlarla birlikte, tlkelerin kultiirel o6zellikleri ve egitim felsefelerine gére de farkli
sorunlar giindeme gelmektedir. Demirel, Tiirkiye kosullarinda fen 63retiminde
yasanan sorunlarin ana kaynagimn program, dgretmen ve ogretim yontemi gibi {i¢
ana kategoride ele almaktadir. Programlarda yer alan konularin hem kendi iginde
hem de simflar diizeyinde agamalilik ve bitiinliik gostermedigini belirtmektedir.
Diger taraftan, 6gretmenlerin 6zel olarak fen bilgisi 6gretmeni olarak yetistiriime
isinin olduk¢a yeni oldugunu, fakat ihtiyaca cevap veremediklerini, gérev yapan
ogretmenlerin ise fizik, kimya ya da biyoloji gibi branglardan geldiklerini ve olaya
butiinciil olarak bakamadiklarim vurgulamaktadir. Aynca, ¢agdas 6gretim yontem

ve tekniklerinin, daha da 6nemlisi fen laboratuvarlarimin devreye sokulamamast ya



da baz1 okullarda hi¢ bulunmamasini 6gretim vontemleri konusunda yasanan
sorunlar olarak ortaya koymaktadir (Demirel, 1996:5-6).

Ashinda, fen derslerinde goriilen basanisizigin nedenlerini sadece okul sistemi
iginde aramak da hatalt ve eksik bir yaklagim olacaktir. Ogrenme-ogretme
ortamlarinda dgrenci performansi, katilim, motivasyon vb. gibi lizerinde 6nemie
durulmasi gereken degiskenlerin, 63renci, aile, okul ve toplum arasinda gergeklesen
¢oklu etkilesimleri dikkate almaksizin tek bagina dogru olarak agiklanamayacaktir
(Avery ve Walker,1993:35). Bu nedenle, 6grenci performansinda meydana gelen
degisimlerin kaynagim okul, aile ve sosyal gevre iiggeninde ele almak zorunlu
gorinmektedir.

Orgiin egitim sistemlerinde fenle ilgili derslerde gériilen basansizligin
nedenlerini ortaya koyabilmek (izere birgok degiskenin arastirma konusu yapildig
gorilmektedir. Bu degigskenlerden, 6grencilerin fen alanina yonelik tutumlan.
sosyoekonomik dizevleri. cinsiyet ve sinif diizeyi gibi degiskenlerin literatiirde sikhikla
kullamldi@: dikkat ¢ekmektedir.

Fen alania yonelik tutumlann fen basanisi ile iliskili oldugu, fakat ilgili
literatiirde bu iligkinin buytkligi konusunda birbir ile gelisen sonuglarin bulundugu
gorilmektedir. Ayrica. fen alanina yonelik tutumlann ilkogretim birinci kademede
oldukea yiiksek oldugu ve simf duizevleri yiikseldikge diists gosterdigi gorilmektedir
(Canon ve Simpson. 1985; Simpson ve Oliver, 1990: Engstorm ve Noonan, 1990;
Morel ve Lederman, 1998; Girkan ve Gokge,2000).

Arastirmalarda sikhkla kullamilan bir baska degisken ise, cinsiyettir. Kadimlann
fen alam ile ilgili mesleklerde ¢aliyma oranlanmn azlig1, okul willarinda ise kiz
Ogrencilerin fen alan ile ilgili dersleri daha az tercih etmeleri nedeniyle, bu konu
aragtirmacilann ilgi odagi olmustur. Yapilan ¢ahsmalarda, hem fen basansinda hem de
fen alanina yonelik tutumlarda erkekler lehine bir bilgi birikimi s6z konusudur. Fakat,
gerek fen bagansinda gerekse fen alanmna yonelik tutumlarda cinsiyete dayali
farkhlagmanin ilk6gretim ikinci kademe itibariyle basladig goriilmektedir (Steinkamp
ve Maehr,1984; Linn ve Hyde, 1989; Oakes, 1990; AAUW,1992). Bir¢ok bilim adarm

bunun nedeninin genetik olmaktan gok sosyal faktdrlerle iligkili oldugunu belirtmekte



(Young ve Fraser.1994: Kelly,1986) ve bu durumun tlkeden iilkeve. kiiltiirden
kiltare farklilik gosterdigine igaret etmektedir (Baker,1998). ‘

Diger taraftan, fen basansinin ve ten alanina yonelik tutumlann 6rgiin
egitim sisteminde izledigi seyri ortaya kovmak tizere. simif diizeyinin birgok
aragtirmada kullarlan bir degisken oldugu gérillmektedir. Ogretmenlerin fen bilgisi
dersi igin gergeklestirdikleri etkinlikler, 6grencilerle iletisim bigimleri, sinuf i¢inde
yarattiklan sosyal atmosfer ile 63rencilerden beklentileri de fen basaris: ve fen
alamina yonelik tutumlarla iliskili olan degiskenlerdir (Spears.1987; Shepardson ve
Pizzini, 1992; Ebenezer ve Zoller,1993).

Anne babanin dogumla birlikte ¢ocuklarina sagladiklan olanaklar, sahip
olduklar degerler ve iletigim bigimleri de 6grencilerin fen basarisint etkileyen
faktorlerdendir (Scott-Jones,1984:277). Arastirmalar 6zellikle 6grencilerin fen
basarilar ile aile dzelliklerinin istatistiksel olarak iliskili oldugunu ortava koymaktadir.
Kugik aileler. evde sahip olunan kitap savisinin ¢oklugu. anne-babanin ist diizey
egitime sahip olmasi. annenin ev diginda ¢alisiyor olmasi, anne-babanin fenle ilgili bir
meslekte ¢alistyor olmasi gibi gesitli aile ozelliklerinin ¢ocuklarn fen dersindeki
basarilarnini olumlu vonde etkiledigini belirtmektedir (Tamir,1993: 24).

Bu arastirmada, sinit diizeyi, cinsiyet. sosvoekonomik diizey. velilerin aile
ozellikleri ve fen bilgisi dersine iligkin gortslert gibi degiskenler ele alinmaktadir.
Diger tarattan sinif 6gretmenlerinin fen bilgisi dersinde karsilagtiklan giiglikler ve
fen bilgisi dersine iliskin gorisleri de belirlenmektedir.

Aslinda. fen 6gretiminde karsilagilan sorunlarin kokenini okuloncesi donemden
baslayarak ele almak ve incelemek en dogru yaklagim olarak goriinmektedir. Zira, bir
¢ok geligmis iilkede fen konularinin 6gretimine okuléncesi déonemde baslanmaktadir.
Bir ¢ok fen kavramu ile ilgili kavramsallastirmalann formal egitim 6ncesi, ¢ok geng
yaslarda olustugunu ve bu durumu g6z ardi eden egitim yasantilarimin bireyin 6n
kavramsallastirmalarint gok az etkiledigi yoniinde giderek aﬁan bir bilgt birtkimi
bulunmaktadir (Yontar,1994: 928). Ancak, tilkemizde fen bilgisi dersinin ilk olarak 4.
simfta okutulmaya baglanmasi ve bu dersin besinci simifin sonuna kadar ¢ogunlukla bir
simf 6gretmeni tarafindan yiiriitiilmesi nedeniyle, bu iki simf diizeyi arastirma

kapsamina almmugtir.



Fen bilgisi 6@retim programinin gelistiriimesi va da veniden hazirlanabilmesi
ve Ozellikle etkili bir fen 6@retimi yapilabilmesi igin, 6grencilerin fen basanlarim
etkileven faktorlerin belirlenmesi ve buna iligkin neler yapilmas: gerektiginin agik¢a

ortaya konmasi gerekmektedir.

Amag

Bu aragtirmanin ii¢ temel amaci bulunmaktadir. [lk olarak, ilkdgretim
ogrencilerinin fen bilgisi dersindeki bagarilarimin ve fen alanina yonelik tutumlarinin,
sinuf dlizeyi, cinsiyet ve sosyoekonomik diizey degiskenlerine gore farklilagip
farklilagmadigim ortaya koymak amaglanmustir. Arastirmann ikinci temel amaci, siif
ogretmenlerinin fen bilgisi dersinin 6gretiminde karsilastiklart sorunlan belirlemek ve
onlann fen bilgisi dersine iligkin gériilerini ortava kovmaktir. Ugiincii temel amag ise.
velilerin aile 6zellikleri ve fen bilgisi dersine iliskin gorisleri ile 6grencilerin fen bilgisi
dersindeki basanlan ve velilerin sosvoekonomik diizevleri arasindaki iligkiyi
belirlemektir. Bu temel amaglar ¢ergevesinde asagidaki sorulara cevap aranmustir.

1. Ogrencilerin fen bilgisi dersindeki basanlar.

- simf diizeylerine gore farklilik gostermekte midir?

- okulun bulundugu boéigenin sosyoekonomik diizeyine gore farklilik

gostermekte mudir?

- cinsiyete gore farkliik gostermekte midir?

- lizerinde simf diizeyi, sosvoekonomik diizey ve cinsivet degiskenlerinin ortak

etkisi var midir?
2. Ogrencilerin fen alanina yénelik tutumlar,

- simif diizeylerine gore farklilik gostermekte midir?

- okulun bulundugu bélgenin sosyoekonomik diizeyine gore farklihk

gostermekte midir?

- cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?

- izerinde simf diizeyi, sosyoekonomik diizey ve cinsiyet degiskenlerinin ortak

etkisi var mudir?



Q

(V9]

. Fen alanina yonelik tutumlar ten bilgisi dersindeki basariuin bir yordavicist midir?

4. Ogretmenlerin fen bilgisi dersinin 6gretiminde karsilastiklan sorunlanin giiglitk
diizeyleri nelerdir?

5. Ogretmenlerin fen bilgisi dersinin 6gretiminde karsilastiklan sorunlarin giiglitk
.diizeyleri okulun bulundugu balgenin sosyoekonomik diizeyine gore farklilik
gostermekte midir?

6. Ogretmenlerin fen bilgisi dersine iliskin gortisleri nelerdir?

7. Ogretmenlerin fen bilgisi“dersine iliskin gorusleri okulun bulundugu bolgenin
sosyoekonomik diuzeyine gore farkhlik gostermekte midir?

8. Fen bilgisi dersine iliskin bagan ile 6@rencilerin aile 6zellikleri arasinda iligki var
mudir?

9. Fen bilgisi dersindeki basan ile velilerinin fen bilgisi dersine iliskin gorusleri arasinda
iliski var midir?

10. Fen bilgisi dersine iliskin veli gorusleri onlarin sosvoekonomik diizeylerine gore

farkhilik gostermekte midir?
Arastirmanin Onemi

Ogrencilerin fen bilgisi etkinliklerivie sistemli olarak karsilastiklar ilk kademe
ilkogretim kademesidir. Bu kademede ¢ocuklara fen alanini sevdirmek. bilimsel
yontemin temel ilkelerinin farkina varmalarini saglamak, 6§renme meraki ve zevkini
devam ettirebilmek, cinsiyetlere 6zgii kalip vargilan ortadan kaldirmak, ¢agdas insanin
sahip olmast gereken bilimsel siireg (islem) becerilerini kazandirmak ve ileride fenle
ilgili uygun bir kariyer tercihi yapmalanna olanak saglamak hedeflenmektedir.
Yontar’in da belirttigi gibi, ilkokul fen derslerinin amaci;, 6grencilere bilimi tanitmak.
bilim yapmanin ya da bilimselligin temelinde yatan ve her ¢ocugun dogustan sahip
oldugu gevre ve yasadig1 diinyaya iligkin merak ve arastiricilik potansiyelini
geligtirmektir. (1994:930-931).

Aynica, bir taraftan gocuklann dogaya iliskin sorduklan sorular en etkili

bigimde cevaplamak, diger taraftan da devamh olarak degisen diinyaya uyumlarim
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saglamak fen egitiminin 6nemli hedeflerindendir. Bu hedefleri gergeklestirilebilmesi
igin, yeterli donamma sahip 6gretmenlere, 6grenci merkezli ve etkinlik temeline
dayanan programlara ihtiya¢ oldugu agik¢a goriilmektedir. Ancak, uygun fen
programlanmn hazirlanmas ve donammb 6gretmenlerin yetistirilmesi fen
ogretimindeki basary: belirleyen tek kosul degildir. Bunun yaninda, programlarda yer
alan hedeflerin gergeklesme diizeyleri ve bunlan etkileyen faktorlerin analiz edilmesi
programin verimliligini ve etkililiini dogrudan etkileyecek ve boylece program
gelistirme faaliyetleri i¢in dnemli veriler elde edilecektir.

Fen derslerinde gorulen basansizhigin nedenlerini belirleyebilmek i¢in, 6ncelikle
basan ile iligkili degigkenlerin belirlenmesi ve bunlarin baganidaki payin ortaya
konmasi gerekmektedir. Bu arastirmada, 1992 fen bilgisi dersi 6gretim programinda 4
ve 5. simflar icin dngoriilen hedeflerle tutarh olarak 6grencilerin basan diizeyleri
secilen ¢caligma kiimest igin belirlenmis ve basan ile iliskili oldugu diisiiniilen
degiskenlerle arasinda bir iliski olup olmadig: incelenmistir. Boylece, bir taraftan
ilkogretim fen bilgisi dersindeki bagan diizeyleri ile ilgili dnemli bir veri tabam
olusturulmaya ¢ahisilirken, diger taraftan da fen basansi ile iliskili gesitli degiskenler
ortaya konmustur.

Fen bilimlerinin, tipki matematik gibi birbiri tizerine inga edilen bilgilerden
olugmast, bu dersle ilgili basarisizliklann ve olumsuz tutumlann daha ast siniflardaki
basariyr ve tutumu da olumsuz olarak etkilemesine neden olacaktir. Bu nedenle,
ogrencilerin fen bilgisi dersi ile ilk kez kargilastiklan simf diizeylerinde basarilarim
etkileyen degiskenleri belirlemek ve aralarindaki iligkiyi ortaya koymak, bu sorunlarin
izleyen yillarda daha da biiylimesine kargt 6nlem alabilmek bakimindan oldukg¢a
onemlidir.

Yabanci literatiir incelendiginde 6rgiin egitim kapsaminda yer alan her simf
diizeyi i¢in fen 6gretimi konusunda 6nemli bir bilgi birikimi-s6z konusudur. Ayrica,
yapilan ¢aliymalarda alan aragtirmalan diginda, daha gok nitel ¢aligmalara agirhik
verildigi dikkat cekmektedir. Ulkemizde ise, fen 6gretimi ile ilgili olarak yete.rli bilgi
birikimini olugturmak tizere her tiirlii aragtirmaya ihtiya¢ oldugu agiktir. Yabanct
literatiirde yer alan bilgi birikimini tilkemiz kosullarinda kullanmak miimkiin olabilir.
Ancak, egitim gibi i¢inde yagamlan kiltiirden soyutlanamayan ve toplumsal faktorlerin



ogrenci basarisina etkilerinin kiltiirden kiiltiire onemli degisiklikler gosterdigi bir
alanda, yabanc literatiirdeki bilgi birikimini dogrudan kullanmak hatal olabilir. Bu
nedenle, kendi kiiltiirel yapimiz i¢inde ilkégretim birinci kademe 6grencilerinin fen
basarilar ve bu basan ile iligkili gesitli faktorlerin rolii arastinlmaya deger
bulunmustur. Ayrica, fen 6gretiminin ¢aligma alam olarak tlkemiz kosullarinda
oldukga veni olmasi ve bu alanda yapilan ¢alismalarin sayica yetersiz olusu nedeniyle

de bu ¢aliyma 6nemli gorilmektedir.

Sayilta
Bu arastirmada, ¢aligma kiimelerinde yer alan bireylerin bilgi toplama

araglarina objektif ve dogru olarak cevap verdikleri sayiltis: kabul edilmistir.

Smirhhkiar

Bu arastirma:
1. Ust, orta ve alt sosyoekonomik diizevden ii¢ ilkogretim okulunda 6grenim

goren 4 ve 5. simt 6grenciler ile.

2

. Bu okullarda arastirmaya katilan simflarin 6gretmenler ile,

. Basan durumlarina gére her siniftan belirlenen 6grencilerin velilerivle

LJ

sinirlandinlmustir.

Tanimlar
Fen: Dogal ¢evreyi incelemeye yonelik baz siireglerle, bunlarn tirinii olan organize
bilgilerden kurulu bir biitiin (Cilenti,1975: 179).
Fen Bilgisi: Cocuklarin yasadiklan gevrede bulunan problemler iizerinde yaptiklan
caligmalarin toplamu. Sadece fizik, kimya, biyoloji,astronomi ve jeoloji konularinin
degil, biitiin dogal gevrenin incelenmesi (Stephenson,1964:1).
Fen Basanisi: Ogrencilerin fen bilgisi dersi i¢in gelistirilen basan testinde gosterdigi
performans (Her iki smif diizeyinde basar testinde yer alan sorularin % 50’sini dogru

olarak cevaplayan 6grenciler bagarili olarak kabul edilmistir).



Fen Alanina Ydnelik Tutumlar: Bir kiginin fenle ilgili girisimlere olumlu ya da
olumsuz olarak tepki vermesi. Bir kiginin fenden hoglamp hoslanmama durumu
(Simpson ve digerleri,1994:212).

Sosyoekonomik diizey: Bireyleri, aileleri ya da haneleri, meslek, gelir ve egitim gibi

gostergelere dayanarak simflandirmay: amaglayan bir 6l¢ti (Marshall, 1999: 679-680).

Kisaltmalar
AAUW: American Association University of Women
ABD: Amerika Birlesik Devletleri
ANOVA: Analysis of Variance
BDO: Bilgisayar Deneme Okullan
EARGED: Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi
FISS: First International Science Study
HRSTL: Handbook of Research Science Teaching and Learning
IEA: International Educational Achievement
MEB: Milli Egitim Bakanh
MLO: Miifredat Laboratuvar Okulu
OECD: Organization for Economic Cooperation and Development
0SS: Ogrenci Segme Smawvi
OSYM: Ogrenci Segme ve Yerlestirme Merkezi
SED: Sosyoekonomik Diizey
SISS: Second International Science Study
SPSS: Statistical Package for Social Science
UNESCO: United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization
USYM: Universite Segme ve Yerlestirme Merkezi
YOK: Yiiksek Ogretim Kurulu
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BOLUM II
KAVRAMSAL CERCEVE VE iLGILI ARASTIRMALAR

Bu bolimde arastirma amaglan gergevesinde olusturulan kuramsal temellere ve
arastirma konusuna iligkin olarak gerek Tiirkiye'de gerekse diger tilkelerde vapilmig
ilgili arastirmalara ver verilmistir. Kuramsal temeller baghigr altinda fen 6gretiminin
gerekliligi. fen bilgisi 6gretiminin iilkemizde ve gesitli tlkelerde gegirdigi asamalar ana
cizgileriyle ele alimmustir. Bununla birlikte, cinsiyet. sosyoekonomik diizey,
Ogretmenlerin fen alanina iliskin gergeklestirdikleri etkinlikler ve fen bilgisi dersi ile
ilgili gorislerinin fen bilgisi dersindeki basariya ve fen alanina yonelik tutumlara
etkileri agisindan tartigmustir. Ayrica. ana-babalarin 6zellikleri ve fen derslerine iliskin
goriisleri de avm gergevede ele alinmistir. [lgili arastirmalar béliimiinde ise. fen basarist
ile ilgili olarak Tirkive'de ve gesitli iilkelerde vapilan ¢alismalar arastirmada ele alinan

degiskenlere gore gruplandirilarak verilmistir.
KAVRAMSAL CERCEVE

Fen Ogretiminin Gerekliligi

I¢inde vasadigimiz diinyay1 anlama ¢abalarinin bir sonucu olarak ortaya ¢ikan
fen bilimleri. ulusal kalkinmighigin bir gostergesi olarak ve teknolojik gelismelerin
takibi iginde bir gereklilik olarak giindemdeki énemini korumaya devam etmektedir.
Bu 6nemii konum, fen derslerinin okullarda etkili bir sekilde verilmesini de zoruniu
kilmaktadir. Fen derslerinin bir alan olarak okullarda 6gretilmesinin gerekgelerine
deginmeden once, kavram olarak “ fenin” ne anlama geldigini tammlamak yerinde
olacaktir. .

Fen, Victor ve Kellough’in da belirttigi gibi, dogadaki diizenliligi kesfetmek
lizere yapilan ¢abalar ve siiregelen siiregler olarak tanimlanmaktadir (1997:22 .).
Bagka bir deyisle, dogay1 ve dogal olaylan sistemli bir sekilde inceleme, heniiz
g6zlenmemis olaylan kestirme gayretidir ( Kaptari,1998: 1). Cilenti ise feni, insanin

dogal gevresini ve kendisini incelemesi sonucunda edindigi bilgilerden olugan ve biitiin



bilim dallanni igeren olduk¢a kapsamli bir alan olarak tammlamaktadir (1985:3).
Martin’de feni, dogal diinyada gozlemlenen olayvlann tammlanmasi ve agiklanmasi
olarak tammlamistir (1997: 34). Butiin bu tammlarda da agikga gorildigu gibi
gozlem fen alaninin en temel becerisidir ve fen alanindaki bilgi birtkiminin olugmast
i¢in gereklidir. Harlen fen alamnin temel 6zelliklerini soyle belirlemektedir:

* objektiftir.

* mutlak gergege ulasabilmeyi hedefler.

* kendiné Ozgu yontemleri vardir.

* degerlerdeh bagimsizdir.

* gergekleri kanitlama ¢abasindadir.

* tammlanmig ve 6zgiin konu alanlan vardir.

Yukanda belirlenen 6zellikleri gergeklestirmek Gzere fen alanina 6zgu olarak vapilan
bilimsel etkinliklerin de belli ¢zellikleri olmalidir. Bu 6zellikler sunlardir:

* tiziksel dlinvay tammak i¢in vapilan ¢abalardan olusmasi.

* daha sonra elde edilecek kanitlarla degisime maruz kalana kadar aretilen

bilgilerin gegici olmasi.

* elestiri siizgecinde kabul gormeyven bilgilerin disarida birakilmast ve veni

bilgilerin kabul goren onceki bilgi ve anlayislar tizerine insa edilmesi.

* farkl birgok arastirma yonteminin kullamimasi,

* sonuglann ¢ogunlukla sosval kabul gormesi.

* degerler tarafindan baski altina alinmasi (1998:2).

Biitiin bu 6zellikler ve yukarida verilen tanimlar 1ginda, fenin bilgiye ulayma
siireglerinden ve bu yolla elde ettigi bilimsel bilgilerden olusan toplumsal bir deneyim
oldugu goriilmektedir. Boylece, bilimsel bilginin i¢inde yer alan olgular, kavramlar,
genellemeler, ilkeler ve yasalann da sistematik gozlemlere, giivenilir ¢ikarsamalara ve
gegerli uygulamalara dayah oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Fenin tanimina ve fen alaninin temel zelliklerine degindikten sonra, egitim
sistemlerinde yapilan uygulamalan degerlendirebilmek igin fen derslerinin okul

programlarina konulus gerekgelerini incelemek gerekmektedir.



ABD Ulusal Fen Egitimi Standartlarinda (National Science Education
Standart) okullarda verilen fen derslerinin temel amaglart sévle belirlenmistir :
Ogrencilere;

* dogal diinyay1 anlama ve bilme konusunda zengin ve zevkli tecriibeler
kazandirmak,

* bireysel kararlar verebilmek i¢in uygun bilimsel siireg ve ilkeleri kullanmak,

* bilimsel ve teknolojik konularla ilgili toplumsal tartigmalara bilingli olarak
katilmak,

* mesleki yasantist boyunca fen okur-yazan olan kisinin becerileri, anlayislan ve
bilgilerini kullanarak ekonomik verimliligi arttirmak (NSES.1996:15).

Bu genel hedefleri gergeklestirmek tizere onlarla tutarl olarak saglanan
6grenme yasantilan yoluyla 6grenciler. fen biliminin Griinleri hakkinda bilgi sahibi
olabilecek. cesitli deneyimleni ve fen vontemlerini anlavabilecek ve fenin diinyada nasil
bir gli¢ oldugunu kavrayabileceklerdir. Bu genel hedetlerle tutarh olarak her dgretim
kademesinin fen derslerine 6zgii 6zel hedefleri de bulunmaktadir. Victor ve Kellough.
ilk ve orta 6gretim diizeyi i¢in fen derslerinin amaglanm asagidaki gibi belirlemiglerdir:

* Bilimsel anlamda okur vazar olma.
* Yaratici ve elestirel diisinme voluyla gergek problemleri ¢ozme,
* Cevrevi tamma, ¢evre korumasinda karsilasilan problemler ve daha ivi bir ¢cevre
i¢in alinmasi gereken 6nlemleri kavrama,
* Fen, teknoloji ve toplum iliskisini kavrama,
* Stirekli degigen diinyada basarli ve verimli olarak vasayabilme,
* Bireysel yetenekler, ilgiler ve ihtiyaglara gore biligsel, duygusal ve sosyal
agilardan gelisme (1997:15).
Yukarida belirlenen amaglara paralel olarak Howe ve Jones’ da ilkokul fen bilgisi
dersinin amaglarnm asagidaki gibi belirlemislerdir.
Cocuklarn,
* diinya hakkindaki meraklarim gelistirmek ve bunu siirekli kilmak,
* ¢evrelerini gozlemleme ve arastirmalanna olanak tammak, bu tecriibeleri

organize etmek,
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* daha sonra yapilacak fen ¢alismalarinda ihtivag duvacaklan teknik ve bilimsel
becerileri gelistirmek.

* fen bilimlerinde 6nemli olan kavramlarin anlagilabilmesi igin deneysel temel insa
etmek,

* vagamla okulda égrenilenler arasinda iligki kurmak (1998:14-15).

Harlen’de ilkogretim diizeyinde fen dersinin amaglarini i ana grupta
belirlemistir. Bunlar, 6grenilmesi gereken bilimsel igerigi vermek, bilim adamlarinin
bilimsel stire¢te kullandiklart becerileri kazandirmak ve fen alamina yonelik olumlu
tutum gelistirmektir. Harlen, ilkogretim diizevinde ¢ocuklarn diinyamn bilimsel
goriintistini anlamalarini kolaylastiracak ve gelistirecek fen igeriginin. uygulanan
programlarda gesitlilik gosterdigini ve bu programlar analiz edildiginde ise asagida
verilen genel temalanin elde edilebilecegini belirtmistir. Bunlar. besinler ve tarim,
saglik. geleneksel tup. hava. enerji kaynaklan. ¢evre korumasi. su ve endiistri gibi
konulardir. Kazandinlmas: gereken bilimsel siire¢ becerilerini, Harlen Sekil 1°de

gosterilen tarzda ele almanin daha uvgun olacag gorisiindedir.

Soru sorma

Gozlem vapma

\ f ‘liarsxlastmna. siniflama
v

Hipotez kurma

Tahminde bul <> -
ahuinde dulunina Olgme ve hesaplama
ARASTIRMA
Araglan ve matervaileri
Yapilan va da iliskileri -1 etkili sekilde kullanma
bulma/ ¢ikarma / I
Arastirmay1 planlama
Etkili 1leu$1m kurma Tasarlamauolusturma ve Ve U_Vgulama
vapma

Sekil 1. Bilimsel Aragtirmanin Ogeleri

Kaynak: Harlen.W.(1992). About learning science.(p.26) In W. Harlen ve J. Elstgeest (Eds).
UNESCO Sourcebook for Science in Primary School. UNESCO Publishing



Sekil | incelendiginde, bilim adamlarimin kullandiklan siire¢ becerilerinin,
bilimsel arastirma olarak adlandirilan biitiiniin pargalanm gosterdigi agik¢a
goriimektedir. Harlen, bilimsel tutumlar gelistirme amcanin ise. aktif bir fen 6grenme
ortaminda gergeklesebilecegini belirtmektedir. Bu tutumlardan bazilan, agik fikirlilik,
isbirligi,merakhlik. sabir, diriistliik, distincede esneklik ve elestirel diisiinmedir. Bu
ozellikler sadece fen alani i¢in degil bitiin alanlar i¢in degerlidir (1992:25-27).

Martin, ilkogretim diizeyinde fen bilgisi dgretiminin en dnemli amacinin,
giinlitk yasamda fen ve teknolojiyi anlamak olarak tanimlanan “bilimsel okur
yazarh@in” gelistirilmesi oldugunu belirtmektedir. Aynca. bilimsel okur yazarh@in
bilimsel ve teknolojik konularla ilgili akilcr kararlarin alinmasi igin gerekli olan bilgi
temelini igerdigini ve bilimsel anlamda okur vazar olan bireylerin, ne zaman ve nasil
soru soracagini, nasil elestirel diigtnilebilecegini, duyvgulara ve batil inanglara gore
degil .gergeklere ve nedenlere dayali olarak nasil karar verecegini bilen kisiler
oldugunu vurgulamaktadir (1997: 49-50).

Collins (1989). ilkogretim diizevinde fen 6gretiminin amaglarina ulagabilmesi
igin fen Gdretim programinin ¢ocuklara asagida verilen firsatlan varatmast gerektigini
belirtmektedir:.

* Dogal olaylann gozleme ve betimleme.

* Dogal olaylarla ilgili sorulart formiile etme.

* Bilimsel terimleri dogru olarak kullanarak dogal olavlar agiklama.

* Insanlarin roliinii ve dogal olaylann degisken vapisint dikkate alarak bilimsel

terimlerle destekli kavramlarn tammlama,

* Qlaylan tahmin etme, agiklama ve betimlemek igin gerekli becerileri

sergileme,

* Dogal olaylarla ilgili yapilan tahminleri test edebilmek i¢in deney

olusturabilme,

* Karmagikhgini, degiskenligini, kim tarafindan ortaya gikarildigim ve kullamim

amacin: dikkate alarak bilimsel bilginin yapisint agiklama.

Biitiin bu ozellikler dikkate alindiginda, ilkokul diizeyinde hazirlanacak fen

programlarinda bilimsel igerik,68renciye kazandinlacak beceriler i¢in dnemli bir arag



konumundadir. Bu nedenle. geligmis tilkelerin fen 6gretimi uyguiamalannda bilimsel
igerigin, ucuz, kolay ulagilabilen ve basit araglarla yapilacak ten etkinlikleri yoluyla
kazandinlmasina yonelik ¢ahgmalar dikkat ¢ekmektedir. Zira, ilkogretimde fen dersleri
yoluyla égrencilere bilimsel becerileri kazandirma, fen alanina yonelik olumlu tutum
gelistirme, onlara fen 6grenme yollarim 6gretme, bunu eglenceli ve dinamik bir yapida
onlara sunma fikri onem kazanmistir. Aynica, kazandirilacak icerigi disiplinler arasi bir
yaklagimla ve aragtirmaci bir yapi iginde vermek, ¢ocugun fen alanina yonelk ilgisini
canlt tutmak ve ozellikle fen bilgilerini teknoloji ve toplum iligkisi cergevesinde
ogretmek, boylece de bilimsel anlamda okur-yazar bireyler vetistirmek fen
ogretiminin genel hedetlerini olusturmaktadir. Hi¢ kuskusuz bu belirlenen noktalar
tam anlamiyla gerceklestigi takdirde etkili ve ¢agdas fen 6gretimi yapilabilecek ve ten
dersleri yukarida belirlenen amaglara ulagabilecektir.

Basarli bir fen 6gretimi vapabilmek i¢in bu alandaki geligmeleri izlemek ve
geligmis tlkelerin fen dgretiminde hangi vaklagimlan kullandigim takip etmek
gerekmektedir. Bu amagla, geligmis tilkelerinin fen 6gretiminde temele aldiklan

vapilandirmact gorusi incelemek verinde olacaktir.

Yapilandirmact Goriis ve Fen Ogretimi

Bu bolimde, g¢agdas egitim sistemlerinde uygulanan ve ¢zellikle fen bilimleri
alaninda oldukga kabul géren yapilandirmact (constructivist) gorigiin 6gretim alan ile
ilgili 6zelliklen agiklanmakta ve fen 6gretimine yansivan boyutlan tartisiimaktadir,

Uzun yillar egitim alaninda vapilan uygulamalan derinden etkileyen, nesnelci
(objectivist) goriise dayal anlayislardan hem davramiggilik hem de biligselcilik 6zde
nesnel gercekligin 6grencide aynen olusturulmasim amaglayan 6gretim kuramlandir.
Bu nedenle de bu kurumlarda 6zellikle vurgulanan etkinlik “dogru” kabul edilen
bilgilerin aktarimi olarak “6gretme” tizerinde yogunlasmakfadlr (Alkan ve digerleri,
1995: 62).

Baslangigta 6grenenlerin bilgiyi nasil 6grendiklerine iliskin bir kuram olarak
geliség -\ ve zaman iginde 6grenenlerin bilgiyi nasil yapilandirdiklanina iligkin bir

yaklasim olan (Demirel,1999: 221) yapilandirmacilik, son yillarda iizerinde 6nemle

durulan ve temelleri Jean Piaget ve Lev S. Vygotsky’inin ¢aligmalarina dayanan bir
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kuramdir. Bu kuramda 6grenme. eski bilgilerin tecriibelerimiz igginda yeniden
yorumlanarak yeni hale getirilmesi olarak tanimlanmaktadir (Sahin ve Yildinm.1999
:11). Boylece, daha 6nce sahip olunan bilgilerin yeni durumlara transfer edilerek
yeniden yapilandinlmasi s6z konusu olmaktadir. Geleneksel égretim siirecinde
igerigin, 6gretmenin verdigi sekliyle 6&renci tarafindan ezberlenmesi séz konusu iken.
yapilandirmact kuramda, bilgilerin bizzat 6grenci tarafindan yapilandinlmasi énem
kazanmustir.

Yapilandirmac: goriisin iki temel ilkesi bulunmaktadir. Bunlardan ilki,
fikirlerin gocuklarin kafasina dogrudan yerlestirilemeyecegi, fakat ¢ocuklar tarafindan
yapilandinlabilecegidir. Ikincisi ise, ontolojik olarak gergegin kestedilemeyecegi. fakat
tecriibelerimiz voluyla uygulamal agiklamalan yapilabilecegidir. Bilginin ancak
ogrenenin konu tizerinde vapti@: etkinliklerle olusturulabilecegi ve diinvada hazir
olarak verilmedigi bu goértsiin temel sayiltist olarak 6ne ¢ikmaktadir. Realist bakis
agisinn tersine, vapilandirmact goriste bilgi ogrenmeden ayn degil. fakat 6grenin
cabast ve tecriibesiyle siki sikiya iliskilidir (Wheatly.1991:10).

Yapilandirmact goris, “dogru” dive kabul edilebilecek tek bir nesnel goriisiin
varolmayacagi inancim tagimakta ve bu nedenle de 6grencinin bireysel olarak kendi
anlam ve vorumunu yapilandirmasi siireci olarak “*6grenme™ iizerine odaklanmaktadir
(Alkan ve digerleri,1995: 62). Bovlece davranisgr ve bilisselci kuramlarin vurguladigs
ogretme va da 6gretim 1§i, bu kuramda 6grenme olarak ver degistirmistir.
Yapilandirmaci goris, 0grenmenin valnizca ¢grenenin anlam olusturma siirecine aktif
olarak girmesi ile gergeklesebilecegini savunmaktadir. Gergek anlamanin 6gretmen va
da kitaplardan 6grenenlerin zihinlerine transfer edilemevecegini kabul etmekte ve
dgrenenin sahip aldugu agiklama ve yorumlann degistirilmesi ile ilgili deneyimlerle
mesgul olunmasim vurgulamaktadir .

Ozetle, yapilandirmaci goriiste gocugun 6grendigi sey, etrafinda
gozlemlediklerinin bir kopyast degil. kendi diisiinme ve bilgiyi isleme siireglerinin bir
sonucudur.

Demirel, yapilandirmaci goriigiin egemen oldugu simf ortamlarinda
ogrencilere simirsiz olanaklar saglandigini belirmekte ve bunlan soyle siralamaktadir.

Ogretmenler;
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L. Ogrencilerini énceden belirlenmis egitim programlanpn
stkicthigindan anndirirlar ve biiviik diigiinccler tizerinde
odaklagmalann: saglarlar.

2. Fikirleri veniden formiile etmeleri. iliskiler kurmalan ve belirli
sonuglara ulagmalan igin d8renci ilgilerini merkeze alirlar.

3. Dinyanin karmasik bir ver oldugu. gergegin isc bir vorum sorunu
oldugunu 6grencilerivle paylasirlar.

4. Ogrenmenin ve 6grenmeyi degerlendirme siirccinin giig ve
karmagik bir ¢aba oldugunu bilirler (1999: 223)

Geleneksel yaklagimlardan oldukga farkli oldugu gorillen yapilandirmact
yaklagimin sinif igi uygulamalarda ortaya ¢tkan farkhiliklart Tablo 1°de

veriimektedir.

Tablo 1. Geleneksel ve Yapilandirmact Simiflarin Karsilastiriimast

Geleneksel Simflar Yapilandirmac1 Simiflar
Egitim programi temel becerileri vurgular. | Egitim programi 6nemli kavramlan vurgular.
ilerleme parcadan biitiine dogrudur. ilerleme biitiinden pargava dogrudur.
Ogrenci sorulan iizerinde durma ve dgretimi
Programa siki sikiva baghhk énemlidir. bunlara gore vénlendirme énemlidir.

Programdaki ctkinlikler biviik 6l¢iide birincil
Programdaki etkinlikler biiviik 6lgiide ders | bilgi kaynaklarnna ve dgrencinin kullandig:

ve ¢alisma kitaplanna davalidir, matervallere davahidir.
Ogretmenler gencllikie ctkilesimli bigimde

Ogretmenler genellikle didaktik bigimde davranirlar ve bunu égrencilerin o anda sahip

davranirlar ve 68rencilere bilgi verirler. olduklan anlavislan daha sonraki derslerde nasil
kullanabileccklerini belirlevebilmek i¢in
vaparlar.

Ogrencilerin 6grenmelerinin Ogrencilerin 6grenmelerinin degerlendirilmesi

degerlendirilmesi. 6gretimden ayn olarak ogretme isi ile i¢ igedir ve 6gretmenin

goriiliir ve her zaman sinavlarla vapilir, ogrencilerin vaptiklan ¢alismalann diriinlerini
gozlemlemesi ile vapilir.

Her 6grenci temelde valmiz bagina alisir. Ogrenciler temelde gruplar halinde galisirlar.

Ogrenciler. dgretmenin iizerlerine bilgiler Ogrenciler diinvaya iliskin kuramlar
vazacag bos bir levha olarak goriiliir. olusturabilen diisiiniirler olarak goritliir.

Kaynak: Brooks. J.G. ve Brooks. M.G.(1993). In Search of Understanding: The Case for
Constructivist Classrooms. (p.17) Alexandria: VA: Association .for Supervision and Curriculum
Development.

Tablo 1° den de anlasilacag: gibi , yapilandirmaci yaklagimda, egitim
programlannda belli beceriler degil, 6nemli kavramlan vurgulanarak her 6grencinin
kendi kapasitesine gore bu kavramlan yeniden yapilandirarak bir goris gelistirmesi

beklenmektedir. Bu nedenle de, birincil bilgi kaynaklan ve 6grenci materyalleri, ders
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kitaplan ve ¢alisma kilavuzlarina tercih edilmektedir. Ogretmen, dersin ana kaynag
olmaktan ¢ikmakta, 0grenme ortamini ve sorgulama siirecini denetleven ve
destekleyen bir kilavuz konumuna ge¢mektedir. Ayrica, ortaya ¢tkan tiriinleri
degerlendirmek i¢in , geleneksel egitim anlayisinin aksine, 6grenme ve Ggretme
sirecinin i¢ine yerlesmis ve daha ¢ok 6gretmen gozlemlerine dayal bir degerlendirme
anlayisimn benimsendigi gonilmektedir. Boylece 63rencilerin vaptiklan her davramsg
ve ortaya ¢ikardiklan her iiriin kendi potansiyellerine gore bir deger tagimaktadir.

Von Glaserfeld’e gore, davramsg: goriiste bilginin dis diinyada var oldugu ve
farkhlagan durumlara kargilikh olarak transfer edilebilecegi fikri temel alinmaktadir.
Oysa, yapilandirmaci dgretim siirecinde ogrenciler. var olan bilgilerini ve hayal
guglerini kullanarak, belli tecriibelere belli anlamlar vermek tizere vaptiklan zihinsel
evlemlerden veni anlamlar varatmaktadirlar (1993:10).

Von Glaserfeld (1993); vapisalci gortisiin 63retim agisindan temel ozellikleri
sOvle belirlemistir:

1. Ogrencilerin kendi bilgilerini kendilerinin olusturduklan diisiintldigtinde.
onlarn bos bir levha olmadiklarini kabul etmek gerekmektedir. Birinci simf 6grencisi
bile yasadid1 birkag il iginde kendi denevimleri sayesinde gevresivle bas edebilecek
vollart bulabilecektir.

2. Cocugun bir probleme va da soruva cevap olarak sovledigi sey o an igin
anlam olan seydir. Ogretmene anlamsiz va da sagma gelse bile, verilen her yamt
dikkate alinmalidir. Yanhs olarak etkileme cesaret kiric1 ve engelleyicidir.

3. Ogrencilerin verdikleri cevaplara nasil ulastiklanim sormak, onlarin diisiinme
yapilann kesfetmek i¢in iyi bir yoldur.

4. Ogrencilerin motivasyonlarint arttirmak igin 63retmenlerin problem ¢ézme
becerilerini gelistiren deneyimleri yaratmalan gerekmektedir.

5. Bagaril diisiinme dogru cevaptan daha 6nemlidir, Kabul edilemez
varsayimlar tizerine temellendirilmis olsa bile, basanl: disinme 6dillendiriimelidir.

6. Ogrencinin diisiincelerini anlamak ve takdir etmek i¢in, 6gretmenin gok
esnek fikirleri olmahdir. Clinkii, 6grenciler bazen akia uygun olmayan varsayimiarla

hareket edebilirler.
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7. Yapisalcr goriige gore 6gretmen Ggrettigi sevleri “burdogru™ seklinde
haklilagtirmamahdir (s: 32-33).
Duit ve Treagust (1995), $ekil 2°de verilen yapilandirmaci goriisiin egemen

oldugu bir siiregte gozlenebilecek 6gretim asamalanni soyle agiklamaktadirlar;

Yoneltme

v

Fikirlerin ortava
konulmasi

r
l
" v
!
!
|
|
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o - —— —— — ———

Fikirlerin yeniden
olusturulmasi

Netlestirme ve

Onceki fikirlerie doniistirme

karsilastirma

+ arsit
durumlan
ortaya kovma

Yeni fikirlerin
plusturulmasi

gerlendirme

.

Fikirlerin
uygulanmasi

Fikirlerdeki
degisimleri gézden
gecirme

e T

— e —— . — o T— —— —

Sekil 2. Yapilandirmaci Ogretim Asamalan

Kaynak: Driver.R.(1988). Theory into Practice II: A Constructivist Approach to Curriculum
Development.In. P.J. Fensham(ed.), Development and Dilemmas in Science
Education.London: Faimer Press. '

Aktaran. Reinder D. ve Treagust D.F. (1995). Students” Conceptions and Constructivist Teaching

Approaches. (p.61) In B.J. Fraser ve H. J. Walberg (Eds), improving Science Education. National
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Yapilandirmac: 6gretimde ilk agama, 6grenciyi konuya yoneltmedir. Bu
asamada Ogrenilecek konuya dikkat ¢ekilmesi ve 6grencilerin 6grenmeye hazir hale

getirilmesi amaglanmaktadir.
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Ogrencilerin sahip olduklan fikirlerin ortaya gikariimast bu yaklagimda ikinci
asamay1 olusturmaktadir. Kendi fikirlerinin arastinimasi, diger 6&rencilerin fikirlerinde
goriilen farkliliklarin tartigilmasi. deney vapma ve gozlemlenen olaylarin betimlenmesi
gibi etkinlikler, 6grencilerin sahip oldugu fikirlerin ortaya ¢ikanlmasinda etkili olan
uvgulamalardir.

Fikirlerin yeniden olusturuldugu asamada, 6grencilerin fikirleri baskalanyla
yapilan tartismalar yoluyla ya da 6gretmenin kavramsal uyusmazlig gelistirmek iizere
fikirlere ters diigen gosteriler ya da deneyler vaptirmastyla agikliga
kavusturulmaktadir. Bu asamada itiraz ve degistirme vapilabilmektedir. Bilimsel
tikirlerin 6gretmen ya da 6grenciler tarafindan tamtilmasinin ardindan, farkli fikirler
karsit deneyimlerle, denevlerle ya da uygulamalarla degerlendirilmektedir.

Uvgulama asamasinda ise, dgrencilere benzer va da alisitmamis durumiar
varatilarak. veni kavramlarin pekistirilmesi ve saglamlastinilmast igin firsatlar
veriimektedir.

Fikirlerin g6zden gegirilmesi asamasinda da. 6grenciler yeni fikirlerivie dnceki
tikirlerini kargilastirarak kendilerini test etme imkam bulmaktadir. Bévlece fikirlerinde
meydana gelecek degisimin farkina varacak ve bu da ancak onceki fikirleriyle bir
karsilastirma vaparak gerceklesebilecektir.

Yapilandirmact goriisiin genel ¢izgilerivle 6gretim siireglerine vansiyan
ozelliklerinin incelenmesinin ardindan. bu goriise davali olarak fen ¢gretiminin
ozellikle itkogretim dizeyinde nasil vapilmasi gerektiginin de belirlenmesi yerinde
olacaktir.

Gunumiuzde fen egitimi alaninda temele alinan ve yaygin kabul goren tema “az
daha ¢oktur” sézleﬁyle agiklanmaktadir. Bu tema aslinda yapilandirmaci gortisiin
egitime yanstyan oénemli bir 6zelligidir. Ciinku, yapilandirmaci goriig, bireyi ve onun
dgrenmesini On plana ¢tkardigi igin bilgi onda varolan zihin yetilerini gelistirmek igin
bir ara¢ konumuna gegmektedir. Boylece, agir agir ilerleyen bir fen dersinde
6grenciler, fikirleri kesfetmeye, kesfettiklerini deneyimlerine dayandirmaya, fikirlerini
diger ogrencilerin dustinceleriyle kargilastirarak degerlendirmeye ve bilgilerini

biriktirmeye zaman bulabileceklerdir (Turgut ve dig.,1997:03).



Yapilandirmact goriisle birlikte, ilkogretim diizevinde fen programinin
gelistirilmesinde. temel bilgilerin 6gretilmesini amaglayan vaklagimlanin gegerlilidini
yitirdigi ve yeni programlarda temel bilgilerin verilmesi ile birlikte bilimsel sureglere
oncelik verildigi dikkat ¢ekmektedir. Bilimsel sireg beceﬁlednin kullanimyla tretilen
bilgi daha 6nemli amaglara hizmet ettigi ve bilimin tim alanlan kadar, bilim disi
alanlarda da uygulanabilecegi savunulmaktadir. Bunu geleneksel yaklagima dayai fen
Ogretimi ile gergeklestirmek olanaksiz gibi gériinmektedir. (Turgut ve dig.,1997:10.3).

Wheatley yapilandirmact gorisiin 6zelliklerini yansttan bir fen etkiliginin
asagida belirtilen ozellikleri tagimasi gerektigini belirtmektedir.

* Baglangigta herkes igin ulasilabilir olmalidir.

* Ogrencileri karar vermeye tesvik etmelidir.

*<Eger ... ise” turiindeki sorulara tegvik etmelidir.

* Ogrencileri kendi vontemlerini kullanmava 6zendirmelidir.
* [letisimi ve tartismay: gelistirmelidir.

* Orneklerle dolu olmalidir. '

* Bir amaci olmali ve 6grencileri bir verlere ulastirmalidir.

* Beklenmedik bilesenlert olmalidir.

* Eglenceli olmalidir.

* Genisletilebilir olmaldir (1991:16).

Hi¢ kuskusuz bu 6zellikleri tasivan bir fen etkinligi ile hem 6grencilerin temel
zihinsel becerilerini hem de onlanin fen alanina vonelik tutumlar olumlu yonde
gelistirmek mimkiin olabilecektir.

Yapilandirmaci goriste fen 6gretimi, 6grencinin bilgiyi dogru olarak
yapilandirabilmesi i¢in onu harekete gegirecek etkinliklerle, mevcut bilgi ya da
inanglarindan daha dogru agiklamalar ve gikarimlar yapilabileceklerini anlamlarina
yardimci olmay: igermektedir. Cunkii, hi¢ bir 6grenci bilgidén yoksun degildir ve fen
6grenme baz fikirlerin digerleri ile yer degistirmesini igermektedir. Boylece, yeni bilgi
dogrulanmug énceki bilgiler kullamilarak olusturulan bilgidir (Colburn,1998: 2).

Hi¢ kuskusuz yapilandirmaci goriisiin ilkelerinin 6&retim siireglerine
yansitilabilmesi igin 6gretmenlerin bazi temel kurallart géz 6ntinde bulundurmalar:

gerekmektedir. Colburn bunu soyle belirlemektedir;
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1. Ogrencilerden bulmalan istenen sonuglar tartisiimadan laboratuvar
calismasina baslanmamahdir.

2. Konuya iligkin anlatimlar yapilmadan 6nce laboratuvarda yapilan galismalar
tartisiimalidir.

3. Ogrencilerin bilgivi organize etmeleri ve genellestirebilmeleri igin veri
tablolan ortamdan uzaklastinlmahdir.

4. Kavram uygulamasini igeren test anlayigindan uzaklagilmalidir,

5. Ogrencilerin ne disiindiiklerini ortaya gikaracak soru stratejileri
kullanilmalidir.

6. Sorulara cevap bulabilmek tizere izlenecek vol 6grencilere kesfettirilmelidir.

7. Ogrenciler i¢in tartigma, arastirma ve goriisleri paylasma ortamlart
yaratiimalidir (2000: 5).

Yapilandirmact goriisiin egemen oldugu bir dgretim siirecinde bireysel
gelisimin temel alindig1 dikkati gekmektedir. Clkemizde uygulanmakta olan egitim
programlarinin davramséi ve biligselci kuramiar temel alinarak hazirlanmis olmasi ve
program hazirlamada ve gelistirmede konu merkezli vaklagimin temel alinmasi st igi
uvgulamalarda bireysel gelisimin veterince vurgulanmadi@imi gostermektedir. Ovsa.
ogrencilerin fikirleri ve kavramsallastirmalan Gzerinde 6nemle duran, etkinlik temeline
dayanan, sonugtan ¢ok strecin vurgulandigy. kavramlan ve temalan disiinme
becerilerini gelistirmek i¢in yardimect bir arag olarak kullanan ve dolayisiyla bireysel
geligim uzerinde odaklanan bir program anlavisinin benimsenmesi ve dgretim
uygulamalarin buna dayandinlmasi ¢agdas fen 6gretiminin genel gergevesini
olusturmaktadir.

Fen 6gretiminde giindemde olan yapilandirmaci goriis inceledikten sonra,
tilkemizde ve gesitli Glkelerde fen 6gretimi alaninda bugiine kadar yapilan ¢aligmalarin

ana gercevesini incelemek yerinde olacaktir.
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Fen Ogretiminin Gelisimi

Ilkogretim diizeyinde fen 6gretimi konusu villardan beri 6nemini kaybetmeden
egitim giindemindeki yerini korumaya devam etmektedir. Yapilan aragtirmalar ve
yuritiilen bilimsel projelerle fen 6gretiminin daha iyi nasil yépllabilecegi konusunda
etkili ¢oziimler aranmaktadir. Giiniimiizde yiiriitilen bilimsel ¢alismalann ve projelerin
anlamini kavrayabilmek ve gelinen noktavi degerlendirebilmek i¢in bugiine kadar
gerek diinyada gerekse Tiirkiye'de bu alanda yapilmis olan 6nemli ¢alismalara
deginmek verinde olacaktir.

Cesitli tlkelerde fen ogretimi alaninda gerceklestirilen ¢aligmalar incelemek ve
ilkemizde vapilan ¢alismalarla kargilastirmak, daha tutarl ve etkili ¢oziimler
bulabilmek i¢in gerekli goriilmektedir. Bu amagla. izleven alt bolimde ozellikle
geligmis dilkelerde ilkogretim diizeyinde fen 6gretimi alaninda kilometre tas1 olarak

nitelendirilebilecek degisme ve gelismelere ver veriimektedir.

Cesitli Ulkelerde Fen 6gretiminin Gelisimi

Fen 6gretiminin geligimi ile ilgili literatiir incelendiginde. bu alandaki
calismalann sistemli olarak 20. yiizyil bovunca vogunluk kazandig: dikkat
¢ekmektedir. Fen derslerinin ilk olarak. Ingiltere ve ABD" de 19. yiizyilin ilk vansinda
baz1 okullarda okutulmaya baslandigr gorilmektedir.

19. viizyihin ortalarinda John Amos Comenius, John Locke. Johann Freidrich
Frobel ve Johann Freidrich Herbart’in gocuk gelisimi ve egitimi konusundaki goriisleri
Avrupa ve Amerika’da sadece o donemin fen egitimini degil, bugtin yiiriitiilen egitim
¢alismalarin da temelini olusturmustur.

19. yiizyilin sonlarina dogru Almanya’min fen bilimleri alaninda yapmus oldugu
bilimsel atak nedeniyle Alman fen programlan ve fen kitaplart Avrupa, Ingiltere ve
ABD’de yaygin olarak kullamlmistir (Fraser ve Walberg,1995:14).

1850’li yillarda fen bilgisi 6gretiminin temelinde Pestalozzi’ye mal edilen ve
“nesnel 6gretim “ adiyla anilan bir yaklagim etkili olmugtur. Avrupa’da bu yaklagim,
cocuklarin dogal olaylar tizerinde ¢aligmalarim ve gézlem yapmalanim 6gretmek

seklinde uygulanmistir. Bu yaklasimla bir taraftan bireylerin entelektiiel gelisimini



saglamak hedeflenirken. diger tarattan da bilimsel bilgiyi kazantirmak hedeflenmistir.
Bir vontem olarak nesnel 6gretim, ¢ocuklarin gozlem vapmayi ve iletisim kurmayi
ogrenmelerine yardimet olunabilecegi goriisii iizerine vapilandinlmigtir. Uygulamada
ise, etkinliklerin st diizevde yapilandinimasi. ¢ocuklarin anlama ve yorumlama
yeteneklerini gelistirmekten ¢ok onlar yeniden ezberlemeye yoneltmistir (Esler,
1977:124). Aynca 6gretim materyalleri ve 63retmenlerin anlays eksikligi nedeniyle
nesnel 6gretim yaklagimi dnemini yitirmigtir.

19. yiizyll boyunca bireylerin zihinsel gelisimini saglama amaci ile bilimsel
olgulart ve ilkeleri kazandirma amaci siirekli olarak birbiriyle yangmistir. Gelisim ve
bilgi hedefleri arasindaki bu rekabet 19. yiizyilin sonlarinda iki fen program modelinin
popler olmasim saglamustir. Birinci model “doga galismast™ adini alirken , konu ve
bilgi merkezli yaklasimin agir bastig ikinci vaklasim " ilkokul fen bilgisi” olarak
adlandinlmigtir (Bybee ve De Boer.1994:365-366).

Doga ¢ahgmas: vaklasim, kisisel ve sosyal gelisimi hedef alan nesnel 6gretim
hareketinin bir benzeri olmustur. Bu yaklasimda. ¢ocuk motivasyonel ihtiyaglan olan
bivolojik bir organizma olarak tammlanirken. hedef olarak bu organizmay: gelistirmek
amaglanmistir. [lkokul fen bilgisi modelinde ise. birincil hedef bilginin
vapilandiniimasidir. Cesitli nedenlerle etkisini vitirmeve baslayan doga ¢alismasi
vaklagimi, bireysel gelisim ve sosyal ¢evrenin dikkate alinmasi gerektigini vurguladigt
icin fen egitiminde villarca bir alt model olarak kalmustir (Bvbee ve De Boer, 1994:
365-366).

20. yiizyilin baslarinda laboratuvar temelli fen egitimi birgok Ingiliz okulunda
uygulanmaya baslamig ve asagida belirlenen 6zellikler fen egitiminin gergevesini
¢lzmistir:

a. Erken ve agin uzmanlagma

b. Igerigin sunumunda biitiinciil yaklagimm kullanim

c. Laboratuvar ¢aliymalarninin vurgulanmasi (Fraser ve Walberg,1995:15).

1950°1i yillarin ortalarina gelindiginde hem Ingiltere’de hem de ABD’de
bilimsel arastirma siiregleri ile ilgili yeni anlayiglarin yamnda, okullarda verilen fen
derslerinin dogal gevreyle baglantili olarak verilmedigi dikkat ¢ekmis ve fen egitimini

bu yonde gelistirme ihtiyact duyulmugtur.



Amerika Birlesik Devletleri'nde 1917-1957 willan arasinda bir ge¢is dénemi
yasanmig ve bu doneme ““gelisimsel evre” (Progressive era) adi verilmistir. Bu tarihler
arasinda bazi donemlerde kisisel ve sosyal gelisim daha fazla vurgulanirken, bazi
donemlerde de bilimsel igerigin kazandirilmasi amaci 6n plana ¢iknustir. Kisisel ve
sosyal gelisimi saglamak, bilimsel olgulan kazandirmak, bilimsel yontem bilgisi ve
uygulama becerisi kazandirmak gibi fen egitiminin ii¢ temel amact konusunda tam bir
fikir birligi s6z konusu olamamustir.

1957 yilinda Sovyetler Birligi'nin uzaya Sputnik uzay aracin firlatmasiyla
sadece ABD’de ve Ingiltere’de degil, biitiin {ilkelerde ulusal hiikiimetlerin ve
Unesco’nun galismalan aractligivla ten eg{timinde bir reform dalgasi baslatilmustir.
[ngiltere’de Nuffield Kurumu, ABD’ de de Ulusal Fen Kurumu, bilimsel arastirma
kapasitesini giglendirme. buitiin sinif diizeyleri i¢in ten programlan gelistirme ve
ozellikle fen alam ile ilgili hizmet i¢i egitim programiarim destekleme gibi Gnemli
gorevleri Gstlenmistir.

1950-1960 willar arasinda ten programlarinda bazi temel degisiklikler soz
konusu olmugtur. Oncelikle. kigisel ve sosval gelisim hedefi dnemini yitirmistir.
Bilimsel bilgi. fen disiplinlerinin vapisini anlama tikri ile ver degistirmistir. Bununia
birlikte bilimsel yontemler (Arastirma. Sorgulama . Problem C6zme vb.) sosyal
problemleri ¢ozecek yontemler olarak degil, bilgive ulasma hedefini bagarmak
amactyla kullamlmustir (Bybee ve De Boer,1994:373 ). 1960°l1 yillarda dikkatler dogal
cevre ve sehirlerde yasanan sorunlar tzerinde vogunlagmis ve boylece kisisel ve sosyal
gelisimi saglamak amaci yeniden 6n plana ¢iknugtir.

1970 ve 1980°li yillar gerek ABD gerekse Avrupa igin fen 6gretimi alaninda
kapsamh ¢ahgmalarn yapildig1 ve énemli projelerin hazirlandid: bir dénem olmugtur.
Bu reform hareketleri ok kisa bir siirede butiin iilkelere yansimstir. Fraser ve
Walberg, bu reform hareketlerinin genel ¢izgilerini s6yle belirlemiglerdir:

1. Fizik ve Kimya derslerinin igeriklerinde ¢agdaslastirma s6z konusu
olmustur.

2. Bu tarihlere kadar botanik, zooloji ve fizyoloji gibi alanlarn iginde parga
parca ya da fizik ve kimya alanlarimn bir alt dali olarak verilen biyoloji konulari,

“Biyoloji” dersi ad1 altinda programlarda yer almistir. Ortaya gikan reform
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hareketleriyle biyoloji alam ekolojik ilkeler. hiicrenin yapisi ve iglevleri. yasayan canh
organizmalarin islevleri gibi temel konulardan olusan bir alan olmustur.

3. Arastirma ve laboratuvar ¢aligmalan yeniden vurgulanmistir. Reform
calismalanvla ten derslerinin, 6grencilerin bazi bilimsel arastirma becerilerini
gelistirecek ve ogrencilerin kendi kendilerine olusturduklan arastirmalar yoluyla bilgi
edinmelerini saglayacak deneysel bir yorumdan ibaret oldugunu géstermek
hedeflenmistir.

4. Tlkogretim diizeyindeki programlarda fen bilgisi dersi yer almistir. 1970li
yillarda bir¢ok ilkede ilkogretim diizeyinde fen 6gretimi derece derece verilmeye
baglanmistir. Bu diizey i¢in fen dersinin amact. gesitli alanlardaki fikirleri bir araya
getirerek, ¢ocugun yakin ¢evresiyle ve giinlik denevimieriyle iligkilendirmek olarak
belirlenmistir.

5. Fen derslerinin i¢eriginde teorik bilgi ve ilkeler daha ¢ok vurgulanirken. fen
igeriginin giinlik vasamda ve endiistrideki uvgulamalan daha az vurgulanmistir
(1995:19).

Yukarnda belirtilen reform ¢alismalarinin en 6nemli sonuglarindan birisi.
ilkogretim diizevinde fen 6gretimine verilen 6nemin artmasidir. Tablo 27 de ilkogretim
diizevinde fen bilgisi 6gretimine iliskin 1970-1971 villar ile 1983-1984 willart arasinda
vapilan Uluslararas: Egitim Basanst (IEA) ¢aligmasinin sonuglart verilmistir. Tabloda
verilen on Glkede vaklasik on yillik zaman dilimi i¢inde meydana gelen degismeler, fen
Ogretimine baslama vasi. hangi sinifta verilmeye baslandigi, 6grenci yanitlarina gore
fen bilgisi kitaplarimin kullamima orani ve vine 6grenci yantlarina gore ten derslerinde

yapilan deneylerin oranlar agisindan ele alinmustir.



Tablo 2. Cesitli Ulkelerde 1970-1971 ve 1983-1984 Yillart Arasinda ilkogretim

Diizeyinde Fen Ogretiminin Durumu

Fen dersine Fen dersine Fen kitabimn Deney vapma

Ulkeler baglama vagn baglanan simf kullanim: (%) orani (%)

BUFC iUFC | BUFC IUFC | BUFC iUFC | BUFC iUFC
Avusturalya 8 6 34 1 - 43 - 72
ingiltere 9 5 4 1 45 62 21 82
Finlandiva 7 7 1 I 74 97 10 61 -
Maceristan 6 6 l S 74 99 28 63
Italva 8 * 3 * 38 91 23 63
Japonya 6 6 1 1 100 97 86 92
Hollanda 8 * 2 * 39 - 46 -
isveg 10 10 4 4 86 93 47 38
Tayland 8 7 1 l 78 o 73 *
ABD 6 6 1 1 74 90 17 77
- Veri Yok ’ BUFC  Birinci Uluslararast Fen Calismast (1970-71)
* Veriler ¢esitlilik gdsterivor ICFC  lkinci Uluslararas: Fen Calismasi (1983-84)

Kaynak: Keeves.P.J. ve Aikenhead.G.S. (1993). Science Curricula in a Changing World. (p:28) In
B. Fraser ve H. Walberg (Eds). Improving Science Education. National Society for the Studv of
Education .USA.

Tablo 2 incelendiginde, 1970-71 6gretim vilinda ilkdgretim fen derslerine en
gec Isvec'te (10 yas) baslandigi goriilmektedir. Bunu sirasiyla Ingiltere (9 yas),
Avusturalya (8 yas) , Italya (8 yas), Hollanda (8 vas) ve Tayland (8 vas) izlemektedir.
1980°1i yillara gelindiginde ise; Isveg, yine fen dersine en geg baslayan iilkedir. On
yillik zaman dilimi iginde aragtirma kapsamindaki tilkelerden bir tek Isveg’te fen
Ogretiminin 4. simf diizeyinde baslanildigs, diger tlkelerde ise bu ise ilkogretim birinci
stmf diizeyinde baslanildid1 goriilmektedir.

Bununla birlikte, fen bilgisi ders kitabinin kullanimi konusunda yillara gore
onemli degisiklikler olmus ve tilkelerin ¢ogunda kitap kullanma oram on yil iginde
giderek artan bir egilim gostermistir. Ayni artig deney yapma oranlarinda da goze
¢arpmaktadir. 1980°li yillarda fen dersinde en ¢ok deney yapan iilkenin Japonya ( %

92) ve daha sonra da Ingiltere (% 82) oldugu gériilmektedir. Genel olarak, tablodaki




veriler 1518inda ilkogretim diizeyinde fen dgretimine baslanan siuf ve vasin giderek
dastugy, kitap kullanimi ve deney yapma oranlarinin da giderek arttigim séylemek
mimkinddr. Ogzellikle, Ingiltere’de fen derslerinde deney yapma oranlarindaki artigin
onemli bir nedeni., 1960 ile 1980’li yillar arasinda Nutfield Kurumu, okul konsevleri
ve diger ilgili kurumlann destekledigi fen programlarim gelistirme ¢alismalarinin
yogunluk kazanmasidir. Bu tarihler arasinda otuza vakin program gelistirme projesi
olusturulmus ve yuzlerce kitap basilmistir. Bu yillarda gelistirilen fen programlannin
temel 6zelliklerini Keeves soyle belirlemisﬁr:

1. Onemli yeni fikir ve ilkelere gore icerigi giincellestirme ve modernlestirme
hedeflenmistir.

2. Bilimsel arastirmalarin dogas ile ilgili olarak pasif bir fen 6gretimi verine,
feni vaparak 6grenme fikri benimsenmistir.

3. Fen alanma yonelik tutumlan gelistirme konusuna daha ¢ok onem verilmesi
gerekliligi kabul gormustiir.

4. Bu derslerin onemli kavramsal temalar tizerine vapilandinimasi anlavist
benimsenmigtir (1992:72).

1980°lere gelindiginde diinvanin biivitk degisimlere sahne oldugu ve
disiplinleraras: gelisen bilim ve teknolojinin sosval meselelere ¢6ziim olabilecek baz!
ihtiyaglart karsilama zorunlulugu ortava ¢ikmustir, Diinyada yasanan bu degisme ve
gelismeler sonucunda, 1980’lerin egitilmis birevleri igin. sadece bilimsel ilkeleri
anlamak degil, ayn1 zamanda bu ilkelerin sosyal degisimlerle iligkisini kurmak.
teknoloji uretmek ve onlan pratikte uygulamak 6nem kazanmistir (Guciim ve Kaptan,
1992: 250-251). Bu anlayis buglin de gegerliligini korumakta ve fen bilgisinin sosyal
yasamda kargilagilacak problemlerin ¢6ziimiinde kullamimas: fikri fen programlarnin
gelistirilmesinde genig kabul gérmektedir. Boylece, yillarca iizerinde goriig birligi
saglanamamig olan fen egitiminin amaglan, bugiin yeniden tartisma konusu haline
gelmistir. Aslinda, ilkdgretim diizeyinde fen 63retiminin amaglar konusunda geligmis
tilkelerde benzer egilimlerin s6z konusu oldugu goériilmektedir. Bilimsel stireg
becerilerini kazandirmak, fen alamna yonelik olumlu tutumlar gelistirmek ve fenle ilgili

temel kavram ve ilkelerin 6gretilmesi bu egilimin ana ¢izgilerini olusturmaktadir.



Ayrica. ilkogretim diizeyinde 6grenilmesi zorunlu olan bir fen iceriginin
olmadig1, diizenleyici ilkeleri. kavramsal temalan ve bilimsel siiregleri kullanarak.
ogrencilere giinlik yasamda karsilastigimiz sorunlan arastirtmak suretivle, daha etkili
bir 6grenme saglanabilecegi fen egitimcileri taratindan genis kabul gérmektedir.

(Turgut ve digerleri,1997:0.2).

Tiirkiye’de Fen Ogretiminin Gelisimi

Bitiin tilkelerde 6zellikle de gelismis iilkelerde, insanlarin giiniin kosullarina
gore egitilmesine doniik uygulamalar, belirli evre farkiiliklanyla da olsa tlkemizdeki
egitim uygulamalarnna yansimistir. Dogal olarak bu gabalar, egitim sistemimizde
yapilmas diisiiniilen degisim ve gelisim planiarimi da sekillendirmistir.

Osmanli déneminden Cumhuriyet dénemine gegen ilk egitim programi 1915
tarihli * Mekatib-i Ibtidaive-yi Umumive Talimatnamesi” dir. Bu program ii¢ devreli
ve alt1 siufl ilkokullar i¢in hazirlanmig ve 1924 vilina kadar degistiriimeden
uvgulanmstir. Program incelendiginde, fen alani ile ilgili olarak “Ziraat” ad: altinda
tek bir ders oldugu goze ¢arpmaktadir (Cicioglu.1985: 91).

1924 yilinda Ikinci Heveti [Imive Cumhurivet déneminin ilk programim
hazirlamistir. Bu programa gore, “Tabiat Tetkiki. Ziraat, Hifzisthha™ isimli dersin
birinci ve besinci siniflarin timinde, bir ve ikinci siniflarda tiger saat, tig, dort ve
besinci siniflarda da ikiser saat olarak verilmesi 6n goriilmastiir (Cicioglu, 1985: 94).
Kisa bir siire uygulamada kalan bu program, yerini 1926 yilinda hazirlanan yeni
programa birakmustir.

1926 yilinda hazirlanan “Ilk Mektep Miifredat Programi’inda” John
Dewey’nin “Hayat Bilgisi, Toplu Tedris ve Is Okulu” kavramlarina yer verilmistir. Bu
program, 6zellikle ilk ti¢ simiftaki derslerin hayat ve toplum ekseni g¢evresinde toplu
olarak okutulmasini 6n gérmiistiir. Daha 6nceki programda ayri ayn verilen “Tabiat
Tetkiki”, “Miisahabat”, “Tarih”, “Cografya” derslerinin, yeni programda birinci
devrede “Hayat Bilgisi” ad1 altinda toplanmas: goriisii benimsenmistir (Cicioglu, 1985:
126). Cumhuriyetin ikinci ilkokul programi olan 1926 programinda, ilkokul iki devre
olarak diizenlenmis ve “Tabiat dersleri” sadece dort ve besinci simflarda ikiger saat

olarak yer almustir (Cicioglu,1985: 95).
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1936 yilinda hazirlanan “Yeni llkogretim Mifredat Programi™ 1926 yilinda
uygulamava konan programin bir revizyonu seklinde olmustur. Bu programda
ilkogretimde “toplu 6gretim™ metodu benimsenmis, tiglinc sinifin sonuna dogru ,
6grencilerin olaylan ve cisimleri bilimsel kurallara gore inceleme yeteneklerinin
arttirilmas: amaciyla “hayat bilgisi” dersinin derece derece gruplara va da dallara
ayrilmasi istenmistir. Ayrica, dordinct sirufta tarih, cografya, yurt ve tabiat bilgisi
derslerinin 6n planda islenmesi kabul edilmistir. Onceki programda dort ve besinci
simflar igin iki saat olan fen dersleri bu programda ug saate ¢ikanlmistir
(Cicioglu.1985: 97). Aym donemlerde (1935) ortaokul kademesi igin Kiltiir Bakanlig
(Milli Egitim Bakanhgy), program komisyonlar kurarak yeni 6gretim kilavuzlan
hazirlatmustir. Bu kilavuzlarda riyaziye programu ile ortaokul ikinci ve iiglincii
siniflarda okutulan bivoloji programi degistirilmis, i¢lerinden bazi konular gikanlmstir.
Bu dizenleme ile, ders yiikiinii azaltmak, 6grencilerin yiizeysel olarak bir¢ok konu
yerine belli konulari ivice 6grenmelerini saglamak ve ortaokullarda gériilen basarisiziik
oranim azaltmak amaglanmistir. Bu program komisyonu. ortaokullarda fen bilgisi ve
biyoloji dersleri diginda toplu 6gretim metodunun uygulanmadigini, dolavisiyla ilkokul
ile ortaokul 6gretim metotlarimn bir bitiin olusturmadigim belirlemistir (Cicioglu.
1985 :181) .

937 orta mektep mufredat programinda : “Fen Bilgisi ve Kimva™ dersi sadece
sekizinci sinufta g saat, “Fizik™ dersi sadece vedinci sinifta g saat. “Biyoloji ve
Hifzissthha™ dersi yedinci sinifta iki, sekizinci smifta ii¢ saat. ““Tabii [limler” dersi de
sadece altinct sinmifta (i¢ saat olarak diizenlenmistir (Akyiiz,1997:307). 1938 -1949
yillar arasinda ortaokul programlarinda, Fizik , Kimya ve Tabiat Bilgisi derslerinin
haftalik ders saatleri yeniden tespit edilmistir (Cicioglu,1985 :183).

1932 -1949 yillan arasinda ortaokul programlarinda fen ile ilgili derslerin; baz1
yillarda fen bilgisi ad: altinda birlestirildigi ve baz1 yillarda fizik, kimya ve tabii ilimler
adiyla ayn birer ders olarak diizenlendigi gorilmektedir.

Cumbhuriyet ve Ikinci Diinya Savas: arasindaki dénemde ortaokul diizeyinde

fen dgretiminde yapilan ¢alismalann ozelliklerini Ozinonii soyle agiklamaktadir:



Ikinci diinva savas1 dncesinde bir vandan Cumhuriyetin baglamasinin
getirdigi temel toplum gercksinmelerine uygun eitim diizeninin kurulmasi. 6te
vandan milli cgitimimizin bat etkilerine agtlmasi. fen égretiminde miifredat
gelistirmeden ¢ok kitap terciime veya adapte etme faalivetlerini hizlandirmus....
milli dncelikler egitim politikasina actk secik vansimadigi cihetle. diger
alanlarda oldugu gibi ortadgretim fen miifredatinda da batimin gelistirdigi
vaputlar ders kitaplan olarak vurdumuza transfer edilmigtir (1977:41).

[1. Diinya savag: birgok olumsuzluk yaratmasina ragmen, yeni buluslan, yeni
arastirmalart ve yeni anlayislart da beraberinde getirmis ve boylece fen programlarinda
oncelikli olarak bilimsel igerigin verilmesi fikri daha agir basmugtir (S\oylu,l984: 135).
Bitiin iilkeler uyguladiklan fen programlarinda bilimsel igerii, meydana gelen bilimsel
geiismeleri takip edebilmenin, yeni bilgilere ulasmanin ve bilimsel arastirma yapmanin
temeli olarak gorirken, tlkemizde fen bilgisi programlarimin gelistirilmesi ve gag

1936 ilkokul programim 20 vil gibi oldukg¢a uzun bir sire uvgulamada kalan
1948 ilkokul programi izlemistir. Bu programda. fen bilgisine iligkin konularn birinci
devre siniflaninda “Hayat Bilgisi” anitelert iginde. ikinci devre siniflarinda ise ““Tabiat
Bilgisi”, “*Aile Bilgisi” ve “Tanm-Is” derslerinde verilmesi dngériilmiistiir (Kaptan.
1998:12). 1950-1951 villan arasinda bu programin uygulamadaki durumunu
belirlemek ve gelistirmek tizere bir Amerikali uzman Tirkiye'ye davet edilmis. yapilan
caligmalar sonucunda. Tabiat Bilgisi dersi dort ve besinci sinitlarda tger saat olarak
yeniden duzenlenmistir.

Avnt dénemlerde ortadgretimde ise: Istanbul Atatiirk Kiz Lisesi (1954) ve
Ankara Deneme Lisesi’'nde (1955) program deneme ve gelistirme ¢alismalan
baslatilmustir. Ancak her iki lisedeki denemeler ve keza 1960 yilinda MEB Test ve
Arastirma Biirosunca yiiriitiilen “Filmle Fizik Ogretimi” denemesi diger liselere
yanstyacak bir agirhga ulasamamustir (Ozinonii, 1977: 44). Bu donemlerde batida
baslayan fen programlanim geligtirme ¢alismalarina paralel olarak tlkemizde de
kapsaml ¢aligmalara baglatilmig ve ilk olarak Fen Lisesi kurma hazirliklarina
girigilmigtir. Boylece, matematik ve fen alaninda tstin yetenekli 6grencilerin
egitimlerini saglamak, tlkenin ihtiya¢ duydugu yitksek diizeyli bilim ve fen
adamalarinin yetistirilmesine kaynaklik etmek, 6grencileri aragtirmacihi@a yoneltmek ve

yeni buluslara merakli 6grencilerin ¢alismalar igin ortam ve sartlan hazirlamak

amaglanmustir. Diger taraftan fen liselerinin, matematik ve fen programlarimin g¢agin



kosullarina gore yenilenebilmesi konusunda laboratuvarhk vapmas: da hedeflenmistir
(MEB.1990:7-18) .

Fen liselert i¢in hazirlanan program sekiz vil siire ile Ankara Fen Lisesi’nde
denendikten sonra ii¢ y1l dokuz pilot lisede, daha sonra da dort yil 189 lisede
denenmistir. Deneme ¢aligmalarindan olumlu sonuglarin alinmasiyla bu programin
butiin liselerde uygulanmasina karar verilmistir (Soylu.1984:136).

1959 yilinda uygulamada olan 1948 ilkokul programinin, 6grencilerin
psikolojik ihtiyaglarina ve 6gretim amaglarina gore veniden ele alinarak degistirilmesi
istenmis ve bu amagla “Tiirkiye Egitim Milli Komisyonu Raporu “ hazirlanmigtir. Bu
raporla birlikte MEB, illere gonderdigi bir genelge ile 1948 ilkokul programyla ilgili
olarak ogretmenlerin ve gesitli egitim kuruluglarinin gortslerini istemistir. Bévlece
1968 wilt Ilkokul programimin temelleri olugturulmustur.

1968 ilkokul programu. ortak bir anlayis gelistirmek. kullanilacak metot ve
tekniklerde gorus birligine varmak. uygulamalan kolaylastirmak ve bovlece verimliligi
arttirmak amactyla, normal, ikili 6@retim vapan ve birlestirilmis sinitlarda faalivette
bulunan biitin okullarda uvgulanmustir (Cicioglu.1985:104). Bu programda “Fen ve
Tabiat Bilgileri™ adivla belirtilen ders. 1948 programindaki Tabiat Bilgisi. Tanm-is ve
Alle Bilgisi derslerinin birlestirilmis halidir.

1968 itkokul programi, 1974 ve 1977 villaninda iki degisiklik gegirmistir. 1974
programinda, dersin ad: “Fen Bilgisi™ olarak degistirilmis ve tnitelerin kapsaminda
degisiklik vapilmustir. 1977 programu ile karsilastinldiginda. bazi Gnitelerin yerlerinin
degistirilmesine karsilik, kapsamin hemen hemen avni kaldid goriilmektedir (Kaptan
1998:14-15).

1973 yilinda 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda program gelistirme
faaliyetlerinde siireklilik olmas: gerektigi vurgulanmis olmasina ragmen
(MEB, 1987:9), 1981 yilinda toplanan 10. milli egitim surasina kadar programlar
konusunda ciddi ¢alismalar yapiimamustir.

10. Milli Egitim Surasi’nda sekiz yilhik program ile, farkhi asamalarda farkh
vurgulamalarla, birinci simftan baslayarak gittikce derinlesen oranlarda, Tiirkge,
Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi, Matematik, Giizel Sanatlar, Beden Egitimi ve [ Egitimi

faaliyet seritlerine yer verilmesi 6nerilmistir. Buna gerekge olarak; 1926 yilindan



itibaren uvgulanan programlarda fen bilgisinin 1.2 ve 3. simiflarda havat bilgisi dersi
igine serpilen ve sosyal yarar goriisiiyle ele alinmasi. ancak 4 ve 5. simflarda biitiin
agirligryla gergek fen bilgisi halinde okutulmasi gésterilmistir. Ayrica. ten bilgisi
ogretiminin, ana simfindan baslavarak bir serit halinde lisenin sonuna kadar
stirdiiriilmesi 6nerilmistir (1981:87).

10. Suray izleyen iki vil iginde MEB ilkdgretim programlarinin yeniden ele
alinip bilimsel temellere dayal olarak hazirlanabilmesi i¢in her ders i¢in komisyonlar
olusturmus ve Fen komisyonu birinci simiftan baslayarak besinci simfin sonuna kadar
olan konulan kapsayan bir program hazirlamigtir. Fakat. bu program ¢esitli nedenlerle
uygulamaya gegirilememistir (Cilenti, 1992:70).

1988- 89 ve 90 yillarinda MEB’ nin boliim béliim basip dagittig: ilkokul
programinda. Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi programlan 1968 programinda oldugu
sekliyle brrakilmistir (Cilenti.1992:70) . 1992 vilina gelindiginde Talim ve Terbive
Kurulu baskanliginin 28.7.1992 tarih ve 200 savili karar ile bugiin uygulamada olan
Fen Bilgisi dersi d8retim programinin uvgulanmasina karar verilmistir. Bu programda
fen konulanmn ilk G¢ sinifta Havat Bilgisi dersi kapsaminda verilmesi ve fenin bir ders
olarak dordinct siniftan sekizineil simfa kadar olan devrede okutulmast 6n
gorilmisgtur.

18 Mayis 1990 tarihinde Diinya Bankas ile ikraz anlasmas! imzalanarak. Milli
Egitimi Gelistirme Projesi olarak bilinen proje 10 Temmuz 1990 tarih ve 205370 savili
Resmi Gazetede vayimlanarak vurirlage girmistir. Bu projede, ilkogretim ve
ortadgretimde kaliteyi arttirarak 6grenci basarisit OECD iilkeleri ortalamasina
yaklastirmak ve 6gretmen egitiminde kaliteyi ve gegerliligi arttirarak OECD
tlkelerindeki standartlara ulastirmak hedeflenmistir.

Bu proje kapsaminda ilkégretim programinda ver alan derslerin programlarinin
gelistirilmesi ¢aligmalari baglatiimistir. Ayrica, Mifredat Laboratuvar Okullant Modeli
gelistirilmis ve bu model 7 cografi bolgede, 23 ilden segilen 147si ilkogretim okulu
olmak tzere 208 proje okulunda uygulamaya konulmustur (MEB, 1999a:10). Yine bu
proje ¢ercevesinde, EARGED tarafindan BDO, MLO ve diger okullarda 6grenci
basansimin 6lglilmesi igin testler uygulanmis, degerlendirilerek kitap halinde

yayimlanmistir (MEB, 1999b:84).



Bu ¢alismalarla birlikte, ilkogretimin sekiz villik bir bitin halinde ele alinarak
programlarin veniden gelistirilmesi ¢alismalan baslatilmistir.

Bu amagla, EARGED tarafindan 1998 yilinda Fen Bilgist dersi i¢in taslak bir
ogretim programt hazirlanmistir. Taslak programin uygulamada bulunan 92
programindan kapsam bakimindan oldukga farkli oldugu géze ¢arpmaktadir. Taslak
programda, dordiincii simflar igin alti, besinci siniflar i¢in ise beg tinite yer alirken ,
verilmesi 6n goriilen fen derslerinin saatleri uygulanmakta olan fen programindan
farkh olarak her iki simf diizeyi i¢in 108 saat olarak belirlenmistir. Bu program 1998-
1999 6gretim yilinda MLO larinda bir yil siire ile denenmis ve 6gretmenlerin
programa iligkin gortsleri alinarak gerekli degisiklikler vapilmistir. Bu ¢alismalarin
ardindan programin uygulamaya gegirilmesi fikrinden vazgegilmistir.

MERB bir tarattan ten bilgisi programina iliskin ¢alismalan sirdiinirken. diger
taraftan ders kitaplarinin veniden vazdinimasi. 6gretmen kilavuz kitaplan ile dgrenci
calisma kitaplarninin hazirlanmasi ¢alismalarim olusturdugu komisyonlarla birlikte
vurttmistir. Bu ¢aligmalarla birlikte MEB Talim ve Terbiye Kurulu'nda yeni bir fen
bilgisi 6gretim programi hazirlama ¢ahigmalan baslamis ve hazirlanan program 2001-
2002 ¢gretim vilinda uygulanmak tzere kurulun 13.10. 2000 tarih ve 387 savilt
karanyla kabul edilmistir. Kasim 2000 tarih ve 2518 savili Tebligler Dergisi nde
vayimlanmustir. Bu programin 1992 Fen Bilgisi Ogretim Programindan kapsam ve
felsete olarak oldukea farkli oldugu goze ¢arpmaktadir.

Cumbhuriyetin ilanindan giinimiize ilkokul fen 6gretimi alaninda koklii ve
kapsaml ¢aligmalara rastlanmamaktadir. Yapilan degisiklilerin genellikle ders
isimlerinde ve saatlerinde yapilan ayarlamalarla siirl kaldigr dikkati ¢ekmektedir. Fen
derslerinde goriilen basarisizhi@in biiyiik bir sorun olarak giindemde olmasi, bu alanda
koklia ve kapsamli galigmalara ihtiyag duyuldugunu gostermektedir.

Fen ¢gretimi alaninda kaydedilen gelismeleri inceledikten sonra, grencilerin
fen bilgisi dersindeki bagarilan ile iligkili oldugu diistiniilen degiskenlerin tanimlanmas:

ve bu degiskenlerin fen basarisina etkilerinin incelenmesi yerinde olacaktir.



Osrencilerin Fen Basarisi fle iliskili Faktorler

Bu alt bolimde, ilkogretim diizevinde fen basansi ile iliskili oldugu diisinilen
baz1 degiskenler tanimlanmug ve basan iizerindeki etkileri tartigtmustir. Ilk olarak. fen
alanina yonelik tutumlar ve fen basarist arasindaki iliski, daha sonra ise, cinsiyet.

sosyoekonomik diizey, ana baba ve 6gretmenin etkileri incelenmistir.

Fen Alanma Yénelik Tutumlar

Fen derslerinde 6grenci basarisi ile iligkili olan degiskenlerden biri fen alanina
yonelik tutumlardir.

Tutum; insanlara. verlere. olaylara ya da tikirlere olumlu ya da olumsuz tepki
verme egilimidir (Simpson ve dig..1994:212). Kagitgibas: ise tutumu. kendisi
gozlenemeyen fakat gozlenebilen davramiglara vol agtigr varsayilan bazi egilimler
olarak tammlamaktadir. Bireyin ¢evresindeki ¢esitli objelere karst besledigi duvgular.
o objeler hakkinda sahip olunan tikirler ve bilgiler ile onlara kars1 davranislar.
devamhilik ve diizenlilik gostermekte ve tutum bu li¢ 6genin biitiinlesmesinden
olusmaktadir (1979: 86).

Fen egitiminde tutum alaninda vapilan arastirmalar égrenen-toplum-fen
liggenini kapsamakta ve bu nedenle de bilimsel tutumlar ile fen alanina yonelik
tutumlar konusunda karnisiklik vasanmaktadir. Bilimsel tutumlarin fen alanina vonelik
tutumlardan oldukga farkli oldugunu belirten Simpson ve dig.. bilimsel tutumlan
asagidaki gibi gruplamaktadir.

* Anlama ve bilmeye kars: isteklilik

* Her geyi sorgulama istegi

* Veri toplama ve anlamin: aragtirma

* Dogrulugunu kanitlama arzusu

* Mantiga sayg1 duyma

* Onciillerin diisiniilmesi

* Sonuglarin dusiinilmesi



Fen alamna yonelik tutumlar ise. bir kisinin fenle ilgili girisimlere olumlu va da
olumsuz olarak tepki vermesi olarak tammlanmaktadir. Baska bir deyisle, bir kisinin
tenden hoslanip hoslanmamast ile ilgilidir (1994:212).

Simpson ve arkadaslarmin fen alant ile ilgili olan tutumlar konusunda yapmig
olduklart bu aynma Gardner karsi ¢ikmaktadir. Zira. Gardner™ a (1975) gore fen
alanina yonelik birgok farkh tutum tiirii bulunmaktadir. Bunlar, fen alanina yénelik
tutumlar, fen alanina yonelik ilgiler, bilim adamlarina yonelik tutumlar ve fenin
trinlerinin kullanimina yonelik tutumlardir (Aktaran Simpson ve dig..1994: 216).

Diger taraftan, Simpson ve Troost (1982), fenle ilgili olarak yukanda
belirlenen tutum tiirlerini daha alt kategorilere indirgenerek arastinldigim
belirtmektedirler. Bu kategoriler. fen egilimi, genel benlik saygisi. fen alanina iligkin
bireysel goriisler.bagarn motivasvonu. ten korkusu. fen simflarinin atmosteri. fen
siniflarinda bulunan diger ogrenciler. fen 6gretmeni. fen programu. genel olarak aile
Ozellikleri. ailenin fen alanina iliskin gorusleri. arkadas-fen ve okul etkilesimidir. Bu
kategoriler fenle ilgili tutumlar konusunda vapilan arastirmalarda en ¢ok kullanilan
degiskenlerdir.

Bu aragtirmada. tutum degiskeni olarak fen alanina yonelik tutumlar ele alinmig
ve bu tutum tiirtiniin fen basansi ile iliskisi arastinlmistir. Fen alanina vonelik
tutumlarla, 6grencilerin sinif i¢inde vaptiklart fen uvgulamalart ve bir ders olarak ten
bilgisine vonelik olarak onlarda var olan hognutluk diizevi kastedilmektedir.

Vorsino” ya gore (1990), fen bilgisi konularina ilgi ve merak uyandinimasi ve
bu konulara iliskin olumlu tutumlarin gelistirilmesi. biligsel veterliklerin gelismesi ile
yakindan iligkilidir (Aktaran Tezbasaran.1996:125).

Fen dersindeki basar ile fen bilgisine iliskin tutumlar arasindaki iliskiyi ve
basan ile tutumlardaki yillara gore degisimleri inceleyen arastirmalarda, tutumlarin
basar ile iligkili olan bir degisken oldugu ortaya ¢ikmustir. Fakat iligkinin dogasi ve
biyiikligi tek ve kesin degildir. Bu durum fen bilgisinin ve tutumlarin hangi
bilesenlerinin 6l¢iildiigi ve bunlarnn nasil élgtldikleri ile yakindan iligkilidir
( Steinkamp ve Maehr, 1983; Baker, 1988, Keeves ve Kotte, 1992; Keeves ve
Morgenstren, 1992). Zira, bu alanda yapilan ¢aligmalarin sonuglarinda tam bir

tutarhlik gérilmemektedir.
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Arastirmalarda ten alamna vonelik tutumlann simif diizevleri vikseldikge
giderek duistiigi, fakat ilkogretim birinct kademede tutumlann diger kademelere
oranla daha viiksek oldugu goriilmektedir. Ozellikle ilkogretim ikinci kademe itibarivie
bu derslere yonelik tutumlarda bir diisme egilimi oldugu dikkati cekmektedir. Ogretim
kademeleri iginde en disiik tutumlar daha gok sekizinci simf diizeyinde
yogunlagmaktadir (Canon ve Simpson.1985: Simpson ve Oliver,1990; Engstorm ve
Noonan, 1990; Morell ve Lederman.1998; Giirkan ve Gokge, 2000) . Bu dénemin
ogrencilerinin ergenlik doneminin ilk yillarina rastlamast bu olumsuziugu agiklamaya
yarayan onemli bir durumdur.

Cinsiyet tutumla ilgili olan 6nemli bir baska degiskendir. Cinsiyet agisindan
fenalanina yonelik tutumlarda farklilasma olup olmadigi incelendiginde, erkekler genel
olarak fen derslerinden daha ¢ok hoslanmakta, takat tutum puanlan arasinda biiviik
farkhiliklar goériilmemektedir. Fakat bu fark hem ¢alismadan ¢alismaya hem de simf
diizevlerine gore net bir goriintli sergilememektedir (Haladyna ve Shaughnessy. 198Z:
Simpson ve Oliver.1985).1lkégretim birinci kademede kiz ve erkek grencilerin fen
alanmina yonelik tutumlarinin birbirine oldukga vakin oldugu. hatta kiz 6grencilerin
erkeklere gore az bir farkla daha olumlu tutumlara sahip olduklarn gorilmektedir.
Genel olarak. tutumlarda cinsiyete yonelik farkhilasmanin lise ve Universite diizeyinde
belirgin bir sekilde ortaya ¢iktigi ve erkeklerin kizlara nazaran daha ¢ok fen alam ile
ilgili cahsmalan va da dersleri tercih ettikleri bir ¢ok arastirma ile desteklenmektedir.
Hi¢ kuskusuz bu sonucun kiiltiirel dinamiklerle vakindan iligkisi bulunmaktadir. Bu

konu cinsiyet basglig: altinda daha kapsamli olarak ele ahmmustir.

Cinsiyet
Fen derslerindeki basan ve fen alanina vonelik tutumlarla ilgili oldugu

diisiiniilen 6nemli bir degisken de cinsiyettir. Cinsiyet ve fen konusu kapsaml
calismalara konu olmug ve olmaya da devam etmektedir. Hem akademik basarida hem
de tutumlarda etkili olan bu degiskenin daha ¢ok 6grencilere saglanan 6grenme
firsatlan ile ilgili oldugu arastirmacilar tarafindan genis kabul gérmis olmakla birlikte
heniiz tam olarak agiklik kazanamamustir.

Harding ve Parker, ¢ogu kiiltiirde cinsiyet faktoriintin fen egitimine katilim

¢ok giiglii olarak etkiledigini 6ne surmektedir. Segimin oldugu yerde, kizlarin buyiik
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¢ogunlugunun biyoloji, ¢ok azinin kimya ve fizigi, hemen her verde kadmlarin tip ve
bazi kilttrlerde de eczacilig: tercih ettiklerini, fenle ilgili veterliliklerde ve ig
cevresinde ¢ok diisik oranda temsil edildiklerini belirtmektedir (1995: 537). Sadker
ve digerler, kadinlarin bilimsel ve teknolojik mesleklerde yeterince ver almadigim ve
sintf ortaminda Ggretmenlerin cinsiyet esitligine inanmalanna ragmen, erkek
ogrencilerle daha gok ilgilendiklerini belirtmektedirler (1991: 296).

Amerikan Kadm Universitesi Birligi (AAUW) 1992 yilinda yaptig: bir ankette.
kuguk kiz ve erkek 6grencilerin biiyiik bir cogunlugunun fen derslerinden hoslandigi.
bununla birlikte bu derslerle ile ilgili olarak kendi yeteneklerine gliven diizeyinin
erkeklerde daha yiiksek oldugu ortaya gikmustir. Arastirmalar 6zellikle ilkogretim
birinci kademede fen basarisinda ve fen alanina vonelik tutumlarda. cinsiyete iliskin bir
erkekler lehine va kigiik bir farklilasma va da hig bir fark olmadiginm ortaya
koymaktadir. Test puanlannda. bu dersle ilgili ¢alismalarda ve tutumlarda cinsivete
iliskin ilk farklilasma. ilkogretim ikinci kademede ortava ¢ikmakta ve lisenin ilk
villarina dogru giderek daha gtiglti olmaktadir (Steinkamp ve Maehr, 1984 Linn ve
Hyvde.1989; Oakes.1990; AAUW,1992) . Cinsivetler arasinda varolan bu farkliligin
nedeni, daha ¢ok sosyal vap ile ilgili degiskenlerle baglantih olarak agiklanmaktadir.

Young ve Fraser. cinsiyetlere gore fen derslerindeki basar farkliliklarinin hem
okul hem de aile gibi birgok sosval faktorun etkisivle ortava giktigim belirtmektedirler
(1994: 869). Kelly, kiz ve erkekler 6grenciler igin fen derslerinde goriilen basan
farkhhginin genetik olmaktan ¢ok sosval faktorierle iligkili oldugunu 6ne siirmekte ve
bu durumu su ¢ hipotezle agiklamaktadir. Birincisi; fen dersleri her nedense kizlar
igin uygun olmayan sekilde verilmektedir. Zira. 6gretme stili degistiginde va da tek
cinsiyetin devam ettigi kurumlarda kizlann basanisi artmaktadir. Ikinci hipotez
tutumlarla ilgilidir. Kiz 6grencilerin fen alam ile ilgili tutumlarimin diigitk olmasi,
onlarin fen derslerinden daha az zevk almalarina ve daha az ¢aliymalarina neden
olmakta ve bu da onlarn fen basarilarim olumsuz yonde etkilemektedir. Ugiincii
hipotez ise, kiiltiiriin ya da toplumun kizlar1 ne fen alaminda bagsanli olmalar
konusunda tegvik ettigi ne de bu basarinin onlardan beklendigidir (1986: 399-412).

Ulkemizde, pek ¢ok yorede aile yapisinin ataerkil olmasi ortak bir sosyal

ozellik olarak dikkati gekmektedir. Aileler tarafindan kiz ¢ocugunun erkek ¢ocuga



oranla ikinci planda tutulmasi, kiz ¢ocugunun erken yasta eviendirilerek
sorumlulugundan kurtulunmasi ve vine kiz ¢gocugunun egitim gormesi halinde gerek
kendi ailesine gerekse evlendiginde esine karst olan davramslarinin degisecegi gibi
deger vargilan kiz ¢ocuklannin egitimini olumsuz yonde etkilemektedir. Ayrica, gok
sayida ¢ocuga sahip ailelerde gelir vetersizligi nedeni ile egitim harcamalan igin tercih,
erkek cocuklar lehine kullaniimaktadir. Bu faktérler. Tirkiye’de kizlanin egitimi
konusundaki gelismeleri frenleyen faktorlerden en belirgin olanlaridir ( Okfay ve
Oztiirk,1991: 55).

Steinkamp ve Maehr 1984 yilinda fen basanisinda cinsivete gore motivasyonel
yOnelmeyi inceledikleri niteliksel caligmada: fen derslerinde erkekler lehine bir
tarklilasma oldu@unu . ancak bu farkin kiigik oldugunu belirtmektedirler. Ayrica. kiz
ogrencilerin, fenin sadece erkek 6grenciler igin olmadig fikrini kuvvetle
desteklediklerini ve ¢ogunlukla bivoloji ve kimva gibi fen alanlarina yoneldiklerim
belirtirken. erkek ogrencilerin fizik alaminda daha basanli oldugunu ifade
etmektedirler. Motivasvonel vonelimde erkek tstunligi tlkeler bazinda
incelendiginde, Japonya. Avusturalya/ Yeni Zelanda. Isve¢ ve ABD gibi gelismis
tlkelerin basi ¢ektigi goriilmektedir. Bununla birlikte. erkeklerin avantajli
sosyoekonomik gruplarda fen alanina daha olumlu vonelimleri oldugu ortaya
¢ikmustir.

Okul programlarinda yer alan derslere gore 6gretmenlerin sinit iginde kiz va da
erkek ogrencilerle farkhlasan oranlarda iletisime gegtikleri goriilmektedir. Ozellikle fen
siniflarinda ogretmenlerin erkek dgrencilerle daha gok ilgilendikleri, daha ¢ok erkek
ogrencilerin sorularini cevapladiklari, cevaplama igin onlara daha ¢ok siire tamdiklan
ve daha detayh geri bildirim verdikleri gorillmektedir (Kahle ve Lakes, 1983; Jones ve
Wheatley, 1990; Tobin, Kahle ve Fraser ,1990; Sadker ve dig., 1994; Greenfield,
1997).

Sheparson ve Pizzini’nin 1992 yilinda yaptiklar bir aragtirmada, kadin olan
ilkokul 6gretmenlerinin 6grencilerin bilimsel yetenekleri konusunda 6n yargilarnn
oldugunu, bu durumun hem ilkokulun ilk siniflarinda ve hem de daha (st simflarda

gérev yapan 6gretmenler icin gegerli oldugu ortaya ¢tkmustir. Ogretmenlerin sahip



oldugu 6n yargilar 6grencilere verdikleri gorev ve sorumluluklarn etkilemekte ve kiz
ogrencilere daha pasif roller verdikleri goriilmektedir (Baker,1988; Kahle, 1990).

Simf i¢i katihmda cinsiyete dayali farkhliklar, buyiik grup tartiymalarinda daha
belirgin olarak g6ze ¢arpmaktadir. Ayrica, erkeklerin daha ¢ok fenle ilgili materyal
kullandiklar ve fen etkinliklerine katildiklan gériulmektedir (Greenfield,1997:259).

Fen dersleri ile ilgili kullanilan materyallerde (ders kitab, bilgisayar yazilimlan
vb.) fen etkinlikleri ve fenle ilgili kariyerlere iliskin cinsiyet onyargisi erkekler lehine
yansitilmakta ve pekistirilmektedir (Bazler ve Simonis.1991; Giirkan ve Hazir, 1994,
1996). Bununla birlikte; ders kitaplarinda yer alan resimlerde, ¢ocuk ve vetigkin
figiirleri toplumsal kalipyargilara uygun rol, mekan ve eylemler iginde simrlanmaktadir
( Severge ve Bagh, 1999 ; Severge.1998). Baska bir devisle; bu matervallerde erkek ve
erkekle ilgili 6geler daha fazla vurgulanméktadlr. Ozellikle fen ders kitaplarinda erkek
ogelerinin daha fazla vurgulanmasi. fen basansinda ve fen alanina yonelik tutumlarda
etkili olabilecek onemli bir faktordiir.

Kiz ve erkek 6grencilerin fen igerigine ve ogretim stillerine yaklagimlari,
ogrenen ile 6gretenin tutum ve beklentilerinden etkilenmektedir (Yontar. 1999:15).
Bu nedenle: her sevden once fenin bir insan etkinligi olarak tanimlanmasi ve dgretmen
egitimi programlannda dgretmen —6grenci etkilesiminde cinsiyet kalipvargilan
tizerinde hassasivetle durulmasi gerekmektedir.

Avyrica, niffusumuzun yaklagik yansim olusturan kadin niifusunun etkili ve
islevsel olarak kullaniimasi, kalkinmada onlarin yeteneklerinden ve beyin gii¢lerinden
yararlanmasi giiniimiiz kosullarinda bityiik dnem tasimaktadir. Oktay ve Oztiirk. ana-
babalarin TV. radyo, gazete,dergi vb. kitle iletisim organlan ve yaygin egitim
programlan yoluyla egitilmesinin, kizlann egitime katihm oranimin artmasim
engelleyen faktorlerin ortadan kaldinlmasim hizlandiracag gérusiindedirler (1991:56).

Fen basanisinda cinsiyete gore var olan farkhliklar ve bunlanin nedenleri
tartistldiktan sonra, anne baba ve onlarin sosyoekonomik diizeyleri ile ilgili
degiskenlerin de gocuklann fen basarilarinda goriilen bu farklilasmay: agiklamak tzere
ele almmas1 gerekli goriilmektedir. Bu degiskenin gocugun fen basansi ile iligkisi ve

basany nasil etkiledigi bir alt bolimde tartisiimaktadir.
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Sosyoekonomik Diizey ve Anne-Baba

Hig¢ stiphesiz ¢ocugun okul basarisinda okul ve sosyal ¢evre kadar ev
yasantisinin da énemi buyiiktiir. Bloom, her 6grenenin belli kurs, simf, ders ya da okul
programina onu digerlerinden farkh sekillerde hazirlayan belli bir 6zge¢misle
basladigim belirterek, bunu 6grenenin tarihi (Learner History) olarak adlandirmigtir
(1976: 13). Bu, ¢ocugun hem ailede ve hem de sosyal ¢evrede olusturdugu
Ozgegmistir.

Anne-babalar. gerek kalitim yoluyla gerekse sahip olduklan sosyoekonomik
ozellikleriyle, inang ve deger sistemleriyle, beklentilerivie ve etkilesim tarzlariyla
¢ocuklarimn fiziksel, duygusal ve sosyal gelisimini dogrudan etkilemekte ve bu etki
onlann yasamiarimin hemen her déneminde gegerliligini korumaktadir. Anne-babamn
sosyoekonomik diizeyinin ¢ocugun akademik basarisini dogrudan etkiledigi
konusunda oldukc¢a kapsaml literatiir bulunmaktadir. Arastirmalarda; anne-babanin
egitim durumu, avlik kazanglart ve meslekleri. vasadiklan yerler. sahip olunan ¢ocuk
sayvilan sosvoekonomik diizeyin gostergeleri olarak kullaniimaktadir. Bununla birlikte,
egitim durumlan. ¢ocuklarina vardim durumlan. evde ¢ocuga sunulan olanaklar ve
belli disiplinlere iliskin dnceden sahip olduklan fikirler. ¢ocugun okul basarisi ve belli
derslere iliskin gelistirdigi tutumlar tizerinde etkili olmaktadir.

Scott-Jones (1995), ailenin gocugun okul basarnisi iizerindeki etkisini iki genel
kategoride ele almaktadir. Birinci kategoride; genetik ve beslenme ile ilgili olan
biyolojik faktérler yer almaktadir. Ikinci kategori ise: diizey ve siire¢ degiskenlerinden
olusan gevfesel faktorlerden olusmaktadir. Diizey degiskenleri; aile buyukligii, dogum
sirast, evde ¢ocuklarin kendilerine ait mekanlarimn olup olmamas: gibi ailevi 6zellikler
ile tek egli aileler, babanin i§ durumu, sosyoekonomik diizey ve irk gibi 6zellikleri
kapsamaktadir. Siireg degiskenleri ise; anne-babamn inang ve beklentileri, gocukla
etkilesim bigimleri ve 6gretim stratejileri ile ana- baba ve kardes etkilesimlerini i¢ine
almaktadir.

Bir ¢ok egitimci, sosyolog ve psikologa gore; ev ¢evresi, sosyoekonomik
diizey ve diger statii degiskenleri tahmin edilebilen 6grenme durumlarim (kizlarin
harfleri ve erkeklerin sayilari sevmesi gibi) ve problemlerini anlamak tizere yol

gostericidir. Zira, her birey bir sosyal sinufta diinyaya gelir ve o simfin degerlerini,
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ideallerini ve vasam bigimlerini benimseyerek vetisir (Kuzgun,2000:102). Diger
tarattan, birey cinsiyete bagh rol éruntiilerini ve din, ulus, emii( koken gibi toplumsal
degerlere uygun davranis kaliplarini oncelikle ailede 6grenir (Aydin, 1999:12).

Ayrica, yasamun ilk yillarinda beslenme ve korunma gibi temel tizyolojik ve
psikolojik ihtiyaglarimin ana baba tarafindan kargilanabilme derecesi, gocugun kisilik
gelisimini ve bunun sonucu olarak da yasamim belirleme konusunda verecegi kararlan
etkiléyen onemli bir faktordir (Kuzgun,2000:110).

Anne babanin egitim durumunun ¢ocugun okul basanst ile iligkili oldugu
konusunda oldukga fazla arastirma bulunmaktadir. Bu arastirma sonuglarina
bakildiginda, anne babanin egitim diizeyinin viitkselmesiyle ¢ocuklarin okul basarisinin
da yitkseldigi goriilmektedir. Oakes’ a (1990) gore, ana babanin egitim durumu ve
mesledi ozellikle kiz 6grencilerin fen alam ile ilgili tercihlerini ve fenle ilgili basarilarim
agiklayan 6nemli bir yordayicidir.

1991 vilinda OSYM’nin vaptid1 bir ¢alismada: anne- babanin egitim durumu
vikseldik¢e adaylarin bir programa verlesme viizdelerinin de arttigini belirlemistir.
Kardes savisi arttikga OSYM basans: azalmaktadir. Niifusu vogun olan verlerde
oturanlarin, annesi ¢alisan ve babasi isveren konumunda olan adaylarn OSYM basarisi
daha viiksektir. Ayrica; aylik gelirin yiikselmesiyle birlikte adaylann OSYM
baganlannin da arttig goriilmektedir.

Ana-babanin sahip oldugu ¢ocuk savist da okul basansini etkileyen bir bagka
diger faktordiir. Cocuk sayisinin artmastyla okul fen ve matematik basaris1 arasinda
negatif bir korelasyon bulunmaktadir (Baykul,1989: Payashioglu ve dig.,1992). Cocuk
sayisinin artmasi ;. bir taraftan gelirin daha fazla ¢ocuga boliinmesi nedeniyle onlarin
alacaklan egitimin kalitesini belirlerken,diger taraftan her bir ¢ocuga ayrilan zamam da
azaltacaktir.

Good ve Findley’e gore (1985); 6grencilerin akademik yasantilari, onlarin
yasadiklari sosyal tecriibeler ve anne babanin da dahil oldugu birgok kisinin onlar igin
sahip oldugu beklentilerden etkilenmektedir.

Ana-baba beklentileri, birgok arastirmaci tarafindan okulda kalma yili ve
¢ocuklardan bekledikleri meslekler agisindan tammlanmakla birlikte, okul

performansina iligkin tahminlerde buna dahil edilmektedir (Seginer,1983: 4).
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Anne babamin. emel ve beklentileri. belli konu alanlanma iligkin sahip olduklar
degerler, etnik koken ve egitime iligkin gelistirilen degerler. sahip olunan egitim
kaynaklar ile inang sistemleri gesitli yollarla ¢ocuklara aktariimaktadir.

Seginer Sekil 3°de , ana baba beklentilerinin nasil olustugunu ve beklentilerin

akademik basarty1 nasil etkiledigini agiklamaktadir.

v

. Okul . > Basan Destekleme
Geribildirimleri Davramstan
Ana-Baba Ana-baba Farklilasan
Emelleri ] Beklentileri ’ Pekistirmeler ~ p——s Akademik
[ ] Basan
Ana-babanin Cocuklarin
Bilgilen Emelleri

Sekil 3. Ana-babanin egitimsel beklenti akisi

Kaynak: Seginer.R. (1983). Parents” Educational Expectations and Children’s Academic
Achievements: A Literatur Review. (p.5) Merill-Palmer Quateriy.29.1.

Cocuga iliskin okuldan alinan geribildirimler, ana-babanin ¢ocuguna iligkin
sahip oldugu emeller ve ana-babanin diinya goriisii ve gocuga iliskin bilgileri onlarin
beklentilerini olusturmaktadir. Bu beklentiler. basariyt destekleme davramslarin.
farkhlasan pekistirmeleri ve ¢ocuklarin sahip olduklan emelleri etkilemekte ve boylece
onlarin akademik basarnilarinda etkili olmaktadir. Boylece, egitime ve basanya ¢ok
deger veren ailelerdeki ¢ocuklar okulda daha iyiyi basarma egiliminde olmaktadirlar.

Talton ve Simpson (1986) aile iyelerinin fenden hoslanma diizeyleri,
televizyonda fenle ilgili programlan seyretme durumlan ile gocuklarinin fen 6devlerine
yardim etme durumlarindan olusan degiskenler setinin, 6grencilerin fen tutumlarini
kestirmede kullamlabilecek degiskenler oldugunu belirlemigtir. Fen 6gretiminde
basarili 6grencilerin daha gok ailesel destek aldiklari, bir Giniversiteye devam etme
konusunda desteklendikleri, egitim ve kariverle ilgili hedeflerini ger¢eklestirmek igin

tesvik edildikleri goriilmektedir.



Sonug olarak Kuzgun'un da belirttigi gibi; ana babalar, gocugun hem kahtimsal
donamiminin olusmasinda dnemli rol oynamakta hem de asiladlgx degerler ve
sagladiklart olanaklarla cocugun kapasitesine von vermeve galismaktadir (2000:113).

Ana babalar kadar ¢ocugun egitim yasantisinda dnemli gorevler tistlenen diger
grup da 63retmenlerdir. Ogretmenlerin cocugun fen basanisindaki ve 6zellikle fen
alanina yonelik tutumlan tizerindeki etkisi, 63rencilerle iletisim bigimleri ayrintih

olarak bir alt bélimde ele alinmaktadir.

Ogretmenin Etkisi

Ogretmen. bir egitim ortaminda gergeklestirilen her tiirlii etkinligi planlayan ve
uygulayan. kisacas1 6gretme-6grenme faalivetini koordine eden ve hazirlanms bir
program: hayata gegiren anahtar kisi konumundadir. Bu konum 6zellikle ilkogretim
yillan igin daha farkl: bir 6nem arz etmektedir. Ogretmen ilkégretim yillarinda sistemli
bir programla ilk defa karsilagan 6grencinin hem kisisel hem de sosval gelisimine
dogrudan etki etmekte ve ¢ocugun gerek okula gerekse programda ver alan
disiplinlere iligkin gelistirdigi tutumlarda kalic izler birakmaktadir.

Etkili bir 6&retmenin valmzca alan bilgisini ve bazi 6gretim stratejilerini bilmesi
veterli degildir. Bununla birlikte sahip oldugu alan bilgisini. uyguladig: program.
dgretme-o3renme siireglerini ve ¢grencisini kavnastirabilen 6zel bir anlavig ve
vetenege de sahip olmasi gerekmektedir. Ogretmenin bu becerisi, 6gretim
durumlannin égrencilerin bireysel va da grup olarak ihtivaglarina gére diizenienmesine
olanak tamyacaktir. Ozellikle fen bilgisi 6gretmeni, kavramlarin 6grencilerin gelisim
diizeylerine uygun olup olmadigini ve onlarin sahip olduklart tipik yanlis 6grenmeleri
tahmin etmek durumundadir. Buna ek olarak farkli 6zgegmisli, tecriibeli,
motivasyonlu, 6grenme stilli, yetenekli ve ilgili 6grenciler hakkinda bir anlays
gelistirmelidir. Ciinkt, egitim sistemlerinde 6gretmenler; 6grenme hedefleri, 6gretim
stratejileri, kullanilacak materyaller ve degerlendirme hakkinda etkili kararlar
verebilmek i¢in bu konudaki tiim bilgi birikimini kullanan kisi konumundadirlar
(Victor ve Kellough,1997: 23 ).

Ilkogretim diizeyinde fen bilgisi 63retmenlerinin gérevi, arastirmaci ve

sorgulayict etkinlikler yoluyla dgrencilerine, gelecekte daha ¢ok fen 6grenmelerini ve
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fenle ilgili arastirmalar yapmalarim saglavacak kavramsal, tutumsal ve deneysel
temelleri kazandirmaktir. Bu amaci gergeklestirmek i¢in ¢ok genis bir fen bilgisine
ihtiya¢ duyacaklardir. Fakat. gercekgi disiinildigiinde ilkogretim diizeyinde gorev
yapan bir simf dgretmeninin programda ver alan disiplinlerin tiimiinde genis bilgi sahibi
olmasint beklemek de yanlis olacaktir. Burada onemili olan, 6gretmenin fen bilgisi
yoluyla 6grencisine bazi bilimsel becerileri kazandirmast ve bu alana iliskin olumlu
tutum gelisimini destekleme yoniinde gaba harcamasidir. Ayrica, égrencilerinin dogal
'dunyayl tammalanna ve fenin temel ilkelerini 6grenmelerine olanak tamtyacak aktif
ogrenme ortami hazirlama sorumlulugu tasimasidir.

YOK ve Diinya Bankasinin Milli Egitimi Gelistirme Projesinde Hizmet Oncesi
Ogretmen Egitimi kapsaminda ilkokul fen 6gretmenine 6zgu veterlikler ve beceriler
sovle belirlenmistir:

* feni temel konu yapar,

* laboratuvarl: fen etkinlikleriyle kavramsal anlamayi besler,

* gercek havat problemleri araciliryla fen ve teknoloji baglantilart kurar,

* birlikte 6grenme, kavram haritalarivla kavram gelistirme. 6grenme evreleri.
problem ¢6zme, karar verme, konu alanlarin biittinlestirme gibi 6gretim
tekniklerinde ustahk gosterir.

* okulla ilgili islerde karar vermevi diizenl olarak. ¢esitli gerekgelerle ve farklt
diizeylerde kullanir (Turgut ve dig.,1997:E12-E13).

Yager ise; etkili bir fen 6gretmeninde bulunmast gereken ozellikleri G¢ grupta

ele almaktadir. Bunlar;

* yeni fikirleri arama ve bulma egilimi,

* fen bilgist igerigine iyi hazirlanma,

* kendi mesleki gelisimini desteklemek iizere her yil hizmet-igi eSitim,
konferans vb. gibi gesitli bilimsel etkinliklere katilmadir (1988:307).

Yager’ mn belirledigi bu 6zellikler hi¢ kuskusuz sadece fen 63retmenleri igin
degil, egitim sisteminde gorevli tiim dgretmenler i¢in gegerli olan genel 6zelliklerdir.
Za’Rour ise, Yager’in belirledigi ¢zellikleri daha kapsamli olarak ele almis ve bunlan
bes kategoride incelemistir. Bunlardan birincisi; iletigim ve etkilesim ile ilgili

becerilerdir. Anlatma, gosterme, dinleme, konunun anlastlip anlasilmadigina dair
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ipuglarint kestetme, diisiinme igin gerekli olan zamant verme. cevaplardaki gecikmeleri
kabul etme. iliski kurma, tartigmalar yonetme ve agiklama. etkili fen gésterileri sunma,
ses, tavir ve duygulan kontrol etme, sinifta kurulu diizenin korunmasi igin uygun
taktik ve stratejileri ise kogma. ¢grenme giigliikleri ve problemleri karsisinda yardim
i¢in gareler bulma , 6grenciletin giris davraniglanm degerlendirme ve aym etkinlik i¢in
ogrencilerin verdikleri farkli tepkilerin farkinda olma bu kapsamda yer alan
becerilerdir.

Ikinci kategoride gorsel- isitsel yardimlarin kullammu ile ilgili beceriler ver
almaktadir. Egitim teknolojisi , ozellikle geligmis tilkelerde giderek artan oranda
ilkogretim 63retmenleri igin kolavlikla ulagilabilir bir durumdadir. Ogretmenlerin,
okullarda bulunan film makinas, slayt projektori, ses kayit cihazi ve kaset calar gibt
egitim araglarinin kullanimu ve bunlarda gértlen basit anzalann teshis edilmesi
konusunda beceri sahibi olmalar1 beklenmektedir. Ogretmenin etkili bir sunu
vapabilmesi ve sinifta bir fen kogesi olusturabilmesi i¢in belli dizevde bu becerilerin
kazanilmig olmasi gerekmektedir.

Ugiincii kategori. simf vonetimi ve kontrol becerisi ile ilgili becerilerdir.
Matervallerin temin edilmesi ve dagitiimasi, aletlerin toplanmasi ve temizlenmesi.
kinlan ya da biten malzemelerin tamiri ve temin edilmesi. malzeme yetersizligi
durumunda elde var olan malzemelerin paylasimini tasarlama gibi beceriler bu
kategoride yer almaktadir. Materyallerin ve malzemelerin depolanmasi, kataloglarn
diizenlenmesi, malzemelerin hesabinin tutulmasi ve paylastiniimasi sinif yonetimi ve
kontrol becerisi i¢in 6nemii konulardir. Ayrica, 6gretim siirecinde kullanilacak
yaklasima gore (biyiik grup, kiglik grup ve birevsel 6gretim vb.) siuf yonetiminde ve
organizasyonda farkh becerilerin ige kosulmas: gerekecektir.

Bilimsel siire¢ becerilerini kazandirma ile ilgili beceriler dérdincii kategoride
yer almaktadir. G6zlem yapma, ¢ikarimda bulunma, tahminde bulunma, simflama,
6l¢me, hipotez olusturma, veri toplama, verileri tanimlama ve yorumlama, degiskenleri
kontrol etme gibi beceriler bilimsel siireg becerileri olarak bilinmektedir. Stireg
becerilerinin gelismesi soru sorma gibi diger becerilerle yakindan iligkilidir ve fen

ogretmenin yaptigi etkinliklerin coguna etki eden 6nemli bir pargadir.
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Diizenleme ve laboratuvar becerileri, besinci kategoride ver almaktadir. Fen
ogretimi ile ilgili materyallerin vapilandiniimasi. aletlerin monte edilmesi. alet ve
araglarin kullammi. deneylerin, bilimsel matervallerle ilgili tekniklerin ve diger
etkinliklerin yapilmast gibi becerileri kapsamaktadir (1985:170-171).

Ilkégretim diizeyinde fen bilgisi dersini verecek 6gretmenlerin sahip olmas
gereken beceriler ve yeterlik alanlan belirlendikten sonra, sinif iginde géstermeleri
gereken islevlere de deginmek yerinde olacaktir. Genel olarak ilkogretim diizeyinde
Ogretmenlerin-6grenme ortamim idare etme. dgrencilerin tepkilerini ,cevaplanm ve
veteneklerini gozlemieme, yapilan gozlemlerle tutarlt olarak 6grencilerin giigla ve
zayif yonlerini tespit etme, programa uyvgun bir sekilde egitim verme, verilecek
editimin niteligine gore uygulamalan diizenleme, uygun 6gretim materyallerini, konu
ve projeleri se¢me, arastirmact, sorgulavict ve agiklayicl rollere biriinerek dgrencilere
igeridi sunma, ilgih personelle iletisim vetenegdine sahip olma, ¢alismalann ylritilmesi
i¢in rehberlik yapma, ¢grencilerde ilgi ve merak uvandirma. egitsel.duvgusal. sosval ve
Kisisel konu ya da problemler i¢in damsmalik vapma ve 6grencilerin basarilarini,
veteneklerini ve gelisimlerini degerlendirme gibi islevleri basar ile yerine getirmeleri
beklenmektir (Cohen ve digerleri, 1996: 143-44).

Harlen ise, fen alanina 6zgii olarak 6gretmenlerin rollerini,

* cocuklann fikir gelistirmelerine vardimei olma.

* bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine vardimer olma,

* bilimsel tutum gelisimine vardimet olmak olarak belirlemistir (1996:66-73).

Cocuklann fikir gelistirmelerine yardimei olmak igin, mevcut fikirleri ortava
¢ikarma, vapilabilecek bir sonraki agamaya karar verme, gelisime yardim etmek i¢in
harekete gegme ve etkinligin ne zaman bitirilecegine karar verme gibi énemli
gorevlerin yerine getirilmesi gerekmektedir. Bu gorevler siireklidir ve ardigiklik
gOstermez. Zira, 6grencilerin fikirlerini ortaya ¢ikarma tim ¢gretim siirecinde devam
eder ve uygun etkinligin belirlenmesi i¢in ipuglan saglar. Boylece 6grenci
tepkilerinden elde edilen yeni bilgilerin ig1§inda gerekli diizenlemelerin yapilmasina
olanak saglar. Ogretmen gocuklarin fikirlerini ortaya ¢ikarmak iizere agagidaki

teknikleri kullanabilir:
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* Soru sorma.(gocuklarn fikirlerini 6grenebilmek i¢in agik uclu sorular
sorulmali ve sorular uygun ciimlelerle agir agir ifade edilmelidir)

* Bir olay hakkinda (bir tohum ¢imlendiginde va da bir nota gitarla
calindiginda) diiiindiklerini vazarak va da gizerek agiklatma. ya da ne
olacagini tahmin ettirme,

* Yazdiklan va da ¢izdikleri konusunda onlarla tartisma,

* Ayni noktalarda ogrencilerle grup tartismasint baglatma: nasil agiklamalar
vaptiklarini ve nasil tahminde bulunduklarim dinleme, kullandiklan kelimelere
dikkat etme.

Ogretmenler.ogretim siirecinde cocuklarn fikirleri ile bir cergeve
olugturacaklar ve bu teknikleri kullanacaklardir. Etkinlikler sirasindaki g6zlemlerden
ve dinledikleri bilgilerden elde ettikleri ipuglan yardimivla vapilacak bir sonraki
etkinlige karar verilmektedir. Bu noktada ¢gretmenin, 6grencilerin baslangigtaki
fikirleri ile sonugta hedetledigi davraniglan unutmamas: gerekmektedir. Cocuklarn
fikirlerinin deneysel temellerine iligkin elde dilmis baz: ipuglan uyvgun etkinligi
belirlemeve yardimei olacakur. Aynica. ¢ocuklarn fikirlerini agiklarken kullandiklan
kelimeler de buna katki saglavacaktir.

Grup i¢inde ¢ocuklarin bireysel ihtivaglanint karsilamak ve onlarin gelisimierini
desteklemek lzere 6gretmen. uyvgulamali etkinlikler. tartismalar (sinifta vapilan
sunular ve kullanilan kelimelerle ilgili) .6grenciden beklenenler ve onlara verilecek
destek gibi i¢ temel noktay dikkate almahidir.

Ogretmenin ¢ocuklarda fikir gelistirmek {izere gérevlerinden biri de, etkinligin
ne zaman bitirilecegine karar vermektir. Ogrenciler bir konu iizerinde tiim dikkatlerini
vererek yaptiklan bir ¢alisma sonrasinda dikkatleri dagildiginda, konuya ilgilerini
kaybettiklerinde ve yaptiklar1 ¢aliymada dustnsel yaklagim yerine mekanik yaklasimi
benimsedikleri hissedildiginde etkinligin durdurulmas: gereklidir.

Ogretmenin bilimsel siireg becerilerinin gelistirilmesine doniik en belirgin
rolleri s6yle siralanabilir;

* Siireg becerilerinin gesitli olaylar ve materyallerle kullanildig: aragtirma siireci

i¢inde birinci elden firsatlar yaratmak.

* Sinifla ve kuigiik gruplarla tartigma igin firsatlar yaratmak.
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* Kendi fikirlerin sekillendirmek amaciyla kullamlacak siiregleri bulmak tizere

ogrencilerin yaptiklan ¢alismalan ve konusmalan dinlemek.

* Etkinliklerin nasil gergeklestirildigi konusunda elestiri yapmalan konusunda

ogrencileri tegvik etmek

* daha ilert beceriler i¢in ihtiya¢ duyulacak teknikler i¢in yol gostermek

(Harlen_ 1996:74- 81).

Fen 0gretmeninin bir bagka roli de, 6grencilerde bilimsel tutum gelisimine
yardimer olmaktir. Bu kapsamda okul ¢alismalan ile ilgili olumlu tutumlan ve bilimsel
tutumlan tesvik etme rolleri yer almaktadir. Ogretmen, yeni ve ahsilmadik konulan
arastirmaya yardimet olacak ornekler gostererek, olumlu tutumlan odil va da farkl
onaylama yollan ile pekistirerek. tutumlarin gelistirilebilmesi igin firsatlar yaratarak ve
tutumlarla ilgili davranislar hakkinda tartisma vaptirarak bilimsel tutumlan tesvik
edebilir . Ogretmenin bilimsel tutumlart gelistirme sorumlulugu fen alamna vénelik
olumlu tutum gelistirme isinden farkhdir ve bu bilimsel tutumlar vapilacak bilimsel
etkinlidin vontemini belirlemede de dnemli iglevlere sahiptir (Harlen,1996:83-87).

Bununla birlikte. etkili bir fen bilgisi 6@retmeni ¢ocuklart anlamh ve ilging
gelen olavlar hakkinda kendi sorularini sormaya tesvik etmeli ve bilimsel siireg i¢inde
bu sorular ¢ocugun kendi yontemini gelistirmesine vardimer olmahdir. Tahmin giict ve
aciklamalarla ¢grencilerin daha once sahip olduklan fikirlerle baglantilar kurarak elde
edilen sonuglarin gegerliligini kontrol etmelerine olanak yaratmalidir. Fen bilgisi
ogretmeni. bilim adamlarinin kullandiklan bilimsel vontemler kullanarak ¢ocuklan
tenle ilgili inceleme ve arastirma vapmava tegvik etmeli ve bilimsel anlamda okur
vazarlig1 gelistirmek igin biitiin bilgi alanlarint ve kaynaklari kullanmahdir. Ayrica,
cinsiyet, etnik koken , sosyoekonomik diizey ve akademik yetenek gibi faktorlere
dikkat etmeksizin tiim ¢grencilerini arastirma ortanuna sokmaya galigmalidir,

Bir ¢gretim siirecinde o6gretmen, sadece sahip oldugu becerilerle ya da sorumlu
oldugu rollerle degil, ayn: zamanda iletisim bigimleri ve sahip oldugu deger yargilan
ile de 6grencilerine mesajlar iletmektedir. Ogretmenlerin tavirlari, hareketleri ve
konusmalar 6grencilerin fen bilgisi 6grenme stillerini etkileyecektir. Aynmi zamanda
kendi kultiirel bakis agilarindan kaynaklanan beklentilere gére sinif iginde davranis

sergileyeceklerdir.



Ogrencilerle ilgili olumsuz inang ya da beklentileri olan bir 6gretmen bunu simif
i¢1 uygulamalara yansitacak ve bu da dogrudan 6grenci performansini etkilevecektir
(Brophy,1985). Goldenberg’ e (1992) gore, eger bir 6gretmen dgrencilerinin yetenekli
oldugu fikrine sahipse, simf i¢i uygulamalarda daha fazla ve arzulanan etkinlikler
yapmayi isteyecektir. Bunun tersi bir durumda ise; 6gretmen eger 6grencilerini

yeteneksiz olarak dasuniiyorsa, onlara verecegi egitim hizmeti de sinirh kalacaktir.

flgili Arastirmalar

Bu boliimde arastirmanin amaglanyla ilgili oldugu dusiiniilen verli ve yabanci
aragtirmalara yer verilmektedir. 1k olarak fen bilgisi 6gretimi, fen basanisim etkilyen
taktorler konusu ile ilgili Tiirkive'de yapilan ¢alismalara deginilmekte ve daha sonra

cesitli tilkelerde vapilan arastirmalara ver verilmektedir.

Tiirkive'de Yapilan Arastirmalar

Clkemizde fen bilgisi 6gretimi alaminda vapilan ¢alismalarin azlig nedeniyle
ilgili arastirmalar 6zel alt bagliklar kullaniimadan 6zetlenmistir.

Fidan tarafindan 1978-79 6gretim yilinda vedi ilde ve 40 besinci simfta. 12935
ogrencivi kapsayan bir arastirma vapilmistir. Arastirmada oncelikle besinci simf
ogrencilerinin fen bilgisi dersindeki basarilart ile bu derse iliskin bilissel giris
davraniglan arasindaki iliski arastinlmustir. Buna ek olarak, fen bilgisi dersini okutan
ogretmenlerin bu dersi hangi yontem ve araglan kullanarak isledikleri. dersi isleme
durumlan ile 6grenci basanlan arasinda fark olup olmadig: da aragtinlmustir. Besinci
siif 6grencilerinin fen bilgisi dersindeki basanlan ile bu derse iliskin biligsel girig
davramiglan arasindaki iligkiyi belirlemek tizere 4. siuf fen ve matematik basansi, 4.
siuf Turkce basarist ve genel yetenek gibi degiskenler bagimsiz degiskenler olarak
kullamlmugtir. Arastirma sonucuna gére, besinci sinuf fen basansiyla en yiksek iligki
dordincii sinif fen basaris: arasinda bulunmustur. Ayrica, fen dersine gosterilen ilgi
derecesi ile fen basarisi arasindaki iliski .57 olarak bulunmustur. Dérdiinci sinif fen
basarisi ile fen dersine gosterilen ilgi derecesi birlikte ele alindiginda, besinci sinif fen

basaristyla iligki katsayist .73 e yiikselmektedir. Aragtirmamin ikinci bélimiinde ise,
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ogretmenlerin fen bilgisi dersini iglerken kullandiklan vontem ye araglar konusunda su
bulgular dikkat ¢ekicidir. Unite basinda 6@rencilere gozlem ve arastirma sorular
vazdirma. dersleri tartisma ve soru cevap yoluyla isleme, iinite sonunda 6zet ¢ikartma,
kiime ¢aligmalan ve arag gereclerin sinifa getirilerek incelenmesi gibi etkinliklerin
ogretmenler tarafindan siklikla yapilan etkinlikler oldugu ortaya ¢ikmustir. Ogrencilere
gore, simifta fen bilgisi dersinde yapilan etkinlikler siklik diizeyine gére, soru cevap
voluyla dersi isleme, simfta deney yapma, kiime galigmasi yapma ve yeni konularin
ogretmen tarafindan anlatilmasidir. Egitsel geziler ve egitici film gosterimi en az
vapilan etkinlikler olarak belirlenmistir. Buna ek olarak. somut 6grenme yasantilarin
olusumunu destekleyen vontem ve arag gereglerin sik olarak kullamldig: simitlarda
ogrencilerin fen basan ortalamalarinin, sozel etkilesimin yogun olarak kullamldig
simflarin ortalamalarindan daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir.

Bavkul 1989 yilinda OSS alt testlerini besinci simiftan lise ve dengi okullar son
siniflarina kadar olan farkli okul tiir ve siniflanindaki 6grencilerin ne olgiide
cevaplayabildiklerini belirlemek {izere 1986 vili OSS testini kullanarak bir arastirma
vapmustir. Bursa, Elazig ve Isparta il merkezlerindeki okullardan toplam 6802 6grenci
aragtirma kapsamna alinmistir. Arastirmada fen alt testi ile ol¢ilmek istenen bilgi ve
becerilerin ilkokul besinci simiftan sonraki 6grenim diizevlerinde (lise fen kolu
disindaki tiim lise ve dengi okullarda) diisis egiliminde oldugu ortava gikmistir. Bunun
nedenleri arasinda; lise fen derslerinin bu testlerle 6l¢iilmek istenen davranislarla
uyusmadig: ve fen bilimlerivle ilgili duvugsal ozellikler ve baz1 psikolojik taktorlerin
etkili oldugu belirtilmistir.

Baykul 1990 vilinda; OSS ile élgiilmek istenen bilgi ve becerilerin ilkokul 5.
siniftan lise ve dengi okullarin son siniflarma kadar farkli okul tiir ve siflarinda ne
dlciide kazamlmakta oldugunu ve OSS basansi ile iligkili oldugu diisiiniilen faktérlerin
neler oldugunu belirlemek amaciyla,1985-1986 6gretim ylinda Bursa, Elazig ve
Isparta illerinde besinci siniftan itibaren lise ve dengi okul son sinif 6grencilerinin
olusturdugu toplam 6131 6grenci aragtirmaya katilmugtir. Aragtirma sonuglanna gore;
matematik ve fen derslerine karsi tutumun ilkokul besinci siniftan lise ve dengi
okullarin son simiflarina dogru stirekli olarak olumsuz yonde degistigi, fen derslerine

kargt tutum puanlan ile OSS fen bilimleri alt test puanlari arasinda Bursa ve
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Elaz1g"daki lise ve dengi okullarin 3. siniflan ile Elazig ve Isparta’daki ortaokul son
stmf 68rencileri i¢in pozitif iligki oldugu ortaya gikmustir.

Girdal” i (1991) ilkokullarda laboratuvarlarin ve araglarin kullamim diizeyi ile
ilgili yapmug oldugu bir arastirmada; laboratuvar kullammu ile ¢ahsilan okul , dzel
egitim ihtiyaci, hizmet igi egitime katilma istegi ve okul idaresinin arag-gereg
temininde yardlmc1 olmas ile laboratuvar kullanimi ve deneylerin 6grencilere
yaptirilmasinin saglanmasi arasinda anlami iligki bulunmustur.

1993 yihinda Orug; ilkégretim ikinei kademe dgrencilerinin fen tutumlan ile
fen basarilan arasindaki iligkiyi belirlemek tizere bir ¢alisma vapmustir. Calismaya gére
ilkogretim ikinci kademe dgrencilerinin fen tutumlan ile fen basarilan arasinda pozitif
bir iligki bulunmus ve korelasyon katsayist .42 ¢ikmisur. R=" nin .175 olmas: fen
tutumlarinin bu dersteki basarinin sadece % 17.5"ini agilayabildigini, gerive kalan %
82.5" in baska faktorlerle agiklanabilecegini gostermektedir.

Unal (1993) ilkokul 4 ve 5. simflarda okutulmakta olan fen bilgisi dersinin
ogretiminde ilkokul 6gretmenlerinin veterliliklerini belirlemek amaciyla farkl:
sosyoekonomik diizeylerin 6zelliklerini sergileven 18 ilkokulda gérev yapan 416
ogretmenin katildig bir aragtirma vapmustir. Arastirma sonuglarina gére; fen bilgisi
dersinin &gretimi i¢in 6gretmenlerin 6zel egitime ihtivag duvduklari ve bu istegin farkl
sosvoekonomik diizeyin 6zelliklerini sergileven okullarda gérev yapan égretmenlere
gore farkhihk gostermedigi ortaya ¢ikmistir. Fen alamindaki gelismeleri gretmenierin
sadece bir kisminin takip edebildidi ve ¢ogunlugunun fen 6gretimi ile ilgili
diizenlenecek hizmet igi egitim programlarina katilmak istedikleri gérilmiistir. Ayrica,
yine 6gretmenlerin gogunlugunun fen bilgisi dersini o alanda branglagms ayr bir
ogretmenin vermesinin daha uygun olacag: gériisiinde olduklan ortaya ¢ikmigtir.

Cakal 1994 yilinda yaptig1 ¢aligmada; fen egitimi teknolojisi uygulamalan ve
ogretmenlerin bu konudaki goriis ve 6nerilerini belirlemeyi amaglamistir. Eskisehir il
merkezinde 4 ve 5. simiflarda gorev yapan 142 6gretmene ulagilms ve arastirma
sonucunda; 6gretmenlere gore ilkokullarda fen egitimi teknolojisi uygulamalarinin
yeterli diizeyde olmadig1 ve okullardaki fiziksel olanaklarin, ders arag-gereglerinin,

gorsel-isitsel araglann yetersiz oldugu ortaya gikmustir.



Delikoyun 1994 vilinda ilkégretim fen bilgisi 6gretim programina iliskin
ogretmen ve voneticilerin gorislerini belirlemek amaciyla bir aragtirma yapmustir.
Arastirmada 4,5 ve 6. siuf fen bilgisi 6gretim programinin arastirmaci tarafindan
hazirlanan fen programini gelistirme ilkelerine uygunluguna bakilms, 6gretmenlerin
program uygularken karsilastiklan guiglitkler belirlenmis ve fen bilgisi 6gretim
programunin geligtirilmesi konusunda yonetici ve 6gretmen gériigleri alinmustir.
Toplam 54 yonetici ve 198 ggretmenin katildid: bu ¢aligmada 6gretmen ve yoneticiler,
fen bilgisi 63retim programimin hedefleri, egitim durumian, degerlendirme ve
teknolojik gelismelere uvgunluk gibi temel konularda veterli olmadigimi belirtmisierdir.

Simbul’in 1995 yﬂmda. fen gretiminde kii¢tik gruplarla 6gretim yonteminin
ogrenci basarisina ve 9grenilenlerin kalicihigina etkisini ortaya koymak amacivla
yaptig1 deneysel arastirmada, kigik grup ¢alismalan ile geleneksel Ggretim arasinda
ogrenci basanist bakimindan anlamli bir fark bulunmamstir. Ancak. 6grenilenlerin
kalicihgr agisindan kugiik grup vonteminin daha etkili oldugu ortava ¢ikmustir.

Macaroglu (1995) ilkogretim programlannda fen programinin etkinligini
arastirdi@1 ¢alismasinda. ozellikle ilkogretim ikinci kademede resmi ve 6zel okullarda
gorev vapan ogretmenler ile bu kademeve devam eden 6grencilerden (7. siuf') bilgi
formu yardimiyla topladig: verilerle daha sonra 6drencilere 1s1 ve sicaklikla ilgili
gelistirip uvguladigi basan testi sonuglarim iliskilendirilmistir. Buna gére ulasilan
sonuglardan bazilar sévledir: 13-14 yaslarindaki 6grenciler 12 yas grubuna kivasla fen
dersini daha g¢ok sevmekte, islenen konuvu daha ivi anlamakta ve daha basanli
olmaktadir. Anne ve babanin ¢grenim durumu ¢ocugun basarisini etkilemektedir.
Ogretmenin mesleki kidemi 6grenci basarisini etkilemektedir. Sinif meveudunun 40
kisiden fazla olmasi basariyt olumsuz olarak etkilemektedir. Unite degerlendirme
sinavlart yapan, 6dev veren ve kontrol eden 6gretmenlerin 6grencileri daha basarihdir.

Moza 1995 yilinda gesitli yaklasimlann ilkokul fen 6gretiminde hedeflerle
tutarli 6grenme diizeyi ve 6grenilenlerin kalicih@: tizerindeki etkilerini inceleyen bir
deneysel bir ¢alisma yapmustir. Arastirmada izleme turi degerlendirmeyle desteklenmis
olan yapilandirilmug problem ¢6zme yaklaslml‘,“ri\zleme tir degerlendirmeyle
desteklenmis geleneksel fen 6gretimi yaklagiminin ve geleneksel fen 6gretimi

yaklagiminin 6grenme diizeyi ve 68renilenlerin kahiciligina etkileri agisindan
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karsilastinimustir. Arastirmada. veri toplama aract olarak bilissel girig davramslarint
belirleyen goktan segmeli On test. son test ve kalicilik testleri kullanimustir. Arastirma
sonucuna gore, izleme tirt degerlendirme ile desteklenmis vapilandinlmig problem
¢6zme yaklagiminin grupla 63renmelerde hem hedeflerle tutarl 6grenme diizeylerinde
hem de grenilenlerin kalicilig agisindan diger iki yaklagima gére daha etkili oldugu
ortaya ¢ikmustir. Bununla birlikte izleme tiirii degerlendirmeyle desteklenen geleneksel
fen 6gretimi yaklagiminin da geleneksel fen 6gretimi yaklasimmna gore daha etkili
oldugu bulunmustur.

Ucar ve Giirdal 1995-96 ggretim vilinda Ordu ilinde birlestirilmis sinifl
ilkokullanin 4 ve 5. simflaninda okuyan 376 ggrenci ile Fen Bilgisi Dersi [sik iinitest ile
ilgili 6grenci basarisimt etkileyen faktorleri ortaya koymaya ¢alismiglardir. Bu
arastirmada. besinci sinit’ 6grencilerinin dordiincii simflara nazaran daha basarili
oldugu, yardimer kitap kullammu. dersle ilgili alistirma vapma. 6devleri bazen kontrol
etme. deney vapmadan 6nce 6n hazirhk vapma. derse denev malzemesi getirme ve
deney sonuglarinin vazilmasi gibi durumlarin basariyi arttirdig gorulmektedir. Avnca.
fen dersinde zorlukla karsilagildiginda sorunu kendi kendine ¢6zmeye ugrasan
dgrencilerin. diger 6grencilere gore daha basarili oldugu da bulunmustur.

1996 yilinda Birten tarafindan ilkogretim 4 ve 5. simflarda bilimsel stireg
becerilerinin gelistirilmesi, 6grencilerin §gretme-6grenme etkinliklerine katilma siklig
ve siire¢ becerilerinin gelisimine engel olabilecek faktorlere iliskin 6gretmen algilarm
belirlemek amaciyla bir arastirma yapimistir. Ankara ilinde ver alan ve 6zel okullarda
gdrev yapan 46 dordiinci simif ve 45 besinci simf olmak tizere toplam 91 ilkokul
dgretmeni arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur. Arastirma sonucunda
dgretmeler tarafindan; yogun igerik, zaman yetersizligi, kalabalk simf mevcutlan ve
laboratuvar etkinliklerinin nitelik ve niceligi gibi faktorler bilimsel siire¢ becerilerinin
gelisimini engelleyen faktorler olarak belirlenmistir. Ayrica.6gretmenlere gore,
dgrenciler siireg becerilerini gelistirmeyve doniik 6gretme-ogrenme etkinliklerine
yeterince katilmamaktadirlar.

Selvi (1996) ; Ankara Fen Lisesi’nin egitim programinda yer alan matematik
ve fen dgretim programlarinin Fen Lisesi’nin amaglarim gergeklestirmede ne derece

yeterli oldugunu belirlemek amaciyla toplam 17 6gretmen ve 1317 dgrenciyi (9,10 ve
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11. simflar) kapsayan bir arastirma yapmgtir. Arastirma sonueunda. 9 ve 11. smxﬂann
matematik ve fen tutumlan arasinda anlamli bir fark bulunmustur. 9. simif fen ve
matematik tutumlanmn 11. siif fen ve matematik tutumlarindan daha yiiksek oldugu
ortaya ¢ikmustir.

Ugurel , 1996 yilinda Eskisehir Egitim Araglar ve Donatim Merkezi'nce
ilkokul 6gretmenlerine yonelik olarak uygulanan fen deneyleri hizmet igi egitim
programina katilan dgretmenlerin goriglerini ve bu konuya iligkin dnerilerini
belirlemeye galismistir. Bu amagla kursa katilan 95 ilkokul d6gretmeni aragtirmanin
caligma kiimesini olusturmustur. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin periyodik olarak
diizenlenecek fen deneyleri hizmet-i¢i egitim programina katilma ihtivaci duyduklan
ortaya ¢ikmugtir.

1997 vilinda Kolburan’ in vaptig1 ¢aligmada 6. simf fen bilgisi dersinin
amagclanmn gergeklesme diizevi belirlenmeve ¢aligtimistir. Bu amagla. Kocaeli il
merkezinde bulunan 14 ilkogretim okulundan toplam 962 dgrenciye sadece Elektrik
ve Isik (niteleri ile ilgili basan testi uygulanmstir. Arastirma sonuglarina gore.
Elektrik tinitesinin hedeflerine ulasma diizevi % 57 olarak bulunmustur. Bu oran [sik
{initesi i¢in % 39°dur. Ayrica sosvoekonomik diizevlere gére dgrencilerin basanlan
arasinda farkliliklar oldugu ortaya ¢tkmustir.

Cevhan 1998 yilinda ilkogretim fen bilgisi programinin uygulamaya déniik
veterliligini arastirdig galigmasinda. fen bilgisi 6gretim programinda verilen bilgiler
isiginda uygulamaya doéniik egitimle kazandinlabilen bes yeterlilik alam belirlemis ve
bu alanlardaki 6grenci basansini incelenmigtir. Yeterlilikler; konular arasinda baglanu
kurarak iliskiler kurma ve ilgili 6rneklere yenilerini ekleyebilme; verilen durumun
sebeplerini agiklayabilme; verilen durumun sonucunu agiklayabilme; konuyla ilgili
mevcut uygulamalann dogurdugu sonuglar kestirebilme ve gevrelerindeki problemlere
¢Oziimler sunabilmedir. Ayrica; uygulamaya doniik basarnin cinsiyet ve
sosyoekonomik diizeye gore farkhlasip farklilasmadig: da aynica incelenmistir.
Arastirma sonuglarina gore; 6grencilerin testlerden aldiklan puanlara bakildiginda,
uygulamaya donik basari oram % 37’ dir. Yeterlik alanlarina gore bu ortalamalarin
dagiimi s6yledir: Konular arasinda baglant: kurarak iliskiler kurma ve ilgili 6rneklere

yenilerini ekleyebilme % 47.8; verilen durumun sebeplerini agiklayabilme % 42.5,
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verilen durumun sonucunu agiklayabilme % 35 ; konuyla ilgili mevcut uygulamalarin
dogurdugu sonuglan kestirebilme % 25.17 ve ¢evrelerindeki problemlere ¢éziimler
sunabilme% 34.5°tir. Genel basarida ve yeterlilik alanlarinda cinsiyete iligkin anlamli
bir fark bulunmazken; sosyoekonomik diizey bagarida farklilagma yaratrmstir. Ust
sosyoekonomik diizeyde basar1 daha yiiksek bulunmusgtur.

Yilmaz ve digerleri (1998), yaptiklan arastirmada miifredat laboratuvar
okullart programu igin gelistirilen ilkokul 4. simf fen bilgisi programna yonelik
dgrenci tutumlan ile 15tk-madde tinitesindeki basart durumlan incelenmistir. Bagan
testi tinitenin bitiminde, tutum o6lgegi de iinitenin hem baslangicinda hem de bitiminde
54 grenciye uygulanmugtir. Arastirma sonucuna gore, bu siif diizeyinde basan testi
ile tutum puanlan arasinda yiksek bir iligki bulunmustur.

Giirkan ve Gokge’ nin (2000), ilkégretim dgrencilerinin fen bilgisi dersine
yonelik tutumlarinu inceledikleri aragtirmada, besinci ve sekizinci simf 68rencilerinin
fen bilgisi dersin yonelik tutumlanmn farklilik gosterdigi ve bu farkin besinci sinuflar
lehine oldugu ortaya ¢ikmugtir. Ayrica, bu simf diizeyleri igin tutumlarda cinsiyete
yonelik bir farklilasma bulunmamigtir. Bununla birlikte, ilkgretim diizeyinde fen
bilgisi dersindeki basar ile fen bilgisi dersine yonelik tutumlar arasinda bir iliski
bulunmus ve tutum puanlan yiiksek olan ¢grencilerin fen bilgisi dersinde daha basanli
olduklan ortaya ¢ikmustir.

Tiirkiye’de fen bilgisi alaminda yapilan ¢aliymalarin hem say1 hem de
kapsam olarak oldukga yetersiz oldugu gériilmektedir. Ozellikle ilkogretim diizeyinde
fen bilgisi 6gretimi ile ilgili galiymalann son yillarda yogunlastify dikkat ¢ekmektedir.
Ayrica, aragtirmalarin daha ¢ok fen bilgisi 6gretim programinda yer alan hedeflere
ulagma diizeyini konu aldig1 gérillmektedir. Yapilan ¢aliymalarda, fen basarisi ve fen
alamina yonelik tutumlar {izerinde cinsiyet degigkeninin etkisine iligkin yeterli veri
tabamnn olmadig dikkat gekmektedir. Ayrica, 6gretmen ve ana baba beklentilerinin
cocuklarin okul basansina ve ozellikle fen bilgisi dersindeki bagarya etkisini belirleme

konusunda hig bir ¢alismaya rastlanmamaktadur.




60

Diger Ulkelerde Yapilan Arastirmalar )

Bu boliimde, aragtirmanin genel amaci gergevesinde yabanci literatiirde yer
alan aragtirmalara yer verilmektedir. Aragtirmalar, fen bilgisi dersindeki basan ve fen
alanina yonelik tutum arasindaki iligkiyi inceleyen arastirmalar, basan ve tutumda
cinsiyetin ve sosyoekonomik durumun iligkisini inceleyen aragtirmalar, 6gretmenlerin
ve velilerin 6grencilerin fen bilgisi basarilarina etkisini inceleyen arastirmalar olarak

dort ayn baghkta ele alinmugtir.

Fen Basanisi ve Fen Alanina Yonelik Tutumlar ile ilgili Arastirmalar

Brown’nun 1955 yilinda yaptig: bir calismada, yiiksek bagan puanina sahip
6grencilerin aym zamanda o derse karsi olumlu bir tutuma da sahip olduklan
bulunmustur.

1975 yihinda Bohart yaptig1 bir aragtirmasinda, dordinci ve besinei sinif
ogrencilerinin fen derslerine iliskin olumlu tutumlara sahip olduklarim ve bu durumun
sinif diizeyi arttikga azaldigi ortaya koymustur.

Hough ve Piper 1982 yilinda 6grencilerin fen baganilan ve tutumlan arasindaki
iliskiyi arastirmuglardir. On test -son test modelinin kullamldig: bu arastirmada , 4- 5.
ve 6. simiftan toplam 583 6grenci arastirmamin érneklemini olusturmustur. Bu
¢aligmanin sonucunda, fen dersindeki basar ile fen tutumlan arasinda olumlu bir iliski
oldugu ortaya ¢ikmugtir.

1983 yilinda Wilson tarafindan fen dersindeki bagar1 ve tutum arasindaki
iliskiyi inceleyen bir meta analiz yapilmustir. Uglincii siuftan itibaren iiniversiteye
kadar olan diizeyleri inceleyen 43 ¢aligma ve 280 korelasyon katsayisi incelenmigtir.
Toplam 21 tlkeden 638.737 &grenci bu arastirmann drneklemini olusturmustur.
Aréstlrma sonucuna gore , iiglinct simftan altinci simfa kadar olan siniflarda tutum ve
basan arasindaki ortalama iligki anlamh olarak farklilagmaktadir. Altinci siflar icin
elde edilen iliski, dort ve besinci siniflar i¢in elde edilen katsayidan anlamh olarak daha
biyiiktiir. Yedinci siuftan on birinci sinifa dogru fen basarisi ve fen bilgisine yonelik
tutum arasinda pozitif bir iligki bulunmustur. Korelasyon katsayisi on birinci simfta
.16’a, on ikinci sinifta ise katsay: .08’e diigmiistiir. Buna ek olarak, dordiinci ve

besinci siiftaki diigiik iligki, fen tutumlan ya da ilgileri ile bagan arasindaki iligkinin az
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oldugunu gostermistir. Ancak, altinci siufta ilgi ve tutumlarin daha agik olarak
olusturuldugu dikkati ¢ekmis , boylece fen derslerinde iyi olanlarin aymi zamanda
olumiu tutumlara da sahip olduklan bulunmusgtur. Alt1 ile onuncu siuflarda fen bagan
puanlan ile fen bilgisine iliskin tutum arasinda .2 ve .3 gibi strekli bir korelasyon
bulunmakta, bu katsay1 on ikinci sintfta .04’e , Giniversite diizeyinde - .01’e
dismektedir. Her simf diizeyi icin genel iligki .16 civanindadir. Sonuglarin nedensel
siralamasina bakildiginda, fen basarisinin Gglinci siftan sekizinci simfa kadar fen
tutumlarinu etkiledigi, sekizinci sinftan itibaren tiniversite diizeyine kadar ise
sonuglarin karmagiklagti1 ortaya ¢ikmustir.

Canon ve Simpson’nun 1985 yilinda yaptiklart birgalismada; yedinci simflar
icin fen basaris, fen dersine iligkin tutumlar ve bagan motivasyonu arasindaki iligki
aragtinlmugtir. Aragtirma sonucunda, fen bilgisine yonelik tutumlarin fen bagansim
kestirmede 6nemti bir faktdr oldugu bulunmugtur. Ayrica, hem cinsiyet grubunda hem
de tiim yetenek gruplannda okul yili baginda 6lgiilen fen bilgisine yonelik tutumlarin
daha pozitif oldugu, 6gretim yih sonuna dogru ise tutum puanlarinda disis egilimi
oldugu ortaya ¢ikmustir. Yetenek gruplan dikkate alinmaksizin, 6gretim yih boyunca
hem fen basan motivasyonu hem de fen bilgisine yonelik tutumlar kiz ve erkek
ogrencilerin timii i¢in bir diisiis gostermistir.

Simpson ve Oliver (1990), ergenlik déneminde olan ogrenciler arasinda fen
alamna yoénelik tutumlar ve fen basansina etki eden temel faktorleri incelemek tizere
boylamsal bir ¢alisma yapmuslardir. Bu ¢aligmada, alt1 ile onuncu sinif arasindaki
dgrencilerin fen bilgisine yonelik tutumlarn her yil giderek azalmakta oldugu ve
erkeklerin kizlara nazaran daha olumlu tutumiara sahip olduklan bulunmusgtur. Buna
ek olarak, fen bagarn motivasyonun hem simflar i¢i hem de siuflar arasi incelemelerde
bir digiis gosterdigi ve kizlarin fen bagan motivasyonun erkeklere oranla siirekli
olarak daha yiiksek oldugu bulunmugtur.

1990 yilinda Engstorm ve Noonan Ikinci Uluslararast Fen Caligmasimn
(SISS) Isveg drneginin énemli bulgularim bir ¢aliymalannda dzetlemislerdir. Caligma
sonuglarina gore, kiz dgrencilerin fen dersindeki basan diizeylerindeki artig erkek
6grencilerin oranlarina gore daha yiiksek olmasina ragmen erkek Ggrenciler fen

derslerinde daha basanldir. Ugiincii ve dérdiincii siniflarda fen dersine karsi tutumlar



hem kizlar hem de erkekler igin birbirine yakin diizeydedir. Yedinci siniftan itibaren
erkek Ogrencilerin fen tutumlannda azda olsa yildan yila bir azalma oldugu dikkati
¢ekmistir. Dokuzuncu sinifta ise, hem erkekler hem de kizlar aym oranda olumsuz
tutum sergilemektedir. Fen alanina yénelik tutumlardaki en 6nemli degisiklik ise
-sekizinci simfta bulunmugtur.

Egitimde Uluslararas: Bagany1 Degerlendirme Dernegi’nin yaptig “Egitimde
Basar Degerlendirme Caligmasi’inda (II)” 1983-1984 yilinda 10, 14 yas ve iiniversite
diizeyi oncesinde birgok tlkenin katildig1 kapsamh bir aragtirma yliritmustiir. Bu
¢aliymada 10 yagindaki 6grencilerin fen derslerini severek aldiklart, 14 yasindakilerin
okulda verildigi sekliyle fen derslerine genellikle olumlu tutumlar sergiledikleri
bulunmustur. Fen dersindeki basan ve fen alamna yonelik tutumlar arasinda tiim yas
diizeyleri i¢in olumlu bir iligki bulunmustur (Keeves ve Morgenstern,1992).

Atwater ve dig.’nin 1995 yilinda yaptiklan bir ¢aliymada, yiiksek ve disiik fen
tutumlarina sahip zenci ortaokul ogrencilerinin tutumlarna etki eden duyugsal
ozellikleri incelenmistir. Bu amagla, alti, yedi ve sekizinci simflarda 6grenim géren
ogrencilerin tutum puanlan yiksek (368 dgrenci ) ve diisiik (139 6grenci) olarak
gruplandinlmig ve buna gore, 6rneklemin sadece % 25’nin gergekten yiiksek fen
tutumuna sahip oldugu ortaya ¢ikmustir. Altinct siuflardaki yiiksek ve distik fen
tutumuna sahip 6grenci grubu, fen dersleri igin st diizey basar motivasyonuna
sahipken, yedi ve sekizinci stmiflarda bu yap: tamamen farkhihik gostermistir. Disiik fen
tutumuna sahip olan ogrencilerin yitksek fen tutumuna sahip olan 6grencilerden daha
diisiik bagsart motivasyonu oldugu ortaya ¢ikmugtir.

Fredman’nin 1997 yilinda laboratuvar 6gretimi, 6grenci fen basarisi ve fen
alanina yonelik tutum arasindaki iliskiyi arastirdig: bir ¢aligmasinda, sekizinci siruf fizik
dersine kayith olan lise 6grencileri ile caligmustir. Son test kontrol gruplu desenin
kullamldig bu ¢aligmada, 6grencilerin fen basanlar program temelli hedef testi ile
Olgiilmustiir. Tutumlar ise Q tiiriinde son testle 6l¢tilmustiir. Sonug olarak, fen
dersindeki basan ile fen alanina yonelik tutumlar arasinda oldukga anlaml bir iligki
bulunmustur.

Morel ve Lederman 1998 yilinda yaptiklan bir ¢caligmada, besinci, yedinci ve

onuncu sinif 6grencilerinin okula ve simifia yuritilen fen derslerine iligkin tutumlarim



belirlemeyi amaglamiglardir. Aragtirmamn 6rneklemini koy, kasaba ve sehirlerde
ogrenim goéren 160 besinci simf d6grencisi, 404 yedinci simf 6grencisi ve 404 onuncu
siruf 6grencisi olusturmustur. Arastirmada okula ve fen derslerine iliskin tutumlarn
belirlemek iizere iki anket kullamlmigtir. Buna gore, okula iligkin tutumlar her diizey
icin pozititken, fen derslerine iligkin tutumlar daha nétrdiir. Bununla birlikte, grubun
biiytikligii, cinsiyet ve siuf diizeyi gibi degigkenlerin ne okula iligkin tutumlarla ne de
fen derslerine iligkin tutumlarla iliskisi yiiksek degildir. Okula iligkin tutumlar beginci
simftan onuncu sinifa kadar anlamli bir diigme egilimi géstermezken, fen derslerine

iliskin tutumlarda simf diizeyi arttik¢a bir diigme egilimi gézlenmustir.

Cinsiyet Degiskeni ile ilgili Arastirmalar

Yabanc literatiirde fen derslerindeki basari ve fen alanina yonelik tutumlarda
cinsiyet farkhliklarim inceleyen birgok aragtirma bulunmaktadir. Ozellikle 1980°li
yillardan itibaren ¢esitli alanlardaki basan ve tutumlarda cinsiyetlere gére
farklilagmanun olup olmadig1 yoniinde yapilan galigmalarda bir yogunluk géze
¢arpmaktadir.

Haladyna ve Shaughnessy’nin 1982 yilinda yapilan bir meta analiz
calismasinda, fen alanina yonelik tutumlan inceleyen 49 ¢aliyma arastirma kapsamina
alinmigtir. Aragtirma sonuglanna gore, fen alanina yonelik tutumlarda kiz ve erkek
dgrenciler arasinda kiigiik farklihklarin oldugu ortaya ¢ikmug ve bu farkin olduk¢a
kii¢iik oldugu bulunmustur. Erkek ogrencilerin fen derslerini daha zevkli bulduklar ve
simif diizeyi farklilagtikga bu durumun da farkhilastig: ortaya gikmmstir.

1983 yilinda Felrhing ve Malone genel yetenek, dil yetenegi, matematik
yetenegi, sosyoekonomik durum, cinsiyet ve irk gibi gesitli degiskenlerin 6grenci
performansina ve fen alanina yonelik tutumlara etkisini belirlemeyi amaglayan bir meta
analiz calismasi yapmuglardir. Arastirmaya, 1960-1981 yillan arasinda okuloncesi
kademeden baglayarak 12. sinifin sonuna kadar olan tiim simflan igeren ¢aligmalar
dahil edilmigtir. Aragtirma sonuglarna gore, cinsiyet diger degiskenlerle birlikte
disiinildiiiinde matematik ve dil yetenegi arasinda diigiik bir iliski bulunmustur.

Ortaokul diizeyinde, erkek 6grencilerin kiz grencilerine gére daha basanlarili
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olduklan, ancak yine aym diizeyde kiz grencilerin daha olumly tutumlara sahip
olduklan bulunmustﬁr.

Fen alaninda cinsiyet farklih@im gosteren bir bagka g¢aligma 1989 yilinda
Bateson ve Parsons-Chatman tarafindan yapilmustir. Bu aragtirmada, Kanada tigiinci
yerel fen derslerini degerlendirme ¢alismasimn verileri kullamlmugtir. Dérdiinci,
yedinci ve onuncu sinuf §grencilerinin arastirma kapsamina alindig bu galismada,
ogrencilerin 6zgegmigleri ile ilgili bilgiler, duyugsal 6lgiimler ve goktan segmeli testler
kullanslmugtir. Arastirmanin sonuglarina gére, fen siiregleri alaninda daha alt siiflarda
kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden daha bagarili olduklars; fen bilgisi ve
uygulamalarinda ise erkek 6grencilerin daha basarih olduklan ortaya ¢tkmugtir. Ayrica,
dordiincii simf diizeyinde erkek ve kiz 6grencilerin kritik ve mantikh diigiinme
alaninda birbirlerine olduk¢a yakin puanlar aldiklan; onuncu sinif diizeyinde ise kiz ve
erkek 6grenciler arasinda erkekler lehine bir farklilagma oldugu gériilmistiir.

Show ve Doan 1990 yilinda ikinci ve besinci sinif grencilerinin fen dersindeki
basan ve tutumlarim belirlemek amacivla bir aragtirma yapmuglardir. Bu arastirma
sonucuna gore, bu yaslarda yani ilkgretim birinci kademede erkek ve kiz ¢grencilerin
fen dersindeki basanlarinda ve fen dersine iligkin tutumlaninda anlamli bir fark
bulunmanmugtir.

Benzer sonuglar Uluslararas: Egitimde Basan ( [EA) ¢alismasinda da goze
carpmaktadir. Arastirmaya katilan biinin iilkelerde (19 tilke) 6grenciler fen alamna
yonelik olumlu tutumlar sergilerken, erkekler lehine bir cinsiyet farklilagmas s6z
konusu olmugstur. Cinsiyetler arasindaki farklilasma on yasindan baglayarak
ortaggretimin sonuna dogru giderek artmaktadir. 14 yas civarinda bitiin tlkelerde,
tiim gruplarda kiz 6grencilerin fen bilgisine yonelik daha olumsuz tutumlara sahip
olduklan gériilmiistiir ( Keeves 1992).

Shepardson ve Pizzini 1994 yilinda kiz ve erkek 6grencilerin fen etkinliklerine
iliskin algilarinda bir farklilik olup olmadig: ve yapilan farkli fen etkinliklerinin fen
basanisina etkisi olup olmadig: konusunda bir aragtirma yapmuglardir. Ogrenci
basarisit 6lgmek igin On test-son test modeli, fen algilarindaki farklilagmay: belirlemek
icin de son test modeli kullamlmugtir. Ogrenciler, work shoplar, geleneksel laboratuvar
ve problem ¢ozme gibi tig farkh fen etkinlik ile ¢alismuglardir. Denekler iki farkli okul
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bolgesinden, 7 ve 8. simf 6Srencilerinden olusturulmus ve fen etkinlikleri iki ayri fen
Ogretmeni tarafindan verilmigtir. Random olarak atanan iki hazir simfta 141 erkek ve
127 kiz olmak tizere toplam 268 0grenci arastirmaya katilmigtir. Arastirmanin
sonuglarina gore, 6grenci baganisinda cinsiyete iligkin anlamh bir farklihk
bulunmamakla birlikte, fen bilgisine iligkin algilarda bir farklilik oldugu ortaya
¢ikmugtir,

Weinborg 1995 yilinda fen alamna yonelik tutumlar ile cinsiyet ve fen tutumlan
ile fen bagans: arasindaki iliskiyi inceleyen bir meta analiz ¢aliymasi yapmustir. Bu
caliymada 1970 ile 1991 yillan arasinda konu ile ilgili olarak yapilan toplam 18
aragtirmay incelenmigtir. Yapilan meta analizler sonucunda, erkek dgrencilerin her tiir
fen dersine yonelik daha olumlu tutumlara sahip olduklan ve fen basansi ile fen alanina
yonelik tutumlar arasinda olumiu bir iligki oldugu bulunmugtur. Fen basarsi ve fen
alanina yonelik tutum arasindaki iligki erkek ve kiz grenciler i¢in incelendiginde,
biyoloji ve fizik dersi her iki cinsiyet grubunda da olumlu iken, bu iliski kiz grenciler
icin daha yiiksektir. Incelenen biitiin ¢alismalarda, olumlu fen tutumunun daha yiiksek
fen basansi ile sonuglandig gonilmigtiir.

1995 yilinda yapilan bir bagka ¢aliymada Catsambis, sekizinci simftaki kiz
ogrencilerin fen bagan testi sonuglanimi, genel ders notlarim ve ders kayitlarin
incelemis ve bu bulgulan erkek dgrencilerin bulgulan ile karsilastirmustir.
Kargilastirmalarda sonuglann ¢ok farklilagmadig gortilmustiir. Kiz 6grencilerin daha
diisiik fen tutumuna sahip olduklan, erkeklere gére daha az program disi fen
etkinliklerine katildiklan ve daha digiik diizeyde fenle ilgili kariyer hedefledikleri
ortaya ¢iknustir.

Yine 1995 yilinda Baker ve Leary 2 ,5, 8 ve 11. siniflardaki kiz 6grencilerin
fenle ilgili kariyer se¢imlerini hangi faktorlerin etkiledigini aragtirmuslardir.
Aragtirmada kiz dgrencilerin fen dersleri ile ilgili algilarimn, okul gevresi ve toplumun
etkisiyle yakindan iligkili oldugu bulunmustur. Aynt zamanda, kizlar fen derslerinde
ucuz ve kolay bulanabilen materyallerle yapilan (hands-on) etkinliklere katimay1 ve
problem ¢6zmeyi tercih ettiklerini, fen derslerini etkilegimli sosyal yap: i¢inde

ogrenmekten hoslandiklarim belirttikleri goriilmektedir. Ayrnca, fen alanina ve bilim
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adamina iligkin kalip yargilann kizlarn diisiince sisteminde daha baskin oldugu da
bulunmustur.

1997 yilinda Greenfield, kizlarn ileri fen derslerine erkeklerle esit ya da
onlardan daha fazla kayit yaptirdiklan geleneksel olmayan yap: igerisinde cinsiyetlere
gore fen derslerinde goriilen farklilagmayi aragtirmigtir. Bu amagla, fen alamna yénelik
tutumlar, bilim adam algilan ve fen kariyer algilan, fenle ilgili program dis1
etkinliklerle ilgili tecriibe diizeyi, fen simflarinda ve laboratuvarlarda arag gereg
kullammu gibi konularda 6gretmen 6grenci iletigimi belirlenmis ve cinsiyetlere gore
karsilagtirmalar yapilmistir. Aragtirmanin 6rneklemini, okuloncesi donemden
baslayarak altinci sinifa kadar 28 6gretmen ve 600 63renci, yedi ve sekizinci
siuflardan 60 6gretmen ve 1000 6grenci, dokuz ve on ikinci simflardan 85 6gretmen
ve yaklagtk 1200 6grenci olugturmugtur. Arastirmada, ilkokul diizeyinde kiz
Ogrencilerin, lise diizeyine gelindiginde ise erkek 6grencilerin fen derslerinden daha
cok hoslandiklan ortaya ¢ikmustir. Ayrica, kiz ve erkek 6grencilerin fen tutumlanmn
ilkogretim ikinci kademeye dogru giderek azaldig, fakat lise diizeyinde erkek
dgrencilerin fen tutumlannin yeniden yiikseldigi gorilmisgtir. Cinsiyetin fen tutumlan
lizerindeki ortak etkisi butiin siuf diizeyleri birlikte dusiinildigunde, istatistiksel
olarak anlamli bulunmamustir. Bunun disinda, ilkogretim birinci kademedeki
dgrencilerin fenle ilgili program dist etkinliklere daha fazla ilgi gésterdikleri,
itkogretim ikinci kademedeki ogrencilerin ise en diisitk diizeylerde ilgi gosterdikleri
bulunmustur. Ayrica, erkek d8rencilerin butin siuf diizeylerinde fenle ilgili program
dis1 etkinliklere daha gok katihm gosterdikleri ortaya gikmustir.

Anne Baba ve Sosyoekonomik Diizeyle Mgili Arastirmalar

Bu béliimde, ailenin sosyoekonomik diizeyinin ve ¢ocuklarnindan
beklentilerinin, fen bilgisi dersindeki basanya ve fen alanina yonelik tutumlara
etkilerini inceleyen aragtirmalar verilmektedir.

1973 yilinda Rosier’in yaptif bir aragtirmada, aile 6zelliklerinin gocugun
okuldaki akademik bagarisin etkileyen ¢nemli bir degisken oldugu bulunmustur.

Sassenrath ve dig. 1984 yilinda akademik basanda 6zel ve devlet okullarimn

etkisini ortaya koymak {izere bir aragtirma yapmuglardir. Aragtirmada, sosyoekonomik
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duzey, cinsiyet, yas, genel yetenek gibi degiskenler ele alinmugtir. Veriler on yil
oncesinde devlet okullarina devam eden 49 égrenciden elde edilmigtir. Ogrenciler iki
gruba boliinmiis, birinci grupta devlet okulundan 6zel okula gegen 6grenciler, ikinci
grupta da devlet okullunda kalan 6grenciler yer almustir. Olgiimlerin on yil sonra
tekrarlanmasiyla yuriitiilen bu boylamsal ¢aliymada, 6grencinin akademik basarisinda
Ozel okullanin daha etkili olmadig ortaya gikmustir. Aragtirmacilara gore bunun
nedeni, devlet okullarinda yiirtitiilen fen derslerinin daha ¢ok hands-on etkinliklerle ve
alan ¢altymalanyla desteklenerek verilmesi olarak agiklanmaktadir.

1986 yilinda, Schibeci ve Riley, dgrencilerin aile 6zelliklerinin ve algilarnin
onlann fen basanisina ve fen tutumlanna etkisini belirlemek amaciyla bir ¢aligma
yapmuslardir. Caligmada bagimsiz degisken olarak cinsiyet, irk, aile gevresi, 6gretmen
tarafindan verilen 6dev miktar ve anne- babamn egitim diizeyi gibi bes degisken
kullamlmigtir. Ogrencilerin fen 6gretimine iligkin algilan, fen basarilan ve tutumlan
aragtirmamn bagimh degiskenleri olmustur. Arastirmamn sonucunda, basan ve tutum
arasinda 6nemli bir nedensel iliski bulunmus, cinsiyet, itk ve aile ¢evresinin 6grencinin
fen basanisinda etkili oldugu ortaya ¢tkmustir.

Bir baska spesifik ¢aligmada 1987 yilinda Lee Tien tarafindan Cin’ de
gergeklestirilmistir. 2950 Gglinci, dordincii ve besinci simf 6grencisinin katildigi bu
caligmada, aile ozelliklerin fen basarisindaki varyansin % 9 ile 13°Uini agikladig:
bulunmustur.

1988 yilinda Tamir Israil kosullarinda yaptig: bir cahsmada, dgrencilerin
biligsel tercihleri, aile ozellikleri ile fen bagaris1 arasindaki iligkiyi lise diizeyi igin
aragtirmugtir. Kardes sayisi, anne babanin egitim diizeyi, meslekleri, ailenin ve ¢ocugun
dogdugu yer, evde konusulan dil, evde bulunan kitap sayist ve sozliik kullanim aile
Ozelliklerini olugturan degiskenler olarak aragtirmaya dahil edilmigtir. Arastirma
sonuglarina gore, iist sosyoekonomik diizeye sahip 6grencilerin fen derslerinde daha
basanh olduklan ortaya ¢ikmugtir. Ayrica, bu 6grencilerin fenle ilgili ¢aligmalara daha
ilgili olduklan, fen 6devleri igin daha ¢ok zaman ayirdiklan ve iiniversitede fenle ilgili

¢aliyma yapmak arzusunda olduklar bulunmugtur.
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1989 yilinda daha kapsaml bir ¢aligma yapan Tamir , Israil’de 2277 on ikinci
siuf 68rencisinin akademik bagarilan ile onlarin aile 6zellikleri, aldiklan egitimin
niteligi, ilgi ve motivasyonlan arasinda anlamh bir iligki oldugunu ortaya koymustur.

1990 yilinda Gorman ve Yu-Ching ev kosullan ile fen basans: arasindaki
iliskiyi belirlemek Gizere bir aragtirma yapmigslardir. Arastirma verileri, 1985-86 yilinda
Ulusal Egitimde Gelisimi Degerlendirme Caligmasindan elde edilmistir. Fen derslerine
iliskin degerlendirme ugiincii, yedinci ve on birinci simflara devam eden Amerikal
ogrenciler tizerinde gerceklestirilmigtir. Evle ilgili degiskenler olarak, anne-babamn
ozellikleri, gocugun bos zaman miktar, evde gocuga yapilan egitsel destek ve evde
okumaya ayrilan zaman alinmugtir. Sonuglar daha énceki arastirma sonuglart ile
paralellik gostermektedir. Buna goére, ana-babanin egitsel destegi ve bilgisinin
ogrencilerin egitsel basarilar ile iligkili oldugu bulunmustur.

1993 yilinda yine Tamir’ in yaptig1 bir aragtirmada, hangi 6zelliklerin
ogrencileri fen dersinde daha basarli yaptigt incelenmigtir. 1942 dokuzuncu simf
dgrencisi ve 2777 on ikinci simf dgrencisi, 1983-84 yillan arasinda Ikinci Fen
Calismas: (SISS) gergevesinde random yoluyla belirlenmigtir. Dokuz ve on ikinci simf
ogrencileri arasindan fen testinden ilk % 5°lik dilime giren 6grenciler segilmis ve biitiin
gruba fen testi ile evle (anne baba egitim diizeyi, meslekleri, evdeki kitap sayis: gibi),
okulla ilgili 6zge¢misleri (fen ve matematik notlar, fen ve matematik dersinden
hoslanma durumlan gibi) ve gelecekteki beklentilerini (¢alismak istedikleri alanlar gibi)
belirlemek tizere bir anket verilmistir. Aragtirmann sonuglarina goére, genellikle
basarih ogrencilerin kiigiik ailelerden geldikleri, anne-babalarinin genellikle iyi egitimli
oldugu ve yine ahne~baba1anmn yiiksek bir oranla fenle ilgili bir meslekte galigtig
ortaya ¢ikmustir.

Ogretmenin Etkisi ile ilgili Arastrmalar

Bu béliimde, ¢gretmenin simf iginde gergeklestirdigi 6gretim faaliyetlerinin ve
ogrencilerle etkilesiminin onlarin fen derslerindeki basanlarina ve fen alamna yénelik
tutumlarina etkileri ile ilgili arastirmalara yer verilmektedir.

Wise (1983), farkh 6gretim tekniklerinin fen bagansina etkisini inceledigi meta
analiz ¢aliymasinda 6gretim tekniklerini on iki kategoriye ayirmustir. Bunlar, gorsel
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isitsel, odaklanma, derecelendirme, sorgulama, arastirma, sunum yaklagimu,
Ogretmenin yonlendirmesi, test yapma, bekleme zaman, degistirme, idare etme ve
bitiinliik olarak kullamilmugtir. 160 aragtirma meta analiz kapsamina alinmg ve
¢aligmalarin altinct siuftan tiniversiteye kadar olan siniflarda yapilmig olmasina dikkat
edilmistir. Etkili fen siniflarinda 6grencilerin 6gretim hedeflerinden haberdar edildikleri
ve bu hedeflerle tutarh olarak kendi gelisimleri hakkinda geri bildirim aldiklan ortaya
¢ikmustir. Ogrencilerin 63retim materyalleri ile fiziksel olarak etkilesime gegme
firsatlan vardir ve farkh tiirde etkinliklerle galima sanslart olmaktadir. Ayrica, sinif
icinde yapilacak igleri belirlemede bazi sorumluluklar bulunmaktadir. .

Spears 1987 yilinda 6gretmenlerin 6grencilere iliskin algilan, disiplinlere iligkin
tercihleri ve fen dersinin 6zellikleri hakkindaki izlenimlerini belirlemek iizere bir
arastuma yapmugtir. Caligma kiimesi olarak, farklh simf diizeylerinde ve okul
tirlerinde (dil okullar1, gok amaglt okullar ve orta okullar gibi) fen dersi veren toplam
276 dgretmen ile ondort yas grubundan 453 erkek ve 536 kiz 6grenci arastirma
kapsamina alinmugtir. Aragtirmanin sonuglarina gore, fen 6gretmenleri kiz ve erkek
ogrencilerin okul programlarinda yer alan dersleri tercih etme konusunda anlamh
olarak farklilagtiklanina inanmaktadirlar. Aynica, erkek 6grencilerin sayisal nitelikli, fen
temelli, mantiga dayali dersleri tercih ettiklerini ve bu derslert erkeklere 6zgii olan
dersler olarak tammlarlarken, kiz 6grencilerin daha gok sozel yonu agir basan, sanat
temelli, sezgiye dayah dersleri tercih ettiklerini ve bu dersleri kadina 6zgii olan dersler
olarak tammladiklan ortaya ¢tkmugtir. Ayrica, yine 6gretmenlere gére, okul
programlarinda yer alan fen derslerinin kiz 6grencilere daha az ilgi ¢ekici geldigi
goriuginde olduklar belirlenmistir.

Hacker (1991) Avusturalya’ da ortaokul fen derslerinde 6gretmenlerin kiz ve
erkek ogrencilerle etkilesimlerini incelemis ve bu amagla 12 6gretmenin verdigi 144
dersi kaydederek analiz etmistir. Aragtirma sonucuna gore; kizlarin lehine gok az
davranis farklilikian oldugu ve kizlarin daha gok sézel etkilesime girdikleri ortaya
¢tkmustir. Boylece literatiirde yaygin olarak yer alan erkeklerin fen derslerinde daha
basarili olduklan ve fen derslerinde kizlardan daha farkh bir uygulamaya tabi olduklan
hipotezi ile ¢eligen bir sonug ortaya gikmugtir.
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1992 yilinda Shepardson ve Pizzini bayan ilkokul 6gretmenlerinin kiz ve erkek
ogrencilerin bilimsel yeteneklerine iligkin algilann: ve bu konuya iliskin algilann siuif
diizeylerine gore farklilagip farkhlasniadxglm belirlemek amaciyla bir arastirma
yapmuslardir. Aragtirma, problem ¢6zme workshop’ ina katilan ve kendilerine bilimsel
beceri listesi verilen 2 ve 4.simflar ile 5 ve 6. simiflardan 42 ilkokul dgretmeni ile
gerceklestirilmigtir. Ogretmenlerden, her bir 6grencinin bu bilimsel beceri listesinde
yer alan ¢zelliklere ne kadar sahip olduklarim belirlemeleri istenmistir. Aragtirmanin
sonuglarina gore, ilkokul 6gretmenleri alt ve iist simflardaki erkek 6grencilerin daha
cok biligsel zekali olduklarim ve kiz 68rencilerin de hem alt hem de tst simflarda daha
cok biligsel siire¢ temelli (6lgme, iliski kurma, grafik gizme, araglan kullanabilme vb.
fiziksel olarak tanimlanabilecek) isleri daha iyi yapabildiklerini diigiindiikleri ortaya
¢ikmustir. Bununla birlikte, hem alt hem de (st simflarda erkek 6grencilerin daha gok
zihinsel ve soyut islemler gerektiren analiz yapma, sentez yapma, hipotez kurma,
degerlendirme, sorgulama ve yorumlama gibi bilimsel, zihinsel ve biligsel becerilere
sahip olduklarim distindiikleri belirlenmistir.

1993 yilinda Ebenezer ve Zoller, onuncu siuf 6grencilerinin fen 6gretimi ile
ilgili algilarim ve fen alamna yonelik tutumlarini belirlemek, aymi zamanda hangi
faktorlerin 6grenci algilaninda ve tutumlarinda daha etkili oldugunu saptamak tzere bir
¢alisma yapmuslardir. Arastirma sonucuna gore, lise 6grencilerinin fen tutumlann ve
fen derslerine iligkin algilarini birici derecede 6gretmenin segtigi 0gretim stilinin
etkiledigi ortaya gikmustir.

[gili literatiirde fen derslerindeki basani ve fen alanina yénelik tutumlar:
etkileyen faktorlerle ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde, asagidaki belirlenen
sonuglar dikkat ¢ekmektedir.

* Fen derslerindeki bagari ile fen alanina yonelik tutumlar arasinda istatistiksel
olarak anlamh bir iligki bulunmaktadir. Fakat literatiirde sergilenen baz gelisen
sonuglarn tutumlann hangi boyutunun, nasil tammlandig ve nasil dlgildigii ile ilgili
oldugu belirtﬂrhektedir.

* Fen alanina yonelik tutumlann ilkogretim diizeyinde ¢ok yiiksek oldugu,
fakat bu durumun simf diizeyine bagh olarak diigme egilimi gosterdigi goriilmektedir.
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* Fen bagansinda ve fen alamna y6nelik tutumlarda ilk6gretim birinci kademe
itibariyle cinsiyete yonelik bir farklilagma s6z konusu degildir. Fen basanisinda ve fen
almna yonelik tutumlarda cinsiyete yonelik farklilagmamn ilkdgretim ikinct kademeden
itibaren basladig1 goriilmektedir.

* Sosyoekonomik diizey 6grencilerin fen basarlarim ve fen alanina yonelik
tutumlanm etkileyen 6nemli bir degiskendir. Ozellikle, anne babanin egitim durumu,
meslekleri, kardes sayisi fen basarisi ve fen alanina yonelik tutumlarla iligkili olan
degiskenlerdir.

* Qgretmenlerin dgrencilerle ilgili beklentileri onlarin okul bagarisim etkileyen
onemli bir faktordiir. Fen bilgisi dersinde, st simf diizeylerinde 6gretmenlerin daha
¢ok basarili 6grencilerle iletisime gegtikleri ve daha ¢ok erkek Ggrencilerin fen alanim
ile ilgili yaptiklan ¢aligmalara geri bildirim verdileri goriilmektedir.

* [lkdgretim diizeyinde fen bagarist ve fen alanina yonelik tutumlarda aile
ozelliklerinin etkisi diger siif diizeylerinden daha buyiiktiir.

* Anne babalarin ¢ocuklarn ¢aligmalarina verdikleri destek g¢aligmalar
ilkkogretim diizeyinde daha dnemlidir. Buna ek olarak, erkek ¢ocuklarn daha gok
ailesel destek aldiklant dikkat ¢ekmektedir.
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YONTEM

Bu boliimde, ilkogretim 6grencilerinin fen bilgisi dersindeki basarilarmin ve fen
alanina yonelik tutumlarimn, suuf diizeyi. cinsiyet ve sosyoekonomik diizey
degiskenlerine gore tarklilagip farklilasmadigini ortaya koymak; sinif 6gretmenlerinin
fen bilgisi 68retiminde karsilastiklan sorunlanin giglitk dizeylerini ve fen bilgisi
dersine iliskin goruslerini belirlemek; velilerin aile 6zelliklen ve fen bilgisi dersine
iliskin goriisleri ile 6grencilerin fen bilgisi dersindeki basarilan ve velilerin
sosyoekonomik diizeyleri arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla arastirmada izlenen
yontem verilmektedir.

Ilk olarak arastirmada kullamilan model genel olarak tamtilmakta ve daha
sonra sirasivla ¢alisma kiimeleri, veri toplama araglarimin gelistirilmesi, uygulama ve

verilerin ¢éziimlenmesi ile ilgili bilgilere ver verilmektedir.

Arastirmamn Modeli

Bu arastirma tarama tartinde bir ¢aliymadir. Tarama modelleri. gegmiste va da
halen varolan bir durumu varoldugu sekli ile betimlemevi amaglayan arastirma
yaklagimidir (Karasar,1991:77). Buna ek olarak, arastirma tarama turtinde iliskisel
tarama modeline bir 6rnektir. Iliskiéel tarama modelleri arastirmaya dahil edilen
degiskenler arasinda bir iliski olup olmadigim kapsamaktadir. Bu ¢alisma, temelde
dgrencilerin fen bilgisi dersindeki baganlarnin bazi faktérlerle bir iliskisi olup
olmadigini inceledigi i¢in iligkisel tarama modeli niteligindedir.

Bu tiir modellerde, ihtiyag duyulan veriler, arastirmanin hedef kitlesi olarak
tammlanan ¢aligma evrenindeki birey ya da objelerden gesitli araglar kullanilarak
toplanmaktadir. Soruna iligkin mevcut durum, var oldugu sekliyle, herhangi bir

miidahale olmaksizin betimlenmeye ¢aligiimaktadir (Balc1,1995).



Cahsma Kiimesi .

Arastirmada belirlenen amaglara ulasabilmek tzere ti¢ farkli ¢alisma kiimesi
kullamlmustir. Bu ¢aliyma kiimelerinden ilki. ilkogretim 4 ve 5. siif 63rencilerinden
elde edilmesi gereken bilgiler igin olusturulmustur. Ilk olarak Ankara ili merkez
ilgelerinde bulunan ve iist, orta, alt sosyoekonomik diizeyi temsil ettigi diisiiniilen alt1
ilkogretim okulu belirlenmis ve uygulama yapmak (izere MEB’dan izin alinnustir.
Gerekli izin islemlerinin tamamlanmasinin ardindan, uygulamanin yapilmasina izin
veren (¢ ilkogretim okulunun yoneticileriyle. bu okullann gergekten g farkh
sosyoekonomik diizeyi temsil edip etmedigini belirlemek (izere arastirmact tarafindan
gortigmeler yapimigtir. Goriigmeler sonucunda. belirlenen okullarin Gg¢ farkl
sosyoekonomik diizevi temsil ettigi kabul edilmis ve bu okullarin 4 ve 5. simiflarindan
toplam 547 6grenci aragtirmanin 6grenci ¢alisma kiimesini olusturmustur.

Arastirmann ikinci ¢aligma kiimesini simf 6gretmenlert olusturmaktadir. Fen
bilgisi dersi i¢in hazirlanan bagan testleri ve tutum olgeginin uygulandigi i¢ okulun 4
ve 5. simtlarinda gorev vapan tiim simf 6gretmenleri bu ¢alisma kiimesine dahil
edilmis ve toplam 19 6gretmenden bilgi alinmstir.

Arastirmanin {iglincti galisma kiimesini ise. veliler olusturmaktadir. Ogrenciler
basar testlerinden aldiklan puanlara gére gruplandiriimis ve bu grup i¢inde en basarli
ve en basansiz 6grenciler belirlenmistir. Her okuldan 100 4 ve 5. simif 6grencisinin
velisine anket verilmistir. Ancak, Tablo 3°de de gorildigu gibi. sadece 250 anket
analizler i¢in kullamlmustir.

Tablo 3’de arastirmanin ¢aliyma kiimelerini olusturan 6grenci, 6gretmen ve

veli sayilar ile bunlarin okullara gore dagilimlan verilmektedir.
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Tablo 3. Arastirmaya katilan 6gretmen, veli ve 6grencilerin okullara gore dagihmlan

Ogrenci Sayis1 | Ogretmen Say1si Veli Sayisi

Okullar

Verilen Donen | Verilen  Donen | Verilen Dénen
Misket ilkdgretim Okulu (Alt SED)
4. Suuf 108 913 3
5. Sif 102 84 |3 2 100 99
Toplam 210 178 1 6 5 1100 99
Tevfik fleri lIk6gretim Okulu (Orta SED)
4. Simif 100 9% | 3 31100 86
5. Simf 103 9213 3
Toplam 203 188 | 6 6 |100 86
B. Kolej (Ust SED)
4. Simf 109 82| 4 4 1100 65
5. Simf 112 99 | 4 4
Toplam 221 181 | 8 8 | 100 65
Genel Toplam 634 547 |20 19 | 300 250

Tablo 3°de goruldigu gibi, aragtirmanin amaglanm gergeklestirmek tizere
toplam 547 dort ve besinci simf 6grencisine, 19 6gretmene ve 250 veliye ulagiimugtir.
Bagarn testleri, 634 dort ve besinci simf 6grencisine verilmis ve bunlarin 547°si analize
alinmustir.

Ogretmenlerin fen bilgisi dersinin 6gretiminde kargilastiklan giigliikler ve fen
bilgisi dersi ile ilgili goriislerini belirlemek tizere toplam 20 6gretmene anket verilmis
ve 19 anket geri donmistiir. Boylece, 6gretmen anketinin geri doniis oram % 95.23
olmustur.

Velilerin aile ¢zelliklerini belirlemek ve fen bilgisi dersi ile ilgili gorislerini’
ortaya koymak iizere toplam 300 kisiye anket verilmis ve geri donen anketlerden
sadece 250’si analizler i¢in kullamlmugtir. Boylece, veli anketinin geri doniis oram1 %
83.3 olmustur.

Balci, aragtirma sonuglar ile 1lgili olarak bir yargiya varilabilmesi i¢in

anketlerin % 80 oraninda geri donmesi gerektigini vurgulamaktadir (1995: 183).

Calsma Kiimelerinde Yer Alan Bireylerin Kisisel Ozellikleri
Bu alt boliimde 6grenci, 6gretmen ve veli galigma kiimelerinde yer alan

bireylerin kisisel 6zelliklerine iligkin déglhmlar verilmektedir.
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(")grenci Cahsma Kiimesinin Ozellikleri
Aragtirmamn birinci ¢aliyma kiimesini olusturan 6grencilerin 6zellikleri Sekil 4

ve 5°de verilmektedir. Sekil 4’de ogrencilerin cinsiyete gore dagihimlan verilmektedir.

48%

®| kiz 6grenci

M erkek 6grenci

Sekil 4. Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimlar:

Sekil 4’e gore dgrenci galiyma kiimesinde yer alanlarin, % 52’si kiz ve % 48’ i
de erkektir. Buna gore, bu grubun yaklasik yarisimi erkek 6grencilerin, diger yarisim
da kiz 6grencilerin olusturdugu gorilmektedir.

Sekil 5” de ogrencilerin simif diizeylerine gore dagilimlar verilmektedir.

0% mE4.sinf
50% @E5.sinf

Sekil 5. Ogrencilerin Simflara Gore Dagilimlart
Ogrencilerin siniflara gore dagilimlar incelendiginde, her iki sinif diizeyinde
esit sayida dgrencinin yer aldigi goriilmektedir. Buna gore, 6grenci grubunun yarisini

4. sinif, diger yanisim da 5. simf 6grencileri olusturmaktadir.

CC. YOKSEKOGRETIM KURULU
DOKOUMANTASYON MERKEZ}
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Ogretmen Cahsma Kiimesinin Ozellikleri

Bu alt béliimde simif 6gretmenlerinin kisisel bilgilerine iliskin dagilimlar
verilmektedir. ilk olarak, Sekil 6’da 6gretmenlerin cinsiyete gore dagilimi

verilmektedir.

%11

@ Kadin
@ Erkek

%89

Sekil 6. Ogretmenlerin Cinsiyete Gore Dagihm

Calisma kiimesinde yer alan 6gretmenlerin % 89.48’inin kadin ve %
10.527sinin de erkek oldugu goriilmektedir.

Sekil 7°de 6gretmenlerin yaglara gore dagilimlan verilmektedir.

%16

H20-20 yas
M30-39 yas
0140-49 yas |

Sekil 7. Ogretmenlerin Yaslara Gére Dagihmlar

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 16°s1 20-29 yas, % 2171 30-39 yas ve %
63’11 de 40-49 yaslar arasinda oldugu gorulmektedir. Bu da arastirmaya katilan

d@retmenlerin yaklagitk 2/3’{iniin 40-49 yaglar arasinda olduklarini gostermektedir.
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Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 6gretmenlik meslegindeki kidemlerine

iliskin dagilimlart Sekil 8°de verilmektedir.

Sekil 8. Ogretmenlerin Kideme Gore Dagilimlan

Sekil 8 incelendiginde, 6gretmenlerin % 16 st 0-4 yil, % 5°i 5-9 yil, % 5’1 10-
14 yil ve % 747t de 15 yil ve iizeri kideme sahiptir. Bu da, arastirmaya katilan
ogretmenlerin 3/47(iniin 6gretmenlik mesleginde deneyimli olduklarim gostermektedir.

Ogretmenlerin mezun olduklar kurumlarla ilgili olarak elde edilen bilgiler Sekil

9’da verilmektedir.

H Hacettepe Un. B

M Agikogretim On Lisans

[ Gazi Un. Egitim Fakiiltesi
D Erzincan Egitim Yiksek

Okulu
H Ankara Un.

Sekil 9. Ogretmenlerin Mezun Olduklar Kurumlara Gore Dagilimlar:

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin mezun olduklan kurumlara gore
dagilimlari incelendiginde, % 6’s1 Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi mezunu, % 6’si
Erzincan Egitim Yiksek Okulu mezunu, % 11°i Ankara Universitesinin gesitli
fakiiltelerinden mezun, % 17’si Hacettepe Universitesinin gesitli fakiiltelerinden mezun

ve % 60’1 da Anadolu Universitesi Agik Ogretim Fakiiltesi On Lisans Programindan
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mezun olmuslardir. Boylece arastirmaya katilan 6gretmenlerin yaridan fazlasinin On
Lisans mezunu oldugu gériilmektedir.
Sekil 10°da ogretmenlerin hizmet ncesinde fen alam ile ilgili olarak her hangi

bir ders alip almama durumlan verilmektedir.

%21

‘I Evet
W Hayir

%79

Sekil 10. Ogretmenlerin Hizmet Oncesi Egitimlerinde Fenle ilgili Ders

Alip Almama Durumlarma fliskin Dagihmlar

Ogretmenlerin sadece % 21” inin hizmet 6ncesi egitimlerinde fen alani ile ilgili
dersler aldiklari ve % 79 gibi bir gogunlugun ise, herhangi bir ders almadiklart
gorilmektedir.

Sekil 11°de 6gretmenlerin fen bilgisi alam ile ilgili hizmet-ici egitim alip

almama durumlarina iligkin dagilimlar verilmektedir.

Hevet
B hayir

%68

Sekil 11. Ogretmenlerin Fen Bilgisi Dersinin Ogretimi ile Ilgili Olarak

Hizmet-i¢i Egitim Alip Almama Durumiarma iliskin Dagiimiar

Sekil 11 incelendiginde, 6gretmenlerin sadece % 32’ sinin fen bilgisi dersinin
ogretimi ile ilgili olarak bir hizmet-i¢i egitim aldigt ve % 68’ inin de bu konu ile ilgili

olarak herhangi bir hizmet-i¢i egitim almadig: goriilmektedir.
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Veli Calisma Kiimesinin Ozellikleri
Aragtirmanin Gigtincii galigma kiimesini veliler olugturmaktadir. Sekil 12 ile
Sekil 19 arasinda velilere iliskin kisisel bilgiler yer almaktadir. Aragtirmaya katilan

velilerin cinsiyete gore dagilimlart Sekil 12°de verilmektedir.

B Kadin
BErkek

Sekil 12. Velilerin Cinsiyete Gore Dagilimlar

Aragtirmaya katilan velilerin cinsiyete gore dagilimlar incelendiginde,
% 45’inin erkek ve % 55’inin de kadin oldugu gorilmektedir. Bu da, veli anketini
cevaplayan deneklerin cinsiyet dagilimlarinin birbirine yakin oldugunu gostermektedir.

Sekil 13°de velilerin yaslara gore dagilimlar verilmektedir.

'm20-29 yas
1 30-39 yas
0040-49 yag
050 yas ve tzeri

Sekil 13. Velilerin Yaslara Gore Dagihimlar:

Arastirmaya katilan velilerin yaslara gore dagilimlari incelendiginde; % 6’sinin
20-29 , % 56’simin 30-39, % 34’iintin 40-49 yaslari arasinda olduklari goriiimektedir.
Grubun % 4’ ise, 50 yag ve tizerindedir.

Sekil 14°de arastirmaya katilan velilerin mezun olduklan kurumlara gore

dagilimlan verilmektedir.
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[ @ kokul
mortackul {
Olise ‘

Daniversite

mlisans Ustla
| hig

28%

Sekil 14. Velilerin Mezun Olduklar: Kurumlara Gore Dagihimlan

Aragtirmaya katilan velilerin mezun olduklar1 kurumlar incelendiginde, %
1’inin herhangi bir kurumdan mezun olmadigt, % 24’tniin ilkokul , % 12’sinin
ortaokul, % 28’inin lise, % 28’inin {iniversite mezunu oldugu ve % 7’sinin ise lisans
iistil 6grenim yaptig: goriilmektedir. Boylece aragtirmaya katilan velilerin yaridan
fazlasimin (% 63) lise ve tizeri egitim kurumlarindan mezun olduklan anlagiimaktadir.

Sekil 15°de aragtirmaya katilan velilerin eglerinin mezun olduklan kurumlara

iliskin dagilimlan verilmektedir.

m: ilkokul

@ ortaokul
Olise

[ universite
Mlisans Ostd
| hig

Sekil 15. Velilerin Eslerinin Mezun Olduklar1 Kurumlara Gore
Dagilimlar
Sekil 15 incelendiginde, anketi cevaplayan velilerin eglerinin % 3tintin
herhangi bir kurumdan mezun olmadig1,% 17’sinin ilkokul, % 49’unun ortaokul,
% 21’inin lise ve % 8’inin iiniversite mezunu oldugu goriilmektedir. Veli eslerinin
sadece % 2’sinin ise lisans distii 6grenim yaptig1 gorilmektedir. Boylece arastirmaya
katilan veli eslerinin yaklagik 1/3’iiniin (% 31) lise ve tizeri egitim kurumlarindan

mezun olduklan anlagilmaktadir.
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Sekil 16°da velilerin sahip olduklar gocuk sayilarna iliskin dagilimlar

verilmektedir.
16% 17%
Tﬂ71 gocuk
m 2 gocuk
20% 13 gocuk
4 gocuk ve Ustl
47%

Sekil 16. Velilerin Sahip Olduklar1 Cocuk Sayilarma Gére Dagihmlar

Sekil 16°da aragtirmaya katilan ailelerin sahip olduklar ¢ocuk sayilan
incelendiginde, % 17’sinin bir, % 49’unun iki , % 21’inin ti¢ ve 16’simn da dort ve
daha fazla sayida gocugu oldugu gorillmektedir. Bu da velilerin 2/3’tiniin bir ile iki
gocugu oldugunu gostermektedir.

Asagida Sekil 17°de velilerin ayhk gelir durumu dagilimlan verilmektedir.

100,000,000 TL'den az
100-200,000.000 TL
|m200:300.000000 TL
|2:300-400.000.000 TL

1 400.000.000 TL Uzeri

%41

%16

Sekil 17. Velilerin Aylik Gelir Durumu Dagihimlar

Velilerin aylik gelir dagilimlar incelendiginde; % 41’inin 100 milyondan az,
%16’simin 100-200 milyon arast, % 117inin 200-300 milyon arast, % 8’inin 300-400
milyon arast ve % 24’iiniin de 400 milyon iizerinde gelirleri oldugu goriilmektedir. Bu
veriler anketin uygulandigi 1999 yil Subat-Mart aylarinin verileridir.

Sekil 18’de babalarinin mesleklere gore dagihmlari verilmektedir.
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49% E Profesyonel meslekler

51% HProfesyonel olmayan | |
meslekler J |

_ |

Sekil 18. Babalarin Mesleklere Gore Dagihmlan

Buna gore, babalarin % 51°i profesyonel meslek grubuna (mimar, mihendis,
doktor, d3retmen vb.), % 49’u ise, profesyonel olmayan meslek grubuna (kaynakel,
berber, garson vb.) dahil olan bir meslekte ¢ahstiklan goriilmektedir (meslek gruplarn
ISCO 88’e gore belirlenmistir. Kuzgun,2000:216).

Sekil 19°da 6grencilerin annelerinin calisip alismama durumuna iliskin dagilim

verilmektedir.

-

37%
| Calisiyor \
m Caligmiyor
63% '

Sekil 19. Annenin Cahsip Cahismama Durumuna iliskin Dagilim
Annenin ¢alisma durumuna iligkin dagilim incelendiginde, annelerinin %

37’sinin bir iste galistig1, % 63’ tniin ise herhangi bir iste galigmadig gorilmektedir.

Veri Toplama Araclarimm Gelistirilmesi

Aragtirmanin temel amaci gergevesinde belirlenen aragtirma sorularna cevap
bulabilmek amaciyla kullanilan veri toplama araglan ve bu araglarin hazirlanisina
iliskin bilgiler asagida verilmektedir.

Arastirma kapsaminda 6gretmen , veli ve dgrenci olmak iizere iig farkli grubun

goriislerine bagvurulmus ve dort farkli veri toplama aract kullamlmugtir. Bunlar,



a) 4 ve S.simf fen bilgisi dersi dgretim programinda ver alan hedef ve hedef
davranislara dayah olarak gelistirilen ve 6grencilerin fen bilgisi dersindeki basar
durumunu belirlemeye donitk Fen Bilgisi Dersi Basar1 Testleri.

b) 4 ve 5. sinit 6grencilerinin fen bilgisi dersine iligkin tutumlarim belirlemek
iizere Fen Alamina Yonelik Tutum Olgegi,

¢) 4 ve 5. sinif 6gretmenlerinin fen bilgisi dersinin dgretimine iliskin
gerceklestirdikleri etkinlikleri, kargilastiklan giigliikleri ve fen bilgisi dersi ile ilgili
goriislerini belirlemek amaciyla hazirlanan Ogretmen Anketi.

d) baganli ve basarisiz 6grencilerin aile dzelliklerini ve velilerinin fen bilgisi

dersine iligkin gorislerim belirlemek amacivla hazirlanan Veli Anketi’ dir.

Fen Bilgisi Dersi Basar1 Testleri

Bagan testleri, 6grencilerin 4 ve 5. simf fen bilgisi dersindeki basarilarini ortava
kovmak amaciyla 1992 vili Fen Bilgisi 6gretim programinda ver alan hedef ve hedef
davramslar temel alinarak hazirlanmistr (Ek 1). Programda ver alan duyussal ve
psikomotor alana iliskin hedefler arastirmada kapsam dis1 birakilmistir

Bu amagla. ilk olarak ilkogretim 4 ve 5. simf ten bilgisi ders kitaplan ile
Anadolu Liselerine hazirlik kitaplar incelenerek soru havuzlan olusturulmustur.
(Coktan se¢meli, dogru vanhs, eslestirme ve bosluk doldurma tirlerinde 118 soru 4.
siiflar i¢in ve 127 soru da besinci simiflar igin hazirlanmgtir. Hazirlanan sorularinin
teknik ve dil agilarindan uygunlugunu belirlemek tzere bir 6l¢gme degerlendirme
uzmani ve l¢ program gelistirme uzmanin gortisleri ahinmustir. Testlerde yer alan
sorularin gerekli diizeltme igleminin ardindan teknik, 6grenci seviyesine uygunluk ve
bilimsel icerik agisindan dogrulugunu belirleyebilmek i¢in Orta Dogu Teknik
Universitesi Vakfi Ozel Lisesi [Ik kisimda 4 ve 5. simflarda gorev yapan 12 siuf
ogretmeni ile 2 laboratuvar 6gretmenine verilmigtir. Uygulamamn ardindan gelen
elestiriler dogrultusunda her iki testte gerekli gorillen diizeltmeler yapilmistir.

On deneme caligmasina gegmeden once Tevfik Ileri ilkogretim okulunda gorev
yapan 15 4 ve 5. simif 6gretmeninden, hazirlanan testte yer alan her bir sorunun
ilkégretim fen bilgisi dersi 6gretim programinda yer alan hedef ve hedef davranislari

olgmedeki yeterliligini belirlemeleri istenmistir. Bu uygulamamin ardindan, testlere
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verilen yanitlanin aritmetik ortalamasi ve standart sapmast hesaplanmis ve aritmetik
ortalamasi 4.40"in altinda ve standart sapmasi .85"in istiinde olan sorular 6n deneme
oncesinde testlerden ¢ikariimigtir. Boylece, 4. simif bagar testinde 105 soru. 5. simf
testinde de 108 soru 6n deneme igin hazir duruma getirilmistir. Bu iglemle birlikte
testlerin igerik gegerliligi uzman gortislerine dayali olarak yapiimis ve testlerin
ogrencilerin fen bilgisi dersindeki basarilarim 6lgmek icin uygun oldugu kabul
edilmistir.

On deneme calismast 1996-1997 6gretim yiliin Haziran ayinda Tevfik ileri
[Ikégretim okulunda 6grenim goren 200 4 ve 5. sinif ddrencisi tizerinde
yuriitilmistir. On deneme galismasinin ardindan testlerde gerekli diizenleme islemleri
yapimus, madde toplam korelasyonu .20’nin altinda olan maddeler testten
¢ikarlmgtir. Bovlece., dordincti siniflar i¢in hazirlanan basan testinden 30 soru
ctkanimis ve bu test toplam 75 sorudan olugsmustur. Bu testin ortalama madde
giiclagii .49 ve guvenirlik katsayisi ise r = 92 olarak bulunmustur. Besinci simiflar icin
hazirlanan bagan testinden ise. toplam 38 soru gikarilmistir. Gerive kalan 70 sorunun

ortalama madde gugligi .55 ve givenirlik katsavisi ise r = .91 olarak bulunmusgtur.

Fen Alanma Yénelik Tutum Olcegi

Arastirmada 6grencilerin fen alanina vonelik tutumlarimi belirlemek tizere
Kiymet Selvi taratindan gelistirilen ve ilkogretim ikinci kademe o grencileri igin
kullanilmas: uygun olan 6lgek kullantlmistir (Ek 2). Ancak, 6ncelikle olgegin 4 ve 5.
sintf 6grencileri igin kullamilmasinin uygun olup olmayacagim belirlemek tizere
Ankara Tevfik Ileri Ilkogretim okulunda 200 kisilik bir grenci grubu ile 6n deneme
¢alismasi yapilmistir. On deneme 6ncesinde tutum 6lgeginde yer alan® Okuldaki
secimlik fen derslerini aliyor olmak™ (9 no’lu ifade) ifadesi , se¢imlik derslerin
ilkogretim ikinci kademede gegerli olmasi nedeniyle élcekfen ¢ikanlmistir. On deneme
sonuglarina gore, dlgekte yer alan “ Ayda en az bir kez fenle ilgili televizyon programi
izlemek” (3 no’lu ifade) ifadesi madde toplam korelasyonun .20°nin altinda olmas:
nedeniyle 6l¢ekten ¢ikanlmistir. Boylece uygulama igin dlgekte 9 ifade kalmus ve
olgegin yeni alfa degeri .85 olarak bulunmustur. Fen alantna yénelik tutumlan

belirlemek amaciyla kullanilan bu 6lgekte en diisiik puan 27, en yiiksek puan ise



189°dur. Tablo 4’de tutum dlgegi igin yapilan faktor analizi ve madde toplam

korelasyonu sonuglar verilmistir.

Tablo 4. Fen Alanina Yonelik Tutum Olgeginin Faktor Analizi ve Madde Toplam

Korelasyon Sonuglan

Maddeler Birinci Faktor Yiik| Madde Toplam
Degeri Korelasyon
Madde 1 | 66989 5744
Madde 2 63565 5208
Madde 3 66365 5568
Madde 4 75152 6356
Madde 5 57872 4762
Madde 6 75681 6349
Madde 7 75681 5270
Madde 8 79011 6967
Madde 9 66848 5208

Alfa: .8546

Ogretmen Anketi

Ogretmen anketi, ¢alisma kiimesine alinan dgretmenlerin ilkégretim 4 ve 5.
sinif fen bilgist 6@retiminde karsilastiklan sorunian ve fen bilgisi dersi ile ilgili
gorislerini belirlemek amaciyla hazirlanmustir (Ek 3). Anketi hazirlamak lizere,
kapsamli bir literatiir taramast yapilmus ve soru havuzlan olusturuimustur. Anket
dncelikle bilimsel igerik ve anket teknigini degerlendirmek {izere, tigii ilkdgretim fen
ogretimi alaninda, biri 6l¢me degerlendirme ve biri de 6gretim kuramlan alaninda
¢alisan bes yabanci uzmana verilmistir. Daha sonra, anket Tiirkge’ye ¢evrilerek
kullanulan dil, anket teknigi ve bilimsel igerigin degerlendirilmesi amactyla biri Slgme
degerlendirme alaninda ve ikisi de program gelistirme alamnda ¢alisan ti¢ Tiirk

uzmann gorigleri alimmstir. Bu gorisler dogrultusunda gerekli gortilen



duzenlemelerin ardindan ankete son sekli verilmistir. Bovlece uzman gériisiine daval
olarak anketin gecerli ve guvenilir oldugu kabul edilmistir.

Ogretmen anketi iki alt boliimden olusmaktadir. Birinci bolimde.
ogretmenlere iligkin kigisel bilgilerin ver aldig1 alti soru ve 6gretmenlerin fen bilgisi
ogretiminde kargilastiklan sorunlan belirlemek tizere on iki soruya yer verilmigtir. Bu
on iki soru, genel olarak fen bilgisi dersini planlama, planlanan etkinlikleri uygulama
ve degerlendirme olmak iizere (i¢ temel asama dikkate alinarak hazirlanmustir. Ikinci
bolimde ise, 6gretmenlerin fen bilgisi dersi ile ilgili gorislerini (fen bilgisi dersindeki
basar ve tutumlarin cinsiyet ve sosvoekonomik diizeyle iliskisi, fen bilgisi dersinin
onem derecesi, fen bilgisi dersinin zorluk derecesi vb. gibi konularda) belirlemeve
doniik toplam on soru ver almistir. Bovlece, 6gretmen anketi toplam 28 sorudan

olusturulmustur.

Veli Anketi

Velt anketi. uvgulanan basan testlerinde basanli ve basarisiz olan dgrencilerin aile
ozelliklerini belirlemek ve velilerin ilkogretim fen bilgisi dersi ile ilgili gorislerini
ortaya kovmak amacivla hazirlanmistir (Ek 4). Anketin gelistirme asamasinda detavlh
bir literatiir taramasi vapiimis ve hazirfanan taslak formun anket teknigi. bilimsel igerik
bakimundan uygun olup olmadigini belirlemek uzere, gl ilkogretim fen 6gretimi
alaninda. biri 6lgme degerlendirme ve biri de 6gretim kuramlan alaninda galisan bes
kistlik bir yabanci uzmanin gérusleri ahinmugtir. Daha sonra aynt islem igin. biri 6igme
degerlendirme alaninda ve ikisi de program gelistirme alaninda ¢alisan ii¢ Tiirk
uzmanin gorisleri alinmis ve bu grubun yaptig1 incelemede ankette kullanilan dilin
uygun olup olmadi1 da incelenmistir. Uzman gorisleri dikkate alinarak ankette
gerekli gortilen diizeltme islemleri yapilarak ankete son sekli verilmistir. Boylece
uzman goriisiine dayal olarak anketin gegerli ve giivenilir oldugu kabul edilmistir.
Toplam onbes sorudan olusan anketin, ilk vedi sorusu ile 6grencilerin aile
ozelliklerini belirlemek hedeflenirken, diger sekiz soru ile de velilerin fen bilgisi dersi
ile ilgili goriiglerini (fen bilgisi dersindeki basan ve tutumlann cinsiyet ve
sosyoekonomik diizeye gore durumlan, fen bilgisi dersinin 6nem derecesi, fen bilgisi

dersinin zorluk derecesi vb. gibi konularda) belirlemek hedeflenmistir.
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Uygulama

Arastirmada belirlenen amaglara ulagsmak tizere.fen bilgisi basar testi ve fen
alanna yonelik tutum Olgedinin uygulama galigmasi, 1997-1998 ogretim yilinda (g
farkli sosvoekonomik diizeyin ézelliklerini sergileyen birer okulda gergeklestirilmistir.
Fen bilgisi dersi ile ilgili basar testleri ve fen alanina vonelik tutum 6lgegi Haziran
1998 tarihinde 6grenci grubuna uygulanmustir, Ogretmen ve veli anketi ise, 1998-
1999 ggretim yilinin Aralik ve Subat a};larmda arastirmaci tarafindan bizzat

uvgulanmustir.

Verilerin Coziimlenmesi

Arastirma amaglannda ilk olarak. fen biigisi dersindeki basanlarimin simifa.
sosvoekonomik diizeve ve cinsivete gore tarklilasip farklilasmadig: ve buna ek olarak
bu faktorlerin basar lizerindeki ortak etkilerinin anlamli olup olmadig1 sorularina
cevap aranmaktadir. Toplanan verilerin analizinde bu soruya uygun olarak iligkisiz
gruplar i¢in g faktorla ANOVA testi uvgulanmistir. Bu analiz deseninde birinci
taktorin sinif. ikinci taktori cinsivet ve lgunci faktéri sosvoekonomik dizey
degiskenleri olusturmaktadir. Bu faktorlerin duzevi dikkate alindiginda 2x2x3"luk
ANOVA oldugu gortulmektedir. Bu analiz ile ii¢ taktor i¢in temel etki testleri yapiimis,
ayrica sinif x sosyoekonomik diizey, simif x cinsivet. cinsiyet x sosyoekonomik diizey
ve simif X cinsivet x sosvoekonomik diizey i¢in ise ortak etki testleri yapilmigtir.
Bovlece bu analiz kapsaminda, Ggl temel etki ve dordii ise ortak etki olmak iizere
toplam yedi f degeri iiretilmis ve bu degerlerin anlamlilikiart incelenmigtir.

Arastirmada cevap aranan ikinci soru, fen alanina yonelik tutumlann simifa,
sosyoekonomik diizeye ve cinsiyete gore farkhilasip farklilagmadigi ve buna ek olarak
bu faktorlerin tutum izerindeki ortak etkilerinin anlamli olﬁp olmadigidir. Toplanan
verilerin analizinde bu soruya uygun olarak birinci soruda uygulanan iliskisiz gruplar
i¢in ti¢ faktorlii ANOVA uygulanmug ve birinci soru igin yapilan iglemler bu soru igin
de tekrarlanmigtir.

Aragtirmanin (¢uncii sorusunda, birer siirekli degisken olarak arastirmaya dahil

edilen fen bilgisi dersindeki basar ve fen alanina vonelik tutumlar arasindaki iligki
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incelenmektedir. Aragtirma sorusu, fen alanina yonelik tutumlarin fen bilgisi dersindeki
basannin anlamh bir yordayicisi olup olmadigim belirlemek oldugu igin, bunu test
etmeye yonelik basit dogrusal regresyon analizi tekniginin kullanilmasi uygun
gorulmistir. Bu analizde degiskenligi incelenen, yani yordanan degisken fen
dersindeki basar1 (puanian), bu degisiklige etkisi incelenen faktor va da yordayici
degisken ise fen alanina yonelik tutumlardr.

Arastirmanin dort, bes, alt ve yedinci sorularinda, simf 6gretmenlerinin fen
bilgisi 6gretiminde kargilastiklar sorunlar ile fen bilgisi dersine iliskin gériislerinin
neler oldugu ve bunlann okulun bulundugu bolgenin sosyoekonomik diizeyine gore
farkhlasip farklilagmadigi soruldugu igin, bunu belirlemek tizere frekans ve yiizde gibi
analiz teknikleri tercih edilmistir. Arastirmada 6gretmen savisimin 19 olmasi nedeniyle.
daha ileri istatistik teknikleri uvgulanamamustir.

Arastirmanin sekiz. dokuz ve onuncu sorularinda ise: velilerin aile 6zellikleri
ve fen bilgisi dersine iligkin gorusleri ile 6@rencilenn fen basans: ve velilerin
sosvoekonomik diizevleri arasindaki iliski sorulmaktadir. Bu sorulara cevap
bulabilmek tzere. iki siireksiz degisken arasindaki iliskivi belirlemek tizere kullamlan
kayv kare testinin uvgulanmasi uvgun bulunmustur.

Istatistiksel analizlerde bazi tablolarda .05. bazi tablolarda da .01 diizevi esas
alinmustir. Istatistiksel analizlerde sosval bilimler igin istatistik paket program SPSS

kullamlmisur.
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BOLUM IV .

BULGULAR ve YORUMLAR

Bu boliimde elde edilen bulgular arastirma sorulan ile tutarli olarak dort baslik
altinda analiz edilmekte ve yorumlanmaktadir. Buna gore. ilk alt boliimde 6grencilerin
fen bilgisi dersindeki basarilarina iliskin bulgular, ikinci alt bolimde 6grencilerin fen
alanina yonelik tutumlarina iliskin bulgular, Gg¢tinci alt bolimde 6gretmenlerin fen
bilgisi dersinde karsilastiklart sorunlar ile ten bilgisi dersine iligkin gorislerine ait
bulgular ve son alt béliimde ise velilerin aile ozellikleri ve feh bilgisi dersine iligkin
gorusleri ile o6grencilerin fen bilgisi dersindeki basarilari ve velilerin sosyoekonomik

diizeylert arasindaki iligkiye ait bulgular yer almaktadir.

Osrencilerin Fen Bilgisi Dersindeki Basarilarna iliskin Bulgular
Bu alt boliimde, sinif, cinsiyet ve sosyoekonomik diizey degiskenlerinin 4 ve
S. stnif 6grencilerinin fen bilgisi dersindeki basarilarina etkisini belirlemek tizere
basart puanlarinin aritmetik ortalamalari ile Gg faktorli ANOVA testi sonuglarim:
gosteren tablolar ve bunlara iliskin yorumlar verilmektedir.
[k olarak, Tablo 5°de 4 ve 5. simf 6grencilerinin fen bilgisi dersine iliskin

basar puanlarinin ortalamalari verilmektedir.

Tablo 5. 4 ve 5. Simif Ogrencilerinin Fen Bilgisi Dersine Iliskin Basari Puani

Ortalamalan
Cinsiyet

Sed Sinf Erkek Toplam
N X N X N X
Us 4smf 41 3825 41 42.10 82 40.06
5. smf 55 40.76 44 3825 99 39.65
Toplam 9 39.59 85 40.11 181 39.83
Ona 4.smf 46 2535 50 B 96 2435
5 st 48 42.40 44 33.73 92 38.25
Toplam 94 34.05 94 28.26 188 31.15
Ah 4.simf 52 20.85 12 22.76 94 20.70
5. smf’ 41 3032 43 25.14 84 27.67
Toplam 93 25.02 85 23.96 178 24.52
Toplam | 4.smf 139 27.40 133 2898 272 28.17
5. smuf 144 3833 131 32.43 275 35.52
Toplam 283 32.96 264 3069 547 31.87




Tablo 6’da 6grencilerin fen bilgisi dersindeki basarilarina iligkin varyans

analizi sonuglan verilmektedir.

Tablo 6. 4 ve 5. Simf Ogrencilerinin Fen Bilgisi Dersindeki Basarlarina liskin

Varyans Analizi Sonuglari
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Kaynak Kareler Toplam: Sd | Kareler Ortalamasi F p
Sed 120150.992 2 10075.496 116.584 |.000
Sinuf 15456.822 1 5456.822 63.141 |.000
Cinsivet 567.478 1 567478 6.566 011
Sed x Smf 46.42924 2 2321.462 26.862 |.000
Sed x Cinsivet 856.214 2 428.107 4.954 007
Sinuf x Cinsivet 15372.698 1 1572.698 18.198 1.000
Sed x Cin. x Simf 1.469 2 734 .008 992
HATA 46236.153 335 |86.423
TOPLAM 636515.000 547
R2 = 430, p<.03

Tablo 5°de farkl sosvoekonomik diizeylere gore 6grencilerin bagari

puanlarina iligkin ortalamalar incelendiginde, iist sosyoekonomik diizeyin 6zelliklerini

sergileyen okula devam eden ogrencilerin basari puam ortalamasi (X= 39.83). orta

(X=31.15) vealt sosyoekonomik diizeylerin 6zelliklerini sergileyen okullara devam

eden 6@rencilerin basari puani ortalamalarindan (X=24.52) daha yiiksektir.

Sosyoekonomik diizey degiskenine gore fen bilgisi basar: puani ortalamalarinda

gozlenen bu fark Gi¢ yonli varyans analizi testine gore istatistiksel olarak

‘anlamhdir. [F(2,535= 10075.496. p= .000)] . Sosyoekonomik diizey ve basari puanlar

arasinda saptanan bu anlaml etkinin kaynagini belirlemek lizere yapilan Fisher LSD

karsilastirma testi sonuglan Tablo 7°de verilmektedir.
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Tablo 7. Bagar1 Puanlarinin Fisher LSD Testi Sonuglar:

Ortalamalar Aras1
SED Fark Standart Hata p
Ust Orta 8.6800* 968 000
Alt 15.3174% 981 000
Orta Ust - 8.6800* 968 000
Alt 6.6374* 972 000
Alt Ust 15.3174* 981 .000
Orta -6.6374* 972 000

Tablodaki dagilimlara gore, st sosyoekonomik diizeyin 6zelliklerini
sergileyen okula devam eden 6grenciler, orta ve alt sosyoekonomik diizeylerden, orta
sosyoekonomik diizeyin 6zelliklerini sergileyen okula devam eden Ggrenciler alt
sosyoekonomik diizeyden daha yiiksek basart diizeylerine sahiptir. Her ti¢
sosyoekonomik diizey arasinda gozlenen farklilagma istatistiksel olarak anlamlidir.

Ogrencilerin fen bilgisi dersi bagar puanlari ortalamalan simf diizeylerine
gore incelendiginde, besinci sinif 6grencilerinin basari pﬁam ortalamasi (X= 35.52) .
dérduncii sinif égrencilerinin basart puani ortalamasindan (X= 28.17) daha yiiksek
oldugu gorulmektedir. Simf diizeyine dayal olarak basari puani ortalamalan arasinda
gozlenen bu farkin anlamhili@ini test etmek tzere vapilan ii¢ yonlii varyans analizi
sonuglari istatistiksel olarak anlamlidir. [F(1.535 =5456.822, p=.000)] .

Cinsiyet degiskenine gore 6grencilerin fen bilgisi dersi bagan puani
ortalamalan incelendiginde ise, kiz égrengilerin bagsar1 puani ortalamasi (X= 32.96)
erkek 6grencilerin basari puani ortalamasindan ( X= 30.69) daha yiiksektir. Basart
puan: ortalamalari arasinda cinsiyet degiskeni agisindan gozlenen farkin anlamligini
test etmek (izere yapilan varyans analizi sonuglari, farkin istatistiksel olarak anlaml
oldugunu gostermektedir. [F(1,535 =567.478, p=.011)].

Ilkdgretim dérdiincii ve besinci simif 6grencilerinin fen bilgisi dersindeki
basarilarinin sosyoekonomik diizey, simif ve cinsiyet degiskenlerine gore farklilik
gosterdigi goriilmektedir. Okulun bulundugu bélgenin sosyoekonomik diizeyi
¢ocuklarin fen bilgisi dersindeki basarilarin: etkileyen 6nemli bir faktordiir. Young
ve Fraser (1994), fen bilgisi dersinde goriilen bagan farkliliklarinin hem okul hem de
aile gibi birgok sosyal faktoriin etkisiyle ortaya ¢iktigini belirtmektedir. Yapilan

bir¢ok arastirmada sosyoekonomik diizeyin fen basarisi tizerinde etkili oldugu agikca
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goriilmektedir (Schibeci ve Riley, 1986 . Lee Tien, 1987; Tamir, 1988, 89, 93:
Baykul, 1989; Gorman ve Yu-Ching, 1990 Oakes. 1990; OSYM., 1991; Payasli.
1991 Kolburan, 1997; Ceyhan, 1998).

Bununla birlikte, cinsiyet degiskeninin ilkogretim birinci kademede fen
bilgisi dersindeki basariy etkileyen bir degisken olmas: aslinda bu alanda yapilan
arastirma sonuglari ile tutarsizlik gostermektedir. Arastirmalarda bu simf
diizeylerinde kiz ve erkek 6grencilerin fen dersindeki basarilar arasinda anlamli bir
fark gorilmemektedir. Genel olarak fen basarisinda cinsiyete yonelik farklilasmanin
daha ok ilkégretim ikinci kademede ortaya ¢ikti31 dikkat cekmektedir (Show ve
Doan, 1990; Bateson ve Parsons-Chatman, 1989; Fleming ve Malone, 1983). Kiz
ogrencilerin bu arastirmada daha basarili olmasi, kiiltirel degerlerimizle ve toplumda
kizlara atfettigimiz degerlerle iliskili oldugu dusiniilmektedir.

Fen dersindeki basarida goriilen farklilasmaya neden olan bir baska faktor ise
Ogrencilerin devam ettikleri sinif diizeyleridir. Buna gore besinci simflar dordiincii
simiflara gore daha basarilidir. Bu sonug, Ucar ve Giirdal’in (1996) vaptigi bir
caligmalarin sonucu ile tutarlihk gostermektedir. Sinif diizeylerine gére ortava gikan
bu farklilik, fen bilgisi dersinin ilk olarak dordiincii siniflarda verilmeye baslanmasi
ve dordiinci simiflarda islenen fen konularinin besinci siniflarda daha kapsamh
olarak iglenmesinden kaynaklaniyor olabilir. Fidan'in 1981 yilinda yaptig
aragtirmada da. besinci siniftaki fen basarisi ile en yiksek iligskiyi dordiincii simif fen
basarisinin gosterdigi ortaya ¢ikmaktadir.

Sosyoekonomik diizey ve simif degiskeni birlikte ele alindiginda, 6grencilerin
fen bilgisi dersindeki basar: puani ortalamalari st sosyoekonomik diizey dordiinci
sinifta (X=40.06) diger tiim sosyoekonomik diizey ve siniflardaki ogrenci bagar
puani ortalamalarindan yiiksektir. Ancak, ist sosyoekonomik diizey besinci simif
ogrencilerinin basar: puam ortalamasi iist sosyoekonomik diizey dérdiincii sinif
ogrencilerin basar1 ortalamasina ( X= 39.65) oldukea yakindir. Orta ve alt
sosyoekonomik diizeylerde, ise besinci siniflarin fen bilgisi dersi bagari puani
ortalamalar1 ( X=38.25 ; X= 27.67) dordiincii siiflardan (X= 24.35 ; X=20.70)
daha yiiksektir. Hem sosyoekonomik diizey hem de simif degiskenlerinin birlikte
ogrencilerin fen bilgisi dersi basarilar: tizerindeki ortak etkisinin anlamliligini

sinamak tizere uygulanan ti¢ yonlii varyans analizi sonuglarina gore, bu iki



degiskenin fen bilgisi dersi basarisi tizerinde istatistiksel olarak anlaml bir ortak
etkiye sahip oldugu gorilmektedir [F(2,535 = 2321.462, p=.000)].

Sosyoekonomik diizey ve cinsiyet degiskeni birlikte ele alindi§inda,
ogrencilerin fen bilgisi basar1 puant ortalamalart st sosyoekonomik diizey erkek
ogrencilerde (X=40.11) diger tiim sosyoekonomik diizey ve cinsiyet gruplarindan
daha yiiksektir. Sosyoekonomik diizey ve cinsiyet degiskenlerinin égrencilerin fen
bilgisi dersi basarilari tizerinde anlaml: bir ortak etkisinin olup olmadigim saptamak
{izere uygulanan ti¢ yonlii varyans analizi sonuglanna goére bu iki degisken basan
izerinde istatistiksel olarak ortak etkiye sahiptir [F(2.535 = 428.107, p=.007)].

Simif ve cinsiyet degiskeni birlikte ele alindiginda, fen bilgisi dersi basar
puani ortalamasi en yiiksek olan grubun, besinci sinifa devam eden kiz
ogrencilerden olustugu gorilmektedir (X= 38.33). Simif ve cinsiyet degiskenlerinin
ogrencilerin fen bilgisi dersi basarilar tizerinde anlamli bir ortak etkilegimi
belirlemek (izere uygulanan ii¢ yonla varyans analizi sonuglarina gére bu iki
degiskenin de basar1 tizerindeki ortak etkisi istatistiksel olarak anlamlidir [F(1.535 =
1572.698. p=.000)] .

Ogrencilerin fen bilgisi dersi basartlar iizerinde sosyoekonomik diizey. sinif
ve cinsiyet deZiskenlerinin Ggtnin birlikte anlamli bir ortak etkiye sahip olup
olmadigini ortaya koymak iizere i¢ yonlii varyans analizi testi uygulanmistir. Ancak.
bu test sonucunda bu ii¢ degiskenin birlikte fen bilgisi dersi basarilar ilzerindé
istatistiksel olarak anlamli bir ortak etkiye sahip olmadig bulunmustur [F(2,535 =
734.p=.992)].

Sonug olarak, ilkogretim 4 ve 5. sinif 6grencilerinin fen bilgisi dersindeki
basarilarinin sosyoekonomik diizey, sinif diizeyi ve cinsiyet degiskenlerine gore
farklilastigt goriilmektedir. Ortalamalar incelendiginde, tst sosyoekonomik diizeyin
ozelliklerini sergileyen okula devam eden &grencilerin fen bilgisi dersinde daha
basarili olduklan dikkat ¢gekmektedir. Simif diizeyi aclsmdaﬁ 5. siniflarin ve cinsiyet
agisindan da kiz égrencilerin fen bilgisi dersinde daha bagarili olduklar
goriilmektedir. Bu degiskenlerin basar izerindeki temel etkilerinin istatistiksel
olarak anlamli oldugu, ortak etkilerin ise istatistiksel olarak anlamli olmadig:

gorilmektedir.
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Bu alt béliimde sinif, cinsiyet ve sosyoekonomik diizey degiskenlerinin fen

alanina yonelik tutumlar iizerindeki etkisini belirlemek tizere yapilan ii¢ faktorlu

ANOVA testi sonuglari ile tutum puani ortalamalarinin yer aldig: tablolar ve buna

iliskin yorumlar verilmektedir. Ayrica, fen alanina yonelik tutumlarla fen bilgisi

dersindeki basan arasindaki iligkiyi belirlemek ve fen alanina yonelik tutumlarin fen

basarisint yordama giiciinii ortaya koymak amaciyla yapilan basit regresyon analizi

sonuglari ile buna iliskin yapilan yorumlarda bu alt bolimde yer almaktadir.

Buna gére Tablo 8’de 4 ve 5. simf 6grencilerinin fen alamina yonelik tutum

puami ortalamalar verilmektedir.

Tablo 8. 4 ve 5. Simf Ogrencilerinin Fen Alanina Yénelik Tutum Puani Ortalamalar:

Cinsiyet

Sed Sumf Kz Erkek Toplam
N X N X N X
4.simf 41 154.34 41 162.90 82 158.62
Ust |5 simf 55 136.40 4+ 147.91 99 152.63
Toplam 96 155.52 85 155.14 181 135.34
4. simf 16 158.78 50 153.34 96 155.95
Ora |5 siif 48 163.63 4+ 162.61 92 163.14
Toplam 9% 161.26 94 [57.68 8 15947
4.siuf 52 159.81 42 152.33 94 156.47
Alt |5 sif 41 158.41 43 153.53 84 155.92
Toplam 93 159.19 83 152.94 178 156.21
4.simf 139 155.97 133 157.86 272 156.93
Toplam |5, simf 144 154.69 131 159.39 275 157.15
Toplam 283 155.34 264 158.63 547 157.04




Tablo 9°da 6grencilerin fen alanina yonelik tutumlarina iliskin varyans analizi

sonuglan verilmektedir.

Tablo 9. 4 ve 5. Sif Ogrencilerinin Fen Alanina Yénelik Tutumlanna Iliskin Varyans

Analizi Sonuglan

Kareler Toplam

Kaynak Sd | Kareler Ortalamasi F

Sed 1889.284 2 994.642 2.810 061
Simif 3.687 1 13.687 011 .048
Cinsivet 1321.586 1 321.586 3.932 917
Sed X Siif 4191.028 2 2095.514 6.234 .280
Sed x Cinsiyet 856.689 2 378.361 1.274 .002
Sinif x Cinsivet 378.361 I\ 428.344 1.126 .289
Sed x Cin. x Sinif 3192.266 2 1596.133 +.749 009
HATA 179830.433 533 336.132

TOPLAM 13681662.0 547

2= (61 p<.03

Tablo 8’de 6grencilerin fen alanina vonelik tutum puanlan sosyoekonomik

diizeye gore incelendiginde, tutum puam ortalamalarinin her ii¢ sosyoekonomik
dizeyde birbirine olduk¢a yakin oldugu goriiimektedir. Orta sosyoekonomik
dizeydeki (X=159.47) ogrenciler fen alanina yonelik tutum konusunda en yuksek
ortalamaya sahiptir. Bunu alt (X= 156.21) ve son olarak da iist sosyoekonomik
diizeyler (X= 155.34) izlemektedir. Sosyoekonomik diizey degiskenine gére fen

‘alamina yonelik tutum puanlarinda gozlenen bu farkin Gi¢ yonlii varyans analizi testine

gore istatistiksel olarak anlamli olmadig: gortiilmektedir [ F(2,535=994.642,p= .061)].

Ayrica, farkli sinif diizeylerine gére 6grencilerin fen alamna yonelik tutum
puanlan ortalamalan incelendiginde, dordiincti simf 6grencilerinin tutum puam
ortalamasinin ()—(-= 156.93) besinci sif 6grencilerinin basaﬁ puani ortalamasindan
(X= 157.15) daha diisiik oldugu goriilmektedir. Sif diizeyine dayal olarak tutum
puan ortalamalar arasinda gozlenen bu farkin anlamhligim test etmek iizere yapilan
li¢ yonlii varyans analizi sonuglarn istatistiksel olarak anlamlidir [F(1,535=13.687,
p=.048)1.
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Cinsiyet degiskenine gore dgrencilerin fen alanina yonelik tutum puani
ortalamalan incelendiginde ise, erkek ogrencilerin basan puam ortalamasi (X=158.63)
kiz 6grencilerin basar puan: ortalamasindan (X=155.34) daha yiksektir. Tutum puam
ortalamalan arasinda cinsiyet degiskeni agisindan gdzlenen farkin anlamhigin test
etmek {izere yapilan varyans analizi sonuglan, farkin istatistiksel olarak anlamli
olmadigim gostermektedir [F(1,535 =321.586, p= 917)].

Sosyoekonomik diizey ve cinsiyet degiskenlerinin ilkogretim birinci kademede
fen alamina yonelik tutumlar Gizerinde anlamh farkliliklar yaratmamas literatiirle
tutarlilik géstermektedir (Wilson, 1993 Engstorm ve Noonan, 1990; Simpson ve
Oliver, 1990, Baykul,1990). Bu vyas diizeyi i¢in belirlenen degiskenlerin fen alanina
yonelik tuturﬁlar lizerinde anlaml: farklar yaratmamis olmasi ve tutum puamn
ortalamalanmin tim 6grenci gruplannda yiiksek oimasi (Tutum dlgeginden alinabilecek
en yitksek puan 189°dur) oldukg¢a 6nemli bir bulgudur. Fen alanina yoénelik tutum
konusunu inceleyen bir ¢ok arastirmada, cinsiyete gore dgrenciler arasinda gézlenen
farkhliklarin daha ¢ok ilkogretim ikinci kademede ortaya ¢iktig ve simf dizeyi
yiikseldikge tutum puanlanmn giderek dustigi dikkat ¢gekmektedir (Steinkamp ve
Maehr, 1984; Linn ve Hyde, 1989; Oakes, 1990; AAUW, 1992; Selvi, 1996. Gurkan
ve Gokge, 2000). Ilkogretim birinci kademede fen alamina yénelik tutumlar konusunda
tiim ogrencilerin oldukga yuiksek tutum puanlarina sahip olmasi, 6grencilerin fen
bilgisi dersinde verilen konulara dogal olarak ilgi duyduklann ve 6gretmenlerin
konuya dikkat ¢ekme ve 63renmeye motive etme konularinda 6nemli sorunlar
yasamadiklann dusiindiirmektedir.

Simf diizeyinin fen alanina yonelik tutumlar izerinde yarattig: farkin anlamlt
olmasi ve besinci sinif 6grencilerinin tutum puam ortalamasimn daha yiiksek olmasinin
nedeni, dordiincii siufa kadar fen konularinin hayat bilgisi dersinin i¢inde ve tamamen
sosyal fayda esasina gore verilmesi, dordiincii sinifta ise bu dersin bilimsel yontem
esaslarina gore verilmesinden kaynaklantyor olabilir (MEB,1981:87). Boylece, fen
bilgisi dersi kapsaminda bilimsel yontem ve igerikle ilk kez dorduncii sinuf diizeyinde
karsilagan 6grenci bu derste giiglitk yastyor olabilir ve bu durum da onlann fen alamina

yonelik tutumlarim olumsuz yonde ekliyor olabilir.
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Sosyoekonomik diizey ve sinif degiskeni birlikte ele alindiginda, 6grencilerin
fen alanina yonelik tutum puan: ortalamalan orta sosyoekonomik diizey besinci sinifta
(X=163.14) diger tiim sosyoekonomik diizey ve sinflardaki 6grencilerin tutum puani
ortalamalanndan yiiksektir. Hem sosyoekonomik diizey hem de sinif degiskenlerinin
birlikte dgrencilerin fen bilgisi dersi basanlan tizerindeki ortak etkisinin anlamhligim
sinamak iizere uygulanan {i¢ yonli varyans analizi sonuglanna gore, bu iki degiskenin
fen bilgisi dersi bagarist iizerinde istatistiksel olarak anlamh bir ortak etkiye sahip
olmadig1 gorilmektedir [F(2,535 =2095.514, p=.280)].

Sosyoekonomik diizey ve cinsiyet degiskeni birlikte ele alindiginda,
ogrencilerin fen alanina yonelik tutum puam ortalamalart orta sosyoekonomik diizey
kiz 6grencilerde (X= 161 .26) diger tiim sosyoekonomik diizey ve cinsiyet
gruplanindan daha yiiksektir. Sosyoekonomik diizey ve cinsiyet degiskenlerinin
ogrencilerin fen alamina vonelik tutum puanlan iizerinde anlaml bir ortak etkisinin
olup olmadigim saptamak iizere uygulanan t¢ yonli varyans analizi sonuglanna gore
bu iki degisken tutum tzerinde istatistiksel olarak ortak etkive sahiptir [F(2,535 =
378.361, p=.002)] .

Sinif ve cinsiyet degiskeni birlikte ele alindiginda, fen alanina yonelik tutum
puam ortalamasi en yiiksek olan grup besinci simfa devam eden erkek ogrencilerdir
( X= 159.39). Simif ve cinsiyet degiskenlerinin 6grencilerin fen bilgisi dersi basarlar
tizerinde anlamli bir ortak etkilesimi belirlemek tzere uygulanan (¢ yonlii varyans
analizi sonuglanna gére bu iki degiskenin de basar iizerindeki ortak etkisi istatistiksel
olarak anlamli degildir [F(1,535 = 428.344, p= .289) .

Ogrencilerin fen alanina yonelik tutum puanlannda sosyoekonomik diizey, sinif
ve cinsiyet degiskenlerinin G¢iiniin birlikte antamh bir ortak etkiye sahip olup
olmadigini ortaya koymak iizere ii¢ yonlii varyans analizi testi uygulanmistir. Buna
gore, test sonucunda bu ii¢ degiskenin birlikte fen alamna yonelik tutumlar tizerinde
istatistiksel olarak anlaml bir ortak etkiye sahip oldugu goriilmektedir [F(2,535 =
1596.133, p=.009)] .

Tablo 10°da fen alamina yonelik tutumlanin fen bilgisi dersindeki basariy:
yordama giiciinii belirlemek lizere yapilan basit regresyon analizi sonuglan

verilmektedir.
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Tablo 10. Fen Bagarisinin Kestirilmesine [ligkin Basit Regresyon Analizi Sonuglar

Degisken R2 B Standart Hata ] T p
Tutum 036 1248 0274 4.564 .0000*
( Sabit) 12.2604 +.3260 192 2.834 0048

R=.191 F(1.545)=20.83. p=.0000

Tablo 10 incelendiginde, 6grencilerin fen alanina y6nelik tutumlarinin, fen
dersindeki basarinin 6nemli bir yordayicisi oldugu ve bu iki degisken arasinda pozitif
ve anlaml b1r iligki bulundugu goérilmektedir. Bu bulgu,6grencilerin fen alanina
yonelik tutum puanlari arttik¢a bu dersteki bagar diizeylerinin de arttigimi
gostermektedir ( Hough ve Piper, 1982; Canon ve Simpson, 1985, Schibeci ve Riley,
1986; Keeves ve Morgenstern, 1992; Tamir, 1993; Weinburgh, 1995; Keeves ve
Aikenhead, 1995). Fen alanina yonelik tutumlarin bu dersteki basarilarin nemti bir
vordayicisi olmakla birlikte. tutumlarin basaridaki toplam degiskenligin ancak %o
4’ni agikladigr gorulmektedir. Buna gore, fen alanina yonelik tutumlarin fen
basarisindaki degismelerin ancak ¢ok kii¢tik bir boliimiinii agikladigr soylenebilir.
Ozellikle. ilkogretim birinci kademe i¢in bu bulgu 6nemli bir gercegin altin
cizmektedir. Tablo 8’de de gortildiigu gibi, bu sinif dizeylerinde dgrencilerin fen
tutum puani ortalamalarinin genelde yiiksek oldugu gériilmektedir. Fen alanina
yonelik tutum puanlarinin hali hazirda yiiksek olmasi ve fen basarisinda ise her g
okulun 6grencilerinin biiyiik ¢ogunlugunun oldukea diisiik performans sergilemesi,
fen basarisinda gorilen farklilagmalarda fen tutumlarinin payinin oldukga disiik
oldugunu isaret etmektedir. Bu nedenle de, bu sinif diizeylerinde fen bilgisi
dersindeki basar1 farkliliklarini agiklamada daha ¢ok fen tutumlan disindaki
faktorlerin etkili olabilecegi dusiiniimektedir.

Sonug olarak, fen alanina yonelik tutumlar {izerinde, cinsiyet ve
sosyoekonomik diizey degiskenlerinin temel etkisinin istatistiksel olarak anlaml
olmadiy, fakat sinif diizeyi degiskenin anlamli farkliliklar yarattig1 gérilmektedir.
Buna gore, besinct siniflar dordiincii siniflara gore fen alanina yonelik daha olumiu
tutumlara sahiptirler. Sosyoekonomik diizey, cinsiyet ve sinif degiskenlerinin fen
alanina yonelik tutumlar {izerindeki ortak etkisinin ise, istatistiksel olarak anlamli

oldugu gorulmektedir.
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Simif dgretmenlerinin fen bilgisi dersinin 6gretiminde vasadiklan gigliikler

ile fen bilgisi dersine iligkin goriislerine ait bulgular bir alt bolimde verilmektedir.

Ogretmenlerinin Fen Bilgisi (")gretiminde Karsilastiklar Sorunlar ve Fen

Bilgisi Dersine iliskin Gériiglerine Ait Bulgular

Bu alt boliimde, simf 6gretmenlerinden elde edilen bulgular; 6gretmenlerin
fen bilgisi 6gretiminde ger¢eklestirdikleri etkinlikler ve yasadiklart sorunlara iliskin
bulgular ile 6gretmenlerin fen bilgisi dersine iliskin goriislerine ait bulgular olmak
tizere iki baslik altinda verilmektedir. Ayrica. her iki alt boliimde de elde edilen
bulgularin 6gretmenlerin gérev yaptiklar1 okullarin sosyoekonomik diizeylerine gore

tarkhilagip farklilagsmadigi da incelenmektedir.

Ogretmenlerin Fen Bilgisi (")gretiminde Karsilastiklart Sorunlara iliskin

Bulgular

Bu alt bolumde simif 6gretmenlerinin fen bilgisi dersinin 6gretimi ile ilgili
planlama, uygulama ve degerlendirme asamalarinda gergeklestirdikleri etkinlikler ve
yasadiklar sorunlara iliskin bulgular ve yorumlar verilmektedir. Ayrica, etkinliklerin
ve yasanan sorunlarin gretmenlerin gérev vaptiklart okullarin sosyoekonomik
duzeyine gore farklilasip farklilagsmadigi da incelenmektedir.

Ogretmenlerin fen bilgisi 6gretiminde yasadiklar sorunlara iliskin genel
dagilimlar ve bu goriislerin 6gretmenlerin gorev yaptiklar okullarin sosyoekonomik
diizeylerine gore dagilimlart konusunda hazirlanan tablolarin yorumlar birlikte
yapiimistir.

Ik olarak Tablo 11°de dgretmenlerin fen bilgisi dersini planlama asamasinda

yasadiklan sorunlarin giiglik diizeylerine iligkin gorislerinin dagilim: verilmektedir.
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Tablo 11. Ogretmenlerin Fen Bilgisi Dersinin Planlama Asamasinda Yasadiklar

Sorunlarin Guglitk Diizeyleri

Giligliik diizeyi
Planlama asamasinda gergeklestirilen Bazen yardima
etkinlikler ‘Cok zor | Oldukea | Biruz zor | ihtiyag Hi¢ zor Toplam
zor duymaktayim degil

f % | T % | f % f % f % |f %
Uveun fen etkinlikleri segmek - - |- - 3 158 |8 42.1 g 421 |19 100
[gerige ve etkinliklere uvgun d8ratim
vontemlerini segmek - - |- - 3 158 |4 21.1 12 632 |19 100

Ogrencilerin ne kadar dgrendiklerini
belirlemek izere kullanilacak Slgme
tekniklerint segmek - L - 3 158 6 316 10 526 |19 100
Smuf diss fen etkiniiklerini planlamak

- - |- - 523 |4 21.1 10 52.6 |19 100
Fen bilgisi dersi ile ilgili 3dev konularim )
ve tiirlerini belirlemek - - |- - - - 4 21.1 15 789 |19 100
Fen bilgisi 5gratimini gergeklegtirmek
i¢in uvgun kitap ve diger vardimet - - |- - - - 6 31.6 13 684 |19 100
matervalleri segmek :
Uvgun teknolojik arag gerect segmek

- - - - - - 7 36.8 12 63.2 [19 100

Tablo incelendiginde, “igerige uygun fen etkinliklerini segme” konusunda hi¢
zorlanmadiklarini belirten 6gretmenierin orant % 42.1 iken, bu konuda biraz
zorlandiklarim ve yardima ihtiya¢ duvduklarim belirtenlerin oram % 57.9”dur. “Igerige
ve etkinliklere uygun 6gretim yontemlerini segme’ konusunda hi¢ zorlanmadiklarini
belirten 6gretmenlerin oram % 63.2 iken, bu konuda biraz zorlandiklarim ve vardima
ihtiyag duyduklarini belirtenlerin orant % 36.9 dur. ““Olgme tekniklerini segme” ve “sinif
dis1 etkinlikleri planlama” konularinda 6gretmenlerin yarist (% 52.6) hig
zorlanmadiklarini belirtirken, diger yarist ( % 47.4) biraz zorlandiklarim ve yardima
ihtiyag duyduklarim belirtmektedirler. Ogretmenlerin yaklagik % 80’inin fen bilgisi dersi
ile ilgili “6dev konularini ve tiirlerini belirleme” konusunda bir sorun yasamadiklarini
belirttikleri goriilmektedir. Ancak, grubun sadece % 21.1°i bu konuda bazen yardima
ihtiyag duyduklarimi belirtmektedirler.

Tablo 11°den de anlasilacag: gibi, “fen bilgisi dersi i¢in uygun kitap ve diger
yardimci materyallerin se¢imi” ile “fen bilgisi dersinde kullanilacak uygun teknolojik
arag gerecin segimi” konularinda 6gretmenlerin % 68.4%ii ile % 63.2’sinin hig
zorlanmadiklarim belirttikleri gorilmektedir. Ancak, yine her iki konuda dgretmenlerin
% 31.67s1ile % 36.8’inin bazen yardima ihtiyag duyduklarini belirttikleri dikkat
¢ekmektedir.

Tablo 12°de fen bilgisi dersi ile ilgili olarak planlama asamasinda yasanan
sorunlarin dgretmenlerin gorev yaptiklar: okullarin sosyoekonomik diizeylerine gore

dagilimlan verilmektedir.
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Tablo 12. Sosyoekonomik Diizeylere Gore Ogretmenlerm Fen Bilgisi Dersinin
Planlama Asamasinda Yasadiklan Sorunlann Gigliik Diizeyleri

Gilgliik Diizeyi
Planlama asamasmnda
gerceklestirilen etkinlikler Bazen yarduma | Hi¢ zor Toplam
Cok zor Oldukga zor | Biraz zor | ihtiyag degil
Sed duymaktayim
f Y% |f % | % | f Yo f % If %

Ust - -1 - - i 1251 2 250 |5 62.5

Madde 1 Orta - -1 - -1 166 3 300 |2 334719 100
Alt - -] - -1 200 3 60.0 1 20.0
Ust - - - - - -1 3 375 | 3 62.5

Madde 2 Orta - -l - - 12 3344 - - |14 67.5 119 100
Alt - - - - 11 2001 1 20. 3 60.0
Ust - -1 - -1 - -1 3 62.3 |3 375

Madde 3 Orta - -1 - -1 2 334 - - |4 66.6 | 19 100
Alt - - - -1 200 1 200 {3 60.0
Ust - - - -3 375 2 250 |3 37.3

Madde 4 Orta - -1 - -2 334 - -1 4 66.6 { 19 100
Alt - -] - -] - -1 2 400 |3 60.0
Ust - -] - - - -1 125 |7 87.3

Madde 3 Ornta - -] - - - -1 - - |6 100§ 19 100
Alt - -} - - |- -1 3 60.0 |2 40.0
Ust - -1 - -1 - -2 230 |6 75.0

Madde 6 Ornta - - - - - -1 2 334 | 4 66.6 | 19 100
Alt - -l - -1 - - 2 400 | 3 60.0
Ust - - - - - -1 2 250 1 6 75.0

Madde 7 Orta - - - - - -1 2 334 | 4 66.6 | 19 1
Alt - -] - - |- -1 3 60.0 |2 40.0 {00

Tablodaki dagilimlar incelendiginde. “uygun fen etkinliklerini segme™(Mad: 1)
konusunda iist sosyoekonomik diizeyi temsil eden okulda gorev yapan ¢gretmenlerin
% 62.571, orta sosyoekonomik diizeyi temsil eden okulda gorev yapan gretmenlerin
% 33.4’1i ve alt sosyoekonomik diizeyi temsil eden okulda gorev yapan
Ogretmenlerin % 20’si hi¢ problem yasamadiklarim belirtmislerdir. Ancak, alt
sosyoekonomik diizeyde dgretmenlerin % 60’1, orta sosyoekonomik diizeyde
Ogretmenlerin % 50’si ve Ust sosyoekonomik diizeyde ise 6gretmenlerin % 25’1
uygun fen etkinliklerini segme konusunda bazen yardima ihtiyag¢ duyduklarim
belirttikleri goriilmektedir.

“Yontem segimi” (Mad: 2) konusunda alt, orta ve iist sosyoekonomik diizeyi
temsil eden okullarda gorev yapan 6gretmenlerin yaridan fazlasimin bu konuda hig
problem yasamadiklar goriilmektedir. Ancak, her ii¢ sosyoekonomik diizeyde
Ogretmenlerin % 40’lara yaklasan oranlarda biraz zorlandiklan ve bazen yardima

ihtiya¢ duyduklarini belirttikleri goriilmektedir.



102

“Ogrencilerin ne kadar 6grendiklerini belirlemek iizere kullamlacak igme
tekniklerini segme™ (Mad: 3) konusunda her ii¢ sosyoekonomik diizeyi temsil eden
okullarda gorev yapan dgretmenlerin gorisleri arasinda farklilik oldugu
goriilmektedir. Ust sosyoekonomik diizeyi temsil eden okulda gorev yapan
ogretmenlerin sadece % 37.5°1 bu konuda hi¢ problem yasamadigini belirtirken, orta
sosyoekonomik diizeyde bu oran % 66.6°ya, alt sosyoekonomik diizeyde ise % 60’ a
yukseldigi dikkat ¢ekmektedir. Boylece, list sosyoekonomik diizeydeki 6gretmenlerin
yaklasik 2/3°0 niin ( % 62.5), orta ve alt sosyoekonomik diizeylerde ise 6gretmenlerin
1/3’nin ( % 33.4, % 40) olgme tekniklerini belirleme konusunda zorlandiklan ve bazen
yardima ihtiya¢ duyduklan goriilmektedir.

“Simf dis1 fen etkinlikleri planlama” (Mad: 4) konusundaki goériislerin
dagilimlan Madde 3’teki dagilimlara benzer bir yap: sergilemektedir. Ust
sosyoekonomik diizeyi temsil eden okulda gérev yapan 6gretmenlerin sadece % 37.571
bu konuda higbir giiglik yasamadigim belirtirken, orta sosyoekonomik diizevi temsil
eden okulun 6gretmenleri i¢in bu oran % 66.6 ve alt sosyoekonomik diizeyi temsil
eden okulun 6gretmenleri igin ise % 60” dir. Sinif dist etkinlikleri planlama konusunda
tist sosyoekonomik diizevi temsil eden okulun ¢gretmenlerin yaklasik 2/3’a (% 62.5)
bu konuda biraz zorlandiklarim ve bazen yardima ihtiyag duyduklarim belirttikleri
dikkat ¢ekmektedir. Diger iki sosyoekonomik diizeyde ise bu oranin % 33 4’lere
kadar diistiigii gorulmekredir.

“Fen bilgisi dersi ile ilgili 6dev konularim ve tiirlerini belirleme™ (Mad: 3)
konusunda iist ve orta sosyoekonomik diizeyi temsil eden okullarda gorev yapan
ogretmenlerin tamamna yakini (% 87.5, %100), alt sosyoekonomik diizeydeki
ogretmenlerin ise sadece % 40’mn herhangi bir gii¢likle karsilasmadiklarim
belirttikleri goriilmektedir. Boylece, 6dev konularini ve tiirlerini belirleme konusunda
sadece alt sosyoekonomik diizeyi temsil eden okullarda gorev yapan 6gretmenlerin %
60’ nin yardima ihtiyag duyduklan ortaya ¢ikmaktadir.

“Fen bilgisi 6gretimini gergeklestirmek iizere uygun kitap ve yardimei materyal
segimi” (Mad: 6) konusunda ust sosyoekonomik diizeyi temsil eden okullarda gorev
yapan ogretmenlerin % 75’1 hi¢ zorlanmadiklarim belirtirken, % 25’1 bazen yardima

ihtiya¢ duyduklarim belirtmigledir. Bu konuda hi¢ zorlanmadiklarini belirten
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Ogretmenlerin oranlan orta sosvoekonomik diizeyde % 66.6, alt sosyoekonomik
diizeyde ise % 60’°a kadar digmektedir. Béylece orta sosyoekonomik dizeyde
dgretmenlerin % 33.4’lniin ve alt sosyoekonomik diizeyde ise dgretmenlerin

% 40’nin bazen yardima ihtiya¢ duyduklann belirttikleri goriilmektedir.

“Uygun teknolojik arag gerecin se¢imi” (Mad: 7) konusunda ise, 6gretmen
gorislerinin sosyoekonomik diizeylere gore farkhilik gosterdigi goriiimektedir. Alt
sosyoekonomik diizeyi temsil eden okulda gorev yapan 6gretmenlerin % 60’ 1 arag
gereg se¢imi konusunda bazen yardima ihtiya¢ duyduklarim belirtmektedir. Bu oranlar
iist sosyoekonomik diizeyde % 25°e , orta sosyoekonomik diizeyde % 33.4’¢
diismektedir. Arag gereg segimi konusunda hi¢ zorlanmadigim belirten 6gretmen
dgretmenlerin iist ve orta sosyoekonomik diizeylerdeki oranlan % 75 ile % 66.6 iken,
alt sosyoekonomik diizeydeki oran % 40’lara dismektedir.

Etkili bir 6gretim igin etkili bir planlamanin gerekli oldugu yadsinamaz bir
gercektir. Goziitok’un da belirttigi gibi 6gretimi planlama, 6gretmenin; 6gretimin
tasarlanmasi, uygulanmas: ve degerlendirilmesi konularinda verdigi kararlardan olugan
bir siirectir. Ogretim siirecinde ¢ok agirlikli bir yer tutan planlama Ggretmen
sorumluluklarimin da en énemlisidir (2000:13). Oysa, Tablo 11 ve 12°deki dagilimlar
incelendiginde birgok planlama etkinli§inde 6gretmenlerin yarya yakimn, bazi
etkinliklerde ise yaridan fazlasinin biraz zorlandiklan va da bazen yardima ihtiyag
duyduklarim belirttikleri goérulmektedir.

Planlama ile ilgili olarak tablolarda yer alan ilk konu, verilecek fen igerigine
uygun etkinliklerin se¢imidir. Her iki tablodan da anlagilacag gibi, okullanimizda
verilen fen igerigine uygun etkinliklerinin belirlenmesi konusunda 6gretmenlerin
yaridan fazlasimin yardima ihtiyaglan oldugu goriilmektedir. Bu konuda daha ¢ok alt
ve orta sosyoekonomik dizeyin 6zelliklerini sergileyen okullarda goérev yapan
ogretmenlerin yardima ihtiyag duyduklan dikkat gekmektedir. Ancak, st
sosyoekonomik diizeyde gérev yapan ogretmenlerin yaklasik % 40’1n da bu konuda
biraz zorlandiklan ve bazen yardima ihtiya¢ duyduklanm belirtmeleri dikkate alinmasi
gereken bir bulgudur. Fen Bilgisi ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin diginda
programdaki konulara uygun olarak kolayca bulunabilecek, pahali olmayan

malzemelerle yapilabilecek alternatif etkinlik kitaplarmin sayica yetersiz olusu,
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ogretmenlerin bu konuda vasadiklan gigliikklerin bir nedeni olarak kabul edilebilir.
Ayrica, etkinlik se¢imini etkileyen 6nemli faktorlerden birisi alan bilgisidir. Fakat.
caliyma kiimesinde yer alan ¢gretmenlerin gerek mezun olduklan kurumiar (Sekil 8)
gerekse hizmet oncesinde ($ekil 10) ve hizmet iginde (Sekil 11) fen bilgisi ve 6gretimi
ile ilgili olarak aldiklan derslere iligkin dagilimlar incelendiginde, fen alan bilgisi
konusunda yeterli donammlannin olmadig dikkat ¢ekmektedir.

Igerik ve etkinliklere uygun dgretim yontemlerinin segimi konusunda genel
olarak ¢gretmelerin 1/3’tniin bir sorun yasadig gorilmektedir. Sosyoekonomik
diizeylere gore dagilimlar incelendiginde, her ¢ diizevde de sorun yasadigim belirten
dgretmenlerin oranlari birbirine olduk¢a yakindir (yaklagik % 40). Olgme tekniklerini
belirleme ve simuf digt etkinlikleri planlama konulaninda ise, 6gretmenlerin yariya
yakimn bir sorun yasadig1 gériilmektedir. Sosyoekonomik diizeylere gore dagilimiar
incelendiginde, sorun yasadigim belirten 6gretmenlerin oranlan orta ve alt
sosyoekonomik diizeyler igin yaklasik % 40 iken, iist sosyoekonomik diizevde bu
oranin % 62.5’lere kadar yiikseldigi dikkat ¢ekmektedir. Ogretmenlerin % 79° unun
(Sekil 7) mesleklerinde 10 yil ve tizeri bir kideme sahip oldugu dikkate alindiginda,
yanya yakimnin bu asamada sorun yastyor olmasi olduk¢a distindiirticii bir bulgudur.
Ayrica, iist sosyoekonomik diizeyde daha fazla 6gretmenin sorun yasamasinin bir
nedeni, 6zel okul yoneticilerinin ve velilerin 6gretmenlerden daha farkh beklentileri
olmasindan kaynaklaniyor olabilir.

Fen bilgisi dersi ile ilgili olarak verilecek 6dev konularimi ve tiirlerini belirleme
konusunda 6gretmelerin kiigiik bir bolimu sikintt yasadigimi belirtmektedir. Bu durum
sosyoekonomik gére incelendiginde ise, sadece alt sosyoekonomik diizeydeki
ogretmenlerin % 60°nun bu konuda bir giiglitk yasadig: dikkat ¢ekicidir. Alt
sosyoekonomik diizeyde yasanan sorunlar,okuma ve yazma tiriindeki édevier disinda,
arastirmaya dayali, kaynak, arag gere¢ kullammini gerektiren ve yetiskinlerin
rehberligine ihtiya¢ duyulacak 6devlerin verilmesini siurlandirabilir. Béylece fen
alanina 6zgii verilecek odev tiirlerinin kosullarin yetersizligi nedeniyle simrlanmig
olmasi, 6gretmenlerin bu konuda sorun yagamasina neden olabilecek bir faktér olarak

kabul edilebilir.
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Materyal ve ara¢ gereg secimi konusunda ¢gretmenlerin genel olarak yaklagik

3/2’sinin bir sorun yasamadig: goriilmektedir. Bu konularda, st sosyoekonomik

diizeyde daha az (% 25), orta (% 33.4) ve alt sosyoekonomik diizeyde (96 40) ise

daha fazla 6gretmenin sorun yasadig1 goriilmektedir. Maddi kaynak yetersizligi

nedeniyle imkanlan kisith olan alt ve orta sosyoekonomik diizeydeki okullarda arag

gereg ve materyal konusunda bir sikint1 olmas: beklenen bir durumdur. Bu nedenle, bu

zor kosullarda konulara uygun ara¢ gereg segimi ve uygun materyallerin belirlenmesi

konusunda ¢gretmenlerin sorun olmasi oldukg¢a dogaldir.
Tablo 13°de fen bilgisi 6gretiminde uygulanabilecek gesitli 6gretim

yaklasimlarinin kullamm durumlarna iligkin bulgular verilmektedir.

Tablo 13. Fen Bilgisi Ogretiminde Uygulanabilecek Cesitli Ogretim Yaklagimlarinm

Kullamima Durumu

Ogretim vaklasimlan Her zaman | Cogunlukla Toplam
f Y% f % f %
Bivitk grup dgretimi 3 158 |13 684 19 100
Kigik grup 6@retimi 4 20104 21 19 100
Kitap merkezli 6gretim 9 474 |3 26.3 19 100
Ogretmen merkezli 6gretim [ 10 3526 |6 316 19 100
Oprenci merkezli 6gretim | 3 158 |6 ilL6 19 100
Ogrenci gézlemléri 4 21.1 |8 42.1 3 19 100
Internet kullanim: - - |- - 19 100

Tablo 13 incelendiginde, biiyik grup o0gretimi 6gretmenlerin % 84.2’si

tarafindan “her zaman ve ¢ogunlukia” kullamlmaktadir. Bu etkinlik tiiriiniin

dgretmenlerin sadece % 5.3°(i tarafindan hi¢ kullamlmadig gorillmektedir.

Kiigiik grup 6gretiminin kullaum sikliklar incelendiginde, 6gretmenlerin

yariya yakininin (% 42.2) “her zaman ve ¢ogunlukla”, % 42.1°1 ise “nadiren”

kullandiklarim belirttikleri gorilmektedir. Grubun sadece % 5.3°4 bu 6gretim

yaklagimin hi¢ kullanmadigt g6ze ¢arpmaktadir.
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Kitap merkezli 6gretim yaklagim, 6gretmenlerin % 73.7’si tarafindan “her
zaman ve ¢ogunlukla” kullaniimaktadir. Grubun sadece % 26.4’{iniin ise bu yaklagimu
“ara sira ve nadiren” kullandiklarim belirtmektedir.

Ogretmenlerin % 83.2’si 6gretmen merkezli yaklagimlan “her zaman ve
¢ogunlukla” kullandiklarim belirtirken, % 15.8°i “ara sira ve nadiren” kullandiklarim
belirtmektedir.

Bir 6gretim yaklagim: olarak 6grenci merkezli 6gretimi gergeklestirme
durumlan incelendiginde; 6gretmenlerin yanya yakint (% 47.4) “her zaman ve
cogunlukla” bu yaklagim kullandiklan gériilmektedir. Ogretmenlerin yandan fazlas:
ise (% 52.6) bu etkinlikleri “ara sira ve nadiren” kullandiklarint belirttikleri
gorilmektedir.

Ogrencilerin yaptiklar sistematik gézlemlerin kullanldig 6gretim yaklagimini,
ogretmenlerin yaklasik 2/3°1 (% 62.1) tarafindan “ her zaman ve gogunlukla”
kullanilmaktadir. Diger taraftan, bu yaklagim hi¢ kullanmadigim belirten
Ogretmenlerin orami % 15.8 iken, ara sira ve nadiren kullandigim belirtenlerin oram %
21.1°dir.

Fen bilgisi 6gretiminde bir yaklasim olarak internetin kullanim sikligina iligkin
dagilimlar incelendiginde, 68retmenlerin tamamina yakinin (% 97.4 ) hig
kullanmadiin belirttigi gorilmektedir.

Tablo 14°de 6gretmenlerin fen bilgisi 6gretiminde uygulanabilecek cesitli
ogretim yaklagimlarimn kullamm durumlarnnin okullarnn sosyoekonomik diizeylerine
goére dagihmlan verilmektedir.
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Tablo 14. Sosyoekonomik Diizeylere Gore Cesitli Ogretim Yaklagimlanmn

Kullamlma Durumu

Oé,retim vaklagimlan Her zaman | Cogunlukla Arasira Nadiren ti¢ Toplam
Sed F % | f % | f % | f % | f % | f . %
Ust 2 250153 62.5]- -1 12.5]- -
Bilyvitk grup égretimi | Orta 1 16.6 {3 8341 - -1- - 1- - 119 100
Alt - -3 60.0 1 2001 - -1 200
Ust 2 25011 12511 12514 500 |- -
Kugik grup ¢gretimi | Orta 2 33413 300 - -1 16.6 | - - 119 100
Alt - - - I 20.013 60.011 200
. Ust 3 62.5 - - 13 37.5¢- - |- -
Kitap merkezli Orta 2 33413 0.0 |- -1 16.6 | - - 119 100
gretim Alt 2 40002 4001 2004- -]- ;

' Ust 6 75011 125711 12.5¢1- -~ -
Ogretmen merkezli | Orta 3 30.0 2 3341- -1 16.6 | - - 119 100
dpretim Alt 1 20003 6001 200]- -|- .

Ust 2 25004 300 )2 235 1- - |- -
Ogrenci merkezli Orta 1 1662 33442 3341 166 - - 119 100
Ogretim Alt - - |- - 13 60.012 400 | - -
Ust l 12315 62.3 - |2 230~ -
Ogrenci gozlemlenn {Orta |2 33413 30.0 -1 16.6 | - - 119 100
Alt 1 200 - - 11 200 |3 60.0.] - -
Ust - - |- - 125 |- -7 873
Internet kullamim Orta - - - - - .- -le 100 |19 00
Alt - - |- - |- - |- B ’

Tablodaki dagihmlar incelendiginde, iist ve orta sosyoekonomik diizevin
ozelliklerini sergileyen okullarda gorev vapan ¢gretmenlerin buyuk grup 6gretimini
kullanim stkliklannda 6nemli bir farklilagsma gorilmemektedir. Buna gore, her iki
sosyoekonomik diizeyde 6gretmenlerin tamamina vakininin biiyiik grup ¢gretimini
sikhikla kullandig: dikkat ¢ekmektedir. Bununla birlikte, alt sosyoekonomik diizevde
ogretmenlerin % 60’1 bu vaklasimi “cogunlukla” kullandigimi, % 20°si “ara sira”
kullandigim belirtirken, % 20’ si hi¢ kullanmadigim belirtmektedir

Kiiglik grup 6gretimi iist sosyoekonomik diizeyin 6zelliklerini sergileyen
okulda gérev yapan 6gretmenlerin % 37.5’i tarafindan “her zaman ve ¢ogunlukla”
kullanilirken , % 62.5°1 tarafindan “ara sira ve nadiren” kullamldig gériilmektedir. Bu
durum orta sosyoekonomik diizeyde oldukga farklilasmaktadir. Bu diizeyde kugiik
grup ogretimi, 6gretmenlerin % 83.4 “her zaman ve ¢ogunlukla™ kullamlmakta,
grubun sadece % 16.6’s1 tarafindan ise “nadiren” kullanmaktadir. Bu yaklagimin alt
sosyoekonomik diizeydeki kullamm sikligimin olumsuz segeneklere yigilma gosterdigi

gorilmektedir. Bu diizeyde grubun biiyiik cogunlugu (% 80) “ara sira ve nadiren”
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seceneklerinde gorislerini belirtmektedir. Bu vaklagimt hi¢ kullanmadigint belirtenlerin
orani ise % 20°dir.

Kitap merkezli yaklagimn kullanim sikligr orta ve alt sosyoekonomik diizeyde
birbirine olduk¢a yakinken, {ist sosyoekonomik diizevde biraz farklilasmaktadir. Bu
yaklagim * her zéman ve ¢ogunlukla” kullandigim belirten 6gretmenlerin oram orta
sosyoekonomik diizeyde % 83 .4, alt sosyoekonomik diizeyde % 80 iken; iist
sosyoekonomik diizeyde % 62.5’dir. Ote yandan, bu yaklagimu “ara sira ve nadiren”
kullanan 6gretmenlerin oram ise; orta sosyoekonomik diizeyde % 16.6, alt
sosyoekonomik duzeyde % 20 iken Gst sosvoekonomik diizeyde % 37.57e
yikselmektedir.

Ogretmen merkezli yaklagimin kullamm siklig: her ii¢ sosyoekonomik diizeyde
de benzer bir dagilim géstermektedir. Bu vaklagimu her zaman ve ¢ogunlukla
kullandigin: belirten 6gretmenlerin st sosvoekonomik diizeydeki orami % 87, orta
sosyoekonomik diizeydeki oram % 83 .4 ve alt sosvoekonomik diizevdeki oram
% 80°dir. Yine her (i¢ sosvoekonomik diizevde bu vaklasimi “ara sira ve nadiren™
kullanan 6gretmenlerin orani birbirine vakin olup oldukga diisiiktir ( Gst sed: % 12.5.
orta sed: % 16.6 ve alt sed: % 20).

Ogrenci merkezli vaklagimun iist sosvoekonomik diizeyi temsil eden okulda
gorev yapan dgretmenlerin % 87.571 . orta sosvoekonomik diizeyi temsil eden okulda
goOrev yapan dgretmenlerin yarisi tarafindan” her zaman ve ¢ogunlukla™ kullamldig
gorulmektedir. Alt sosyoekonomik diizeyde ise 68retmenlerin tamami bu yaklagimi
“ara sira ve nadiren” kullandiklannt belirttikleri goriiimektedir.

Ogrencilerin yaptiklar sistematik gézlemlerin fen bilgisi 6gretiminde
kullaniima siklig1 sosyoekonomik diizeylere gore incelendiginde; iist ve orta
ogretmenlerin buytk gogunlugunun (% 75; % 83.4) her fen dersinde ve fen derslerinin
¢ogunda bunu kullandiklan gériilmektedir. Alt sosyoekonomik diizey icin ise, bu
oranlarin olumsuz segeneklere dagilim gosterdigi ve % 60 gibi bir oranla hig
kullamlmadig1 goze ¢arpmaktadir.

Internet kullanim konusunda her ii¢ sosyoekonomik diizeyi temsil eden
okullarda gorev yapan &6gretmenlerin verdikleri yanitlarin ayni segenekte yogunlastigt

dikkat gekmektedir. Ust sosyoekonomik diizeyde dgretmenlerin tamamina yakim
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(% 87.3) . orta ve alt sosyoekonomik diizeyde ise. 6@retmenferin tamam fen bilgisi
ogretiminde interneti hi¢ kullanmadiklann belirtmiglerdir.

Fen bilgisi dersinde, 6gretmenlerin butiin simfi bir grup olarak ele ahp 6gretim
yapmast olarak tanimlanan (Burden ve Byrd, 1994:95) biiyiik grup 6gretimini, her ¢
sosyoekonomik diizeyde siklikla kuilandiklarini belirttikleri goriilmektedir.
Uygulanmasinin kolay olusu, zamanlama konusunda 6gretmene 6nemli avantajlar
saglamasi ve simf yonetimi konusunda daha az soruna yol agmasi gibi 6zellikler, bu
yaklagimin 6gretmenlerce tercih edilmesine neden olabilir.

Diger taraftan kiigiik grup 6gretiminin. 6gretmenlerin yaniva vakini tarafindan
siklikla kullaniidigr dikkat ¢gekmektedir. Bu bulgu fen bilgisi 6gretimi agisindan
oldukga o6nelidir. Uygulamada 6grencilerin 6grenme etkiniiklerine aktif olarak
katiimasina ve onlarin kavdettikleri gelisimin kontrol edilmesine vardimci olma gibi
onemli islevleri bulunan kiigtik grup vaklagimimin 6grencilerin ¢aligma motivasyonunu
arttirdigi gorillmektedir. Akran o6gretimi gruplan. isbirlikli 6grenme gruplarn ve
vetenek gruplan gruplama tiirlerinin en bilenenleridir (Burden ve Byrd.1994:95).
Kigiik gruplarla vapilan ¢aligmalar ilkogretim diizevinde verilen her ders i¢in uygun
olup, ozellikle fen bilgisi 6gretiminde yaygin bir sekilde kullamimaktadir. Yapilan
aragtirmalarda kiigiik grup ¢gretiminin. 6grenilen bilgilerin kaliciigint olumlu vonde
etkiledigi goriilmektedir (Simbil. 1995: Moza. 1995). Arastirmaya katilan
dgretmenlerin sadece yariva yakinin bu etkinligi stklikla kullandigim belirtmesi fen
bilgisi 6gretimi agisindan ¢nemli bir eksiklik olarak nitelendirilebilir.

Kitap merkezli 6gretim vaklasimimin kullanim sikligr genel olarak
incelendiginde, 6gretmenlerin yaklagik 3/4°( tarafindan her zaman ve ¢ogunlukla
kullandiklarim belirttikleri gorilmektedir. Bu yaklasim siklikla orta ve alt
sosyoekonomik diizeyi temsil eden okullarda gorevli 6gretmenler tarafindan
kullamimaktadir. Bu bulgu, fen bilgisi 6gretiminde deré kitabt ve diger yardimei basilt
kaynaklarin giiniimiiz kosullarinda siklikla kullanildigim gostermektedir. Bunun en
onemli nedeni, uygulanmakta olan fen bilgisi programinin konu yaklagimum temele
almast ve ders kitaplarimn programda belirlenen igerik ve hedeflerle tutarh olarak
hazirlanip dgretmenin kullanima sunulmasidir. Béylece ders kitaplar gerek sundugu

fen igerigiyle gerekse ornek fen etkinlikleriyle 6gretmeni, fen konularm égrenci
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duzeyine gore belirleme sorumlulugundan kurtarabilecektir. Diger taraftan.
sosyoekonomik diizey ne olursa olsun her 63rencide okulda verilen derslerin kitaplar
bulundugu igin, kitaba dayali 6gretim vaklasimimin siklikla tercih edilmesi dogal
karsilanabilir.

Ogretmeni merkezi alan 6gretim yaklasimimn her (i¢ sosyoekonomik diizeyi
temsil eden okulda gérev yapan ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu tarafindan siklikla
kullamldi1 gorilmektedir. Bu yaklagimin fen bilgisi 6gretiminde, daha ¢ok veni bir
kavramn dgretiminde, yapilacak etkinlikle ilgili agiklamalarda ve konunun
Ozetlenmesinde kullanilmasi uygun gorilebilir. Ancak. 6gretme sorumlulugu tamamen
ogretmende olacag) igin, siuiftaki 6grencilerin her birinin konuyu ne kadar ¢grendigini
ve konu ile ilgili daha nce sahip olunan bilgilerin dogrulugunu belirlemek oldukga
guctiir (Martin, 1997: 191). Avrica. bu vaklasimda 68renci konuyu kavrayacak ve
veterli kalicilikta 6grenecek kadar etkin degildir. Diger taraftan. bu yaklagimn bir
baska siurliligi ise, 6@rencinin dinlevici roliinde olmasi nedeniyle konuyu anlamadan
bellegine alabilecedi ve voklaninca da 6gretmenin aktardidi bigimde
tekrarlayabilecegidir (Turgut ve dig..1997:6.4). Ogrencilerde arastirma. problem
¢ozme ve elestirel diisiinme gibi becerileri bu vaklasimi kullanarak gelistirmek olanakl
goriinmemektedir.

Ogrencilere gerek fen alanini sevdirmek gerekse onlarin diisiinme becerilerini
geligtirmek tizere 6grenci merkezli vaklasimlarin 6nemi her gegen gin daha da 6n
plana ¢ikmaktadir. Kilavuzianmis arastirma ve bulus yoluyla 6gretim modelleri 6grenci
merkezli modeller olarak kabul edilmekte ve yapilandirmaci goriisiin temel
ozellikleriyle tutarlihk gostermektedir. Bu yaklasimn, G¢ farkli sosyoekonomik diizevi
temsil eden okullarda gérev yapan 6gretmenlerin 1/3” 0 tarafindan (% 36.8) sikhkla
kullanilmamasinin nedenleri arasinda, 6grenci merkezli yaklagimlarin kullammi ve
tirleri konusunda 6gretmenlerin gerekli bilgi ve deneyimlerinin olmayist ya da bu
yaklasimlarin uygulamada gretmene daha gok sorumluluk getirecegini diisiinmeleri
gosterilebilir.

Ogrenci gozlemlerine dayalt 6gretim yaklagimu 6zellikle fen bilgisi dgretimi igin
olduk¢a 6nemli bir yaklagimdir. Fen alaninin gézlem lizerine inga edilmis olmas: ve

her bilimsel ¢alismanin go6zlemle basladig dikkate alindiginda, 6grencilerde bu
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becerinin gelisimini destekleven ¢gretim yaklasimlarimn énemi daha da
belirginlesmektedir. Ayrica. 6grencilere fen alanint sevdirmek ve onlara bilgive ulasma
vollarini kavratmak igin gozlem fen dersleri igin vazgegilmez pargasi olmalidir. Bu
arastirmada o@retmenlerin % 62.1 inin 6grenci gozlemlerine dayali yaklagimlan
stkilikla kullanyor olmasi olduk¢a 6nemli bir bulgudur.

Diger taraftan internetin fen bilgisi 6gretiminde kullanilma oram her ii¢
sosyoekonomik diizeyi temsil eden okul igin oldukga dusiiktiir. Birinci elden bilgiye
cok kisa stirede ulasmay1 saglayan internetin iilkemiz kosullarinda OIdukqa yeni olmast
ve heniiz gerekli olan alt yapinin olusturulamamasi nedenivle okullarimizda vaygin
olarak kullamlmadig: bilinen bir ger¢ektir. Fakat, iist sosyoekonomik diizeyi temsil
eden okulun gerek fiziki kosullart gerekse maddi olanaklan bu hizmeti 6grenciye
sunma konusunda oldukga veterlidir. Buna ragmen fen bilgisi 6gretiminde internetin
kullanilmamasi, 6gretmenlerin bu konudaki vetersizliklerinden ya da ¢n yaragilarindan
kavnaklaniyor olabilir.

Tablo 15°de odgretmenlerin egitim araglarimi kullanma durumlarina iliskin

dagilim verilmektedir.

Tablo 15. Ogretmenlerin Egitim Araglarini Kullanma Durumu

Evet Hayir Toplam
Araclar f % | f % | f %
Televizyon 9 47.6 | 10 326 |1y 100
Slayt Projektor Y 47.6 { 10 526 |19 100
Maket 13 78914 211 119 100
Video 9 476 | 10 326119 100
Tevp 7 36.8 | 12 63.2]19 100
Model 19 100 |- - |19 100
Bilgisavar 7 36.8 | 12 63.2119 100
Disk calar 4 211 |15 789119 100
Tepegoz 9 476 | 10 52619 100
Hesap makinesi 11 379018 42.101 19 100
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Fen derslerinin viritilmesinde vardimer olacak egitin{ araglarim kullanma
durumlan incelendiginde: 6gretmenlerin tamaminin (% 100) modelleri ve % 78.9°
unun da maketleri kullandiklan goriilmektedir. Ogretmenlerin % 57.97u hesap
makinesini kullandigint belirtirken; % 47.6°s1 televizyon, slayt projektor, video ve
tepegozi kullandigim belirtmistir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin sadece % 36.8’nin
teyp ve bilgisayari, % 21.1inin ise disk galar1 fen bilgisi 6gretiminde kullandiklarini
belirttikleri goriilmektedir.

Ogretmenlerin ara¢ kullamm: konusundaki goriislerinin gorev yaptiklart

okullann sosyoekonomik diizevlerine gore dagihimi asagida Tablo 16°da verilmektedir.

Tablo 16. Sosvoekonomik Diizevlere Gére Ogretmenlerin Egitim Araglarmi Kullanma

Durumu

Araglar Evet Hayvir Toplam
Sed f Yo f % | f %
Ust 7 87.511 12.5

Televizyon Orta 2 33404 66.6 |19 100
Alt - -5 100
Cst 8 100 | - -

Slayt Projektor Orta ] 16.6 |3 83419 100
All - -3 100
Ust 7 87.501 12.5

Maket Orta 3 83411 16.6 {19 100
Alt 3 60.0 |2 40.0
Ust 7 87511 12.5

Video Ona 2 33.4 (4 66.6 | 19 100
Alt - -5 100
Ust 3 62513 375

Tevp Orta 2 334 |4 66.6 | 19 100
Alt - -15 100
Ust 8 100 | - -

Model Orta 6 100 | - -119 100
Alt 3 100 | - -
Ust 6 75.0 2 25.0

Bilgisavar Orta 1 1665 83419 100
Alt - -15 100
Ust 4 50.0 |4 50.0

Disk ¢alar Orta - -16 100119 100
Alt - -3 100
Ust 8 100 | - -

Tepegoz Orta 1 16.6 | 5 83419 100
Alt - -3 100
Ust 8 100 | - -

Hesap makinesi Orta 1 16.6 |5 83.4(19 100
Alt 2 4003 60.0




Tablo incelendiginde. tist sosyoekonomik diizeyin 6zelliklerini gosteren okulda
goérev yapan ogretmenlerin buyitk ¢ogunlugunun, televizyon (% 87.5), slayt projektor
(% 100), maket (% 87.5) . video (% 87.5), model (% 100), bilgisavar (% 75), tepeg6z
(% 100) ve hesap makinesi (% 100) kullandiklan goriilmektedir. Teyp (% 62.5) ve
disk galarin (% 50) kullanilma durumu ise diger araglara nazaran daha diigtiktur.

Orta sosyoekonomik diizeyin ozelliklerini gosteren okulda gorev yapan
ogretmenlerin buyik ¢ogunlugu, fen bilgisi 6gretiminde sadece maket (% 83.4) ve
modelleri (% 100) kullandiklanini belirtirken. diger araglarin kullamm oranlarnin st
sosyoekonomik diizeyle kiyaslandiginda oldukga disiik oldugu dikkat ¢ekmektedir.

Alt sosyoekonomik diizeyin ozelliklerini gosteren okulda gorev yapan
dgretmenlerin ara¢ kullanimi konusundaki gorusleri incelendiginde. ortaya ¢ikan
durumun orta sosyoekonomik diizevdekine benzer oldugu dikkati ¢ekmektedir.
Ogretmenlerin tamami modelleri ve % 60° 1 da maketleri kullandiklarini belirtmiglerdir.
~ Bununla birlikte: televizyon, slayt projektér. video. bilgisayar. disk ¢alar ve tepegoz
bu sosyoekonomik diizevde hi¢ kullamlmadig gortlmektedir.

Egitim sistemlerinde arag-gereglerin kullanim durumunu etkileven faktorlerden
birisi, okullarin 6gretmenlere sundugu imkanlardir. Okullanin sahip oldugu arag-
geregclerin sayt ve nitelik yoniinden yetersiz olusu. 63retmenlerin bu araglan kullanma
durumunu dogrudan etkileyecektir. Ara¢ kullamimim etkileven bir diger 6nemli faktor
ise. dgretmenlerin bu araglan kullanma bilgileri ve istekleridir. Ogretmenterin
okullarda var olan arag-gerecin nasil kullanilacag: konusunda bilgi sahibi olmamasi ya
da bu araglan kullanma konusunda gosterdikleri isteksizlik arag-gereglerin kullanim
durumunu etkileyecektir.

Fen Bilgisi 6gretiminde modellerin ve maketlerin en ¢ok tercih edilen egitim
araci olmasinin nedeni, bu araglarin 6gretilecek igerigi somut olarak sergilemesi ve
kullamminin oldukga kolay olmasindan kaynaklamyor olabilir. Ayrica, bazt model ve
maketlerin Ders Aletleri Yapim Merkezi tarafindan hazirlanip fen bilgisi 6gretim
programina uygun olarak gelistirilmesi ve bunlann tiim okullara génderilmis olmas: da

bu araglarin tercih edilmesinin bir bagka nedeni olabilir.
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Ikinci sirada en gok kullanlan egitim aract hesap makineleridir. Kullanimimn-
kolay olusu ve maliyetinin diger araglara nazaran ¢ok daha disiik olusu. bu aracin
ogretmenler tarafindan tercih edilme nedenleri olabilir.

Fen bilgisi 6gretiminde bilgisayar, tepegoz. slayt projektér. video ve televizyon
gibi egitim araglarini 6gretmenlerin yaklasik yansimin kullamyor olmasi oldukga dikkat
gekici bir bulgudur. Bu araglann dogru ve yerinde kullanildiklan takdirde 6gretimi
zenginlestirmek, dersi monotonluktan kurtarmak ve fen alaninda yer alan bazi soyut
konulann somutlastinimasina yardimci olmak gibi ¢ok 6nemli islevleri bulunmaktadir.
Ayrica, gidilmesi ve goriilmesi miimkiin olmayan bazi ver va da olavlan simif ortamina
getirmesi. 6@retmenin anlatimini desteklemesi ve zenginlestirmesi . ayrica bilgisayar
gibi kullanict sayisinin her gegen giin katlanarak arttig1 bir aracin fen dgretimi igin de
ogrencilere birinci elden dogru ve veni bilgiler saglamas: hi¢ kuskusuz bu araglarin
ozellikle fen bilgisi 6gretimi igin ne kadar gerekli oldugunu ortaya kovmaktadir.

Teyp ve disk galar gibi araglann ¢ok diisik oranda fen bilgisi 63retiminde
kullanilivor olmas: aslinda sasirtici bir sonug degildir. Betki de bu durumun ¢nemli bir
nedeni, 6gretmenlerin fen bilgisi 6&retiminde bu araglann nasil kullanilacag:
konusunda veterince bilgilerinin olmamasi olabilir. Butiin bir ders bovunca mi voksa
dersin sadece belli agamalarinda m1 kullamlacag. dinlenecek kaset va da cd’lerin nasil
segilecegi. boyle bir ortamda sinif vonetiminin nasil gergeklestirecegi gibi birgok soru
bu araglan kullanmaya karar verirken cevaplanmasi gerekmektedir. Bu bulgu, aslinda
ogretmenlerin bu konuda egitime ihtiya¢ duyduklanim da gostermektedir.

Tablo 17°de 6gretmenlerin fen bilgisi dersi ile ilgili olarak gezi- gézlem

etkinliklerini gergeklestirme durumuna iligkin dagihm verilmektedir.

Tablo 17. Fen Bilgisi Dersi Ile Tlgili Gezi- Gézlem Etkinliklerinin Gergeklestirilme

Durumu %
Heray vda iki kez | Her Donem Hi¢ Toplam
Etkinlik
f % | f % | f Y% | f % | f %
Gezi- Gozlem 10 52611 531 5317 36.8119 100

Yukandaki dagilim incelendiginde, 6gretmenlerin yanidan fazlasimin (% 52.6)

ayda bir kere gezi ve gozlem etkinligi yaptigi goriilmektedir. Tabloda dikkati geken bir



baska bulgu ise, hig segeneginde goérillen yigiimadir. Bu. 6gretmenlerin 1/3” inden
fazlasinin (% 36.8) fen bilgisi dersini iglerken hi¢ gezi-gozlem etkinligi yapmamus
olduklarim géstermektedir. Ovsaki, i¢inde yasadigimiz ¢evreyi tammak ve
anlamlandirmak iizere okul programlarinda yer alan fen derslerinde simf dist etkinlikler
ogretimi destekleyici ve zenginlestirici egitim faaliyetleridir. Simflar ¢ocuklarin fen
bilgisi 6grenebilecegi yerlerd'en sadece bir tanesidir.

Dogal olaylan gézlemleme ve bunun tizerinde ¢aligmak tizere miizeler,
uvgulama bahgeleri, hayvanat bahgeleri. bilim merkezleri, botanik bahgeleri ve parklar
fen bilgilerini teknoloji ve toplumla baglantili olarak disiplinler arasi bir yapida sunan
ve informal fen egitimine olanak saglayan mekanlardir. Bu tiir etkinlikler, fen alanina
yonelik olumlu tutum gelistirme, somut 6grenme yasantilan saglama ve daha 6nce
dgrenilenlerle gergek ortam arasinda bag kurma gibi dnemli amaglara da hizmet
etmektedir (Martin, 1996: 351-352). Bu nedenle. 6gretimi monotonluktan kurtaran ve
birinci elden bilgi saglayan bu etkinliklerin tiim ¢gretmenler tarafindan simf igi
etkinliklere paralel olarak kullamlmas: bir zorunluluk gibi algilanmalidir.

Dagilimlar 6gretmenlerin gorev yaptiklar okullara gére incelendiginde, hig
gezi-gozlem etkinligi yaptirmayan 6gretmenlerin tamamina yakininin alt
sosyoekonomik diizeyi temsil eden okulda gérev vaptiklan goériilmektedir. Gezi
gozlem etkinligini avda bir kez vaptigi belirten 10 6gretmenin 8’1 Ust sosyoekonomik
diizeyi temsil eden okulda gorev yapmaktadirlar. Okulun bulundugu bélgenin
sosvoekonomik diizeyine gore 6gretmenlerin gezi-gozlem etkinliklerini diizenleme
sikliklan degismekte ve bu durum alt sosyoekonomik diizeyin ozelliklerini sergileyen
okulun aleyhine olmaktadir.

Simif gretmenlerinin fen bilgisi dersi 6gretim siireglerinde yasadiklan

sorunlarin giigliik diizeylerine iligkin bulgular Tablo 18’ de verilmektedir.
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Tablo 18. Sinif Ogretmenlerinin Fen Bilgisi Dersinin Ogretiminde Yasadiklarn
Sorunlann Giigliikk Diizeylen

Giigliik Diizevi
Fen Bilgisi Ogretim Siirecinde Bazen yardima | Toplam
Yapilan Etkinlikler Cok zor | Oldukea | Biruz zor | ihtiva¢ Hic zor
zor duymaktayim degil

f % | f % | f % | f % |f % | f %
Fen etkinliklerini ( denevler. gosteriler
vs) vapmak - - i- - |- - {6 316 13 684 (19 100
Denevier va da gosteriler strasimida sinfi
kontrol etmek - - ]- -2 10.5 16 31.6 11 5791 19 100
Osrenilecek va da galigilacak igerige '
dgrencilerin dikkatlerini toplamak ve - - - -11 33 2 105 [ 16 842 | 19 100
motivasvonlarm: saglamak '
Ogrencilerin ten dersi ile ilgili on
bilgjlerini tespit ctmek - -- -] - B 211 {15 789 19 100
Tim Sgrencilerin fen dersine katthimim )
saglamak - .- -1 $31 3 158 |15 789 19 100
Uvgun bilimsel vontemler kullanarak .
ten etkinliklerinde olugan sorgulama - - |- - - - F 26.4 4 73.71 19 100
stirecine rehberlik atmek
Ogrencilerin fen konularm ogrenirken
onlarm 8grenmelerint kolaylagtiracak 1 539- - |2 105]6 316 10 52641 19 100
uvgun teknolojik aragtan kullanmak
Fen ekinliklert sirasmnda gerekli olan
ofivenlik Snlemlerini almak - - - -1 1 331 o Jle |12 632] 19 100

Tablo 18 incelendiginde, ¢aligma kiimesinde bulunan ¢gretmenlerin % 68.4° i
“fen bilgisi etkinliklerini gerceklestirme™ konusunda hicbir zorluk yasamadiklarini
belirtirken . % 31.6"1 da bazen yardima ihtiya¢ duvduklarim belirtmislerdir.

“Deney ya da gosteri sirasinda sinifi kontrol etme” konusunda 6gretmenlerin
%% 57.9” unun hig bir giglikle karsilasmadigini . ® 42.17 inin ise bu konuda az da olsa
bir giiglitk yasadigim belirttikleri goriilmektedir.

Ogretmenlerin gogunlugu, “cahgtlacak igerige dgrencilerin dikkatlerinin
yonlendirilmesi ve motivasyonlarinin saglanmasi™ (% 84.2), “fen dersi ile ilgili 6n
bilgilerin tespit edilmesi ve derse katilimun saglanmasi” (% 78.9) ile “fen derslerinde
olusan sorgulama siirecine rehberlik etme” (% 73.7) konularinda bir gii¢lik
yasamadigin belirttikleri gorilmektedir.

Bununla birlikte, “fen 6gretiminde uygun teknolojik arag- gerecin kullanimi”
konusunda 6gretmenlerin sadece yaklagik 1/2’sinin (% 52.6) herhangi bir gti¢litk
yasamadidim belirttidi, yartya yakminin da (% 47.4) bu konuda zorlandigim ve bazen
yardima ihtiya¢ duydugunu belirttigi dikkat ¢ekmektedir.

“Etkinlikler yapihirken uygun giivenlik 6nlemlerini alma” konusunda ise,

ogretmenlerin yaklagik 1/3’niin (% 36.9) az da olsa bir giiglitkk yasadiklar
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gorilmektedir. Grubun % 63.2sinin ise bu konuda hi¢ zorlanmadiklarim belirttikleri
dikkat ¢ekmektedir.
Tablo 19°da sosvoekonomik diizevlere gore 6gretmenlerin fen bilgisi dersinin

Ogretiminde vasadiklan sorunlarin giicliik diizeylerine iliskin dagihimlar verilmektedir.

Tablo 19. Sosyoekonomik Diizeylere Gore Simif Ogretmenlerinin Fen Bilgisi Dersinin
Ogretiminde Yasadiklar1 Sorunlann Guglitk Diizeyleri

Gilglilkk Diizeyi
Fen dgretim silrecinde Bazen yardma Toplam
yapilan etkinlikler Cok zor Oldukca | Biraz zor | ihtivae Hig zor
zor | duymaktayim desil

Sed f % | f % | f % | f Y% f % | f %
Ust - -- -1~ -l 2 250 |o 75.0

Madde 1 Ornta - -1- -1- - 1 16.6 5 R34 19 100
Alt - -1 - -]- - 3 60.0 - 40.0
Ust - -1- -1 - - z 250 6 750

Madde 2 Orta - - - -1 166 3 500 (2 33411 100
Alt . -1 - -1 20.0 1 20.0 3 6.0
[§ - - |- -1- - 1 12.5 7 375

Madde 3 Ona - -1- -1 166} - - 13 834119 100
Alt - - |- - - - 1 20.0 4 80.0
[ - - |- -1- - 1 128 |7 875

Madde 4 Onta - - l- -] - -1 2 33.4 4 66.6 | 19 100
Alt - - |- - - - 1 20.0 4 S0.0
s - - |- .- - 1 12.5 7 %7.8

NMadde 3 Orta - - - -1 16.6 - - S R34 119 100
Alt - - - - |- -2 40.0 |3 60.0)
Cst - - |- - - - - 48 100

\adde 6 Ona - - - -1 - 2 334 + 06.6 | 19 100
Alt - - |- - - - 3 64.0 M 40.0
[ - - - .- - 3 25.0 6 75.0

Madde 7 Orta - - 1= -1 166 = 334 (3 0.0 119 100
Alt 1 20.0] - -1 20.0 S 40.0 1 20.0
Ca - - - -1l 12.3 1 12.5 o 30

Madde 8 Ona - -1~ -1- -1 2 334 |4 66.6 | 19 100
Alt - -] - -~ -1 3 60.0 2 40.0

Tablo incelendiginde “fen bilgisi etkinliklerini yapma™ (Mad: 1) konusunda
Ogretmen goruslerinde sosyoekonomik diizeylere gore bir farkhlasma s6z konusudur.
Ust sosyoekonomik diizeyi temsil eden okulda gérev yapan 6gretmenlerin % 7571,
orta sosyoekonomik diizeyi temsil eden okulda gérev yapan 6gretmenlerin % 83.4’0
bu konuda bir sorun yasamadiklarim belirtirken, alt sosyoekonomik diizeyi temsil eden
okullarda gorev yapan 6gretmenlerin sadece % 40’min bu konuda bir problem
yasamadtklan goriilmektedir.

“Deneyler ve gosteriler sirasinda sinif kontrol etme” (Mad:2) konusunda daha

¢ok orta sosyoekonomik diizeyi temsil eden okulun &gretmenlerinin (% 66.6) vardima
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ihtiyag duvduklan goérilmektedir. Bu oran alt sosyoekonomik diizey igin %o 40 ve iist
sosyoekonomik diizey i¢in ise % 25°dir.

“Qgrencilerin dikkatlerini toplamak ve motivasyonlarim saglamak (Mad: 3)”.
konusunda 6gretmen gortsleri arasinda sosyoekonomik diizeylere gore 6nemli
tarklilagsma gorilmemektedir. Her {i¢ sosyoekonomik diizeyde de dgretmenlerin
¢ogunlugu (list sed: % 87.5; orta sed: % 83.4: alt sed: % 80) bu konuda hi¢ sorun
vasamadigim belirtmektedir.

“Ogrencileﬁn ten dersi ile ilgili 6n bilgilerini tespit etmek” (Mad:4) konusunda
iist ve alt sosyoekonomik diizevin dzelliklerini sergileven okullarda gorev yapan
ogretmenlerin goriiglerinin birbirine olduk¢a vakin oldugu gériilmektedir. Ust
sosyoekonomik diizeyde dgretmenlerin % 87.571. alt sosyoekonomik diizevde ise
ogretmenlerin % 80°i bu konuda hi¢ zorlanmadiklarini belirttikleri gériilmektedir. Bu
ragmen, orta sosyoekonomik diizevde bu konuda hi¢ zorlanmadigim belirten
ogretmenlerin oranimn %o 66.6 lara distiigi gorilmektedir.

Ust ve orta sosvoekonomik diizevin ¢zelliklerini sergileyen okullarda gérev
vapan ¢gretmenlerin ¢ogunlugu (% 87.5; % 83.4), alt sosyoekonomik diizevde ise
ogretmenlerin % 6071 ™ tiim ogrencilerin fen dersine katilimini saglama” (Mad:5)
konusunda hi¢ zorlanmadiklarim belirttikleri gorilmektedir. Bununia birlikte, bu
konuda bazen vardima ihtiva¢ duydugunu belirten 63retmenlerin alt sosvoekonomik
diizeydeki oram % 40’lara kadar yiikselmektedir.

“Uygun bilimsel vontemler kullanarak. fen etkinliklerinde olusan sorgulama
surecine rehberlik etme”(Mad:6) konusunda 68retmenlerin gérislerinde farklilagsmalar
oldugu dikkat ¢ekmektedir. Ust sosyoekonomik diizevin 6zelliklerini sergileyen
okulda gorev yapan 6gretmenlerin tamamu bu konuda bir sorun yasamadigin
belirtirken, orta sosyoekonomik diizeyde bu oran % 66.6’ya ve alt sosyoekonomik
diizeyde de % 40’lara kadar diismektedir. Bu konuda sorun yasadigim belirten
ogretmenlerin ¢ogunlugu alt sosyoekonomik diizeyi temsil eden okulda gorev yapan
dgretmenlerdir.

“Ogrencilerin fen konularim égrenirken onlarin 6grenmelerini kolaylastiracak
uygun teknolojik araglan kullanma konusu™ da (Mad: 7) tipki bu araglarin se¢iminde

goriilen dagilima (Tablo 14) benzer bir dagilim gostermektedir. Ust sosyoekonomik



119

diizey igin dgretmenlerin % 7571 bu konuda hig sorun vasamasdiklarim belirtirken. bu
oranin orta sosyoekonomik diizevde % 50’lere dustugii gorilmektedir. Alt
sosyoekonomik diizey de ise bu oran sadece % 20°dir.

“Fen etkinlikleri sirasinda gerekli olan giivenlik dnlemlerini alma” ( Mad:8)
konusundaki dagilimlar incelendiginde, st sosyoekonomik diizeyde 6gretmenlerin %
75’1 . orta sosyoekonomik diizeyde 6gretmenlerin % 66.6’s1 ve alt sosyoekonomik
diizeyde 6gretmenlerin sadece % 40’1 bu konuda hi¢ sorun yagamadiklarim
belirtmislerdir. Boylece bu konuda. st ve orta sosyoekonomik diizeyde 6gretmen
gorisleri arasinda onemli bir farklilik g6ze ¢arpmaz iken, alt sosyoekonomik diizeyde
ogretmen goriisleri diger iki diizeye gore 6nemli dl¢tide farklilagmaktadr.

Tablo 18 ve 19°daki sonuglara gore. fen bilgisi dersinin 6gretim strecinde
vaganan sorunlarin gii¢litk diizevleri oldukg¢a dikkat ¢ekicidir. Simf ortaminda ten
etkinliklerini segme konusu ogretmenlerin sadece /371 igin bir sorun varatirken. bu
orani daha ¢ok alt sosvoekonomik diizeyi temsil eden okulda gérev vapan
ogretmenlerin olusturdugu gorilmektedir. Tablo 11 ve 12°de fen etkinliklerinin segimi
konusunda 6gretmenlerin vanyva vakininin sorun yasadigi ve bunlann daha ¢ok alt
sosvoekonomik diizeyi temsil eden okulda gorev vaptikian dikkate alindiginda . bu
etkinligin hem planlama hem de uygulama asamasinda daha ¢ok alt sosyoekonomik
diizevin temsil eden okulun dgretmenleri igin bir sorun olusturdugu agik¢a
gorilmektedir. Bu diizevde gorev yapan ogretmenlerin 6gretim tecriibelerinin diger
diizevlerde gorev yapan 6gretmenlere gore daha az olmasi ve her ii¢ sosyoekonomik
diizeyde gorev yapan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun fen alam ile ilgili gerek lisans
ogrenimleri sirasinda gerekse hizmet i¢i egitim yoluyla bir egitim almamig olmalari bu
konuda yasanan sikintilarin nedenleri olarak kabul edilebilir.

Deneyler sirasinda sinifi kontrole etme konusunda 6gretmenlerin yariya yakini
biraz zorlandiklarim belirtmekte ve bu grubun 6nemli bir béliimiini orta
sosyoekonomik diizeyde gorev yapan dgretmenler olusturmaktadir. Diger taraftan alt
sosyoekonomik diizeyde gérev yapan Ggretmenlerin yartya yakini igin de bu konu
sorun yaratmaktadir. Orta ve alt sosyoekonomik diizeyi temsil eden okullarda
simflarin kalabalik olmast ve fen laboratuvarlanimin ise oldukga yetersiz olusu fen

etkinliklerini simfta yapma zorunlulugunu beraberinde getirmektedir. Bu durum dogal
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olarak sinif yonetimi konusunda 63retmenlerin sorun vasamatarina neden olacaktir.
Diger taraftan etkinlik segiminde vapilan hatalar bu konuda yasanan sikintilarimin bir
diger nedeni olabilir. Tablo 10 ve 11'de gretmenlerin yaniya vakinin etkinlik
seciminde sorun vasadigint belirtmesi hatali segimlerin yapilabilecegini
digiindirmektedir. Ogrencinin yagina, ilgisine ve gelisim diizeyine uygun olmayan va
da etkinligin gerceklestirilmesi konusunda yapilan hatalar da simifi kontrol etmeyi
guglestirebilecektir.

Uygun bilimsel yontemler kullanarak, fen etkinliklerinde olugan sorgulama
surecine rehberlik etme konusunda en gok alt sosyoekonomik duzeyi temsil éden
okulda gorev yapan ¢gretmenlerin (% 60) biraz sorun yasadidi, bunu orta
sosyoekonomik duizeyi temsil eden okulda gorev vapan 6gretmenler (% 33.4)
izlemektedir. Martin’ in de belirttigi gibi .iyi bir fen 6gretmeni, ¢ocuklara anlamh ve
ilging gelen olaylar hakkinda soru sormalarin. bilimsel stregleri kullanarak bu sorular
i¢in uygun yontemin belirlenmesini ve dnceki bilgilerle. agiklama ya da tahmin
glicitvle 6grencinin ulastigr sonucun gegerliligini test etmesini tesvik eder (1997:464).
Biitlin bu davranslar 6gretmenin rehberligi kapsamindadir. Arastirma siirecine
rehberlik yapma deneyim ve uzmanhk gerektiren bir konudur. Alt sosvoekonomik
diuzevde 6gretmenlerin meslekteki kidemleri diger okullara nazaran daha azdir.
Tecriibe eksikligi bu 6gretmenlerin vasadigi sorunlarin bir nedeni olabilir.

Ogretmenlerin teknolojik araglarin kullammi konusunda vasadiklan sorunlar
oldukga bilinen sorunlardir. Teknik arag- gereglerin siirekli degisip ve gelistigi bir
¢agda, 6gretmenlerin bunlari kullanma konusunda sorun yasamalan olagan
kargilanabilir. Cahgilan okulun arag¢ gere¢ durumu ile égretmenlerin istedikleri anda bu
araglara ulagma durumlan araglan kullanabilme becerisini etkileyecektir. Ozellikle alt
ve daha sonra da orta sosyoekonomik diizeyde gérev yapan ¢gretmenlerin bu konuda
biraz sorun yasamasi, yukarida belirlenen nedenlerden kaynaklamyor olabilir.

Calisma kiimesinde yer alan 6gretmenlerin yaklasik 1/3{iniin etkinlikler
sirasinda gerekli olan giivenlik dnlemlerini alma konusunda bir giigliik yasiyor olmalan
oldukga 6nemli bir bulgudur. Bu konuda en ¢ok alt sed’deki 6gretmenlerin
zorlandiklan dikkat ¢ekmektedir. Diger iki grupta 6gretmenlerin alt sed’dekilere

nazaran daha tecriibeli olmalari, bu konuda etkili stratejiler gelistirmis olduklarim



disundirmekte ve gerek vetistikleri kavnaklar gerekse hizmetigi egitime katilma
oranlart bu konudaki tecriibe eksikliginin giderilemedigini kamtlamaktadir.
Tablo 20’de 6gretmenlerin fen bilgisi dersindeki akademik basariy1 belirlemek

icin tercih ettikleri 6l¢me tekniklerine iligkin dagilimlar verilmektedir.

Tablo 20. Fen Bilgisi Dersi I¢in Uygulanabilecek Olgme Tekniklerinin Kullaniima

Durumu
Her zaman Genellikle Ara sira Hicbir Toplam

) zaman

Olg¢me teknikleri f % | f % | f % | f % | f %
Yazili voklama 7 368 18 42.1 | 4 2L - -1 19100
Soz1u sinav ) 3le | 12 632 {1 331 - -1 100
Testler bl 421 |' 8 2.0 ] 3 138 | - -1 19 100
Birevsel projeler 2 10.3 |3 138 1 10 326 | 4 210119 100
Grup projeleri 3 158 | 3 138 1 7 68 | o Mol 19 1o
Ogretmen gozlemleri 7 368 | 1 3303 26316 3619 qw

Olgme tekniklerinin kullamima sikliklart incelendiginde, 6gretmenlerin %o
36.8’inin her zaman ve % 42.1’inin genellikle ve % 21.12inin de ara sira vazih sinav
teknigini kullandiklanin belirttikleri gérilmektedir.

S6zIi sinavlann dgretmenlerin % 31.67s1 tarafindan her zaman ve % 63.2’si
tarafindan genellikle kullanildig1 goriimektedir. Bu 6lgme teknigini ara sira
kullandigini belirten 6gretmenierin oram ise sadece % 5.3 tiir.

Test teknigi de yazili ve sozli sinav tekniklerinde oldugu gibi fen bilgisi
dersindeki basarty: belirlemek tzere siklikla kullanilan bagka bir tekniktir. Coktan
segmeli, dogru yanlis, eslestirme ve bosluk doldurma gibi birgok ¢esidi bulunan testler,
ogretmenlerin % 84.2’si tarafindan “her zaman ve genellikle” kullamlirken, grubun
sadece % 15.8°1 tarafindan ara sira kullamildig gérﬁlmekte&ir.

Bireysel ve grup projelerinin 6gretmenler tarafindan 6l¢gme amagh kullamima
durumu diger 6l¢me tekniklerine gore oldukea farkli bir gériiniim sergilemektedir.
Buna gore, bireysel proje teknigini “her zaman ve genellikle” kullandigim belirten
ogretmenlerin oram % 26.3’tir. Bununla birlikte, bu teknigi “ara sira ve nadiren”

kullandigim belirten 6gretmenlerin oram % 73.7°dir.
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Grup projesi tekniginin kullamm durumuna iliskin dagihm incelendiginde.bu
teknigi her zaman ve genellikle kullandiginm belirten 63retmenlerin oramnin % 31.6.
ara sira ve nadiren kullandigini belirtenlerin orammn ise % 68.4 oldugu gortilmektedir

Yine 6gretmenlerin kendi gozlemlerini 6grencilerin fen basarisim 6lgmede
dikkate alma oranlan incelendiginde, grubun % 42.1’inin bunu “her zaman ve
genellikle” yaptiklarim belirttikleri gorilmektedir. Diger taraftan, grubun 1/3iiniin bu
6lgme teknigini hi¢ kullanmadiklarint belirtikleri dikkat gekmektedir.

Tablo 21°de fen bilgisi dersinde uygulanabilecek 6lgme tekniklerinin kullamima

sikliklaninin sosyoekonomik diizeylere gére dagilimlan verilmektedir.

Tablo 21. Sosyoekonomik Diizeylere Gore Fen Bilgisi Dersi Igin Uygulanabilecek
Olgme Tekniklerinin Kullaniima Durumu

Kullamm Sikhg
Ol¢me Teknikleri Toplam
Her zaman | Genellikle Ara sira | Hig¢bir zaman
Sed |f Y% | f % |f % | f % | f %
Ust |3 375104 00101 123 |- -
Yazili voklama Orta |3 30.02 3341 16.6 | - - |19 100
) Alt 1 20012 4002 40.0 - -
Ust {2 230106 T30 - - -
Sozli sinav Orta |3 30,013 0.0 - - |- - |1 100
Alt |1 2003 ou.0 |1 2001 - -
Ust |4 3004 300 - =< 5
Testler Orta |3 30.012 33441 16.6 | - - 41y 100
Alt 1 2002 46.0 {2 400 { - -
Ust |2 23001 125]3 623)- -
Birevsel projeler Orta |- 2 3343 30.0(1 166 |19 100
Alt - - - -2 40013 60.0
Ust |3 37513 3732 250}~ -
Grup projeleri Orta |- - - -4 66.6(2 33419 100
Alt - - |- -1 200 {4 80.0
Opretmen gozlemleri | Ust |3 62511 12.5)2 2501 - -
Orta |! 16.61- -2 33413 300 |19 100
Alt 1 20.0 | - -1 20013 60.0

Tablo 21°de gorildugii gibi, 68retmenlerin yazili sinaviar kullanma sikliklar
sosyoekonomik diizeylere gére farklilik gostermektedir. Ust sosyoekonomik diizeyde
ogretmenlerin % 87.5%i, orta sosyoekonomik diizeyde 6gretmenlerin % 83.4’11 ve alt
sosyoekonomik diizeyde de 6gretmenlerin sadece % 60’1 yazili sinavlari “her zaman
ve genellikle” diizeyinde kullandiklarim belirttikleri gorulmektedir. Bununla birlikte,
bu etkinligi alt sosyoekonomik diizeyde ara sira kullandigint belirten 63retmenlerin

oraninin % 40 oldugu dikkat ¢ekmektedir.



Sézlii sinavlarin kullamm sikliklannin sosyoekonomik diizevlere gore benzer
bir dagilim gosterdigi gorilmektedir. Her ii¢ sosvoekonomik diizeyde de
ogretmenlerin ¢ogunlugu (st sed: % 100; orta sed: 100; alt sed: 80) sozlii sinavlan
“her zaman ve genellikle” kullandiklarint belirtmektedir.

Testlerin 6gretmenler tarafindan kullamilma durumu st ve orta
sosyoekonomik diizeylerde benzer bir yapi sergilerken, alt sosyoekonomik diizeyde
biraz farklilasmaktadir. Ust ve orta sosyoekonomik diizeylerde 6gretmenlerin biiviik
cogunlugu (% 100; % 83.4) bu teknigi “her zaman ve genellikle” kullandigim
belirtirken, alt sosyoekonomik diizeyde bu oran % 60’lara kadar diismektedir. Diger
taraftan, alt sosyoekonomik diizeyde test teknidini “ara sira” kullandigim belirtenlerin
orani ise % 407tir.

Bir bagka ol¢me teknidi olan bireysel projelerin {ist ve orta sosyoekonomik
diizevler i¢in kullanim oranlariin birbirine benzer oldugu dikkat ¢ekmektedir. Buna
gOre her zaman ve ara sira segeneklerinde iist sosvoekonomik diizeydeki oran 37.5.
ara sira segenegindeki oran ise % 62.5 iken: orta sosvoekonomik diizeyde genellikle
seceneginde % 33.4. ara sira segeneginde % 30°dir. Alt sosvoekonomik diizevde ise.
dgretmenlerin % 40’1 ara sira ve % 60°1 da higbir zaman segeneginde goruslerini
belirttikleri goriilmektedir.

Grup projelerinin kullamim sikliklan sosvoekonomik diizeyler gore oldukg¢a
farkhlasmaktadir. Buna gore, (st sosvoekonomik diizeyde 6@retmenlerin % 7571 her
zaman ve genellikle bu teknigi kullandiklarim belirtirken, orta ve alt sosyoekonomik
diizeylerde dgretmenlerin bu iki segenekte goriy belirtmedigi gorilmektedir. Orta
sosyoekonomik diizeyde ogretmen goruslerinin dagilimi % 66.6 ile “ara sira” ve
% 33.4 ile “hi¢” segeneginde yogunlagsmaktadir. Alt sosyoekonomik diizeyde ise;
ogretmenlerin % 20’sinin ara sira bu teknigi kullandigim belirtirken, % 80 gibi bir
cogunlugun grup projelerini higbir zaman kullanmadiklarim belirttikleri dikkat
¢ekmektedir.

Ogretmenlerin sinif iginde yapmug olduklan gézlemlerin kullanim durumu ile
ilgili dagihmlarin sosyoekonomik diizeylere gore farklilagtigy goriilmektedir. Ust
sosyoekonomik diizeyin dzelliklerini sergileyen okulda gorev yapan 6gretmenlerin %

% 75’1 gozlemlerini “her zaman ve genellikle” kullandiklanm belirtirken, orta
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sosyoekonomik diizeyde 6gretmenlerin % 16.67s1 ve alt sosyoekonomik diizeyde ise
ogretmenlerin % 20’si bu teknigi her zaman kullandiklarim belirttikleri goriilmektedir.
Diger taraftan, gozlem teknigini fen bagarisini belirlemede “hi¢” kullanmadigim
belirten 6gretmenlerin orani orta sosyvoekonomik diizevde % 50, alt sosyoekonomik
diizeyde ise % 60’ dir.

Bir 6gretim stirecinin 6nemli bir pargasi olan 6lgme ve degerlendirme
¢aliymalannin temel amaci, gocugun ne bildigini ve nasil dasiindGgina en tyi sekilde
ortaya kovmaktir. Oysaki, geleneksel 6lgme teknikleri olarak bilinen yazili, sézli ve
test tipi sinavlarla bunu tam olarak gerceklestirmek olanakli gériinmemektedir. Bu
teknikleri kullanarak, 6grencilerin belli bir konuyu ne kadar dgrendigini, nasil bir
dugiinme sistemi gelistirdiklerini ve ger¢ek performanslarinin ne oldugunu tam ve
dogru bi¢imde ortaya kovmak oldukea gigtiir (Martin, 1997: 256).

Proje teknigi ve 6gretmenlerin sinif iginde yaptiklar gézlemler ¢grencilerin
gergek performanslarini belirlemek tzere kullanilabilecek 6nemli 6lgme teknikleridir.
Ogretmenlerin simf i¢inde vaptiklan informal va da formal gézlemler (dersi islerken ve
ogrenciler birlikte ya da tek tek bir etkinlikle ugrasirken), ¢ocugun gergek basarisinin
ortaya ¢ikariimasi: konusunda égretmenlere 6nemli ipuglan saglavacaktir. Informal
g6zlemler ¢ocugun ne yaptig: konusunda 6gretmene genel bir fikir verirken, formal
gozlemler hedeflenen davramslarn bir listesi olusturularak 6grencide hangi
davramslarin ne diizeyde olustugunu belirleme olanag: tammaktadir (Martin, 1997:
259). Proje gahigmalan da, diisiinme becerilerinin gelistirilmesi ve orijinal Griinlerin
olusturulabilmesi i¢in ¢agdas fen 6gretiminin vazgecilmez bir pargas: olmalidir. Her
iki teknigin, daha ¢ok orta ve alt sosyoekonomik diizeylerde ara sira kullaniimasi va da
hi¢ kullanlmamasinin bir nedeni, 6gretmenlerin bu tekniklerin kullamim konusundaki
bilgi eksiklikleri olabilir. Ayrica, her iki diizeyi temsil eden okullarda simiflarin
kalabalik olmas: da bu tekniklerin kullamimini engelleyen bir faktor olarak kabul
edilebilir.

Bu tekniklerle birlikte, 6grencilerin fen bagarilarimi dogru olarak ortaya
koyabilmek tlizere kullanilabilecek bazi alternatif 6lgme teknikleri de bulunmaktadir.
Bunlardan yaygin olarak bilinen 6lgme teknigi, 6grenci portfoyleridir. Portfoyler

ogrencilerin herhangi bir ders i¢in bir donem ya da yil boyunca gergeklestirdikleri
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caligmalarin 6rneklerinin bulundugu. onlanin gérus ve elestirilerinin yer aldid: kisisel
dosyadir. Martin’e gore porttoyler 6grencinin biitiin bir il bovunca géstermis oldugu
gelisme hakkinda 6gretmene dnemli bilgiler saglamaktadir. Ayrica, alt dizevdeki
bilgiler1 yoklayan ve olgusal 6grenmeyi 6lgen test tiiriindeki sinavlann tersine,
portfoyler grencinin biitiin anlayislanim ortaya koyabilecek bilgiler saglamaktadir.
Portfoyler yoluyla, 6grencinin bilgi diizeyi, aragtirma ve bilimsel siireg becerileri kadar,
tutumlan, ilgileri, fikirleri, 6grenme stilleri ve biligsel gelisim gibi ¢ocugun biitiin
gelisimi hakkinda bir ¢er¢eve sunar (1997:271-72)

Fen basanisim 6l¢gmede kullamlabilecek bir diger teknik ise goruigme teknigidir.
Gortigmeler, sozlli sinav mantifindan tamamen uzak, ¢grencinin nasil diisiindigini
ortaya kovmaya yarayan bir teknik olarak kullanilmaktadir. A¢tk uglu ya da van
yapilandirilmus sekillerivle gérismelerin en temel amaci. dgrencilerin dogru va da
vanhs olduklann belirlemek degil, diisiinme bi¢imlerini ortaya ¢ikarmaktir (Martin,
1997:270).

Dergiler de fen bilgisi dersindeki basarivt dlgmede kullanilan 6lgme
tekniklerindendir. Cocuklann hazirladig: fen dergilerinde. kendi gelistirdikleri
etkinlikler. deneyler,sorduklar: sorular. bunlar iliskin bulduklan yamtlar. kendi
duygulan ve kendi elestiriler: hakkinda bir ¢ok bilgi bulunabilir. Cocuklarin hazirladigi
fen dergileri yoluyla, 6gretmen 68renci arasinda bir divalog olusacak ve bovlece
dgretmen gocuklarin diinyalarina girebilecektir. Ogrencilerin vazdiklan vazilann ve
olusturduklar metinlerin 6gretmenler tarafindan dizenli olarak okunmasi ve
geribildirimlerin verilmesi, ¢ocugun bilgiyi anlaml bir seklide yapilandirmasina olanak
tantyacaktir (Martin, 1997: 271).

Cocuklarin 6grendiklerini daha gtivenilir ve daha rahat bir sekilde
gostermelerine olanak taniyan bir diger 6lgme teknigi ise kavram haritalandir. Kavram
haritalan sadece 6lgme amaciyla degil, aym zamanda 6gretim siirecinin planlama ve
uygulama agsamalarinda da kullaniimaktadir. Bu teknik 6lgme amaciyla kullanildiginda,
6grenciden Uzerinde g¢aligilan konunun anahtar kavraminin diger kavramlar ve
konularla iliskisini gosteren bir harita olusturmas: beklenmektedir. Boylece, 63retmen

gocugun hazirladig: bu haritay: inceleyerek onun 6grendikleri hakkinda daha derin bir
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anlayiy gelistirebilecek ve ogrenilenleri daha dogru olarak degérlendirebilecektir
(Martin, 1997: 402).
Tablo 22°de 6gretmenlerin fen bilgisi dersinde verdikleri ev ddevi tiirlerim

kullanma sikliklarim gosteren dagilimlar verilmektedir.

Tablo 22. Ev Odevi Tirlerinin Kullanim Durumu

Her giin | Her hafta| Heray Her dénem Hig Toplam

Ev 6devi tiirleri '

f % |f % | f % | f Y% | f Y% i f Yo
Yazili 6dev 14 736 |3 1381 331 33 |- - 119 100
Okuma 6devi 18 947 |1 3.3]- - |- - |- - [ 19 100
Gozlem vapma 3 138 |8 42,117 081 33 1- - |19 100
Proje hazirlama - - 13 138111 9|3 263 |- - {1y 100
Denev vapma 7 368 |7 3083 13812 10.3 |- =119 100
Problem ¢6zme 15 789 §- -1 3|3 138 |- - 119 100

Fen bilgisi dersinde 63retmenlerin tercih ettiklen odev tiirleri incelendidinde .
vazma gerektiren 0devlerin, grubun % 73.6’s1 tarafindan “her giin” ve % 15.8’i
tarafindan “her hafta” verildigi gorilmektedir.

Tablo incelendiginde, okuma &devlerinin fen bilgisi dersinde en ¢ok tercih
edilen ddev tari oldugu dikkat gekmektedir. Ogretmenlerin tamamina yakini (% 94.7)
“her giin”, % 5.3’ ise “her hafta” bu tur ddevler verdiklerini belirttikleri
gorilmektedir.

Gozlem yapma ile ilgili 6dev verme siklid1 incelendiginde ise, 6gretmenlerin %
15.871 “her giin”, % 42.1°1 “her hafta”, % 36.8" i de “her ay” bu ¢dev tlriini tercih

etmektedirler.

Ogretmenlerin % 15.8°1 “her hafta”, % 57.9’u “her ay” ve % 26.3°0 de “her
donem” proje hazirlama 6devi verdiklerini belirttikleri gériilmektedir.

Ogretmenlerin deney yapma 6devi verme sikliklan incelendiginde, % 36.8” inin
“her giin”, % 36.8” inin “her hafta” ve % 15.8’inin de “her ay” bu 6dev tlirtini

kullandiklanm belirttikleri goriilmektedir.



Problem ¢ozme tirindeki 6devler fen bilgisi dersinde 6gretmenlerin gok tercih
ettigi odev tiirlerinden biridir. Ogretmenlerin % 78.97u bu ddev tiiriinii “her giin”
verdigini belirtirken, %15.8’1 “her ay” bu tlre 6rnek olacak ddevler verdiklerini
belirttikleri goriilmektedir.

Tablo 23°de ev 6devi tirlerinin kullamm siklilanimin 6gretmenlerin gorev

vaptiklan okullarin sosvoekonomik diizeylerine gére dagiimlan verilmektedir.

Tablo 23. Sosvoekonomik Diizeylere Gore Ev Odevi Tiirlerinin Kullanim Durumu

Kullanim Sikhig
Ev ddevi tiirleri Toplam
Her giin | Her hafta [ Heray Her Donem Hig

Sed f % | f % | f % | f % | f % | f %
Ust 7 87.3 |- -1 12.3 |- - - -

Yazili odev Ora 4 66.6 |2 354 - - - - - -1 19 100
Alt 3 60.0 |1 200 |- -1 200 - -
(st 8 100 |- - - .- - - .

Okuma 6devi Orta 6 100 |- - - - - - - - 119 100
Alt 4 800 |1 20.0 |- - |- - 0. o
Ust ] 123 16 TS0 12.3 ]- - - =

Gozlemyapma | Orta R 334 - - |3 0.0 |1 16.6 |- - 119 100
Alt - - 12 0.0 13 60.0 | - - f- -
Ust - - 41 12317 87.3 |- - f- -

Proje hazirlama | Orta - -2 33413 300 {1 16.6 |- -1 19 100
Alt - ~ s - 11 200 14 0.0 |- -
Ust 2 250 (3 023 |1 12.5 |- - - -

Deneyv vapma Orta 3 30.0 |2 334 (- -1 16.6 | - -119 100
Alt 2 40.0 |- - 12 400 |1 200 |- -
Ust 8 0o |- - |- = /i NE -

Problem ¢6zme | Orta 3 834 |- - |- -1 16.61 - -1 19 100
Alt 2 40.0 |- -1 200 |2 40.0 |- -

Tablo 23 incelendiginde, yazilt ve okuma turiindeki ddevlerin verilis
sikliklarinin sosyoekonomik diizeylere gore ¢ok fazla farklilik gostermedigi
goriilmektedir. Yazih tiredeki devler, st sosyoekonomik diizeyde 6gretmenlerin
% 87.5°1, orta sosyoekonomik diizeyde 6gretmenlerin tamam ve alt sosyoekonomik
diizeyde de dgretmenlerin % 80’1 tarafindan “her giin ve hér hafta” sureyle tercih
edilmektedir. Her Gi¢ sosyoekonomik diizeyi temsil eden okulda gérev yapan
ogretmenlerin okuma ¢devlerini “her giin” tercih etme oranlan oldukga yiiksek olup
birbirine oldukga yakindir.

Gozlem yapmayi gerektiren 6dev tlriinin st sosyoekonomik diizeyin

dzelliklerini gosteren okulda galisan 6gretmenlerin % 7571 tarafindan her hafta
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verildigi. orta sosyoekonomik diizeyde dgretmenlerin % 507si ve alt sosyoekonomik
diizeyde ise 6gretmenlerin % 60’1 tarafindan her ay verildigi goriilmektedir.

Proje hazirlama 6devlerinin 6gretmenler tarafindan tercih edileme durumu
sosyoekonomik diizeylere gore tarkhlagmaktadir. Ust sosyoekonomik diizeyde
ogretmenlerin % 87.57inin ve orta sosyoekonomik diizeyde % 50’sinin ve alt
sosyoekonomik diizeyde % 20’sinin “her ay™ bu 6dev tiirinii kullandiklarin
belirttikleri gorilmektedir. Ayrica, alt sosyoekonomik diizeyde gretmenlerin % 80’
inin “her dénem” égrencilerine proje hazirlama 6devi verdikleri goriilmektedir.

Ust sosyoekonomik diizeyin 6zelliklerini gosteren okulda calisan
ogretmenlerin % 87.5” i ve orta sosyoekonomik diizevdeki 6gretmenlerin % 83 4’
“her giin ve her hafta” deney yapma 6devi verdiklerini belirtirken, alt sosyoekonomik
diizevde bu oran % 40’lara diismektedir. Ayrnca, alt sosyoekonomik diizeyde
ogretmenlerin % 40”1 “her ay” ve % 20° si de “her dénem” deney vapma ddevi
verdiklerini belirttikleri goralmektedir.

Problem ¢6zme turiindeki 6devlerin 6devinin verilis sikliklar iist ve orta
sosyoekonomik diizey i¢in 6nemli bir farklihk gorilmezken, alt sosvoekonomik
diizeyde diger iki diizeve gore onemli bir farklilagsma goze garpmaktadir. Buna gore.
tst (% 100) ve orta (% 83.4) sosvoekonomik diizevin ozelliklerini sergileyen
okullarda gorev yapan 6gretmenlerin buviik ¢ogunlugu bu 6dev tiirtini “her gin”
verdiklerini belirttikleri gorilmektedir. Alt sosvoekonomik diizey igin bu oran sadece
% 40’tir. Ayrica, bu dgretmenlerin diger % 40° inin da “her dénem” problem ¢6zme
odevi verdiklerini belirttikleri goriilmektedir.

Ogretimi destekleyici énemli etkinliklerden birisi hi¢ kuskusuz ev ddevleridir.
Tablo 22 ve 23°deki bulgular birlikte incelendiginde, her {i¢ sosyoekonomik diizeyde
de 6gretmenlerin tamamina yakininin her giin okuma 6devi verdiklerini belirtmeleri,
bir taraftan fen bilgisi dersinin 6zellikleri diger taraftan okullarimizda bu 6dev tiiriiniin
verilis teknigi dikkate alindiginda, bu sonuglarn istenilen bir durum olmadig
soylenebilir. Zira, ilkogretim diizeyinde fen bilgisi dersi ile 6grencilere bilimsel siireg
becerilerini kazandirmak, bazi temel bilimsel bilgileri kazandirmak ve fen alanina
yonelik olumlu tutum gelistirmek amaglandig: ( Harlen, 1992:25-27) i¢in her giin bu

dersle ilgili okuma 6devi vermek bu amaglara ulagmak icin gok etkili bir yol gibi
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gorinmemektedir. Okuma gerektiren 6devler ¢ocuklara baz: pilimsel bilgiler
kazandirabilecektir. Ancak bu tiir ddevlerle 6grencilerin bilimsel stireg becerilerini
kazanmalari ve fen alanina yonelik olumlu tutum gelistirmeleri pek olanakli
gorinmemektedir. Bununla birlikte, sinifta yapilan ya da yapilacak olan ¢aligmalarla
ilgili, 63renci seviyesine uygun ders kitabi ve diger yayinlan okumanin 6nemi de
yadsmamaz. Ama bugiin okullanmizda yapildig: sekliyle,68renciden sadece ders
kitabindan ilgili konuyu okumasim istemek; ne okumanin aligkanhga doniigmesine
yardimci olabilir ne de bu derse kargt olumlu tutumlar gelistirilebilir.

Bununla birlikte, fen bilimlerinin temeli olan gézlem yapma becerisinin geligimi
igin 6gretmenlerin yaklagik yarsinin her hafta bu beceri ile ilgili bir 6dev veriyor
olmalar olduk¢a sevindiricidir. Dagilimlar sosyoekonomik diizeylere gére
incelendiginde, bu ¢dev tirtinin siklikla iist sosyoekonomik diizeyde verildigini
gostermektedir. Bu durum, iist sosyoekonomik diizevde okul yonetiminin ve ¢grenci
velilerinin diger iki diizevi temsil eden okullara nazaran 6gretmenlerden daha farkl
beklentileri olmasindan kaynaklamyor olabilir.

Proje tipi ddevlerin genel olarak “her ay” verildigi, ancak, alt sosyoekonomik
dizevde bu o6devlerin daha ¢ok donemlik olarak venldigi dikkat cekmektedir. Genel
olarak proje ¢aligmalarinin aylik olarak verilmesi dogru bir uygulama olarak kabul
edilebilir. Alt sosyoekonomik diizeyde ise, 0gretmenlerin galistiklart okulun onlara
sundugu imkanlarin yetersizligi, Végrenci grubu hakkinda sahip olduklan inanglar ve 6n
yargilar bu 6dev tiiriiniin 6gretim yili boyunca sadece iki kez verilmesine neden
olabilir. Diger taraftan, Tablo 20°deki bulgular dikkate alindiginda 6gretmenlerin
yaridan fazlasiin (% 52.6) bireysel projeleri bir 6lgme teknigi olarak ara sira
kullandiklarini belirtmeleri, bu tiir 6devlerin verilig sikliklart ile tutarl goriilmektedir.
Aym tutarlilik grup projelerinin 6lgme teknigi olarak kullammu ile proje 6devi verme
siklig1 arasinda da g6ze ¢arpmaktadir. '

Deney yapma ile ilgili 6dev verme sikliklart da oldukg¢a sevindirici bir durum
sergilemektedir. Ogretmenlerin % 70’ e yakinun her giin ya da her hafta deney yapma
odevi vermeleri bu dersin hedefleri ile tutarhlik gostermektedir. Bu 6dev tlirii proje
odevierinde oldugu gibi alt sosyoekonomik diizeyde daha az verilmektedir. Gerek

proje ¢aligmalan gerekse deney yapma 6devleri 68rencilerin yardima ve yonlendirmeye
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en ¢ok ihtiya¢ duyacaklar 6dev tirleridir. Alt sosyoekonomik diizeyde ailelerin
cocuklara bu egitsel destegi saglama konusundaki yetersizlikleri ,68retmenlerin bu
ddevleri daha az tercih etmelerine neden olabilir. Diger taraftan yine bu sonuglar Tablo
19°daki sonuglarla birlikte yorumlandiginda; okul diginda da yapilabilen gozlem, deney
ve proje gibi galigmalar 6gretmenlerin ¢ogunlugu tarafindan tercih edilmekte, fakat bu
caligmalar fen basanis1 degerlendirilirken nadiren kullamlmaktadir. Boylece, yapilan
siuf dig1 gahigmalanin dordiinci sinif itibariyle 6gretmenler tarafindan gok fazla dikkate
alinmamasi, bu ¢ahigmalarin st siniflardaki gergeklestirilme durumunu olumsuz yénde
etkileyebilecektir.

Problem ¢6zme tiiriindeki 6devler de yazih ve okuma tirindeki 6devler gibi
ogretmenlerin cogunlugu tarafindan tercih edilmektedir. Ust ve orta sosyoekonomik
diizeyi temsil eden okullarda ¢aligan 6gretmenlerin ¢ogunlugu her giin bu 6devi
verdiklerini belirtirken, alt sosyoekonomik diizeyde bu oran digerlerinin vaklastk yarisi
kadardir. Bunun nedeni. vine bir ist paragrafta belirlenen noktalar olabilir.

Tablo 24’de fen bilgisi dersinde 6grenci basarisini degerlendirme konusunda

vasanan gii¢liklere iligkin 6gretmen gorislerinin dagihimi verilmektedir.

Tablo 24. Fen Bilgisi Dersinde Yapilan Ol¢me ve Degerlendirme Caligmalan Ile Ilgili

Olarak Yasanan Sorunlarnin Guglitk Dizevleri

Giicliik Diizeyi
Bazen yardima :

Ol¢me ve degeriendirme ile ilgili Cok Olduk¢a | Biraz zor ihtivag Hig zor Toplam
etkinliller zor zor duymaktayim degil

f % | f % | f % | f % | f % (T %
Ogrenilen fen igerigmi degerlendirmek
igin uvgun digiitier belirlemek - - - - {4 21.1[3 15.8 112 63219 100
Konuya uygun dlgme tekmigini - -1- - 13 15816 316 |10 526 ([19 100
belirlemek
Fen alanmda sonucun ya da siirecin
degerlendirilmesi gerektigine karar - - - 13 1588 421 | & 421 119 100
vermek
Degeriendirme sirasmda 6grencilerle ilgili
on vargilanm ve inanglanm: bertaraf - -1- - 13 158 5§ 263 |11 579119 100
etmek
Opgrencilerin kendi kendilerine fen
dprencbilmeleri ve kendi kendilermi
deperlendirmeleri konusunda rehberlik - <11 53 12 105158 26.3 11 579119 100
vapmak
Degerlendirmede 6grencilerin birevsel - -1 - -3 1581 1 S3 |15 78919 100

farkhhklanmi dikkate almak




Fen bilgisi dersi ile ilgili olarak vapilan 6l¢gme ve degerlendirme ¢alismalarinda
yasanan sorunlarin gigliik diizeylerine iliskin dagilimlar incelendiginde.“degerlendirme
igin uyvgun olgiitler belirleme konusunda 6gretmenlerin %% 63.2’sinin hi¢ zorluk
¢ekmedigi, buna ragmen grubun % 36.9’unun biraz zorlandiklan ve bazen yardima
ihtiya¢ duyduklanint belirttikleri goriilmektedir.

“Konuya uygun 6l¢me teknigini belirleme” konusunda ise . 6gretmenlerin
yarist ( % 52.6) hi¢ zorlanmadigim belirtirken, grubunun diger yarisimn bu konuda
biraz zorlandiklart ve bazen yardima ihtiva¢ duyduklarim belirttiklert dikkat
¢ekmektedir.

Ol¢me ve degerlendirme ¢aligmalarn ile ilgili olan bir diger etkinlik ise.  fen
alaninda sonucun ya da siirecin mi degerlendirilmesi gerektigine karar verme™dir. Bu
konuda 6gretmenlerin sadece % 42.171 bir sorun vasamadigim belirtirken. biraz
zorlanan ve bazen vardima ihttya¢ duydugunu belirtenlerin orant % 57.9°dur.

“QOgrencilerle ilgili inanglar ve 6n yargilarin bertaraf edilmesi” ve &grencilerin
kendi kendilerine fen bilgisi 6grenebilmeleri i¢in rehberlik yapma™ konulannda
ogretmenlerin % 57.9’u bir sorun vasamadidim belirtirken, grubun % 42.1’inin bu
konu ile ilgili problemleri oldugu dikkat ¢ekmektedir.

Tablodan da anlagilacag gibi, 6l¢me ve degerlendirme faaliyetleri i¢inde
“ogrencilerin bireysel farkliliklarimi dikkate alma™ diger konulara oranla 6gretmenlerin
¢ok azinin sorun vasadigi bir konudur. Buna gore. 6dretmenlerin sadece % 21.1°1 bu
konuda biraz sorun yasadigimi belirtirken. grubun biviik ¢ogunlugu (% 78.9) hig
zorluk yasamadiklarim belirttigi génilmektedir.

Olgme ve degerlendirme konusunda égretmenlerin yasadiklan giigliiklerin

sosyoekonomik diizeylere gore dagiimlan Tablo 25°de verilmektedir.



Tablo 25. Sosyoekonomik Diizeylere Gore Fen Bilgisi Dersinde Yapilan Olgme ve
Degerlendirme Calismalan Ile Ilgili Olarak Yasanan Sorunlarin Gigliik

Diizeyleri
Giigliik Diizeyi
Olg¢me ve Degerlendirme ile Bazen yarduma
flgili Etkinlikler Cok zor | Oldukca | Birazzor | ihtiva¢ Hig zor | Toplam
zor duymaltayim degil

Sed f Y% |f % | f % |f % |f % |f Y%
Tst - -1- -1 12.3]- -7 87s

Madde 1 Ona - - - -3 5001 16612 33419 100
Alt - -1 - - |- -2 40.0]3 600
Cst - - - - 1251 125]6 75.0

Madde 2 Orta - - - -2 3343 5001 16619 100
Al - - |- - |- - |2 00{3 600
Tst - -1- - - -1+ 5004 300

Madde 3 Orta - - - -2 3341 166{3  500/19 100
Alt - -1 - -1 20013 60001 200
Ust - -1 -1- ) 2506 750

Madde 4 Ona - - {3 500z 334141 166{19 100
ARt . -] - - 1- - 11 200]4 200
st - -1- -1 - 1- -8 100

Madde § Ona - - - -1 1662 3343 s00(19 100
Al - - |1 2001 20.0 13 60.0 | - -
st - -1- -1 - - -8 100

Madde 6 Orta . - - 2 334 14 e66(19 100
Al - 3E -1 20.0 200(3 600

Tablo 25 incelendiginde. “6grenilen fen igeriini degerlendirmek i¢in uygun
olgiitler belirleme” (Mad: 1) konusunda, iist sosvoekonomik diizeyin ozelliklerini
sergileyen okulda gérev vapan ¢gretmenlerin % 87.5°1 higbir giiglik yasamadigim
belirtirken, bu oranin alt sosyoekonomik diizeyde % 60’a ve orta sosvoekonomik
diizevde ise % 33.4’¢ diistiigii dikkat cekmektedir. Boylece orta sosyoekonomik
diizeyde 6gretmelerin % 66.6"simn ,alt sosyoekonomik diizeyde ise dgretmenlerin %
40’nin bu konuda biraz zorlandiklar ve bazen vardima ihtiyag duyduklarini belirttikler:
gorilmektedir.

“Konuya uygun 6lgme teknidini belirleme” (Mad:2) konusundaki dagiim
incelendiginde. iist sosyoekonomik diizeyin 6zelliklerini sergileyen okulda gorev yapan
ogretmenlerin % 75’1 bir sorun yagamadigimn belirtirken, % 25’inin biraz zorlandiklan
ve bazen yardima ihtiya¢ duyduklanni belirttikleri goriilmektedir. Orta sosyoekonomik
diizey igin bu konuda dagilimlar tst sosyoekonomik diizeye gore oldukga
farklilagmaktadir. Buna gore orta sed’de gorev yapan 6gretmenlerin sadece 16.6’sinin
uygun 6lgme tekniklerini belirleme konusunda bir sorun yagamadigi, % 83.4 gibi
biiyiik gogunlugun ise biraz zorlandiklarin1 ve bazen yardima ihtiya¢ duyduklarim

belirttikleri gérilmektedir. Bu konu ile ilgili olarak alt sosyoekonomik diizeyin



ozelliklerini sergileyen okullarda gorev vapan ¢gretmenlerin % 6011 bir problem
yasamadid1, % 40’mnin ise bazen yardima ihtiya¢ duyduklanm belirttikleri
gorilmektedir.

“Fen alaninda sonucun ya da siirecin degerlendirilmesi gerektigine karar
verme” (Mad: 3) konusunda iist ve orta sosyoekonomik diizeydeki dagilimlar birbirine
benzer bir yap: sergilerken, alt sosyoekonomik diizeyde bu dagihimlar oldukga
farklilagmaktadir. Buna gore, iist ve orta sosyoekonomik diizeyin 6zelliklerini
sergileyen okullarda gérev yapan dgretmenlerin sadece % 50’sinin, alt
‘sosyoekonomik diizeyde ise 6gretmenlerin % 20’sinin bu konuda hi¢ problem
yasamadigim belirttigi goriilmektedir. Bununla birlikte. st ve orta sosyoekonomik
dizeyde dgretmenlerin % 50’si. alt sosyoekonomik diizeyde ise 6gretmenlerin % 80’1
bu konuda biraz zorlandiklarini ve bazen yardima ihtivag duyduklarim belirttiklert
dikkat ¢ekmektedir.

“Degerlendirme sirasinda dgrencilerle ilgili on vargilan ve inanglart bertaraf
etme” (Mad: 4) konusunda iist ve alt sosyoekonomik diizeydeki dagilimlar birbirine
oldukga benzer dagilimlar sergilerken, bu durumun orta sosyoekonomik diizevde
oldukga farklilastig1 goze ¢arpmaktadir. Buna gore. ist (% 75) ve alt (% 80)
éosyoekonomik dizeyin ozelliklerini sergileven okullarda gorev yapan ogretmenlerin
¢ogunlugu bu konuda hig bir problem yasamadiklarini belirtirken, orta sosyoekonomik
diizevde dgretmenlerin ¢ok azi1 (% 16.6) sorun vasamamaktadir. Boylece 6grenciler
hakkindaki inang ve 6n yargilarin bertaraf edilmesi konusunda daha ¢ok orta
sosyoekonomik diizeydeki 6gretmenlerin sorun yasadiklan dikkat ¢ekmektedir.

“Ogrencilerin kendi kendilerine fen 6grenebilmeleri ve kendi kendilerini
degerlendirmeleri konusunda rehberlik yapma” (Mad: 5) konusundaki dagihmlar
sosyoekonomik dizeylere gore oldukga farklilagsmaktadir. Buna gore, st
sosyoekonomik diizeyin 6zelliklerini sergileyen okullarda gorev yapan 6gretmenlerin
tamaminin bu konuda hig bir giiglitk yasamadiklan gorilmektedir. Orta
sosyoekonomik diizey igin bu oranin % 50’lere diistiigi gorulmektedir. Alt
sosyoekonomik diizeyde ise, 63retmenlerin % 20’sinin bu konuda oldukga zorlandigy,
% 20’sinin biraz zorlandig1 ve % 60’nin da bazen yardima ihtiya¢ duydugunu belirttigi

dikkat ¢ekmektedir.



“Degerlendirmede 6grencilerin bireysel tarkliliklarini dikkate alma™ (Mad: 6)
konusunda ise, orta ve alt sosyoekonomik diizevin dzelliklerini sergileven okullarda
gorev vapan 6gretmenlerin goriig birligi icinde oldugu goriilmektedir. Ust
sosyoekonomik diizeyde gorev yapan dgretmenlerin tamami bu konuda higbir sorun
yasamadigini belirtirken, orta ve alt sosyoekonomik diizeylerde bu oran % 60’lara
kadar diismektedir. |

Tablo 24 ve 25’de 6gretmenlerin 6l¢me ve degerlendirme konusunda
vasadiklan sorunlarin giigliik diizeylerine iligkin dagilimlar incelendiginde, “bireysel
tarklihklan dikkate alma konusu™ disinda belirlenen tiim etkinliklerde 6gretmenlerin
bazen yarisimin bazen de yarya yakinin biraz zorlandiklart ve bazen yardima ihtiyag
duyduklanm belirttikleri gorulmektedir. Bu sonug, Gokge’nin (1999) vapmus oldugu
calismamn sonuglan ile de tutarlilik gostermektedir. Bu ¢alismada, 6gretmenler genel
olarak 6l¢gme ve degerlendirme alaninda kendilerini orta diizeyde veterli bulduklan ve
bu konuda zaman zaman sorun vasadiklan ortava ¢ikmustir.

Degerlendirme. 6gretim programindaki hedetlere ulasihp ulagilmadigini ortaya
¢tkarmak. ulagildi ise basarinin diizeyini belirlemek i¢in vapilmaktadir. Bu nedenle
degerlendirmede kullanilacak 6lgtt. programin hedeflerinde ver almaktadir (Turgut ve
dig..1997:8.5). Degerlendirme konusunda olgtler belirleme ve uygun dlgme teknigini
se¢me konularinda daha ¢ok orta sosyoekonomik diizevi temsil eden okullarda gérev
vapan Ogretmenler sorun yasamaktadir. Halen uvgulamada olan fen bilgisi 6gretim
programinda konulara ve uinitelere gore hedef ve hedef davramslar agikg¢a belirlendigi
igin 6gretmenlerin bu konuda sorun yasadiklarini belirtmeleri oldukga sairtict bir
sonugtur. Aslinda bu sonug, bu konuda sorun vasadigim belirten 6gretmenlerin, fen
bilgisi 6gretim programim etkili bir sekilde kullanmadiklanm distindiirmektedir.

Fen bilgisi dersinde stirecin mi ya da sonucun mu degerlendirilmesi gerektigine
karar verme konusunda ise 6gretmenlerin yandan fazlasinin bir sorun yasadi
gorilmektedir. Sadece tirine ya da sonuca bakilarak vapilan degerlendirmeler eksik ve
hatalidir. Ayrica, 6grenciler hakkinda tam ve dogru bilgiler saglamaktan da uzaktir.
Ortaya orijinal ya da dogru sonuglar ¢tkmasa bile 6grencilerin 6gretim stireci boyunca
sergiledikleri her davramg onlarin gergek performanslarimi yansitacaktir. Bu nedenle,

ozellikle fen bilgisi dersi igin 6gretim siireci boyunca yapilan her tirlii davrams ve
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olusturulan her tiirlt Griin bu dersteki basarinin degerlendirilmesinde mutlaka
kullanilmalidir. Baykal (1996) , fen derslerinde degerlendirme anlayiginin tek
basamakli degerlendirmeden ¢ok basamakl degerlendirmeye, sonucun
degerlendirilmesinden siirecin degerlendirmesine dogru degistigini ve ¢agdas fen
egitiminde bu yaklagimlarin uygulanmas: gerektigini vurgulamaktadir.

Diger taraftan , 6gretmenlerin yartya yakimn “degerlendirme sirasinda
ogrencilerle ilgili on yargilarini ve inanglarimi bertaraf etme” konusunda sorun
yasadiklan ve sorunun daha ¢ok orta sosyoekonomik diizeyi temsil eden okulda gorev
yapan 6gretmenlerde gorildigi dikkat cekmektedir. Brophy’inin de (1985), belirttigi
gibi 6gretmenlerin dgrenciler hakkindaki inang ve beklentileri simf i¢i uygulamalara
yansimakta ve bu da 6grenci performansini dogrudan etkilemektedir. Goldenberg
(1992) ise. tgretmenin 6grenci hakkinda sahip oldugu fikirlerin olumlu olmasi
durumda . sinif i¢i uygulamalanin daha zengin ve dgrenciler tarafindan daha gok
arzulanan bir yapida olacagimi savunmaktadir. Ogretmenlerin mesieklerindeki
kidemlen dikkate alindiginda. bu kadar tecriibeli 6gretmenlerin bu konuda sorun
vasadiklarini belirtmeleri oldukga sastrticidir. Diger taraftan, bu bulgu 6gretmenlerin
ogrencilerin fen bilgisi dersindeki basarilanim degerlendirme konusunda objektif
olamadiklarini da gostermektedir.

Ogretmenlerin vanya vakinin sorun vasadigi bir diger etkinlik ise, “dgrencilerin
kendi kendilerine fen bilgisi 63renmeleri ve kendilerini degerlendirme konusunda
rehberlik vapmadir. Tablo 20°de 6gretmenlerin gogunun bireysel ve grup projelerini
ara sira kullandiklanm belirtmeleri, 6grencilerin kendi kendilerine fen 6grenebilmeleri
ve kendilerini degerlendirebilmeleri igin ¢ok onemli firsatlar da 6nemli lglide ortadan
kaldirmaktadir. Bu konuda orta ve alt sosyoekonomik diizeyi temsil eden okullarda
gorev yapan dgretmenlerin yartya yakinn sorun yasadigim belirtmesinin bir nedeni, bu
iki okulda da simiflardaki 6grenci sayilarmin oldukga kalabalik olmas: olabilir.
Ogretmenlerin bu konuda 6grencilere rehberlik yapma gorevierini tam olarak yerine
getiremivor olmalari, 6grencilerin bagimsiz diigiinme ve galisma becerilerinin
gelisimini engelleyebilecegi gibi, 6grenme siirecinde de edilgen konumda kalmalarini

desteklevecektir.



Tablo 26°da fen bilgisi dersinin 6gretiminde genel olarak kargilasilabilecek

cesitli problemlere iligkin 0gretmen gorislerinin dagihimlan verilmektedir.

Tablo 26. Fen Bilgisi Ogretiminde Karsilagilabilecek Cesitli Sorunlara Iliskin

Ogretmen Gériisleri

Cok Olduk¢a Biraz Olduke¢a Cok Toplam
Fen d@retiminde karsilagilabilecek dogru dogru dogru yanhsg vanliy
sorunlar »

f % | f % | f % f % f Y% f %
Fen alant ile ilgili 5zgegmisim fen derslerini
viiriitmek ve denevler vapmak konusunda 4 11 - - 13 1382 105 10 326 |19 100
veterli degil .
Ogrencilerimin ilgi cksikligi nedenivie fen
akinliklenini gercktigi gibi vapamivorum 2 105 - -fo 36 {3 I158( 8 421 (19 100
Benim ilgi eksikligim nedenivie ten derslerini
| gercktigi gibi viritemivorum 1 s3] - Sl s34 211 13 683 [19 100
Fen otkinliklerini fen dgratim programinda
belirtilen esaslara uvdurma konusunda - -] - -1 s 304 21 10 Ro 11100
giglik gekivorum
Maddi kaynak . arag gerey vatersizhigi
nedenivie fon akinliklerini gerektigi gibi 6 3162 10511 32 1053) 8 421 (19 100
vapamivorum
Smiflarn kalabaiik olmasi nedenivie ten
akinliklerini gerektigi gibi vapanuvorum S o232 105]3 15812 103] 7 368 |19 100
Okul olanaklarmm vetersizligi (St
laboratuvar ve uvgun okul bahgesi voklugu
vb.) nedenivle fon akinliklerini gerekuigigibt { 6 316 | 2 105 |2 105{2 10353} 7 368 |19 100
vapanuyorum p
Dokiiman vetersizligi nedenivie fen
akinliklerini gerektigi gibi vapanuvorum 526312 10311 3312 1059 474 119 100
Fen dersine dzgi olarak veterinee 6zgiivenim
olmadigs igin bu dersi gerektigi gibi 2 105 - -1 3304 211 12 632 (19 100
islevemivorum

Tablo 26 incelendiginde, 6gretmenlerin

“dzgegmislerinin fen derslerini yiiritmek ve fen alani ile ilgili deneyler yapmak

1/37 14 ( % 36.9) fen alan ile ilgili

konusunda yeterli olmadigini” belirttigi goriilmektedir.

“Qygrencilerin ilgi eksikligi nedeniyle fen bilgisi dersini gerektigi gibi

yapamiyorum” ifadesi ile ilgili 6gretmen goriislerinin dagilimi incelendiginde,

ogretmenlerin yartya yakini (% 42.1) bu ifadenin onlar igin dogru oldugunu, yandan

fazlasi (% 57.9) ise bu ifadenin kendileri igin dogru olmadigini belirttikleri

gorilmektedir.



“Ogretmenlerin kendi ilgi eksiklikleri nedenivle bu dersi istenilen sekilde
yirttemedigi” belirtenlerin orani sadece % 10.6 iken: bunun kendileri i¢in dogru
olmadigint belirtenlerin oram % 89.4’tiir.

Ogretmenlerin % 73.7 gibi bir ogunlugu, “fen etkinliklerini programda
belirtilen esaslara gére diizenleme™ konusunda giigliik yasamadigini, sadece %
26.3iiniin bu konuda glichiik yasadigimi belirttikleri dikkat ¢ekmektedir.

“Maddi kaynak, arag-gereg yetersizligi”, “siniflarin kalabalik olusu” ve “okulun
olanaklarinin yetersizligi nedeniyle fen derslerini gerektigi gibi yiiriitememe” ifadeleri
ile ilgili 6gretmen goruslerinin dagihmlar birbirine benzer bir yap: sergilemektedir.
Buna gore. 6gretmenlerin yaklasik yarisi (% 47.4; % 52.6; % 52.6) bu ifadelerin
kendileri i¢in dogru oldugunu belirtirken, diger yansi da (% 52.6; % 47.4; % 47.4)
yanlis oldugunu belirtmektedir.

“Dokiiman yetersizligi nedenivle fen derslerini gerektigi gibi yapamiyorum™
ifadesine iligkin 6gretmen goriislerinin dagilimlan incelendiginde, bu ifadenin kendisi
igin dogru oldugunu belirtenlerin oran1 % 42.1 iken. vanhs oldugunu belirtenlerin
oram % 57.9” dur.

Ogretmenlerin % 74.3°i “fen alanina 6zgii veterince 6zgiivenim olmadig: i¢in
bu dersi gerektigi gibi yapamiyorum™ ifadesinin kendileri igin yanlis oldugunu
belirtirken. sadece %6 15.8’inin bu ifadenin kendileri i¢in dogru oldugunu belirttikleri
gorilmektedir.

Dagilimlar 6gretmenlerin gérev yaptiklar okullanin sosyoekonomik

diizeylerine gore incelendiginde ortaya ¢ikan sonu¢ Tablo 27°de verilmektedir.



Tablo 27. Sosyoekonomik Diizeye Gore Fen Bilgisi Ogretiminde Karsilagilabilecek
Cesitli Sorunlara iliskin Ogretmen Goriigler:

Fen é@retiminde karsiagiabilecek Cok Oldukca Biraz Olduk¢a Cok Toplam

sorunlar dogru dogru dogru vanhs ¥i
Sed

f % | f % | f % | f % | f % | f %

Ust 1 125 - -1 1252 250 4 30.0

Madde 1 Ona 2 3341 - - ]- - - 14 66.6 | 19 100
Alt 1 200 - - |2 400 | - -2 40.0
Ust - -1 -1 1252 25015 62.5

Madde 2 Orta 2 3344~ - |1 1661 166 |2 334119 100
Alt - - |- - |4 0.0 - - |1 20.0
[ - - - - |- -3 375 |3 62.5

Madde 3 Ornta - - - - 12 33401 166 |3 50.0(19 100
At - - |- - |- - |- - 13 100
Us - -1- - |2 2503 37543 37.5

Madde 4 Onta 1 166} - - 1 leo|1 1663 50.0{19 100
Alt - . f- - 1 20.0 | - -4 0.0
Cs - - - - - -2 2501}e 75.0

\Madde 3 Onta 2 33401 166 |1 16.01- - 12 334119 100
Al 4 R0.0 |1 200 |- - |- - - -
Ust 1 12.5] - - - - |2 2503 62.3

\Madde 6 Ona 2 334101 16.6 |2 33,41 - -1 16.6 | 19 100
Al 2 40011 200 |1 200 - 1 20.0
st ! 12.51- - - -2 2503 6l.3

Madde 7 Ona M 334 - - 12 334 |- 2 34019 100
Al 3 60012 400 |- - |- - - -
& - -1 12.3 |- -2 23.0]| 3 02.3

Madde 8 Ornta S 334 - - loo| - -13 200119 100
Al 3 60.0 14 1 20.0 |- - q- -1 20.0
Ust - - |- - |- 3 37345 62.3

Madde v Ornta 2 3341 - -1 16613 30.0119 100
Al - e 1 200 - -1 4 R0.0

Tablo 27°de ten bilgisi 6gretiminde karsilasilabilecek gesitli sorunlara iliskin
ogretmenlerin verdikleri vanitlar onlarin gérev vaptiklan okullarin sosyoekonomik
diizevlerine gore incelendiginde, “fen alam ile ilgili 6zgeg¢mislerinin fen derslerini
yuriitmek ve deneyler yapma i¢in yeterli olmadigi” konusunda (Mad: 1), iist
sosyoekonomik diizeyi temsil eden okulda goérev vapan 6gretmenlerin % 75’inin, orta
sosyoekonomik diizeyde % 66.6’simn ve alt sosyoekonomik diizeyde de % 40’ imin
“yanlis ve ¢ok yanlis” se¢eneklerini tercih ettikleri gériilmektedir.

“Qgrencilerin ilgi eksikligi nedeniyle bu dersi gerektigi gibi yapamiyorum”
(Mad: 2) ifadesi sosyoekonomik diizeylere gére farkhilik gostermektedir. Buna gore,
tist sosyoekonomik diizeyde 6gretmenlerin % 87.5°1 , orta sosyoekonomik diizeyde
ogretmenlerin % 50’si ve alt sosyoekonomik diizeyde 6gretmenlerin ise sadece %
20’si “oldukga yanlis ve ¢ok yanlis” segeneklerinde goriis belirttikleri goriilmektedir.

Bu ifadenin kendileri igin dogru oldugunu belirten 6gretmenlerin tist sosyoekonomik



diizevdeki orani sadece % 12.5 iken. bu oran orta sosyoekono;nik diizeyde % 50 ve
alt sosyoekonomik diizeyde ise % 80’e kadar yitkselmektedir.

“Kendi ilgi eksikligim nedenivle fen dersini gerektigi gibi yapamiyorum”
(Mad:3) ifadesine verilen yanitlar sosyoekonomik diizevlere gore ¢ok tazla
farklilasmamaktadir. Alt sosyoekonomik diizeyde dgretmenlerin tamam: bu konunun
kendileri i¢in ¢ok yanlig oldugunu belirtirken, orta ve iist sosyoekonomik diizeylerde
dgretmenlerin ¢ok yanlis ve oldukga yanhs segeneklerinin tercih edilme oranlan %
66.6 ve % 100 oldugu gorilmektedir. Bu ifade ile ilgili olarak orta sosvoekonomik
dizeyi temsil eden okulda gorev vapan 6gretmenlerin vaklagik 1/3°tG kendi ilgi
eksikligi nedenivle bu dersi gerektigi gibi yapamadigim belirttikleri goriilmektedir.

“Fen etkinliklerini programda belirtilen esaslara uydurma” (Mad: 4)
konusunda. alt sosyoekonomik dizev de 6gretmenlerin % 80’inin . orta
sosvoekonomik duzevde dgretmenlerin % 66.6 sinin ve Ust sosvoekonomik diizevde
de 6gretmenlerin % 75’inin bir sorun vasamadiklanm belirttikleri gortilmektedir. Bu
konunun kendisi i¢in sorun oldugunu belirtenlerin oran: orta sosvoekonomik diizevde
%% 33.2’lere kadar viikseldigi dikkati ¢eken bir bulgudur.

“Maddi kavnak ve arag-gereg vetersizligi ™ konusunda (Mad: 5) 6gretmen
gorislerinin sosvoekonomik diizevlere gore farkhlastigi gérilmektedir. Buna gore. iist
sosyoekonomik diizevde 6gretmenlerin tamamimin bu konu ile ilgili olarak 6nemli bir
sorun vagamadig goriilmektedir. Orta sosyoekonomik diizeyde 6gretmenlerin %
66.6’s1, alt sosyoekonomik diizeyde ise, 6gretmenlerin tamami bu sorunun kendiler
icin dogru oldugunu belirttikleri dikkat ¢ekmektedir.

“Smiflarin kalabalik olusu™ (Mad:6) ve “okullarin olanaklarinin vetersizligi ”
(Mad:7) konularinda, iist sosyoekonomik diizeyi temsil eden okulda goérev yapan de
dgretmenlerin % 87.5%inin bir sorun yasamadig gorilmektedir. Ancak, orta ve alt
sosyoekonomik diizeylerde bu konuda sorun yasadigim belirten Ogretmenlerin
oranimin % 80’lere kadar yiikseldigi goriilmektedir.

“Dokiiman yetersizligi nedeniyle fen derslerini gerektigi gibi yiiriitememe”
(Mad:8) konusunda daha ¢ok alt sosyoekonomik diizeyin 6zelliklerini sergileyen
okulda gorev yapan 6gretmenlerin % 80’nin bir sikint1 yasadigi gortilmektedir. Orta

sosyoekonomik diizeyde ise 6retmenlerin yansimn dokiiman yetersizligi nedeniyle
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ten bilgisi dersini gerektigi gibi yapamadiklarim belirtirken, tst sosvoekonomik
diizeyde ise bu oramin % 12.5 oldugu gorilmektedir. Bovlece bu konuda en az sorun
vasavan grubun st sosyoekonomik diizeyi temsil eden okulda gorev vapan
ogretmenlerden olustugu dikkat ¢ekmektedir.

“Fen dersine 6zgii 6zgiivenin olmayis1 nedeniyle fen dersini gerektigi gibi
yuritememe” (Mad:9) konusunda ist sosyoekonomik diizeyde 6gretmenterin
tamaminin énemli bir sorun yasamadiklarini belirttikleri gériilmektedir. Ancak, orta
sosyoekonomik diizeyde bu oranin % 66.6°a distiigi, alt sosyoekonomik diizeyde ise
% 80 oldugu gorilmektedir. Boylece. bu konuda daha ¢ok orta sosyoekonomik
dizeyin ozelliklerini sergileyen okulda gorev yapan ogretmelerin (% 33.4) sorun
yasadiklan dikkat ¢ekmektedir.

Tablo 26 ve 27’deki sonuglar birlikte incelendiginde, 6gretmelerin 1/3 Ginden
fazlasinin fen alam ile ilgili 6zgegmislerinin veterli olmadigini ve bu nedenle bu dersi
gerektigi gibi yuritemediklerini belirttikleri goriilmektedir. Bu ifadeye iliskin en ¢ok
sorun vasayan grubun, alt sosyoekonomik diizevin ozelliklerini sergileven okulda
gorev yapan dgretmenlerin olusturdugu gonilmektedir. Tablo 5 ve 6’da 6grencilerin
basari ortalamalarinin alt sosyoekonomik diizeyde daha diisiik olmasi ve okulun
bulundugu bélgenin sosyoekonomik diizeyine gore basarida gdzlenen tarkin anlamli
olmasi, bu okulda gérev yapan 6gretmenlerin fen alaninda kendilerini vetersiz
bulmalar ile tutarhihk gostermektedir. Sekil 10 ve 11°de de ¢aligma kiimesinde yer
alan 6gretmenlerin gogunlugunun, hem hizmet 6ncesi egitimleri sirasinda (% 79) hem
de gorev vaptiklan siire iginde (% 68) fen alani ve fen dgretimi ile ilgili bir ders
almamalar bu konuda kendilerini yetersiz bulmalarimin en 6nemli nedenlerinden birt
olabilir.

Grubun yanya yakiminin (% 42.1) ¢grencilerin fen derslerine ilgisiz olmalar
nedeniyle bu dersi gerektigi gibi yapamadiklarini belirtmektedirler. Bu durum, en gok
alt sosyoekonomik diizeydeki 6gretmenlerin yasadiklart bir sorundur. Alt
sosyoekonomik diizeydeki 6grencilerin fen derslerine daha ilgisiz oldugu gibi bulgu,
bu okulda gorev yapan 6gretmenlerin gorevlerinde oldukca yeni olmalar, sinif

mevcutlarimn kalabalik olmasi, arag gereg, materyal yetersizligi ile gezi-gozlem
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(Tablo 16) gibi etkinliklerin yeterince yapilamiyor olmasi, 6grencilerin bu derse
olan ilgisizliklerini agiklayabilir. Ogretmenlerin kigik bir bélimii (% 10.6) kendi ilgi
eksikligi nedeniyle bu dersi gerektigi gibi yapamadiklarim belirtirken, bu grubun orta
sosyoekonomik diizeyi temsil eden okulda gorev yapan dgretmenlerden olustugu dikkat
¢ekmektedir. Bu ifadeye iligkin olumsuz segeneklerdeki dagilimlarin ¢ok diisiik olmas:
onemli bir bulgudur. Bir 6gretmenin hoslanmadig ya da ilgi duymadigi konu
alanlarini, etkili bir sekilde verebilmesi ve 6grencilere bu alam sevdirmesi oldukga zor
goriinmektedir.

Diger taraftan, 6gretmenlerin ¢ogunun fen etkinliklerini programda belirtilen
esaslara gore dizenleme konusunda sikinti yasamamaktadir. Bunun dnemli
nedenlerinden birisi, ¢aligma kiimesine alinan gretmenlerin ¢ogunlugunun (Sekil 7)
mesleklerinde oldukga kidemli olmalari olabilir. Maddi kaynak, dokiiman ve okul
imkanlarimn vetersizligi ile simflarin kalabalik olmasi nedeniyle fen bilgisi dersini
gerektigi gibi yapma ifadelerine iligkin 6gretmen gérislerinin birbirine benzer oldugu
dikkat ¢ekmektedir. Ayrica, bu sorunlarin daha ¢ok orta ve alt sosyoekonomik
duzeydeki okullarda yasandig: goriilmektedir. Ogretimin kalitesini dogrudan etkileyen
bu faktérler, orta ve alt sosyoekonomik diizeyi temsil eden okullarda fen basarisinin st
sosyoekonomik duzeve gore daha diisiik olmasinin nedenini de agiklamaktadir. “Fen
alanina iligkin yeterince 6zgivenin olmayist nedeniyle fen bilgisi dersini gerektigi gibi
viiriitemiyorum™ ifadesinin, 6gretmenlerin kigtk bir bolimii i¢in dogru oldugu ve bu
grubu orta ve alt sosyoekonomik diizeydeki 6gretmenlerin olusturdugu goriilmektedir.
Fen alanina iliskin 6zglivenin olusabilmesi i¢in, 6gretmenlere ilkdgretim diizeyinde fen
ogretimi ve temel fen konular ile ilgili hizmet i¢i egitim faaliyetleri diizenlenmeli ve bu
sirekli olarak yapilmalidir.

Sonug olarak, 6gretmenlerin fen bilgisi dersinin 6gretiminde yasadiklari sorunlar
genel olarak incelendiginde, yarindan fazlasinin fen dersini planlama konusunda sorun
yasamaktadirlar. Ogretmenlerin gogunlugunun, fen bilgisi dersinin 6gretiminde biyiik
grup, kitap merkezli ve 6gretmen merkezli 63retim yaklagimlar kullandiklari, model ve
maketlerin her {i¢ okulun ogretmenleri tarafindan siklikla kullamldig ve gezi gozlem
etkinliklerinin 6gretmenlerin yariya yakini tarafindan hi¢ gergeklestirilmedigi
bulunmustur. Geleneksel 6lgme teknikleri ile yazili, okuma ve problem ¢6zme gibi 6dev
tiirleri GZretmenlerin ¢ogu tarafindan tercih edilmektedir. Ogretmenlerin yariya
vakininin, stf yonetimi, arag gereg kullanimi ile 6igme ve degerlendirme konusunda

yardima ihtiva¢ duyduklarini belirttikleri: maddi kaynak ve okul imkanlarinin
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yetersizligi, materyal eksikligi gibi fen 6gretimini olumsuz yénde etkileyen kosullarin
daha gok orta ve alt sosyoekonomik diizeyin 6zelliklerini sergileyen okullarda soz

konusu oldugu ortaya ¢ikmistir.

Ogretmenlerin Fen Bilgisi Dersi fle ilgili Goriiglerine Ait Bulgular

Bu boliimde, 6gretmenlerin fen bilgisi dersine iliskin goriiglerine ait bulgular ile
bu gorislerin onlarin gorev yaptiklar okullarin sosyoekonomik diizeylerine gore
farkhlagip farkhilagsmadigini ortaya koymak iizere yapilan analizler ve yorumlar yer
almaktadir.

11k olarak, Tablo 28°de 6gretmenlerin ilkdgretim programinda yer alan dersleri

onem derecesine gore siralama sonuglari verilmektedir.

Tablo 28. Simf Ogretmenlerinin {lkégretim Programinda Yer Alan Dersleri Onem
Derecelerine Gore Siralama Sonuglarn

Onem Derecesi
Dersler Siralama
1 2 3 4 s 6 7 8 Puani
Tiirkee 14 | 3 1 - 1 - - - 143
Matematik 3 14 - - - - 1 1 125
Fen Bilgisi - ! 13 3 - ] 1 - 103
Sosval Bilgiler - - 4 Y 4 1 - 1 89
Gevre Saglik ve Trafik - - 6 3 3 - 3 4 73
Resim 1 ] 1 ) 2 9 4 - 69
Miizik - 1 - i 4 4 5 4 54
Beden Egitimi 1 - - i 4 4 4 3 54

Tablo 28’de sinif 6gretmenlerinin programda yer alan dersleri 6nem derecesine
gore siralama sonuglar iﬁcelendiginde, Tiirkge dersini birinci sirada 6nemli gordiikleri
anlagilmaktadir. Yapilan bu siralamada Matematik dersinin ikinci ve Fen Bilgisi
dersinin ise lglincii sirada yer aldig) goriilmektedir.

Bununla birlikte, Resim, Miizik ve Beden egitimi gibi derslerin 6nem derecesine
iligkin yapilan siralamada sonlarda ver aldig dikkat ¢ekmektedir.

Ogretmenlerin bu konudaki goériislerinin sosyoekonomik diizeylere gére

dagilimlart Tablo 29°da verilmektedir.



Tablo 29. Sosyoekonomik Diizeylere Gore Simf Ogretmenlerinin Ilkogretim

Programinda Yer Alan Dersleri Onem Derecelerine Gore Siralama

Sonuglar
Onem Derecesi
Dersler Siralama
Sed 1 2 3 4 5 6 7 8 Puam
Ust 6 {2 -|-|-1-1-1- 62
Tiirkge Ota [+ |2 (1| -1|-1|-1]-7]- 52
" | Alt 4 - - - 1 - - - 36
Ust 1 7 - - - - - - 57
Matematik Orta . | 2 4 - - - - - - 44
Alt - 3 - - - - 1 1 24
Ust - 7 1 - - - - 47
Fen Bilgisi Orta - 3 2 - - - - 35
Alt - - 3 - - 1 1 - 23
Ust -t s {2y - - 39
Sosval Bilgiler Orta - - ]2 1 - - - 32
Alt - - - 2 1 1 - 1 18
Ust b -3 r 2] - i 34
Cevre Saghik ve Trafik | Ona - - 1 - 1 - 2 2 16
Alt - - ] 2 - - - ] 17
Ust 1 - - -1 1] 5}2]- 31
Resim Orta - - - 1 1 3 - - 18
Al - 1 | - - 1 il 20
Ust - - - - 2 2 R/ 2 20
Miizik Orta - - - - 2 2 2 - 18
Alt - )| - 1 - - | 2 16
{ Ust - - - - 2 2 2 2 20
Beden Egitimi Orna - - - | - - 2 3 12
Alt i - - - 2 2 - 22

Tabloda gorildiigi gibi. sinif 6gretmenierinin dort ve besinci simf okul
programinda ver alan dersleri 6nem derecesine gore vaptiklan siralamalarin, onlarin
gorev yaptiklan okullann sosvoekonomik dizeylerine gore onemli bir farklilasma
gostermedigi goriilmektedir. Her G¢ sosyoekonomik diizeyi temsil eden okulda gorev
yapan ogretmenlerin, Tiirkge, Matematik ve Fen Bilgisi derslerini yaptiklar siralamada
ilk G¢ igcinde gosterdikleri dikkat cekmektedir. Siralamalarda goriilen farkhlagmamn
tabloda dordinci sirada yer alan Sosyal Bilgiler dersinden itibaren ortaya ¢iktig
gorilmektedir.

Ogretmenlerin ilkégretim programinda ver alan dersleri 6gretimde

karsilastiklan giiglik diizeylerine gore siralama sonuglari Tablo 30°da verilmektedir.
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Tablo 30. Siuf Ogretmenlerinin Ilkogretim Programinda Yer Alan Dersleri Giglitk

Diizeylerine Gore Siralama Sonuglan

Giigliik Diizeyleri
Dersler Siralama
4 5 6 7 8 Puam
Miizik 4 - 3 I 302 - 106
Fen Bilgisi 2 2061327 - - 104
Matematik 6 - 1 3 - 13 - 101
Sosval Bilgiler 4 3 2 3 3 1 - 96
Resim - 3 2 4 2 1 1 93
Tiirkge | 6 3 1 3 1 - 39
Beden Egitimi 2 2 - - 1 1 2 62
Cevre Saghk ve Trafik - l - 2 3 - 16 30‘

Tablo incelendiginde, 6gretmenlerin ilko3retim ders programinda ver alan

derslerden en gok miizik dersinin 6gretiminde gticlik yasadiklarini belirttikleri

goriilmektedir. Fen Bilgisi dersi bu siralamada ikinci sirada ver alirken, Matematik

dersi de {iglincii sirada ver almaktadir.

Cevre Saghk ve Trafik, Beden Egitimi ve Turkge gibi derslerin 6gretiminde en

az gigliik vasanan dersler olduklan dikkat ¢ekmektedir.

Tablo 31°de derslerin gigliik diizeylerine iliskin yapilan siralamalarin

sosyoekonomik diizeylere gére dagilimlan verilmektedir.



Tablo 31. Sosyoekonomik Diizeylere Gore Siif Ogretmenlerinin [lkégretim
Programinda Yer Alan Dersleri Guglik Diizeylerine Gore Siralama

Sonuglan
Giigliik Diizevleri
Dersler 1 2|1 3| 41567 8 Siralama
Sed Puam
Ust 12y -12(1]-1]2 - 40
Miizik Orta 3 l - 1 - I - - 39
Alt - 3 - - - 2 - - 27
Ust -l 3f2f210 ] - - - 47
Fen Bilgisi Orta 1 Iy -1211 1] - - 37
Alt 1 - - 2 | 1 - - 25
Ust {2 - -] -2 - 16
Matematik Orta 1 | - 1 2 - ] - 30
Alt 2 1 - - 2 - - - 31
Ust St- - 1l2l 201 - - 45
Sosyal Bilgiler Orta -1 -] 2 P21 - 24
Alt 2 1 - - 2 - - 34
Ust -l 222 - - 38
Resim Orta - 3 - - 2 - - | 30
Alt - - 3 1 - - - 23
Ust 1 - (3|1 ]-13]- - 40
Tiirkge Orta - -2t -2 - - 28
Alt - - 1 2 1 - 1 - 22
Ust S N U T S I O O 1 25
Beden Egitimi Orta I { - 1| - - -] 4 - 22
Alt I - - - - - 3 | 13
Ust SO T R S U T 7 11
Cevre Saghk ve Trafik Orta - - 1 - - - - 5 11
Alt - - - - 1 - - 4 8

Ogretmenlerin ilkégretim programinda ver alan

dersleri 6gretimde kargilagilan

giiclikler dikkate alarak yaptiklar: siralamalar sosyoekonomik diizeylere gore

incelendiginde, tist sosyoekonomik diizeyde Fen Bilgisi dersi birinci sirada, Matematik

dersi ikinci sirada ve Sosyal Bilgiler dersi de tgiinc sirada yer almaktadir.

Orta sosyoekonomik diizey igin bu siralamamn, Miizik, Fen Bilgisi ve

Matematik- Resim dersi seklinde oldugu goriilmektedir.

Alt sosyoekonomik diizeyde ise, Fen Bilgisi dersi, Sosyal Bilgiler, Matematik

ve Miizik derslerinin ardindan dordiincii sirada yer almaktadir. Bu sonuglara bakilarak

derslerin, 68retimde kargilagilan giiclik diizeylerine gére siralama sonuglarinin
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Ogretmenlerin gérev _vaptxklén okullann sosyoekonomik diizeylerine gore biraz
tarkhlastig: soylenebilir.

Tablo 30 ve 31 deki dagilimlar, ogretmenlerin Mizik, Fen Bilgisi ve
Matematik gibi derslerin 6gretimi ile ilgili olarak bir egitime ihtiya¢ duyduklan
sGylenebilir. Ozellikle, fen bilgisi dersinin genel siralamada ikinci sirada yer almast,
sosyoekonomik diizeylere gore yapilan siralamalarda ise, tst sosyoekonomik diizeyde
birinci, orta sosyoekonomik diizeyde ikinci ve alt sosyoekonomik diizeyde ise
dordiinci sirada yer almasi, bu dersin 6gretiminde 63retmenlerin ¢ogunun sorun
vasadigim gostermektedir. Bu alanda yasanan giigliigiin bir nedeni: ¢alisma kiimesine
alinan 6gretmenlerin ¢ogunun hizmet oncesinde (Sekil 11) bu alanla ilgili olarak
herhangi bir ders almarms olmasindan kaynaklanivor olabilir. Ayrica. yine
ogretmenlerin yaklagik 2/3’tinln son d¢ vil i¢inde (1996-1999 yillar arasinda) fen
bilgisi 6gretimi ile ilgili olarak herhangi bir seminer va da hizmet i¢i egitim kursu
almamis olmalarr da ( Sekil 12) bu konuda vasadiklan gii¢lizklerin baska bir nedeni
olabilir.

Ogretmenlerin ilkégretim programinda ver alan dersleri dgretiminden
hoslanma diizeylerine gore siralamalan istendiginde ortava gikan dagilim Tablo 32°de

verilmektedir.

Tablo 32. Sinif Ogretmenlerinin Ogretirken En Cok Hoslandiklart Derslere liskin
Siralama Sonuglarn

Hoslanma derecesi Siralama

Dersler 1 2 3 4 5 6 7 8 Puam
Matematik 10 | 3 2 2 - 1 - 1 127
Tiirkge 1 7 8 2 - 1 - - 118
Fen Bilgisi 4 4 4 4 1 - 1 | - 110
Sosval Bilgiler 2 2 3 4 3 - 3 2 80
Miizik - 2 1 3 6 3 2 2 74
Resim 1 - - 2 4 | 9 3 - 67
Cevre Saglik ve Trafik - 1 1 2 - 2 3.1 10 43
Beden Egitimi 1 - - - 4 3 7 4 41
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.

Tablo incelendiginde. 6gretmenlerin ilkogretim ders programinda ver alan
derslerden en ¢ok Matematik dersini severek islediklerini belirttikleri gériilmektedir.
Bu stralamada Tiirkce dersinin ikinci sirada, Fen Bilgisi dersinin ise Gigiincii sirada yer
aldig: dikkat ¢ekmektedir. Siralama puanlan incelendiginde. Matematik, Tirkge ve
Fen Bilgisi derslerinin siralama puanlarinin diger bes derse nazaran oldukga yiksek
oldugu gorulmektedir.

Tablo 33°de dgretmenlerin derslerin 6gretiminden hoslanma diizeylerine iligkin

vaptiklan siralamalarin sosyoekonomik diizeylere goére dagihmlan veriimektedir.

Tablo 33. Sosyoekonomik Diizeylere Gore Sinif Ogretmenlerinin Ogretirken En Cok
Hoslandiklan Derslere Iliskin Siralama Sonuglan

Hoslanma derecesi ' Siralama
Dersler 1 2 3 4 5 6 7 8 Puani
Sed
Cst LT U T I R N I IR R 63
Matematik Ona 5 1 - - - - - - 47
Alt - 1 - 2 - ] - 1 21
Ust P42 -7-]11]-1- 51
Tiirkge Orta - 2 3 1 - - - - 37
Alt - 1 3 1 - - - - 30
Ust S U T T (R I 34
Fen Bilgisi Orta 1 3 - 1 1 - - - 38
Alt 3 - 1 - - - 1 - 29
Ust | S (N e ) R (S B 38
Sosval Bilgiler Ona - -1 2] 2 I - I - 28
Alt 1 1 - - 1 - 1 1 22
Ust S e e S I T O O I O | 28
Miizik Orna - - | 1 2 2 - - 23
Alt - 2 - - 1 - 1 1 21
Ust 1 - -t 411]- 31
Resim Orta - - - 1 1 3 1 - 20
Alt - - - - 2 2 1 - 16
Ust S S O B T B O A ! 18
Cevre Saglik ve Trafik [ Orta - - - - - - 1 5 7
Alt - - 2 - - 1 20
Ust -2 -] - -]1[3]2 25
Beden Egitimi Orta - - - 1 1 3 1 14
Alt 1 - - - 1 1 1 | 18

Tablo incelendiginde, simf 6gretmenlerinin 6gretirken en ¢ok zevk aldiklan
derslere iliskin siralama sonuglarinin onlarin gérev yaptiklar okullarin sosyoekonomik

diizeylerine gore farkliik gosterdigi anlasiimaktadir. Matematik dersi st
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sosyoekonomik diizeyin 6zelliklerini gosteren okulda birinci sirada. Tiirkge dersi ikinci
sirada. Sosyal Bilgiler dersi tgtincii sirada ve Fen Bilgisi dersi de dérdiincii sirada
hoslanilan ders oldugu goériillmektedir.

Bu siralamanin orta sosyoekonomik diizevde biraz degistigi dikkat
¢ekmektedir. Buna gore,orta sosyoekonomik diizeyin dzelliklerini sergileyen okulda
gOrev yapan 6gretmenlerin Matematik dersini birinci siraya, Fen Bilgisi dersini ikinci
siraya, Tirkge dersini tigiinct siraya ve Sosyal Bilgiler dersini ise dordiincii siraya
yerlestirdikleri gortilmektedir.

Alt sosyoekonomik diizeyde ise. Tiirkge dersi birinci sirada, Fen Bilgisi dersi
ikinci sirada, Sosyal Bilgiler dersi iiglincii sirada ve Matematik dersi ise dérdinci
sirada yer almaktadir.

Béylece, orta ve alt sosvoekonomik diizevde Fen Bilgisi dersinin yapilan
siralamada ikinci sirada ver almast. bu dersin 6gretmenler tarafindan zevkle viiriitiilen
bir ders oldugunu distndirmektedir. Ancak. tst sosyoekonomik diizevde ise
ogretiminden hoslanma diizeyine gore vapilan siralamada Fen Bilgisi dersinin
dordunci sirada ver aldig: goriilmektedir. Tablo 6°da tst sosvoekonomik diizeydeki
ogrencilerin daha basarih olduklar dikkate alindiginda, fen basarisinda égretmenlerin
bu dersin 6gretiminden hoslanma diizeylerinin dogrudan etkisi oldugunu séylemek
hatali olabilir. Zira. bu durumda diger iki sosvoekonomik diizevdeki 6grencilerin de
basarili olmasi gibi bir sonucun beklenmesi olasi olabilirdi. Ancak Tablo 6°daki
sonuglarn bu durumun béyle olmadigim dogrular niteliktedir.

Tablo 34°de simf 6gretmenlerin fen bilgisi dersinin 6gretimine iliskin

gorislerinin dagilimlan verilmektedir.
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Tablo 34. Sinif Ogretmenlerin Fen Bilgisi Dersinin Ogretimine iliskin Gorisleri

Fen Bilgisi Ogretimine {ligkin Goriigler N Yo

Onemli 18 310
fging | 17 293
Eglenceli 8 13.8
Yorucu 4 6.9
Memnunivet verici 4 : 6.9
Zevkli 3 5.2
Zor 4 6.9

Ogretmenlerin fen bilgisi dgretimi konusundaki goriislerinin daglimi
incelendiginde. gorislerin % 317 inin 6nemli ve % 29.5 (intin de ilging seceneklerinde
vogunlastigr gorilmektedir. Goriislerin sadece % 13.871 bu dersin dgretiminin
edlenceli oldugunu gosterirken, % 6.9'u da fen derslerini memnuniyet verici olarak
nitelendirmektedir. Bununla birlikte. yorucu ve zor gibi fen bilgisi gretimini olumsuz
olarak niteleven sifatlara verilen yanitlarin oranlarinin da (°6 6.9) oldukga diisiik
oldugu dikkat ¢ekmektedir.

Tablo 35°de simif 6gretmenlerin fen bilgisi 6gretimi konusundaki gortislerinin

sosyoekonomik diizeylere gore dagilimlan verilmektedir.
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Tablo 35. Sosyoekonomik Diizeylere Gore Simf Ogretmenlerin Fen Bilgisi Dersinin

Ogretimine Iliskin Gériigleri

Fen Bilgisi Ogretimine iligkin
Goriisler N %
Sed
Ust 8 100
Onemli Orta 6 100
Alt 4 80
Ust 7 87.3
llging Orta 6 100
Alt +4 80
Ust 4 30
Eglenceli Orta 1 16.6
Alt 3 60)
Ust 1 12.5
Yorucu Ona 1 16.6
Alt 3 60
Ust 3 37.5
Memnunivet verict Orta 1 16.6
Alt - -
Ust - -
Zevkli Orta ) 333
Alt 1 20
Ust 1 12.5
Zor Orta 2 333
Alt 1 20

Fen bilgisi dersinin 6gretimine iliskin 6gretmen gérislerinin dagilimlan
sosvoekonomik diizeylere gore incelendiginde. Ust ve orta sosvoekonomik diizevde
dgretmenlerin tamaminin bu dersi onemli gordiikleri anlagiimaktadir. Alt
sosyoekonomik diizeyde bu oranin % 80 oldugu gériilmektedir.

Bu dersi ilging buldugunu belirten 6gretmenlerin sosyoekonomik diizeylere
gore dagilimlanmn birbirine oldukga yakin oldugu dikkat ¢ekmektedir. Oranlar, alt
sosyoekonomik diizeyde % 80, orta sosyoekonomik diizeyde % 100 ve st
sosyoekonomik diizeyde % 87.5tir.

Fen Bilgisi dersini eglenceli olarak nitelendiren 6gretmenlerin sosyoekonomik
diizeye gore dagilimlar incelendiginde; en yiiksek oramn % 60 ile alt sosyoekonomik
diizeyde ve en diisiik oranin % 16.6 ile orta sosyoekonomik diizeyde oldugu
goriilmektedir. Ust sosyoekonomik diizeyde ise 63retmenlerin sadece % 50’sinin bu
dersi eglenceli olarak nitelendirdigi goriilmektedir.

Diger taraftan bu dersin yorucu oldugunu dasiinen 6gretmenlerin, % 60 oram

ile alt sosyoekonomik diizeyin ¢zelliklerini sergileyen okulda gorev yaptiklari



gorilmektedir. Bu oranlarn ast sosvoekonomik diizevde % 12.5 ve orta
sosyoekonomik diizeyde ise % 16.6 oldugu goriilmektedir.

Fen Bilgisi 6gretimini memnuniyet verici olarak niteleyen 6gretmenlerin
dagilimlar incelendiginde, ¢ok azinin fen 6gretimini memnuniyet verici buldugunu
belirttigi goriilmektedir. Alt sosyoekonomik diizevde gérev yapan 6gretmenlerin hig
biri bu dersin 6gretimini memnuniyet verici bulmadigin belirtirken. Gst
sosyoekonomik diizeyde bu oran % 37.5, orta sosyoekonomik diizeyde ise % 16.6
oldugu dikkat ¢ekmektedir.

Fen Bilgisi dersinin ¢gretiminin zevkli oldugunu diisiinen 63retmenlerin oran,
orta sosyoekonomik diizeyde % 33.3. alt sosyoekonomik diizevde % 20’dir. Bu
segenedin. (ist sosyoekonomik diizevdeki dgretmenlerin higbiri tarafindan tercih
edilmedigi dikkat cekmektedir.

Fen Bilgisi dersinin zor oldugunu diisiinen 6gretmenlerin oranlarinin
sosvoekonomik diizeylere gére 6nemli bir farkhilasma gostermedigi gorillmektedir.
Her Ug¢ sosvoekonomik diizeyde de. 6@retmenlerin kiiglk bir bolimii tarafindan bu
segenegin tercih edildigi dikkat gekmektedir (ust sed:% 12.5: orta sed:% 33.3: alt
sed:% 20).

Tablo 28°de ogretmenlerin fen bilgisi dersini Uglinci sirada onemli gormelert
bu tabloda ortayva ¢ikan sonugla tutarliik gostermektedir. Zira. Tablo 34°de de
ogretmenlerin tamamina vakimnin bu dersi 6nemli gordiklerini belirttikleri dikkat
¢ekmektedir.

Bu tabloda ortaya ¢ikan 6nemli bir bulgu, dgretmenlerin ¢ok azinin Fen Bilgisi
dersinin ¢gretimini memnuniyet verici diizeyde gortyor olmalandir. Arastirma
kapsamina alinan 6gretmenlerin sadece dordiiniin bu segenegi isaretledigi ve bunlardan
G¢iintin ise Ust sosyoekonomik diizeyi temsil eden okulda gorev yaptigi goriilmektedir.
- Bu sonug, her ii¢ sosyoekonomik diizeyi temsil eden okulda ¢aligan 6gretmenlerin
¢ogunlugunun Fen Bilgisi dersinin okullarda gerektigi gibi verilmedigi konusunda fikir
birligi iginde olduklarini géstermektedir. Ayrica, bu goriis fen derslerinde gériilen
bagarisizigin nedenlerinden birinin sinif i¢i uygulamalarin yetersizliginden

kaynaklandigin destekler niteliktedir.



Fen bilgisi dersindeki basart ve ten alanina vonelik tutumlarda cinsivet ve
sosvoekonomik diizeyin etkilerine iliskin 6gretmenlerin goriislerinin dagilimlan Tablo

36°de verilmektedir.

Tablo 36. Simif Ogretmenlerinin Cinsiyet ve Sosyoekonomik Diizeyin Fen Bilgisi
Dersindeki Basan ve Fen Alamna Yonelik Tutumlar Uzerindeki Etkilerine
iliskin Gorusleri

Daha Bagarnh Daha Olumlu Tutum

f % f ‘ %
Kiz 6grenciler - - 1 33
Erkek 6grenciler - - - -
C insiyetin etkisi voktur 19 100 18 94.7
Alt sosvoekonomik diizey - - - -
Orta sosvockonomik diizey 0 186 3 238
Ust sosvoekonomik diizey 4 19.0 5 238
Sosvoekonomik diizevin etkisi voktur 11 324 I 524

Tablo 36°va gore. 6@retmenlerin tamamu fen bilgisi dersindeki basarida
cinsivetin etkisi olmadig1 goriisiindedir. Benzer dagilimin fen alanina vonelik tutumlar
icinde gegerli oldugu gorilmektedir. Buna gore. 6gretmenlerin % 94.7 sinin fen
alanina yonelik tutumlarda cinsiyetin bir etkisi olmadigr gortisiinde olduklart dikkat
¢ekmektedir.

Sosyoekonomik diizeyin fen basansim ve fen alanmna vonelik tutumlan
etkileyip etkilemeyecegi konusunda ise, 6gretmenlerin aymi goriuste olmadiklar
goriilmektedir. Gortiglerin % 52.4°1 fen basanisinda ve fen alanina yonelik tutumlarda
sosyoekonomik diizeyin etkisi olmadigini belirten secenekte yogunlagsmaktadir. Fen
dersinde orta sosyoekonomik diizeyin daha basarih oldugunu belirten goriislerin oran
% 28.6, list sosyoekonomik diizeyin daha basanl oldugunu belirten goriglerin oram
ise % 19°dur. Fen alanina yonelik tutumlarda ise, iist ve orta sosyoekonomik
diuzeydeki 6grencilerin daha olumlu tutumlara sahip olduklarim belirten 6gretmenlerin
oram % 23 .8’dir.

Tablo 37°de 6gretmenlerin bu konudaki gortslerinin gérev yaptiklari okullarin

sosyoekonomik diizeylerine gore dagilimlan verilmektedir.



Tablo 37. Sosyoekonomik Diizeylere Gore Sinif Ogretmenierinin Cinsiyet ve
Sosyoekonomik Diizeyin Fen Bilgisi Dersindeki Basari ve Fen Alanina
Yonelik Tutumlar Uzerindeki Etkilerine iliskin Goriisleri

Goriisler Daha Basarh Daha Olumlu Tutum
Sed f % f %

Ust - - 1 12.5

Kiz 6grenciler Orta - - - -
Alt - - - -

Ust - - - -
'Erkek 6grenciler Orna - - - -
Alt

Ust
Cinsiyetin etkisi yoktur Orta
Alt
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Tablo 37 incelendiginde, tst ve orta sosvoekonomik diizeyi temsil eden
okullarda gorev yapan ogretmenlerin ten bilgisi dersindeki basar: da cinsiyetin etkisi
olmadigimi ditsiindtkleri gorilmektedir. Ayrica, ait sosvoekonomik diizeyde gériislerin
% 80’i , orta ve Ust sosyoekonomik diizeyde ise goriiglerin tamamu fen alanina yonelik
tutumlarda cinsiyetin etkisi olmadig1 yoniindedir.

Diger taraftan, alt sosyoekonomik diizeyde goriislerin % 80 orani ile
“sosyoekonomik diizeyin basarida etkisi yoktur” segeneginde yogunlastigi, bu
oranlarin orta sosyoekonomik dizeyde % 66.6, lst sosyoekonomik dizeyde ise % 30
oldugu goriilmektedir. Diger taraftan, Gst sosyoekonomik diizeyde gbrev yapan
6gretmenlerin goriisleri, % 30’luk bir oranla fen derslerinde st sosyoekonomik
duzeydeki 6grencilerin, % 40’lik bir oranla da orta sosyoekonomik diizeydeki
ogrencilerin daha basanh olacagini belirten segeneklerde yogunlagmaktadir.
Ogretmenlerin tamamunin gerek fen basarisinda gerekse fen alanina yonelik tutumlarda

cinsiyetin etkisi olmadig: goriisiinde olmalan olduk¢a 6nemli bir bulgudur. Fen bilgisi
T.C. YOKSEKOGRETIM KURULU
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dersinin erkeklere 6zgii oldugunu ve kizlarin bu dersi basaramayacagini diisiinen bir
ogretmenin tiim dgrencilerine bu dersi ve 6zellikle de fen alanim sevdirmesini
beklemek hatali olacaktir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin fen bilgisi dersindeki basar
ve fen alanina yonelik tutum konusunda ogrenciler arasinda cinsiyete iligkin bir fark
gormemeleri, onlarn 6gretim siirecinde bu konuya gereken hassasiyeti gosterdiklerini
de kanitlamayacaktir.

Fen alanina yonelik tutumlarda sosyoekonomik diizeyin etkisi konusunda
ogretmen goriislerinde farklilasmalar oldugu dikkat gekmektedir. Buna gore, alt-
sosyoekonomik diizeyde goruslerin % 80’1, orta ve iist sosyoekonomik diizeyde ise
gortslerin % 50’si sosyoekonomik diizeyin fen alanina yonelik tutumlar tizerinde
etkisi olmadig1 yoniindedir. Bununla birlikte, alt sosyoekonomik diizevde goriislerin %
207s1, orta sosyoekonomik diizeyde % 16.6’s1 ve st sosyoekonomik diizeyde de %
37.5°1 orta sosyoekonomik diizeydeki 6grencilerin daha olumlu tutumlara sahip
olduklanmn belirten secenekte yer aldigi goriilmektedir. Ust sosyoekonomik dizeydeki
ogrencilerin fen alanina yonelik daha olumlu tutumlara sahip oldugunu diisiinen
ogretmenlerin gorislerinin dagilim ise, list sosyoekonomik diizeyi temsil eden
ogretmenler igin % 37.5. orta sosvoekonomik diizeyi temsil eden 6gretmenler igin ise
% 33.4°dur. Boylece, tutum konusunda orta ve iist sosyoekonomik diizeyi temsil eden
okullarda gorev yapan 6gretmenlerin goriislerinin birbirine benzer oldugu, alt
sosyoekonomik diizeydeki 6gretmen goriislerinden ise daha farkl: bir goriinti
sergiledigi goriilmektedir.

Ogretmen goriislerin yariya yéklm, hem fen basansinda hem de fen alanina
yonelik tutumlarda orta ve st sosyoekonomik dizeydeki 6grencilerin daha iyi
olacaginin diistiniildiiguni gostermekte ve bu gbriiste olan 6@retmenlerin dist ve orta
sosyoekonomik diizeyin 6zelliklerini sergileyen okullarda gérev yaptiklan
gorilmektedir. Bu goriiste olan 6gretmenlerin, (st ve orta sosyoekonomik
diizeylerdeki 6grencilere sunacaklan 6gretim hizmeti ile alt sosyoekonomik diizeydeki
ogrencilere sunacaklan 6gretim hizmetinin aym nitelikte olmayacag: diitiniilebilir. Bu
ogretmenler alt sosyoekonomik diizeyin 6zelliklerini yansxtari okullardan birinde gorev

aldiklaninda, 6grencilerinin fen dersinde basarisiz olacaklanm ve bu alana yonelik



tutumlarinin da olumsuz olacagim 6nceden kabul etmis olacaklar ve bu 6n yargilarda
simf i¢i uygulamalanm olumsuz yonde etkileyebilecektir.

Tablo 38’de 0gretmenlerin fen bilgisi dersindeki basarisizhgin nedenleri
konusundaki gortsleri verilmektedir.

Tablo 38. Simf Ogretmenlednin Fen Bilgisi Dersinde Goriilen Basarisiziigin
Nedenlerine Higkin Goriigleri

Basarisizlik Nedenleri Oncelik Sirasi Siralama
| 3 4 Puam

Ogrencilerin ilgi ve veteneklerini degerlendirmede

vapilan hatalar 6 6 4 3 33
Ogrencilerin evle ilgili gegmisleri 5151 3 6 17
Fen dersleri ile ilgili temel veteneklerin voklugu 2 716 | 4 45
Azim voklugu va da farklilig 6 1 6 6 45

Ogretmenlerin fen bilgisi dersinde goriilen basansiziigin nedenleri
konusundaki gorisleri incelendiginde, “6grencilerin ilgi ve yeteneklerini
degerlendirmede yapilan hatalarin” birinci sirada ver aldig1 goriilmektedir. Ikinci
sirada, ogrencilerin evle ilgili gegmisleri (Kardes sayisi, anne ve babanin egitim
durumu, avhk gelir durumu vb.) gelmektedir. Fen dersleri ile ilgili temel yeteneklerin
yoklugu (diiginme becerileri, olumlu tutumlar vb.) ile 6grencilerde bu dersi basarma
azmi ya da farklih@1 ise fen derslerinde gorilen basansizlik nedenleri siralamasinda
tiginci sirada yer almaktadir.

Tablo 39°da 6gretmenlerin fen bilgisi dersinde goriilen basansizhigin nedenleri
konusundaki goriislerinin sosyoekonomik diizeylere gore dagilimi verilmektedir.

Tablo 39. Sosyoekonomik Diizeylere Gére Ogretmenlerin Fen Dersinde Gériilen
Basansizhigin Nedenleri Konusundaki Gériisleri

Oncelik Sirast Siralama
Bagansizlik Nedenleri Sed 1 2 | 3 4 Puani
Ust 3031 1 24
Ogrencilerin ilgi ve veteneklerini degerlendirmede | Orta - -2 4 8
vapilan hatalar Alt 2 2 - 1 15
Ust 2 141 1 23
Fen dersleri ile ilgili temel veteneklerin voklugu | Orta -l 2] 4 - 14
Alt - 1 2 2 9
Ust 311 ]3 1 22
Oprencilerin evle ilgili gegmisleri Orta 2 | 41 - - 20
Alt 1 1 1 2 11
Ust -l -131|35 11
Azim yoklugu ya da farklilig Orta 4 - 1 1 19
Alt 2 1 2 - 15

hn
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Tablo incelendiginde, 63retmenlerin fen bilgisi dersinde goriilen basarsizlik
konusundaki gérislerinin dagilimlan sosyoekonomik diizeylere gore farkhlik
gostermektedir. Buna gore, tist sosyoekonomik diizeyin ézelliklerini sergileyen okulda
gorev yapan 6gretmenler i¢in fen dersinde goriilen basansizigin nedeni olarak, birinci
sirada “Ggrencilerin ilgi ve yeteneklerini degerlendirmede yapilan hatalar’; ikinci sirada
~fen dersleri ile ilgili temel yeteneklerin yoklugu”, tigiincii sirada “6grencilerin evle
ilgili gegmisleri” ve dordiincii sirada da “azim yoklugu ya da farkhihg:” ifadesinin yer
aldig1 gorillmektedir.

Bu siralamanin orta sosyoekonomik diizeyde farklilastig1 dikkat ¢ekmektedir.
Bu diizeyde basansizlik nedeni olarak birinci sirada “6grencilerin evle ilgili
gecmisleri”, ikinci sirada “azim yoklugu ya da farklihgr”, Gg¢tinci sirada ~fen dersleri ile
ilgili temel yeteneklerin yokluguve dordinct sirada da “dgrencilerin ilgi ve
yeteneklerini degerlendirmede yapilan hatalar™ ifadesi ver almaktadir.

Alt sosyoekonomik diizeyde ise: birinci siray1 ayni puanla “6grencilerin ilgi ve
yeteneklerini degerlendirmede yapilan hatalar” ile “azim yoklugu ya da farkliigi”
ifadelerinin aldig1, ikinci siray1 “6grencilerin evle ilgili gegmisleri” ifadesinin aldig
gorillmektedir. Siralamada en dusik puam , “fen dersleri ile ilgili temel yeteneklerin
yoklugu™ ifadesinin aldig1 géze ¢arpmaktadir.

Genel siralamada, “‘6grencilerin ilgi ve yeteneklerini degerlendirmede yapilan
hatalar” ifadesinin birinci sirada yer almasi, bu konuda okullarimizda énemli sorunlar
yasandigim isaret etmektedir.

Ogrencilerin fen bilgisi dersindeki basari diizeylerini arttirabilmek igin alinmast
gereken énlemlef konusundaki 6gretmen goéruslerinin dagilim: Tablo 40°da

verilmektedir.



Tablo 40. Ogretmenlerin Fen Bilgisi Dersinde Ogrenci Basansim Arttirabilmek I¢in

Alinmast Gereken Onlemler Konusundaki Gorisleri

ONLEMLER

Program dis1 etkinlikler ile 6grencilerin bagimsiz. mantiksal diigiinme
Yeteneklerini gelistirmek

17

Ogrencive olan giiveni belirtmek

16

Osrencilerin édevlerini bagimsiz olarak vapmalan igin onlan tesvik etmek

| Orencilerin fen dersine karsi olan ilgi ve tutumlanm gelistirmek

13

Ek calismalarla 6grencilere cksik olan 6n bilgileri kazandirmak

11

Ivi notlarla ddiillendirmek

Okullarin gra¢ gere¢ donanum eksikligini gidermek

11

Laboratuvar siniflan a¢mak

Gezi-gozlem olanaklarim arttirmak

L

Ders saatlerini artirmak

2

ggretmeni teorik ve pratik bilgilerle donatmak

Uvgulama bahgeleri olgfturmak

(3]

Proje.gdzlem vb. calismalan daha ¢ok vaptirmak

Tablo incelendiginde, 6gretmenlere gore fen bilgisi dersinde goriilen

basarisizligin ortadan kaldirilabilmesi i¢in alinmasi gereken Onlemlerden, “program dist

etkinliklerle 6grencilerin bagimsiz ve mantikh diisiinme yeteneklerini gelistirmek™

birinci sirada yer almaktadir. Ikinci sirada, “6grenciye olan giiveni belirtmek”, tigiincii

sirada “6grencilere verilen 6devleri bagimsiz olarak yapmalan i¢in onlan tegvik etmek

ve onlarin fen dersine karsi olan ilgi ve tutumlarim gelistirmek”gibi onlemlerin yer

aldigy gortilmektedir. Ek ¢aligmalarla 6grencilere eksik olan 6n bilgileri kazandirmak

ve okullarin arag-gere¢ ve donamm eksikliklerinin giderilmesi gibi onlemlerin ise

dordiinci sirada yer aldig1 dikkat gekmektedir.

Tablo 41°de 6gretmenlerin fen bilgisi derslerinde 6grenci basarisim

arttirabilmek igin alinmasi gereken 6nlemler konusundaki gériislerinin sosyoekonomik

diizeylere gore dagilimlan verilmektedir.



Tablo 41. Sosyoekonomik Diizeylere Gore Ogretmenlerin Fen Bilgisi Dersindeki
Ogrenci Bagarisint Arttirabilmek igin Alinmasi Gereken Onlemler
Konusundaki Goriisleri

ONLEMLER

Sed Toplam

Ust
Program disi etkinlikler ile égrencilerin bagimsiz. mantiksal Orta
diisiinme veteneklerini gelistirmek Alt

17

Ust
Ogrencive olan giiveni belirtmek Orta
Alt

16

Ust
Ogrencilerin ddevlerini bagimsiz olarak vapmalan igin onlan Orta
tesvik etmek Alt

Ust
Ogrencilerin fen dersine kars: olan ilgi ve tutumlarnni Orta
gelistirmek Alt

Ust
Ek ¢ahgmalarla 6grencilere eksik olan 6n bilgileri kazandirmak | Orta
Alt

Ust
Iyi notlarla ddiillendirmek Orta
Alt
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Okullann arag gere¢ donanim eksikligini gidermek Orta
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Ust
Laboratuvar simiflar agmak Orta
Alt
Ust
Gezi-gozlem olanaklarum arttirmak Orna
Alt
Ust
Ders saatlerini artirmak Orta - 1
Alt
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Ust -
Ogretmeni teorik ve pratik bilgilerle donatmak Orta . 2
Alt 2
' Ust -

Uvgulama bahgeleri olusturmak Orta - 2
Alt 2
Proje.gézlem vb. calismalar daha gok yaptirmak Orta - 2
A Alt 2

Tablo incelendiginde, program dis1 etkinliklerle 6grencilerin bagimsiz ve
mantikli diigiinme yetenekleri gelistirmenin ve 6grenciye olan giiveni belirtmenin tim
sosyoekonomik diizeylerde 6gretmenlerin tamamina yakim tarafindan tercih edilen

onlemler oldugu dikkat gekmektedir.
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Ogrencilere verilen 6devieri bagimsiz olarak yapmalam igin onlan tegvik etme
onlemi, iist sosyoekonomik diizeyin dzelliklerini gosteren okullarda gorev yapan
ogretmenlerin ¢ogunlugu tarafindan, orta ve alt sosyoekonomik diizeyde ise
ogretmenlerin yartya yakini tarafindan tercih edildigi gorilmektedir.

Fen Bilgisi dersinde 6grencilerin ilgi ve tutumlarim gelistirmek ifadesi, orta
sosyoekonomik diizeyin 6zelliklerini sergileven okullarda gérev yapan 6gretmenlerin
tamamunin, iist ve alt sosyoekonomik diizeylerde ise 63retmenlerin yarisi tarafindan
tercih edildigi gorilmektedir.

Ek ¢alismalarla 6grencilere eksik olan on bilgileri kazandirmak goérusiiniin
tercih edilme oranimin sosyoekonomik diizeylere gore farklilik gdstermedigi
goriilmektedir. Her li¢ sosyoekonomik diizeyde de 6gretmenlerin yaklasik yarisinin,
bu ifadeyi fen basarisint arttirmak igin bir gerekli gordiikleri anlagiimaktadir.

Bununla birlikte, okullarin gerekli arag-gere¢ ve donanim eksikliklerinin
giderilmesi gerektigini belirten 0gretmenlerin. orta ve alt sosyoekonomik diizeyin
ozelliklerini sergileyen okullarda gorev vapan 6gretmenler oldugu dikkat cekmektedir.

Fen derslerinin okul programlarina konulus gerekgeleri incelendiginde, elestirel
ve mantikh diisiinme becerilerini geligtirmek en 6nemli gerekge olarak karsimza
¢ikmaktadir. Bu alandaki basansizh@in ortadan kaldinlabilmesi i¢in yukarida
bahsedilen diisiinme becerilerinin 6grencilere kazandirilmasi gerektigi fikrinin ¢alisma
kiimesinde yer alan 6@retmenlerin tamamina vakin tarafindan kabul gorityor olmast.
ilkemiz kosullarinda ilkégretim diizeyinde fen bilgisi dersinin amaglarimin gézden
gecirilmesi gerektigini isaret etmektedir. Ayrica, gretmenlerin ¢grencilere
basansizhig degil basary1 tattirmalar, onlarin yeteneklerine olan giiveni dile
getirmeleri ve siuf iginde bu sekilde davranmalan basany: arttirabilecek 6nemli
adimlar olabilir. Ogretmenlerin ikinci sirada bu ifadeyi tercih etmelerinin bir nedeni de;
bu gortisiin sinuf i¢i uygulamalarda yeterince dikkate alinmamast olabilir.

Ogrencilerin 6devlerini bagimsiz olarak yapmalan igin tegvik etme ve onlarm
fen derslerine kars1 ilgi ve tutumlanm gelistirme ifadelerinin 6gretmenlerin biiyiik
¢ogunlugu tarafindan kabul gormesi; bir taraftan bagimsiz ¢alismanmin 6nemini, diger

taraftan bir derse karsi geligtirilen tutumlarin basandaki paymm vurgulamaktadir.
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Bagaryr arttirmak tizere ek ¢alismalarla eksik olan 6n i)ilgileri kazandirma
tfadesi ¢ahgma grubundaki 6Gretmenlerin yansindan fazlasinin kabul ettigi bir ifadedir.
Fen alanmin birbiri tizerine inga edilen yigmali yapist nedeniyle her hangi bir konuda
ogrencide var olan eksikligin zamaninda giderilememesi o konunun temel oldugu diger
konularin basariimasim gtiglestirecektir. Caligma kiimesinde yer alan dgretmenlerin
¢ogunun bu konuyu basan igin gerekli gérmeleri olduk¢a 6nemlidir.

Aym oranda 6nemli goriilen bir bagka 6nlem ise; okullarin arag-gereg ve
donanim eksikliginin giderilmesidir. Etkili bir fen 6gretiminin yapilabilmesi igin
okullarnimizin laboratuar ve araé:-gereg: durumunun iyilestirilmesi gerekmektedir.
Ancak, ozellikle ilkégretim kademesi igin etkili ve eglenceli fen dgretimini
gerceklestirebilmek i¢in ¢ok fazla teknik ve arag-gerece ihtiyag yoktur. Kullamimayan
bazt atik maddelerle ¢ok daha etkili fen dersleri islenebilir. Bu nedenle arag-gereg
eksikliginden 6nce, okullann diger teknik donammlarinin gelistirilmesi fen derslerinde

gorilen basarisizlig gidermek tizere alinmasi gereken énemli dnlemlerdendir.

Velilerin Aile Ozellikleri ve Fen Bilgisi Dersine iliskin Goriisleri ile Ogrenci

Basarisi ve Velilerin Sosyoekonomik Diizeyleri Arasindaki iliskiye Ait Bulgular

Bu alt boliimde; 6grencilerin fen bilgisi dersindeki basan durumlan ile velilerin
aile ozellikleri arasindaki iliskiye ait bulgular; 63rencilerin fen bilgisi dersindeki
basarilan ile velilerin fen bilgisi dersine iligskin gorusleri arasindaki iliskiye ait bulgular
ile velilerin fen bilgisi dersi ile ilgili gorusleri ile onlar sosyoekonomik diizeyleri

arasindaki iligkiye ait bulgular ve yorumlar yer almaktadir.

Velilerin Aile Ozellikleri ile O3renci Basaris1 Arasindaki Diskiye Ait Bulgular
Bu bolimde gesitli aile 6zelliklerinin 6grencilerin fen bilgisi dersindeki

basarilanyla iligkisi incelenmekte ve bunlara iliskin yorumlara yer verilmektedir. Itk

olarak Tablo 42°de 6&rencilerin fen bilgisi dersindeki basarilar ile velilerin 63renim

durumlan arasindaki iligkiye ait kay kare sonucu verilmektedir.
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Tablo 42. Ogrencinin Basart Durumuna Gére Velinin Ogrenifn Durumu

MEZUN OLUNAN KURUM
Ogrencinin Basan flkokul | Ortaokul | Lise | Oniversite | Lisans Ustii | Hi¢ | Toplam
Durumu
N 54 27 36 34 3 2 156
Basarisiz % 346 17.3 23.1 21.8 1.9 1.3 100
N 5 4 34 35 16 - 94
Basanh % 53 4.3 36.2 37.2 17.0 - 100
N 59 31 70 69 19 "2 250
Toplam % 23.6 12.4 28.0 276 .16 0.8 100

£°=56.96. sd=6. p<.01

Tablo 42 incelendiginde, fen bilgisi basar testinden alinan sonuglara gore
basansiz olarak gruplanan 6grencilerin velilerinin % 34.6’simn ilkokul. %17.3” {intin
orta okul. %23.1" inin lise , % 21.8’ inin (niversite ve %1.9’unun da lisansiisti egitim
aldiklar1 goriiimektedir. Bagarili 6grenci velileri igin bu dagilimin daha farkl oldugu
dikkat cekmektedir.

Basarih dgrenci velilerinin % 36.2’sinin lise, % 37.2’sinin Gniversite ve
% 17 sinin de lisans sti egitimi aldig1 gérulmektedir. Buna gore, basarnsiz

~ ogrencilerin velilerinin % 46.8” i lise ve daha tizeri bir egitime sahipken, bu oran
basanh 6grenci velilerinde % 90.4° e yikselmektedir.

Ogrencilerin fen basanlar ile velilerinin egitim durumu arasindaki iliskiyi
belirlemek i¢in yapilan kay kare sonucunda , bu iki degisken arasindaki iligki .01
diizeyinde anlamli gikmugtir (x*=56.96). Bu durumda, velilerin 6grenim durumiari
vitkseldik¢e 6grencilerin fen bilgisi dersindeki basanilanimin da arttig1 sdylenebilir.

Tablo 43°de dgrencilerin fen derslerindeki basan durumlan ile velinin esinin
6grenim durumu arasindaki iliskiyi belirlemek tizere yapilan kay kare testi sonucu
verilmektedir.

Table 43. Ogrencinin Basari Durumuna Gére Velinin Esinin Ogrenim Durumu

Osrencinin Bagan MEZUN OLUNAN KURUM
Durumu flkokul | Ortaokul | Lise | Universite | Lisans Ustii | Hi¢ [ Toplam
N 71 26 21 30 4 4 156
Basarisiz % 45.3 16.7 13.4 19.2 2.6 2.6 100
N 10 5 26 48 4 1 94
Basanilt % 10.6 5.3 27.7 51.1 4.2 1.1 100
N 81 31 47 78 8 5 250
Toplam % 33.1 12.7 19.2 31.8 33 2.0 100

1'=54.63 sd=5, p<.01
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Tablodaki dagilim incelendiginde, bagansiz olarak gruplandirilan 6grenci
velilerinin eglerinin % 45.5% ilkokul, % 16.7si orta okul, % 13.4’01 lise ve % 19.2’si
Universite mezunudur. Basanh ogrencilerin veli eslerinin ise, % 27.7sinin lise ve %
51.1inin de iiniversite mezunu oldugu dikkat ¢ekmektedir. Boylece, basanh 6grenci
grubundaki veli eslerinin % 83 gibi biyiik ogunlugunun lise ve iizeri bir egitim aldig1
gorilmektedir.

Veli esinin 6grenim durumu ile 6grencilerin fen basansi arasindaki iligkiyi
belirlemek tizere yapilan kay kare testi sonucunda, bu iki degiskenin .01 dizeyinde
anlaml oldugu ortaya ¢ikmustir (;°=54.63) . Bir bagka deyisle, veli eslerinin 6grenim
durumu yiikseldikge dgrencilerin fen basarilaninin da yiikseldigi sdylenebilir.

Bu bulgu Tablo 42’deki bulgular ile birlikte incelendiginde, anne ve babanin
dgrenim durumunun gocuklarin fen bilgisi dersindeki basarilaryla iligkili oldugu
goriilmektedir. Bu bulgu gerek Tirkive’ de gerekse bir gok farkli iilkede yapilan
aragtirma sonuglaryla tutarh bir yap: sergilemektedir (Schibeci ve Riley, 1986; Tamir,
1988,1993; Gorman ve Yu-Ching, 1990; OSYM. 1991. Macaroglu, 1995).

Tablo 44°de dgrencilerin fen basanlan ile sahip olunan kardes sayisi arasindaki

iliskiyi belirlemek iizere yapilan kay kare testi sonucu verilmektedir.

Tablo 44. Ogrencinin Bagan Durumuna Goére Sahip Olunan Kardes Sayisi

Ogrencinin Bagar ' KARDES SAYISI Toplam
Durumu 1 2 3 4
N 13 70 40 3 156
Basarisiz % 8.3 44.9 25.6 21.2 100
N 30 51 12 1 94
Basarili % 31.9 54.2 12.8 1.1 100
N 43 121 52 34 250
Toplam % 17.2 18.4 20.8 13.6 100.0

1=42.11 sd=3, p<.0l

Tablo incelendiginde, basansiz olarak gruplandmlaﬂ dgrencilerin % 44.9’unun
iki, %25.6”simn ii¢ ve % 21.2sinin de dort kardes oldugu gorulmektedir. Bu oranlar
basanh olan égrenciler i¢in incelendiginde ise, 6grencilerin % 31.9’unun bir ve %
54.2’sinin de iki kardes oldugu dikkat gekmektedir. Boylece, basarisiz 6grenci
grubunun yaklagik yarisi (% 46.8) ii¢ ve lizeri kardese sahipken ; basarih 6grenci
grubunda bu oranin % 13.9’a diistiigi gorilmektedir.
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Fen bilgisi dersindeki basan ve kardes sayisi arasindaki iligkiyi belirlemek iizere
yapilan kay kare testi sonucuna gore, bu iki degisken arasinda .01 diizeyinde anlamh
iligki bulunmustur ("=42.11). Boylece, kardes sayisinin artmast ile 6grencinin fen
bilgisi dersindeki basarisinin diigtiigii sdylenebilir. Bu bulgu gerek Tiirkiye’de gerekse
cesitli Glkelerde yapilan arastirma sonucian ile paralellik gostermektedir (Tamir,1988;
Baykul, 1989; OSYM, 1991; Payasl,1992). Ailedeki ¢ocuk sayisinin artmasi bir
taraftan ¢ocuklara sunulacak maddi ve fiziki olanaklan azaltacak, diger taraftan ailenin
ilgisi ve desteginin daha fazla gocuk arasinda béliinmesine neden olacaktir. Dogal
olarak, bu durum 6égrencilerin okul basarilarint da olumsuz olarak etkileyebilecektir.

Tablo 45°de 6grencilerin fen bilgisi dersindeki basarlan ile ailelerinin aylik
gelirleri arasindaki iligkiyt belirlemek izere yapilan kay kare testi sonucu

verilmektedir.

Tablo 45. Ogrencinin Basari Durumuna Gére Ailenin Aylk Geliri

) AYLIK GELIR
Ogrencinin 100 101-200 | 201-300 | 301400 | 401 milvon Toplam
Basan Durumu | milyvondan az milvon milvon milvon ve iistil
N 90 24 10 5 27 156
Basansiz | % 57.7 15.4 6.4 3.2 17.3 100
N 13 16 17 15 33 94
Basarih Y% 13.8 17.0 18.1 16.0 35.1 100
N 103 40 27 20 59 250
Toplam % 41.2 16.0 10.8 8.0 23.6 100.00

47=55.87. sd=3. p<.l

Tablo incelendiginde, basarisiz olarak gruplandirtlan 6grencilerin ana
babalarinin % 57.7sinin aylik gelirinin 100 milyon liradan az ve % 15.4’ Gniin de 101-
200 milyon lira arasinda oldugu gorilmektedir. Buna kargilik, basarili olan
ogrencilerin ana babalannin % 16’simn 301-400 milyon lira ve % 31.1°nin de 401
milyon lira ve daha tizeri aylik geliri bulunmaktadir. Béylece, basarisiz 6grenci
grubunda ana babalann yaklasik % 80’inin 300 milyon liranmn altinda geliri
bulunurken; bagarili 6grenci grubunun ana babalarinin yarisinin (% 51.1) 300 milyon
lira ve Gzerinde aylik geliri bulunmaktadir.

Ana babanin aylik geliri ile ¢ocuklannin fen basaris1 arasindaki iligkiyi
belirlemek tizere yapilan kay kare testi sonucuna gére, bu iki degisken arasindaki

iligkinin istatistiksel olarak .01 diizeyinde anlamh oldugu gorilmektedir (3*=355.87).
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Iigili literatiir incelendiginde, bu bulgunun diger arastirmalarin bulgulariyla da tutarli
oldugu gorilmektedir ( Tamir, 1986, 1993; USYM.1979; OSYM, 1991).

Tablo 46°da dgrencilerin fen bilgisi dersindeki bagan durumian ile annenin
cahigip cahiymama durumu arasindaki iliskiyi belirlemek iizere yapilan kay kare testi

sonucu verilmektedir.

Tablo 46. Ogrencinin Basar1 Durumuna Gore Annenin Calisma Durumu

ANNENIN CALISMA DURUMU

ii&rencinin Bagsar Durumu Calisivor Calismivor Toplam -
N 36 120 156
Basansiz: % 23.1 76.9 100
N 56 37 93
Basanh % 60.2 39.8 - 100
N 92 157 249
Toplam % 36.9 63.1 100

17=34.50. sd=1. p<.0l

Tablo 46”daki dagilimlar incelendiginde, basarisiz olarak gruplandinlan
6grencilenn annelerinin sadece % 23.17inin bir iste ¢alistig1, % 76.9’unun ise. herhangi
bir igte ¢ahismadig1 goriilmektedir. Basanli 6grenci grubunda ise, annelerin % 60.2’si
bir iste cahsxrken, % 39.8°1 ev hanimdir.

Yapilan kay kare testi sonuglarina gore, annenin ¢alisma durumu ile
ogrencilerin fen dersindeki basarisi arasindaki iliskinin istatistiksel olarak .01
dizeyinde anlamli oldugu gérilmektedir (7°=34.50). Buna gore, annesi ¢alisan
ogrencilerin fen dersinde daha basarili olduklan séylenebilir. Bu bulgu OSYM nin
1991 yilinda, Tamir’ in ise 1993 yilinda yapmg oldugu arastirma sonuglari ile
paralellik gostermektedir.

- Tablo 47°de babanin mesleginin 6grencilerin fen dersindeki basarilar ile

iligkisini ortaya koymak iizere yapilan kay kare testi sonuglan verilmektedir.

Tablo 47 . Ogrencinin Basart Durumuna Gére Babanin Meslegi

BABANIN MESLEGI
Ogrencinin Bagar1 Durumu Profesyonel Meslekler | Prof. Olmayan Meslekler Toplam
N 57 99 156
Basarisiz % 36.5 63.5 100
N 70 23 93
Basanh % 75.3 24.7 100
N 127 122 249
Toplam % 51.0 49.0 100

4 =34.97, sd=1, p<.01
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Ogrencinin basan durumuna gore babanin meslegi incelendiginde, basarisiz
olarak gruplandinlan ¢grencilerin babalarinin sadece % 36.5°1 profesyonel meslek
grubunda (Mimar, doktor, mithendis, 6gretim iiyesi, diplomat vb.) yer alan
mesleklerde ¢aligirken, % 63.5°1 de bu grubun diginda yer alan mesleklerde ( berber,
marangoz, tornacl, kaynakgi, garson vb.) ¢alistiklan goriilmektedir. Ayni dagilimin
basanli 6grenci grubunda oldukea farkhlastig dikkat ¢ekmektedir. Buna gore, basanh
6gren¢ilerin babalarinin % 75.3’{iniin profesyonel meslek grubuna dahil olan
mesleklerden birinde ¢aligtigini, buna karsihk % 24.7sinin bu meslek grubu digindaki
mesleklerden birinde ¢alistigim belirttigi gorilmektedir.

Babamin meslegi ile 6&rencinin fen basarisi arasindaki iligkiyi belirlemek tizere
vapilan kay kare testi sonucuna gére, bu iki degisken arasindaki iliskinin istatistiksel
olarak .01 diizeyinde anlaml oldugu gériilmektedir (7°=34.97). Buna gore, babas:
profesyonel meslek grubuna dahil olan mesleklerden birinde ¢alisan 6grencilerin fen
bilgisi dersinde daha basanili oldugu sévlenebilir.

Profesyonel meslek grubundaki meslekler viikksekogrenim gérmeyi gerektiren
mesleklerdir. Tablo 42 ve 43’de ana babalarin 6grenim durumlan viikseldikge
ogrencilerin fen bilgisi dersindeki basarilanimin yiikseldigi géralmekte ve bu bulgularin
Tablo 46 ve 47°deki bulgulan destekler nitelikte oldugu dikkat ¢ekmektedir. Ayrica,
bulgular bir ¢ok arastirma sonucu ile de tutarliik gostermektedir (Lee Tien, 1987;

Tamir, 1988, 1993; Gorman, 1990; OSYM., 1991).

Velilerin Fen Bilgisi Dersine Mliskin Gériisleri ile (")grencilerin Fen Basarilan

Arasindaki iliskiye Ait Bulgular

Bu alt béliimde veli anketinin ikinci béliimiinde yer alan sorulara iliskin
yapilan analizler ile bunlara iligkin getirilen yorumlar yer almaktadir. Buna gore, ilk
olarak Tablo 48’de 6grencilerin bagan durumlan ile velilerin beklentileri arasindaki

iligkiyi belirlemek iizere yapilan kay kare testi sonucu verilmektedir.
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Tablo 48. Ogrencinin Basan Durumuna Gére Ana Baba Beklentileri

Lise Teknik va da Universite Lisans Ustii
Basan Durumu Diplomasi1 | Mesleki Diploma | Diplomasi Alma | Diploma Alma | Toplam
Alma Alma
Basarih N 3 2 28 63 94
% 0.4 0.8 11.2 25.2 37.6
Basarisiz N 5 15 45 91 156
% 2.0 6.0 18.0 36.4 62.4
Toplam N 6 17 73 154 250
% 2.4 6.8 29.2 61.6 100

7= 6.693. sd=3.p>.05

Tablodaki dagilimlar incelendiginde, basarili olarak gruplandinlan 6grencilerin
velilerinin % 1.2’si cocuklarinin lise ve teknik ya da meslek lisesi diplomasi almasim
beklediklerini belirtirken, grubun % 36.4’i de tniversite ve lisans tsti diizeyde
diploma almalarim bekledikleri goriilmektedir. Basansiz 6grenci velilerinin % 8’1
cocuklarimn lise ve teknik ya da meslek lisesi diplomasi almasim beklediklerini
belirtirken, % 54.4° (iniin de Universite ve lisans Ustu diizeyde diploma almalarnim
bekledikleri goriilmektedir

Dagilimlar genel olarak incelendiginde, velilerin % 90.8’inin ¢ocuklarindan
universite ve lisans istii diizevde diploma almalarini bekledikleri gorilmektedir.
Ogrencilerin basan durumlar ile ana baba beklentileri arasindaki iliskiyi belirlemek
{izere yapilan kay kare sonucuna gére, bu iki degisken arasinda anlaml iligki
bulunmamustir (4°= 6.693). Bu durumda, velilerin beklentilerinin basarili ve basarisiz
dgrenci gruplan igin farkhlasmadig: s6ylenebilir.

Tablo 49°da 6grencilerin basart durumlar ile ana babalarin ¢ocuklarinin
yapabilecekleri mesleklere iliskin beklentileri arasindaki iligkiyi belirlemek tizere

yapilan kay kare testi sonucu verilmektedir.

Tablo 49. Ogrencinin Basan Durumuna Gére Ana Babalarin Cocuklarinin
Yapabilecekleri Mesleklere Iliskin Beklentileri

Fen Alam ile Iigili | Fen Alam fle Digili

Basan Durumu Meslekler Olmayan Meslekler Toplam
Basanli N 71 36 107

% | 37.9 19.3 57.2
Basarisiz N 37 23 80

% 30.5 12.3 12.8

N 128 59 187
Toplam % 68.4 31.6 100

4= .507. sd=1, p>.05
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Tablodaki dagilimlar incelendiginde, basaril 6grenci g.mbunun velilerinin %
37.9’u ileride ¢ocuklarimn fen alani ile ilgili mesleklerde ¢aliymalarin: istedikleri, %
19.3’1 de fen alam ile ilgili olmayan mesleklerde ¢aligmalarim istedikleri
gorilmektedir. Bu dagiimin basarisiz 3renci grubunda da benzer oldugu dikkat
cekmektedir. Buna gore, ¢ocuklarinin fen alam ile ilgili mesleklerde galigmalarim
isteyen velilerin oram1 % 30.5 iken, fen alam ile ilgili olmayan mesleklerde
¢ahigmalarin isteyenlerin oram % 12.3°tiir.

Tablo genel olarak incelendiginde ise, veli grubunun sadece 1/3"tiniin
cocuklannin fen alam ile ilgili olmayan mesleklerde ¢aliymalanm istedikleri dikkat
¢ekmektedir. 6grencilerin bagan durumian ile ana babalarin ¢ocuklarinin
yapabilecekleri mesleklere iligkin beklentileri arasindaki iliskiyi belirlemek {izere
yapilan kay kare testi sonucunda bu iki degisken arasinda anlamh bir iligki
bulunmamaktadir. Béylece, velilerin ¢ogunlugunun ¢ocuklarinin basari durumlarin

dikkate almaksizin fen alam ile ilgili mesleklerde ¢aliymalanim istedikleri sdylenebilir.

Tablo 50°de 6grencilerin bagart durumlan ile ana babalarin ¢ocuklarina yardim

icin ayirdiklan zaman arasindaki iligkivi belirlemek Gizere yapilan kay kare testi sonucu

verilmektedir.

Tablo 50. Ogrencinin Basan Durumuna Gore Ana Babalarin Cocuklarina Yardim Igin

Ayirdiklan Zaman
Her Genellikle Firsat Buldukga Hi¢ Toplam

Basar1 Durumu Zaman
Basanli N 15 31 34 1+ 94

Y 6.0 12.4 13.6 3.6 37.6
Basarisiz N 21 + 61 30 156

% 8.4 17.6 244 120 62.4
Toplam N 36 75 95 +4 250

% 14.4 30.0 38.0 17.6 100

X=1.458, sd=3, p>.05

Tablo 50 incelendiginde, basarth 6grenci velilerinin % 12.4%iiniin genellikle,

% 13.6”s1mn da firsat buldukga ¢ocuklarina yardimer olduklan ve sadece % 5.67simn

cocuklarina hi¢ yardim edemedikleri gorilmektedir. Basanisiz 63renci velilerinin,

% 17.6”simin genellikle, % 24.4’iiniin firsat bulduk¢a gocuklarinin gahsmalarma

yardimer olduklar ve % 12’sinin hi¢ yardimer olmadiklarim belirttikleri

gorilmektedir.
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Cocuklarin basan durumu ile onlara yardim igin ayrilan zaman arasmdaki
iligkiyi belirlemek tizere yapilan kay kare testi sonucuna gére, bu iki degisken
arasindaki iligkinin istatistiksel olarak anlamh olmadig gorilmektedir.

Tablo 50’de g¢ocuklarina yardim igin hi¢ zaman ayirmadigint belirten velilere,
bunun nedenleri soruldugunda alinan yanitlara iligkin dagilim Tablo 51°de

verilmektedir,

Tablo 51. Ogrencinin Basan Durumuna Gére Ana Babalanin Cocuklarina Zaman
Ayirmama Nedenleri

figi Kaynak Zaman Bilgi Eksikligi | Toplam
Basar1 Durumu Eksikligi Yetersizligi Yetersizligi
Basarili N 1 - 11 3 15
% 2.3 - 25.0 6.8 34.1
Basarisiz N 5 1 14 9 29
% 11.3 023 31.8 20.3 65.9
Toplam N 6 1 25 12 +4
% 13.6 2.3 56.8 27.3 100

Tabloda ana babalann gocuklarina yardim edememe nedenleri incelendiginde.
basarih 6grencilerin velilerinin % 25’inin zaman yetersizligi nedeniyle, % 6.87inin de
fen alam ile ilgili bilgi eksikligi nedenivle bunu gergeklestiremediklerini belirttikleri
gorilmektedir.

Bu durum basansiz 6grenciler i¢in biraz farklilagsmaktadir. Zaman yetersizligi
nedeniyle ¢ocuguna yardim edemedigini belirten velilerin orani % 31.8 iken, fen alani
ile ilgili bilgi yetersizligini neden olarak belirten velilerin orant % 20.5°tir. Fen alanina
ilgi duymama nedeniyle ¢ocuguna vardim edemedigini belirten velilerin orani, basarili
ogrenci grubunun velilerinin oranindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo genel olarak incelendiginde, velilerin yandan fazlasinin zaman
yetersizligini, yaklagik 1/3’iiniin de bilgi yetersizligi nedeniyle ¢ocuklarnna yardim
edemediklerini belirttikleri dikkat ¢ekmektedir.

Tablo 52°de 6grencilerin fen bilgisi dersindeki basarilan ile velilerin fen dersini
ilging bulup bulmama durumu arasindaki iligkiye ait dagilimlar ve kay kare testi

sonucu verilmektedir,
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Tablo 52. Ogrencinin Basart Durumuna Gore Fen Dersini ilging Bulup Bulmama

Durumu
iLGINC
Ogrencinin Bagari Durumu Evet Hawvir Toplam
N 39 97 156
Basarisiz Y% 37.8 62.2 100
N 59 35 94
Baganl % 62.8 37.2 100
N 118 132 250
Toplam % 47.2 52.8 100

1 =14.65. sd=1. p<.01

Tablodaki dagilimlar incelendiginde, genel olarak velilerinin % 47.2’sinin fen
bilgisi dersini “ilging” buldugu, % 52.8’i ise ilging bulmadiklan goriilmektedir. Bu
dersi ilging buldugunu belirten veliler 6grenci basanisina gore incelendiginde ise, bu
velilerin % 37.8"nin basanisiz 6grencilerin ve % 62.8’inin de basanl 6grencilerin
velilert oldugu gorulmektedir.

Bu konuda yapilan kay kare sonucuna gore, velilerin fen bilgisi dersini ilging
bulma durumlan ile Ggrencilerin fen basans: arasindaki iligkinin istatistiksel olarak .01
diizeyinde anlaml oldugu gérilmektedir (3 "=14.65). Boylece, fen bilgisi dersini ilging
bulan velilerin ¢ocuklarmin bu derste daha basarili oldugu anlagilmaktadir. Bu dersin
ilging oldugunu disiinen velilerin, ¢ocuklarina verilen fen 6devlerine yardim etme, fen
alanina ile ilgili yayinlan takip etme, ¢ocuklarina okul diginda fen alani ile ilgili
olanaklar yaratma vb. konularinda daha duyarli olmalarini saglayabilir.

Ayrica, ginlik yasamda bilimsel siireg becerilerinin ve fen kavramlarinin
kullammini tesvik eden ailelerde, ¢ocuklarin basarida gerekli olan becerilert 6grenme
yetenekleri de gii¢lenecektir (Martin, 1997: 289). Fen derslerini ilging olarak niteleyen
velilerin, bilimsel kavramlart ve bazi bilimsel becerileri giinliik yagsamda kullanma ve bu
konuda ¢ocuguna destek olma olasihiy, bu dersi ilging bulmayan velilere nazaran daha
yiiksek olabilir. Bylece, bu olanaklara sahip olan 6grencilerin fen bilgisi dersindeki
basarilarint olumlu yonde etkileyebilecegi soylenebilir. |

Tablo 53°de 6grencilerin basar durumlarina gore velilerin “hangi derslerin
gocugunuzun iyi bir i sahibi olmasina yardimei olacagim diisiiniiyorsunuz”’sorusuna

verdikleri yamtlarin dagihmlan verilmektedir.
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Tablo 53. Ogrencinin Basan Durumuna Gore Velilerin “Hangi Derslerin
Cocugunuzun lyi Bir [ Sahibi Olmasina Yardimci Olacagim
Diisiinityorsunuz” Sorusu lle Ilgili Gériigleri

Basansiz Bagarih

Dersler I | 2 [ 3] 4 [ Swa | 1] 2] 3| 4 | Sia

f f f f | Puam f f f f Puam
Tiirkge 24 16 11 9 8875 16 13 12 9 3586
Matematik 48 13 16 11 13034 50 ‘ 6 7 8 6417
Fen Bil. 24 23 20 20 | 12840 | 12 19 10 7 4308
Sos. Bil. 3 4 3 9 2794 2 1 2 5 890
Bilgisayvar +4 12 1 11 8 | 11117 | 19 12 12 10 4757
Giiz. San. 10 1 - 6 2514 2 1 5 3 | 1891
Yab. Dil 34 23 19 13 13161 26 12 10 8 5040

Tablo incelendiginde basarisiz 6grenci velilerinin, birinci sirada yabanct dil
derslerini iyt bir i§ sahibi olmaya yardimci olarak gordikleri dikkati gekmektedir.
Yabanci dil derslerinden sonra ikinci sirada matematik dersi, Giglinci sirada fen bilgisi
dersi ve dordiincii sirada da bilgisayar dersleri yer almaktadir. Bu dort dersin siralama
puanianinin diger derslerden oldukga yiiksek oldugu dikkati gekmektedir.

Basanli 6grenci velilerinin vaptiklan siralamada, gelecekte iyi is sahibi
olabilmek i¢in birinci sirada gerekli gorillen ders matematik dersidir. Bunu sirasiyla,
yabanc dil, bilgisayar ve fen bilgisi dersleri takip etmektedir.

Fen bilgisi dersinin gerek basanisiz gerekse basarili 6grenci velilerince yapilan
siralamada ilk dért iginde yer almasi, bu dersin gelecekte iyi is sahibi olmak i¢in gerekli

oldugu konusunda tiim velilerin fikir birligi i¢inde oldugunu kanitlamaktadir.

Velilerin Sosyoekonomik Diizeyleri ile Fen Bilgisi Dersine Iliskin Goriisleri

Arasindaki fliskiye Ait Bulgular

Bu alt bolimde velilerin fen bilgisi dersine yonelik goriiglerini belirlemek lizere
veli anketinin ikinei boliimiinde yer alan sorular ile onlarin sosyoekonomik diizeyleri
arasindaki iligkiyi belirlemek Gizere yapilan analizler ve yorumlar yer almaktadir. Bu alt
boliimde, aralarinda anlam iligki bulunan degiskenlere iligkin tablolara ve yorumlara

yer verilmektedir.
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IIk olarak Tablo 54°de velilerin sosyoekonomik diizeyleri ile onlarmn fen bilgisi
dersini memnuniyet verici bulup bulmama durumu arasindaki iliskiye ait dagilimlar ve

kay kare testi sonucu verilmektedir.

Tablo 54. Velilerin Sosyoekonomik Diizeylerine Gore Fen Dersini Memnuniyet
Verict Bulup Bulmama Durumu

Sosyoekonomik Diizey Hayir Evet Toplam
N 57 10 67
Ust Sed % 85.1 14.9 100.00
N 74 11 85
Orta Sed % 87.1 12.9 100.00
N 66 32 98
Alt Sed % 67.3 32.7 100.00
N 197 33 98
Toplam % 78.8 21.2 100.00

27=12.75. sd=2. p<.01

Tablo genel olarak incelendiginde, velilerin yaklasik % 80’nin bu dersin
okullarda istenilen sekilde verilmedigi goriisiinde olduklan dikkat ¢cekmektedir.
Dagihimlar velilerin sosyoekonomik diizeylerine gore incelendiginde ise, tst
sosyoekonomik diizeyde velilerin % 85.1" i okulda verilen fen bilgisi dersini
memnunivet verici bulmadigim belirtirken, orta sosyoekonomik diizeyde bu oramn
% 87.1 oldugu gorulmektedir. Alt sosyoekonomik diizey de ise, velilerin vaklagik
2/3’u okulda verilen fen bilgisi dersini memnunivet verici diizeyde bulmadigin
belirtmistir.

Yapilan kay kare testi sonucuna gore, sosyoekonomik diizey ile velilerin fen
dersini memnuniyet verici bulup bulmama durumu arasinda .01 dtizeyinde anlamli bir
iliski bulunmustur (x’=12.75). |

Velilerin ¢ogunlugunun fen bilgisini memnuniyet verici diizeyde
bulmamalannin nedeni, fen bilgisi 6gretimini yetersiz bulmalarindan kaynaklantyor
olabilir. Fen bilgisi 6gretiminin yetersizligi ise, 6gretmenlerin fen bilgisi konusundaki
bilgi diizeyleri, ogretim becerileri, planiama, uygulama ve degerlendirme
asamalarinda yasadiklan giiglilklerden kaynaklamyor olma olasiligim arttirmaktadir.
Zira, 6gretmenlerin ¢ogunlugunun fen bilgisi ve bu dersin 6gretimi konularinda, hem
hizmet 6ncesinde (Sekil 10) hem de hizmet iginde (Sekil 11) herhangi bir egitim

almamis olmalart bu yorumu destekler niteliktedir. Yine, Tablo 11, 18 ve 24°de
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ogretmenlerin bu derse iliskin planiama , uygulama ve degerlendirme asamalarinda
baz1 giigliiklerle karsilagtiklarna iligkin elde edilen bulgular bu kamy: destekler
niteliktedir. Hig kuskusuz, 6gretmenlerin fen 6gretiminde yasadiklan gugliikler
dgretimin kalitesini etkileyecek, dolayisiyla bu durum velilerin fen 6gretimi
konusundaki memnuniyet diizeylerini etkileyecektir.

Tablo 55°de velilerin sosyoekonomik diizeyleri ile fen bilgisi dersini ilging
bulup bulmama durumlan arsindaki iligkiyi belirlemek iizere yapilan kay kare testi

sonucu verilmektedir.

Tablo 55. Velilerin Sosyoekonomik Diizeylerine Gére Fen Dersini ilging Bulup
Bulmama Durumu ’

Sosyoekonomik Diizey Evet Hayir Toplam
N 47 20 67

Ust Sed % 70.1 29.9 100.00
N 44 +1 85

Orta Sed % 51.8 48.2 100.00
N 27 71 98

Alt Sed % 27.6 72.4 100.00

N 118 132 250

Toplam % 47.2 52.8 100.00

£7=30.05 sd=2. p<.01

Sosyoekonomik diizeylere gore fen bilgisi dersini ilging bulup bulmama
durumu incelendiginde, list sosyoekonomik diizeyde evet cevabim veren velilerin orani
% 70.1°dir. Oranlarin sosyoekonomik diizeyler diistiikk¢e azaldig: dikkati gekmektedir.
Orta sosvoekonomik diizeyde velilerin % 51.8’1, alt sosyoekonomik dizeyde ise
velilerin sadece % 27.67s1 fen dersini ilging bulduklarini belirtmiglerdir.

Sosyoekonomik diizey ve fen dersini ilging bulup bulmama durumu arasindaki
iliskiyi belirlemek tizere yapilan kay kare testi sonucunda bu iki degisken arasindaki
iligkinin .01 diizeyinde anlamh oldugu goriilmektedir (x*=30,05). Béylece,
sosyoekonomik diizey yukseldikge fen bilgisi dersini ilging:'bulma orani da
yitkselmektedir. Tablo 52’de velilerin fen bilgisi dersini ilging bulma durumlan ile
cocuklarin fen basansi arasinda istatistiksel olarak anlamli iligki bulunmugtur. Boylece
fen dersini ilging bulma durumu bir taraftan ¢ocuklarin fen bagarisi ile diger taraftan da

velilerin sosyoekonomik diizeyleri ile iligkili oldugu dikkat gekmektedir.



Sosyoekonomik diizey yiikseldikge fen dersini ilging bulma diizeyinin
artmasiin nedeni, velilerin fen alanina 6zel ilgi duymalanndan ve fen alamm diger
alanlara gore daha avantajli (fen bilimlerinin hizh geligmesi, bu alanda yapilan
calismalara ve uygulamalara basin yayin organlarinda daha fazla yer verilmesi, ileride
secilecek olan mesleklerde bu alanin daha popiiler olmast ve fen alaminda
gerceklestirilen ¢aligmalarin driinlerinden herkesin yararlamyor olmast) goriiyor
olmalarindan kaynaklamyor olabilir.

Tablo 56°da sosyoekonomik diizeyler ile velilerin “fen bilimlerinde ¢alismak
erkekler i¢in daha dnemlidir” ifadesine verdikleri cevaplar arasindaki iligkiyi

belirlemek tizere yapilan kay kare testi sonucu verilmektedir.

Tablo 56. Velilerin Sosyoekonomik Diizeylerine Gore “ Fen Bilimlerinde Calismak
Erkekler I¢in Daha Onemlidir « ifadesine iliskin Gorisleri

‘ ) GORUSLER
Sosyoefcon.omlk Kesinlikle Katlmivorum | Kararsizzim Kathyorum Kesinlikle Toplam
Diizey Katilnivorum Katitlivorum
N 31 22 3 6 4 66
UstSed | % 47.0 33.3 43 9.1 6.1 100.0
N 13 5 4 36 23 85
OrtaSed [ % 15.3 9.4 3.9 42.4 27.1 100.0
N 13 18 135 23 29 98
Alt Sed % 13.3 18.4 15.3 23.3 29.6 100.0
» N 57 48 23 63 36 24
Toplam | % 229 19.3 9.2 26.1 225 100.0

77=67.52 sd=8. p<.01

Tablodaki dagilim incelendiginde, “ fen bilimlerinde ¢alismak erkekler i¢in
daha 6nemlidir” ifadesine tst sosyoekonomik diizeyde velilerin % 47 sinin kesinlikle
katilmiyorum segenegini ve % 33.3” U niin de katilmiyorum segenegini tercih ettikleri
gorilmektedir. Bununla birlikte, orta sosyoekonomik dizeyde ise velilerin % 15.3
kesinlikle katilmtyorum ve % 9.4’1 ise katilmiyorum segeneklerinde goriis
belirtmiglerdir. agrlikh olarak “katiliyorum ve kesinlikle katiiyorum™ segeneklerini
tercih ettikleri dikkati ¢ekmektedir.

“Fen bilimlerinde ¢alismak erkekler i¢in daha énemlidir” ifadesi ile
sosyoekonomik diizey arasindaki iliskiyi belirlemek tizere yapilan kay kare testine

gore, bu iki degisken arasindaki iliskinin .01 diizeyinde anlamli oldugu gériilmektedir.
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Buna gore, bu ifadeye katilma oramimin sosyoekonomik diizey, yiikseldikge azaldig
sOylenebilir.

Tablo 57’de sosyoekonomik diizey ile “ fen bilimlerinde erkekler kadinlardan
daha basanhdir” ifadesi arasindaki iligkiyi belirlemek iizere yapilan kay kare testi

sonucu verilmektedir.

Tablo 57. Sosyoekonomik Diizeye Gore Velinin “ Fen Bilimlerinde Erkekler
Kadinlardan Daha Basanhdir “ ifadesine Iliskin Gortisleri

GORUSLER
Sosyoekonomik [ Kesinlikle Katilmiyorum | Kararszim | Katthyorum Kesinlikle Toplam
Diizey katilmiyorum Katthiyorum
N 31 17 12 5 2 67
Ust Sed | % 46.3 254 17.9 7.5 3.0 100.0
N 11 12 7 36 19 85
OrtaSed | % 12.9 14.1 8.2 42.4 22.4 100.0
N 12 15 18 25 28 98
Alt Sed % 12.2 15.3 13.4 255 28.6 100.0
N 54 +4 37 66 49 230
Toplam % 216 17.6 14.8 26.4 19.6 100.0

4 =63.85. sd=8. p<.01

Tablo incelendiginde, “ fen bilimlerinde erkekler kadinlardan daha basarlidir”
ifadesi igin, tist sosyoekonomik diizeyde velilerin gogunlugunun (% 71.7) “kesinlikle
katilmiyorum ve katilmyorum” seceneklerini tercih ettikleri gériilmektedir. Orta ve alt
sosyoekonomik diizeylerde ise, dagilimlar birbirine benzer bir yap: sergilemektedir.
Buna gore, “katiliyorum” segenegindeki oran orta sosyoekonomik diizeyde % 42.4
iken alt sosyoekonomik diizevde % 25.5’tir. “Kesinlikle katihyorum” segenegindeki
oranlarin ise, orta sosyoekonomik diizeyde % 22.4 ve alt sosyoekonomik diizeyde de
% 28.6 oldugu gorulmektedir.

Sosyoekonomik diizey ile “fen bilimlerinde erkekler kadinlardan daha
basariidir” ifadesine verilen cevaplann iligkisini belirlemek {izere yapilan kay kare
testi sonucuna gore, bu iki degisken arasindaki iliskinin .01 diizeyinde anlamh oldugu
gorilmektedir. Buna gore, bu ifadeye katilma oranin sosyoekonomik diizey
yiikseldikce azaldigr sdylenebilir.

Tablo 58’de sosyoekonomik diizey ile “fizik, endiistriyel aragtirmalar ve
mithendislikler erkeklere daha uygun alanlardir” ifadesi arasindaki iliskiyi belirlemek

lizere yapilan kay kare testi sonucu verilmektedir.



Tablo S8. Velilerin Sosyoekonomik Duzeylerine Gore “Fizik, Endiistriyel
Aragtirmalar ve Mihendislikler Erkeklere Daha Uygun Alanlardir”
Ifadesine Iligkin Goriisleri

. GORUSLER :
Sosy;))eﬁl:::amik Kesinlikle Katilmiyorum I\amrssmm Katibvorum Kesinlikle Toplam
N Katihmiyorum Katihiyorum
N 17 22 7 19 2 67
Ust Sed | % 254 32.8 10.4 28.4 3.0 100.0
N 18 20 12 30 5 85
Orta Sed | % 21.2 - 23.5 14.1 333 5.9 100.0
N 16 37 20 14 11 98
AltSed | % 16.3 37.8 20.4 14.3 11.2 100.0
N 51 79 39 63 18 250
Toplam | % 204 31.6 15.6 25.2 7.2 100.0

17=19.70. sd=8. p<.05

Tablo 58’e gore, * fizik, endiistriYel arastirmalar ve mihendislikler erkeklere
daha uygun alanlardir ” ifadesine Gst sosyoekonomik diizeyde velilerin % 25.4” i
“kesinlikle katilmadigim”, % 32.8” i “katilmadigini” belirtirken, grubun sadece %
28.4" niin bu ifadeye “katildigini” belirttikleri goriilmektedir. Orta sosyoekonomik
diizeyde bu ifadeye iliskin dagihm incelendiginde. velilerin % 35.3’iiniin “katiliyorum”
seceneginde, % 23.5’Unun de “katilmiyorum” segeneginde gorislerini belirttikleri
goriilmektedir. Bununla birlikte, “kesinlikle katiltyorum” segeneginde de % 21.2 gibi
bir oran dikkat gekmektedir. Alt sosyoekonomik diizeyde velilerin % 37.87i bu
ifadeye “katilmadigint™ belirtirken, % 20.4° de “kararsiz” oldugunu ifade ettikleri
goriilmektedir.

Tablo genel olarak incelendiginde, velilerin yarsiun (% 52) “ fizik, endiistriyel
arastirmalar ve miihendislikler erkeklere daha uygun alanlardir” ifadesine katilmadig,
yaklagik 1/3’tniin bu ifadeye katildiklarim belirttikleri goriilmektedir.

Sosyoekonomik diizey ve yukanda belirtilen ifade arasindaki iliskiyi belirlemek
tizere yapilan kay kare testi sonucunda, bu iki degisken arasinda .05 diizeyinde anlamh
bir iligki oldugu ortaya ¢ikmustir. Buna gére, bu ifadeye katilma oranin sosyoekonomik
diizey yiikseldikge azaldig1 soylenebilir.

Tablo 56, 57 ve 58’deki bulgular oldukea dikkat gekicidir. Zira,
sosyoekonomik diizey yiikseldik¢e velilerin yukarida verilen bu ii¢ ifadeye

“katilmiyorum ya da kesinlikle katilmiyorum” seklinde cevap verdikleri gériilmektedir.
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Klein (1989), anne ve babalarin genellikle fen alanim erkeklere 6zgii bir alan olarak
gordiiklerini belirtirken, bu gorugslerin genel olarak biitiin toplumlarda oldukga yaygin
oldugunu vurgulamaktadir. Fen alanina 6zgii olarak velilerde var olan bu tiir
kalipyargilarin kendi kultiirel 6zelliklerimiz ve sahip oldugumuz deger yargilanyla
yakindan iliskili oldugu bilinen bir gergektir. Bu tiir kalipyargilarin daha ¢ok ait
sosyoekonomik diizeydeki velileri de goriilityor olmasimn nedeni, bu velilerin egitim
diizeylerinin diisiik olmas1 ve bu nedenle de bu tiir diisiincelerin daha ¢ok bu kesimi
etkiliyor olmasi gibi goriinmektedir.

Tablo 59°da s'bsyoekonomik diizeye gore velilerin “ hangi derslerin
¢ocugunuzun iyi bir i sahibi olmasina yardimci olacagi diisiiniiyorsunuz” sorusuna

verdikleri yamtlarin dagihimlan verilmektedir.

Tablo 59. Velilerin Sosyoekonomik Dizeylerine Gore “Hangi Derslerin
Cocugunuzun lyi Bir [ Sahibi Olmasma Yardimer Olacagini
Diigiiniiyorsunuz” Sorusuna [liskin Gortisleri

UST SED ORTA SED ALT SED

Dersler 1 213 4 Sira t 21314 Sira | 213 4| Sira

f f{ f 1 f | Puam f f ] £ | f ]| puam | f f f f | puam
Tiirkge 6 |10 81 3] I815 | 15| 1 | 8| 7| 2504 |19} 8| 7] 63720
Mat. 3209177 3476 [ 394|106 ] 481 [ 27] 6] 5] 6 | 4102
Fen Bil. 71714110 2997 14 1 11] 8 { 8 | 3311 13| 14| 8 9 | 4079
Sos. Bil. 1 114 433 - L2 4| 557 4 | 312 | 61385
Bilgisavar | 6 8 | 4|11 1807 | 24 [ 10| Il | 413974 | 331 6 8 3 | 4669
Giiz. San. | 2 - 2] 4 496 6 213 1 973 4 - - 4 640
Yab.Dil { 24| 9 (16| 9 | 3644 | 25 (16| 3 | 6 | 4060 | 11 | 10| 10} 6 | 3430

Velilerin hangi derslerin gocugunuzun iyi bir ig sahibi olmasina yardimci
olacagin diigiiniiyorsunuz sorusuna verdikleri yamtlar incelendiginde, iist
sosyoekonomik diizeyde birinci sirada Yabanc: Dil derslen'ﬁin gerekli goruldugi
dikkat gekmektedir. Siralamada Yabanci Dil dersinin ardindan, Matematik ve Fen
Bilgisi derslerinin yer aldig1 goriilmektedir.

Orta sosyoekonomik diizeyde ise bu siralama biraz farkhlasmaktadir. Zira, ilk

sirada gerekli goriilen dersin Matematik oldugu ve bunu Yabanci Dil dersi ile




Bilgisayar dersinin izledigi goriulmektedir. Fen Bilgisi'dersi bu
sosyoekonomik diizeyde doérdinci sirada yer almaktadir.

Alt sosyoekonomik diizeyde veliler, gocuklarinin gelecekte iyi bir ig sahibi
olabilmesi i¢in Bilgisayar dersini birinci sirada gerekli gordiikleri, bunu Matematik
ve Fen Bilgisi derslerinin izledigi dikkat ¢ekmektedir.

Ug farkli sosyoekonomik diizeyde de fen bilgisi derslerinin siralamalarda ilk
dort iginde yer almasi genel olarak velilerin bu dersin 6nemi ve gerekliligi
konusunda aym goriisleri paylastiklarini géstermektedir. Bu bulgular, Smith ve
Tolman’in (1997) yaptig: ¢alismanin bulgular ile paralellik gostermektedir. Buna
gore, ailelerin Fen dersini Okuma ve Matematik derslerinin ardindan iiciincti sirada
onemli gordiiklerini belirttikleri goriilmektedir.

Ozetle, 6grencilerin fen basarlari ile anne-babamin ¢grenim durumu. kardes
sayisi, aylik gelir, annenin ¢alisma durumu, baba meslegi arasinda anlamli bir iliski
bulunmugstur. Ayrica; velilerin Fen Bilgisi dersini ilging bulma durumu ile 6grenci
fen basarisi arasinda da anlamli bir iliski bulunmustur.

Velilerin sosyoekonomik diizeylerine gére fen derslerini memnuniyet verici
bulup bulmama durumu ile ilging bulup bulmama diizeyleri arasinda ve “fen
bilimlerinde galismak erkekler i¢in daha 6nemlidir”. * fen bilimlerinde erkekler
kadinlardan daha basarilidir” ve “fizik, endiistriyel arastirmalar ve miihendislikler
erkeklere daha uygun alanlardir” ifadelerine verilen cevaplar arasinda anlamli bir
iliski bulunmustur. Ayrica, iyi bir meslek sahibi olmak icin fen derslerinin, st ve alt
sosyoekonomik diizeylerde iiclincii sirada, orta sosvoekonomik diizeyde ise dérdiincii

sirada yer aldig1 goriilmektedir.
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BOLUM YV

OZET,SONUC ve ONERILER

Bu boliimde, aragtirmamn 6zeti, bulgulara dayali olarak ulagilan sonuglar ve bu
sonuglara dayal: olarak gore gelistirilen 6neriler yer almaktadir.
Ozet

Bu arastirma, ilkogretim 4 ve 5. sinif 6grencilerinin fen bilgisi dersindeki
basanlarnnin ve fen alanina yonelik tutumlann, sinuf diizeyi, cinsiyet, sosyoekonomik
diizey degiskenlerine gore farklilagip farklilagmadigim ortaya koymak; simf
dgretmenlerinin fen bilgisi 6gretiminde kargilagtiklan sorunlann giiglitk diizeyleri ile bu
derse iligkin goruglerini belirlemek; 6grencilerin fen bilgisi dersindeki bagar ile
velilerin aile 6zellikleri ve fen bilgisi dersine yonelik goriisleri arasindaki iligkiyi ortaya
koymak amaciyla gergeklestiriimistir.

Aragtirmada ¢ farkl kaynaktan veri toplanmugtir. Birinci veri kaynagini, dért
ve besinci simfa devam eden égrenciler olusturmaktadir. Ogrenciler, farkli
sosyoekonomik diizeylerin 6zelliklerini sergileyen i¢ ilkdgretim okulunun 4 ve 5.
simflarindan segilmis ve toplam 547 kisiye ulagilmustir. ikinci veri kaynagim, basari
testlerinin ve tutum Glgeginin uygulandigi grencilerin simf 6gretmenleri
olusturmaktadir. Uglincii veri kaynag ise, velilerden olugmaktadir. Veli grubunun
olugturulmasinda, 6grencilerin basan testinden aldiklan puanlar dikkate alinmig ve
baganh - basarisiz olarak gruplanan 6grenciler arasindan yapilan segimle veli grubu
belirlenmistir. Bylece, 19 6gretmen ve 250 veliye ulagitmgtir.

Aragtirmada veri toplamak tizere; 4 ve 5. siniflar igin hazirlanan fen bilgisi
basan testleri, 4 ve 5. siiflar i¢in fen alanina yonelik tutum olgegi, 6gretmenlerin fen
Ogretiminde kargilagtiklan sorunlarin giigliik diizeyleri ve fen bilgisi dersine iligkin
goriiglerini belirlemek amaciyla hazirlanan 6gretmen anketi ve velilerin aile 6zellikleri
ile fen bilgisi dersine iligkin goriglerini belirlemek tizere veli anketi uygulanmstir.

Arastirma verilerinin ¢éziimlenmesinde ¢ faktorli ANOVA, basit regresyon analizi,
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kay kare, aritmetik ortalama, standart sapma, Pearson korelasyonu ile frekans ve
yiizde gibi analiz teknikleri kullanilmugtir.

Aragtirma sonucunda; 6grencilerin fen bilgisi dersindeki basanlarinin siuf
diizeyi, cinsiyet ve sosyoekonomik diizey degiskenlerine gére farklilagtig1 ve bu farkin
istatistiksel olarak anlaml oldugu ortaya ¢ikmustir. Bu ii¢ degiskenin birlikte fen
basanst {izerindeki ortak etkisinin ise, istatistiksel olarak anlamh olmadig saptanmugtir.

Fen alamina y6nelik tutumlann ise; sadece sinif diizeylerine gore farkhlagtigi ve
bu farkn istatistiksel olarak anlamls oldugu ortaya ¢ikmustir. Sinif diizeyi, cinsiyet ve
sosyoekonomik diizey degiskenlerinin birlikte, fen alamna yonelik tutumlar tizerindeki
ortak etkisinin de istatistiksel olarak anlaml oldugu saptanmstir. Ayrica fen alanina
yonelik tutumlar ile fen basansi arasinda pozitif ve anlamh bir iligki bulunmustur.
Ancak, tutumlarin fen bagarisindaki degiskenligin ancak % 4’tni a¢ikladi1 ortaya
¢ikmustir.

Ogretmenlerin yarindan fazlasinin fen dersinin planlamas asamasinda sorun
yasadlklah bulunmustur. Ogretmenlerin ¢ogunlugunun, fen bilgisi dersinin dgretiminde
biiyiik grup, kitap merkezli ve 6gretmen merkezli 6gretim yaklasimlan kullandiklan,
model ve maketlerin her Gi¢ okulun 6gretmenleri tarafindan siklikla kullaruldig ve gezi
gozlem etkinliklerinin 6gretmenlerin yarya yakim tarafindan hig gergeklestirilmedigi
bulunmustur. Geleneksel 6lgme teknikleri ile yazih, okuma ve problem ¢6zme gibi
odev tiirleri 6gretmenlerin gogu tarafindan tercih edilmektedir. Ogretmenlerin yariya
yakimnin, simf yonetimi, arag gereg kullanim ile 6lgme ve degerlendirme konusunda
yardima ihtiya¢ duyduklarim belirttikleri; maddi kaynak ve okul imkanlarimn
yetersizlii, materyal eksikligi gibi fen 6gretimini olumsuz yoénde etkileyen kosullarn
daha ¢ok orta ve alt sosyoekonomik diizeyin 6zelliklerini sergileyen okullarda s6z
konusu oldugu ortaya ¢ikmustir.

Onem derecesi agisindan fen bilgisi dersi 6gretmenler tarafindan tigiincii sirada,
ogretimde yaganilan giigliiklere gore yapilan siralamalarda ikinci sirada ve 6gretirken
en ¢ok hoslandiklan derslere gére yaptiklan siralamalarda ise, bu ders tigiincii sirada
yer almugtir. Ogretmenler fen bilgisi derslerinde goriilen bagansizigin birinci nedeni
olarak, égrencilerih ilgi ve yeteneklerini degerlendirmede yapilan hatalan géstermekte

ve bu derse iligkin bagariy artirabilmek {izere, program dis: etkinliklerle 5grencilerin
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bagimsiz ¢alisma ve mantiksal diisiinme yeteneklerini gelistirmek goriisii birinci sirada
yer almaktadir.

Ogrencilerin fen basarilan ile anne-babanin 6grenim durumu, kardes sayst,
aylik gelir, annenin ¢alisma durumu, baba meslegi arasinda anlamh bir iligki
bulunmustur. Ayrica, velilerin Fen Bilgisi dersini ilging bulma durumu ile 6grenci fen
basaris arasinda da anlamii bir iliski bulunmustur.

Velilerin sosyoekonomik diizeylerine gore fen derslerini memnuniyet verici
bulup bulmama durumu ile ilging bulup bulmama diizeyleri arasinda ve “fen
bilimlerinde ¢alismak erkekler i¢cin daha 6nemlidir”,  fen bilimlerinde erkekler
kadinlardan daha basanlidir”” ve “fizik. endiistriyel aragtirmalar ve miihendislikler
erkeklere daha uygun alanlardir” ifadelerine verilen cevaplar arasinda anlamh bir iligki
bulunmustur. Ayrica, iyi bir meslek sahibi 'olmak i¢in ten derslerinin, (st ve alt
sosyoekonomik diizeylerde tigiincui sirada, orta sosvoekonomik diizeyde ise dérdiincii

sirada yer aldig1 gorilmektedir.

Sonuclar
Aragtirmanin bulgulanna dayali olarak elde edilen sonuglar asagida

verilmektedir.

Ogrencilerin Fen Bilgisi Dersindeki Basarilar: ve Fen Alanmna Yénelik
Tutumlarma fliskin Sonuclar

1. Ogrencilerin fen bilgisi dersindeki basarilanimin simif diizeyi, cinsiyet ve
sosyoekonomik diizey degiskenlerine gore farkhilastig1 ve bu farkin istatistiksel olarak
anlamli oldugu goriilmektedir. Kiz 6grencilerin ¢ok az bir farkla erkeklerden daha
basarili oldugu ve iist sosyoekonomik diizeydeki 6grencilerin orta ve alt
sosyoekonomik diizeydeki 6grencilere gére daha basarili olduklar bulunmustur.
Ayrnica, besinci siiflarin dordiincii simflara gore daha basanh oldugu ortaya gtkmugtir.

2. Simif diizeyi, cinsiyet ve sosyoekonomik diizey degiskenlerin iigiiniin birlikte
ogrencilerin fen bagans: iizerinde istatistiksel olarak anlami: bir ortak etkiye sahip

olmadig bulunmustur.
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3. Cinsiyet ve sosyoekonomik diizey degiskenlerinin fen alanina yonelik
tutumlar iizerinde istatistiksel olarak anlaml fark yaratmadig, siuf diizeyi degiskenin
ise yarattig: farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu ortaya ¢ikmustir.

4. Sinif diizeyi, cinsiyet ve sosyoekonomik diizey degigkenlerin tigiiniin birlikte
fen alanina yonelik tutumlar iizerinde istatistiksel olarak anlaml bir ortak etkiye sahip
oldugu bulunmustur.

5. Fen bilgisi dersindeki basar ile fen alanina yonelik tutum arasinda anlamh ve
pozitif bir iliski bulunmus, fakat fen alamna yonelik tutumlarin bu sinuf diizeyindeki
dgrencilerin fen baganlarinin sadece % 4 gibi kiigiik bir boliimiing agiklayabildigi

ortaya gikmustir.

Sinif Ogretmenlerinin Fen Bilgisi Ogretiminde Karsilastiklar Sorunlar ve Fen
Bilgisi Dersine Iliskin Goriislerine Ait Sonuclar

1. Ogretmenlerin vaniva vakini, sinif digi etkinlikleri planlama. 6lgme
tekniklerini segme ve igerige uygun fen etkinliklerini segme konusunda gi¢litk
vasamaktadirlar.

2. Ogretmenlerin ¢ahistiklan kurumlara gére fen bilgisi dersine iligkin planlama
asamasinda, olgme tekniklerini belirleme, ve simif dig1 etkinlikleri planlama konularinda
iist sosyoekonomik diizevin 6zelliklerini sergileyen okulda gorev vapan 6gretmenlerin
vaklasik 2/3°i bazen yardima ihtiva¢ duyduklanm belirttikleri goriilmektedir. Odev
konularin ve tiirlerini belirleme ile uygun teknolojik ara¢ gerecin se¢imi konularinda
sadece alt sosyoekonomik diizeyin dzelliklerini sergileyen okulda gérev yapan
ogretmenlerin yandan fazlasimn bir sorun yasadig: gorilmektedir. Fen etkinliklerinin
secimi, yontem segimi. vardimer materyal ve kitap se¢imi konularinda ise. ¢alisilan
kuruma gore 6gretmen goruslerinde onemli bir fark gorilmemistir.

3. Biiyiik grup ogretimi, 6gretmen merkezli 6gretim ve kitap merkezli 6gretim
yaklagimlan dgretmenlerin bilyik ¢ogunlugu tarafindan siklikla kullamimaktadir.
Ogrenci merkezli 6gretimi, 6gretmenlerin yandan fazlasimin ara sira ve nadiren
kullandiklan. 6grenci gozlemlerinin kullanildig: yaklasimi ise grubun vaklagik 1/3’liniin
“ara sira ve nadiren” kullandiklar ortaya clkmlstlr. Osretmenlerin tamamina yakint ise,

interneti fen bilgisi 6gretiminde hi¢ kullanmamaktadir.
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4. Internet kullammi disinda, gesitli 6gretim yaklasimlannin kullamm sikliklart
ogretmenlerin ¢alistiklart kurumlara gore farklilik gostermektedir.

5. Fen bilgisi dersinin 6gretiminde, 6gretmenlerin tamaminin modelleri ve
bityiik ¢ogunlugunun da maketleri kullandiklan gorillmektedir. Bunun yan: sira,
Ogretmenlerin sadece yansinin televizyon, slayt projektor, video, teyp, bilgisayar, disk
calar ve tepegoz gibi araglan kullandiklan génilmektedir.

6. Televizyon, slayt projektor, video, bilgisayar, disk ¢alar ve tepegoz alt
sosyoekonomik diizeyin 6zelliklerini sergileyen okulda ¢alisan 6gretmenler tarafindan
kullamimamaktadir.

7. Ogretmenlerin yartya yakinn fen bilgisi dersi ile ilgili olarak hi¢ gezi-
gozlem etkinligi yapmadiklan gorilmektedir. Bu etkinligin alt sosyoekonomik diizeyin
ozelliklerini sergileyen okullarda gérev vapan ¢gretmenlerin tamamina yakim
tarafindan hi¢ yapiimadig goriilmektedir.

8. Fen bilgisi dersinin uygulama asamasinda dgretmenlerin yariya yakininin
siuf yonetimi ve uygun teknolojik arag-gereci kullanma konusunda yardima ihtivag
duvduklann: belirttikleri goriilmektedir.

9. Fen etkinliklerini yapma, sorgulama siirecine rehberlik etme ve fen
etkinlikleri sirasinda gerekli giivenlik 6nlemlerini alma konularinda alt sosyoekonomik
diizeyin 6zelliklerini sergileven okulda gorev vapan 6gretmenlerinin yaridan fazlasinin
bazen yardima ihtiya¢ duyduklarini belirttikleri ortaya gikmugtir.

10. Ogretmenlerin cogunlugunun yazili, sozlii ve test tiiriindeki 6lgme
tekniklerini tercih ettikleri goriilmektedir. Bireysel ve grup projeleri ile simf i¢i
gozlemler 63retmenlerin yaklasik yansi tarafindan nadiren kullamilmaktadir.

11. Bireysel ve grup projeleri ile sinif i¢i gozlemler daha ¢ok ist
sosyoekonomik diizeyin ozelliklerini sergileyen okullarda gérev yapan 6gretmenler
tarafindan kullanilmaktadir.

12. Yazli, okuma ve problem ¢ozme tiiriindeki 6devler 6gretmenlerin en sik
kullandiklan 6dev tiirleridir. Proje hazirlama tiiriindeki 6devlerin 6gretmenlerin
yaridan fazlasi tarafindan her ay verildigi, deney yapma tiiriindeki ddevlerin ise’

ogretmenlerin yaklagik 2/3’0 tarafindan “her giin ve her hafta” verildigi gérilmektedir.



13. Alt sosyoekonomik diizeyin ¢zelliklerini sergileyen okullarda gorev yapan
ogretmenlerin ¢ogunlugunun proje hazirlama ve deney yapma ile ilgili 6devleri ok az
kullandiklan gorilmektedir.

14. Degerlendirme asamasinda, fen igerigini degerlendirmek igin uygun
olciitler belirleme, konuya uygun 6l¢me tiiriinii belirleme ve uygulama, fen alaninda
sonucun mu siirecin mi degerlendirilmesi gerektigine karar verme, 6grencilerle ilgili on
yarg1 ve inanglan bertaraf etme ve 6grencilerin kendi kendilerine fen 6grenebilmeleri
konusunda rehberlik yapma gibi konularda 6gretmenlerin yan yakimn yardima ihtiyag
duyduklan gériilmektedir.

15. Orta sosyoekonomik diizeyin ézelliklerini sergileyen okulda gorev yapan
ogretmenlerin biyiik ¢ogunlugu fen igerigini degerlendirmek i¢in uygun dlgtitler
belirleme ve dgrencilerle ilgili on yargr ve inanglan bertaraf etme konularinda bir
problem yagamaktadir. Ust ve alt sosyoekonomik diizeyin 6zelliklerini sergileven
okulda gorev yapan Ggretmenlerin yarisindan fazlas: fen alaninda sonucun mu siirecin
mi degerlendirilmesi gerektigine karar verme konusunda bir gti¢litk yasamaktadir.
Ogrencilerin kendi kendilerine fen 6grenebilmeleri amaciyla rehberlik yapma ise
sadece alt sosvoekonomik diizeyin ozelliklerini sergileven okulda gérev yapan

ogretmenlerin yandan fazlasi i¢in bir sorun teskil etmektedir.

Simif Ogretmenlerinin Fen Bilgisi Dersine iliskin Gériiglerine Ait Sonuclar

1. Ogretmenlerin programda yer alan dersleri 6nem derecesine gore
siraladiklannda, fen bilgisi dersi iiglincii sirada yer almaktadir . Bu durum
ogretmenlerin gorev yaptiklar okullarin sosyoekonomik diizeylerine gore farklilik
gostermemektedir.

2. Ogretmenlerin programda yer alan dersleri yasadiklan gugliiklere gore
straladiklarinda, fen bilgisi dersi ikinci sirada yer almaktadir. Ust ve alt sosyoekonomik
diizeyin 6zelliklerini sergileyen okullarda gérev yapan 6gretmenlere gore fen bilgisi
dersi siralama da birinci sirada, orta sosyoekonomik diizeyin 6zelliklerini sergileyen
okullarda gérev yapan 6gretmenlere gore de ikinci sirada yer almaktadr.

3. Ogretmenlerin programda yer alan dersleri hoglanma derecelerine gore

siraladiklaninda, fen bilgisi dersi igiincii sirada yer almaktadir. Ust sosyoekonomik
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diizeyin 6zelliklerini sergileyen okullarda gorev yapan égretmenlere gore, fen bilgisi
dersi hoslanma diizeyine gére dordiincii sirada yer alirken, orta ve alt sosvoekonomik
dizeyin ozelliklerini sergileyen okullarda gérev yapan 6gretmenlere gore, ise ikinci
sirada yer almaktadir.

4. Ogretmenlerin yaklagik 1/3’aniin fen derslerini 6nemli ve ilging olarak
betimledikleri ve bu durumun 6gretmenlerin gérev yaptiklar okullara gére farklhilik
gostermedigi gorilmektedir.

5. Ogretmenlerin bityiik gogunlugunun fen bilgisi dersindeki basarinin ve bu
derse yonelik tutumlanin cinsiyetlere gore farkhlagsmayacag gorisiinde olduklan
goriilmektedir. Ayrica, 6gretmenlerin yariya yakinin ise, fen bilgisi dersindeki basarimin
ve bu derse yonelik tutumlarin sosyoekonomik diizeylere g(")fe farklilagmayacag1
goriigiinde olduklan gorilmektedir.

6. Ogretmenler fen bilgisi derslerinde goriilen basarisizhgin birinci nedeni
olarak, dgrencilerin ilgi ve yeteneklerini degerlendirmede yapilan hatalar
gostermektedirler. Bu durum 6gretmenlerin gorev vaptiklan okullara gore farklilik
gostermemektedir.

7. Fen bilgisi dersinde 6grenci basarisim artirabilmek igin alinmasi gereken
onlemler konusunda birinci sirada, program dist etkinliklerle 6grencilerin bagimsiz,
mantiksal diisiinme yeteneklerini gelistirmek goriisii yer almaktadir. Bu durum

ogretmenlerin gorev yaptiklan okullara gore farkhiik gostermemektedir.

Ogrenci Basansi ve Aile Ozellikleri Arasindaki iliskiye Ait Bulgular

1. Ogrencilerin fen basarilar ile anne-babalanin 6grenim durumu arasinda
anlaml bir iligki bulunmaktadir. Velilerin dgrenim durumu yiikseldikge 6grencilerin
fen bilgisi dersinde daha basarili olduklan gériilmektedir.

2. Ogrencilerin fen basanlan ile kardes sayis1 arasinda anlamh bir iliki
bulunmaktadir. Kardes sayisi arttik¢a 6grencilerin fen bilgisi dersindeki basanlan
.dusmektedir.

3. Anne babamn ayhk geliri ile 6grencilerin fen basarnlan arasinda anlamh bir
iliski bulunmaktadir. Aylik gelir miktan arttikga grencilerin fen bilgisi dersinde daha
basarili olduklar gérilmektedir.
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4. Annenin ¢alisma durumu ile 6grencilerin fen basanlar arasinda anlamli bir
iliski bulunmaktadir. Annesi herhangt bir iste ¢alisan 6grencilerin fen bilgisi dersinde
daha basanl olduklan goriilmektedir.

5. Baba meslegi ile 63rencilerin fen basarilart arasinda anlamh iligki
bulunmaktadir. Babasi profesyonel meslek grubunda ¢alisan 6grencilerin fen bilgisi
dersinde daha basarih olduklan goriilmektedir.

6. Velilerin yaklasik 2/3’liniin ¢ocuklarina fen bilgisi dersi igin yardim amagh
zaman ayirdiklan gorilmektedir. Ancak, 6grencilerin fen bagarilar ile velilerin yardim
i¢in zaman ayirma durumlan arasinda anlamli bir iliski bulunmamaktadir.

7. Anne babalann ¢ocuklarindan beklentileri 6grencilerin fen dersindeki basar
durumlarina gore farkhlagmamakta ve bu iki degisken arasinda anlamli bir iligki
bulunmamaktadir. Buna gére, veli grubunun buyiik ¢ogunlugunun ¢ocuklarindan
tniversite ve daha uist diizeylerde diploma almalarini bekledikleri gorilmektedir.

8. Ogrencilerin fen basanlan ile ana babalann meslek tercihleri arasinda anlamli
bir iliski bulunmaktadir. Buna gére, velilerin 1/3°t ¢ocuklarimin fen alam ile ilgili bir
meslekte ¢alismalarim istedikleri gorilmektedir.

9. Velilerin fen bilgisi dersini ilging bulma durumu ile 6grencilerin fen basarist
arasinda anlamh bir iligki bulunmaktadir. Buna goére. fen bilgisi dersini ilging bulan
velilerin ¢ocuklannin daha basarth oldugu génilmektedir.

10. Gelecekte iyi bir meslek sahibi olabilmek igin onemli goriilen derslerle ilgili
siralamalarda basarih 6grenci velileri fen bilgisi dersini dérdiincii sirada, basarisiz
6grenci velileri ise, tglinci sirada gostermektedir.

11. Velilerin sosyoekonomik diizeyleri ile fen bilgisi dersini memnuniyet verici
bulup bulmama durumu arasinda anlaml iliski bulunmaktadir. Buna gore,
sosyoekonomik dizey diistitkge fen bilgisi dersi ile ilgili olarak okullarda yapilan
uygulamalardan memnun olma diizeyi de diismektedir.

12. Velilerin sosyoekonomik diizeyleri ile fen bilgisi dersini ilging bulup
bulmama durumu arasinda anlamh iligki bulunmaktadir. Buna gore, sosyoekonomik
diizey distikge fen bilgisi dersini ilging bulma diizeyi de diigmektedir.

13. “Fen bilimlerinde ¢alismak erkekler i¢in daha 6nemlidir”, “Fen bilimlerinde

erkekler kadinlardan daha bagarilidir” ve “Fizik, endiistriyel aragtirmalar ve
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mithendislikler erkeklere daha uygun alanlardir™ ifadelerine vetilen cevaplar ile
velilerin sosyoekonomik diizeyleri arasinda anlamli bir iligki bulunmaktadir. Boylece,
sosyoekonomik diizey distitkge bu ifadelere katilma oranin viikseldigi gorilmektedir.
14. “Hangi derslerin ¢ocugunuzun iyi bir meslek sahibi olmasina yardimei
olacagim diisiiniiyorsunuz” sorusuna iliskin velilerin yaptiklan siralamalara gére; fen
dersleri st ve alt sosyoekonomik diizeylerde t¢iinct sirada, orta sosyoekonomik

diizeyde ise dordiincii sirada yer almaktadir.

Oneriler

Arastirmada ulasilan sonuglara gore gelistirilen Oneriler asagida verilmektedir.

(")gretme-iigrenme siireclerine iliskin oneriler

1 Bilgide kaydedilen buyiik gelismeler ve bazi bilimsel bilgilerin zamana bagl
olarak eskimesi ya da degismesi nedenivle ilkogretim diizevinde fen programi
igeriginin o yas ¢ocugunun ilgisini geken ve gelisim diizeyine uygun olan konulardan
olusmasina dikkat edilmeli ve bu konularin 6gretiminde bilim adamimin kullandig:
yontemler esas alinmahdir.

2. [Ikégretim diizeyinde fen bilgisi dersinin 6gretiminde, biiyiik grup, 6gretmen
ve kitap merkezli etkinlikler yerine 6grenciyi aktif kilan, kuguk gruplarla ¢alismalarina
olanak taniyan ve bilgiye farkli kaynaklardan ulasmay1 amag edinen ¢agdas yaklagimlar
benimsenmelidir.

3. Ilkogretim fen programu igerik agisindan ele ahinmal ve yogun olarak bilgi
aktanmuni temele alan program yaklagimi terk edilmeli ve bilimsel bilgiyi beceri
gelistirme amaciyla arag olarak kullanan program yaklagimi benimsenmelidir.

4. Fen bilgisi dersindeki basan degerlendirilirken sonugtan ¢ok siireg
vurgulanmal ve daha giivenilir 6l¢gme araglan kullamlmalidir.( 6gretmen gézlemler,
ogrenci ¢alismalarimin yer aldig: portfoyler, goriismeler, proje ¢alismalan vb.)

5. Sosyoekonomik diizey agisindan olumsuz 6zelliklere sahip olunan okullarda
bile ¢evre gezileri, uygulama bahgelerinde yapilacak ¢aliymalarla 6grencilere birinci
elden 6grenme firsatlan yaratilmalidir. Fen bilgisi dersinin 6gretiminde simf ortaminda

ucuz ve kolay bulanabilecek materyallerle yapilabilecek etkinlikler temel alinmaldir.
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6. Gerek fen derslerinde gerekse fen alaninda cinsiyete iliskin kalipyargilan
ortadan kaldirabilmek ve cinsiyet esitligini gelistirebilmek Gizere gretmen, yonetict ve
velilere, okullar ya da destek kuruluglar tarafindan seminerler ve konferanslar
diizenlenmelidir. Bu tiir egitim faaliyetlerine daha ¢ok ilkogretim diizevinde agirlik
verilmelidir.

7. Sosyoekonomik diizeyin fen bilgisi dersinde yarattig: farkhilagmay: en aza
indirmek tzere okullar ve sivil toplum orgiitleri sunacaklan egitim hizmetleri ve
yaratacaklar sosyal atmosferle ana-babalara siirekli egitim verme sorumiulugunu
yerine getirmelidir.

8. Ozellikle alt ve orta sosyoekonomik diizeyin 6zelliklerini sergileyen okullar,
fen bilgisi 6gretimini destekleyecek arag¢ gere¢ ve materyal agisindan
zenginlestirilmelidir.

9. llkogretim diizeyinde verilen fen bilgisi derslerinde kullaniimak iizere
piyasada kolayca bulunabilen, deney. etkinlik ve materyal gelistirme konularm
kapsayan kitaplar hazirlanmalidir.

10. IIkogretim okullarinda gérev vapan sinif 6gretmenlerine;

a. ten bilgisi gretimi,

b. kolayca bulunabilen ve pahal: olmayan malzemelerle yapilabilecek fen
etkinlikleri,

c. fen bilgisi 6gretiminde teknolojik ara¢ gerecin kullanimu. basit fen
etkinliklerinin segimi ve sinif i¢inde uygulanmast,

d. fen bilgisi 6gretiminde kullanilabilecek alternatif 6lgme teknikleri gibi

konularda seminer ya da hizmet igi egitim kurslan diizenlenmelidir.

Yapilabilecek arastirmalara iliskin oneriler

1. Velilerin ¢ocuklannin okul bagarisina ve ileride yapmalarim istedikleri
mesleklere yonelik beklentileri ile 6grencilerin akademik baganlan arasindaki iligkiyi
belirlemek iizere aragtirmalar yapilmalidir.

2. Fen bilgisi dersine 6zgu olarak ogretmen-6grenci iletisimi konusunda

arastirmalar yapiimalidir.
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3. Ogretmenlerin sosyoekonomik diizey ve cinsiyet konularinda 6grencilerden
beklentilerini belirlemek ve bu konudaki goriis, inang ve tutumlarimin 6grencilerin fen
basanlan iizerindeki etkilerini ortaya kovmak tizere arastirmalar yapilmahdir.

4. Ogrencilerin fen basanilarinin ve fen alamina vonelik tutumlann izledigi seyri
ortaya koymak iizere, tiim siuf diizeylerini kapsayan boylamsal arastirmalar
yapiimalidir.

5. Tarkiye genelinde ilkdgretim diizeyinde gérev yapan tiim simf
ogretmenlerin fen derslerinde gergeklestirdikleri etkinlikler arastinlmali ve bu
konudaki egitim ihtiyaglan belirlenmelidir.

6. [ikogretim fen programinda yer alan konularn égrencilerin zihinsel gelisim

oOzelliklerine uygunlugu arastinimalidr.
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EK: 1 BASARI TESTLERI .
4. SINIF FEN BILGiSi TESTI

Adi Sovadr :
Numarasi
Simifi

ACIKLAMA: Elinizdeki test 4. Sinif Fen Bilgisi dersinde ver alan konulara gore hazirlanmistir. Testte
50 soru ¢oktan secmeli, 16 soru bogluk doldurma ve 9 soru da dogru- vanhy tiiriinde olmak iizere topiam
75 soru bulunmaktadir. Her soruyu dikkatle okuyup en uygun cevabi vermeniz gerekmektedir.
Cevaplanmamis soru birakmayiniz. Siireniz 60 dakikadir. Basanlar.

. Asagida isimleri siralanan varliklardan canli varlik olarak nitelendirilenlerin karsisindaki
bosluklara ( X ) isareti kovunuz.

Ot () Agag ()
Kus () Kalem ()
Kum () Araba ()
Bocek () Telefon ()

2. Asagida verilen 6rmekler canlilanin hangi 6zelligi ile ilgilidir?

Parmagina igne batan insanin elini hemen geri ¢ekmesi

Fareyvi vakininda hisseden kedinin hemen dikkat kesilmesi

Sicak sobaya eli degen insamin clini hemen geri ¢geckmesi

Bitkilerin vaprak ve gi¢eklerini 15181in geldigi yvone dogru ¢evirmesi

a. Solunum vapma c. Bosaltim vapma
b. Uvanciyva tepki verme d. Hareket ctme

. Koklerin bitkilerdeki gérevi. asagidakilerden hangisidir”?

[9F)

a. Topraktan su ve mineralleri almak
b. Yapraklara besin iletmek

c. Dal. vaprak ve ¢igegi tasimak

d. Bitkinin dik durmasim saglamak

4. Cicegin bitkilerdeki gorevi. asagidakilerden hangisidir?

a. Besin depo etmek

b. Bitki igin gerekli besini vapmak
¢. Solunum yapmak

d. Uremeyi gergeklestirmek

5. Hayvanlarin gene vapilanndaki farkiihifin temel nedeni asagidakilerden hangisidir?
a. Ureme sekillerinin farkl: olmasi c. Iskelet sistemlerinin farklt olmasi
b. Beslenme sekillerinin farkli olmasi d. Bosaltim sistemlerinin farkli olmasi

6. Asagida isimleri verilen hayvanlardan yumurta ile cogalanlarin karsisindaki bosluklara (X )
isareti koyunuz?
Fare () Bakteri ()
Balik () Serge ()
() ()
() (

Kurbaga Kartal

Yilan Balina )
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7. Tohumundan vararlandigimz bitki asagidakilerden hangisidir?

a. Bezelye ¢. Havug
b. Lahana d. Nane

8. Hayvanlan benzerliklerine gére gruplandirdigimizda asagidakilerden hangisi ayni gruba girmez?

a. Aslan ¢. Kovun
b. Inek d At

9. Kis uykusuna vatan hayvan asagidakilerden hangisidir?

a. Avi c. Leylek
b. Timsah d. Aslan

10. Isig1 gecirebilen. bazilan renkli bazilan renksiz olabilen maddelere ne ad verilir?

a. Opak maddeler ¢. Kati maddeler
b. Savdam maddeler d. Mat maddeler

I1. Asagida cevre ile ilgili gesitli ifadeler verilmistir. Bu ifadelerden dogru olanlar hangi segenekte
ver almaktadir?

I. Plastikler. piller ve deterjan gibi maddeler dogada uzun zaman bozulmadan
kalabilirler
[1. Hizh sanayilesmenin gevreye olumsuz bir etkisi voktur
[1I. Sulara birakilan zehirli atikiar besinler voluyia canlilara gegmektedir
IV. Insanlann gevre konusundaki olumlu faalivetlerinden biri de. nesli  tiikenen
hayvanlan korumaya almaktir

a.Ivell c. LLILvelIV
b. I ve VI d LI velV

12. Bir bolgede: toprak kavmasi ve ¢1g vikimlarinin artmasi. erozvonun hizlanmasi. kuslann azalmasi
nedeniyle onlann avladiklan bdceklerin savisimn artmasi ve ver alt sularimin azalmasi gibi
durumlar gozlenivorsa bunun sebebi asagidakilerden hangisidir?

a. Bir goliin suvunun ¢ekilmesi c. Bir irmagin vataginn degismesi
b. Ormanlik arazinin bozulmasi d. Bir batakligin kurutulmasi

13. Asagadaki ifadelerden gevreyi olumsuz vénde etkileven olayvlarla ilgili olanlar1 hangi
segenekte ver almaktachr?

I. Asin ve plansiz sehirlesme
II. Tanmda hayvansal giibrelerin kullaniimasi
III. Ormanlarin vok edilmesi
IV. Zehirli baca ve egzoz gazlan

a. LIIvelll c.Ivelll
b. Il MIvelV d LIvelV
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14. Metalin paslanmasi. vapraklarin sararmasi. domatesin kizarmasi ve giineste uzun siire kalan
kumastn renginin solmasinin nedeni asagidakilerden hangisidir?

a. Maddelerin hacimlerinin degismesi

b. Maddelerin 1si. nem ve kuruma tarafindan etkilenmesi
c. Farkli maddelerin renklerinin farkli oimasi

d. Maddelerin goriiniislerinin farkli olmasi

15. Kiitle birimi asagidakilerden hangisidir?

a. Metre kiip ¢. Kilogram
b. Litre d. Santigrat

16. Asagida kati. siv1 ve gaz maddeler igin gesitli ifadeler verilmistir. Bu ifadelerden dogru olanlar
hangi se¢enekte ver almaktadir?

I. Katilarnin belli sekilleri vardir .
I1. Gazlarn hacimleri gesitli etkilerle degistirilebilir .
[IL. Sivilarin belirli hacimleri voktur .
IV. Kat1 ve sivilarin hacimleri sabittir .

a. Ivell c. LiTvelll
b. [llvelV d ILHvelV

17. Asagida erime ve donma olaylan ile ilgili gesitli ifadeler verilmistir. Bu ifadelerden dogru
olanlar hangi secenekte ver almaktadir?

[. Maddelerin erime ve donma sicakliklar sabittir.
1. Maddelerin erime ve donma sicakliklart madde miktarina olarak degisebilir .
[11. Farkli maddelerin farklt erime ve donma sicakliklan vardir .
IV. Erime siiresince eriven madde 1s1 kavbeder .

a. [l velV c. LilvelV
b. [T ve III d 1. Ovelll

18. Asagidakilerden hangisi eskiden kullanilan aydinlatma araglarindan biridir?

a. Abajur ¢. Kandil
b. Mum d. Isildak

19. Asagadaki cisimlerden hangisi 151k kaynag: gibi parlak gériinmektedir?

a. Saydam cisimler ¢. Isig1 vansitan cisimler
b. Yart saydam cisimler d. Isiz1 toplayan cisimler

20. Isigan uzun siirede olumsuz etkisi asagidakilerden hangileridir?
I. Renk solmasi
II. Yogurdun daha gabuk ¢ksimesi
III. Fotograf filmlerinin bozulmasi

a. Yalmz | c. Yalmz II
b.lvell d. Hepsi

~n s
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21. Ahmet diiz aynadan 50 cm uzaklikta bulunmaktadir. Ahmet’in ayvnaya dogru 10 cm daha
vaklasmas! durumunda Ahmet le goriintiisii arasindaki uzaklik ne kadar olur?

a. 100 cm ¢. 60 cm
b. 80 cm d 40cm

22. Asagida verilen tammlarin hangi kavramlara ait oldugunu. kavramlara verilen harfleri
vanlannda bulunan bosluklara vazarak tammlarla kavramlan eslestiriniz.

Tammlar Kavramlar
Isinlann cisimler iizerine diiserek geri dénmesi () a. Golge
Ayin diinva ile giines arasina girmesi olayvi () b. Ay tutuimasi
[sigin Oniine 15181 gecirmeven bir madde ¢. Kinlma
konuldugunda 15181 alan verde olusan karalty () d. Giineg tutulmasi
Diinyann ay ile giines arasina girmesi olay1 () ¢. Yansima

f. Sogurma

23. Asagidaki ifadelerden hangileri vansimanin etkilerine 6rnek olarak gosterilebilir?

[. Arabalarin aynalarindan arkadan gelen araci gérebilmek
II. Sicak ve giinesli havalarda kullanilmak iizere ¢atilara 1sinma araglan kurmak
[11. Giinesi toplavan cisimlere giinesli havalarda uzun siire bakamamak
[V. Sinema perdesinde film izlemek

a lvell

c.LilvelV
b. Il ve III d L

[l velV

24. Asagida diiz aynalar ile ilgili.cesitli ifadeler verilmistir. Bu ifadelerden dogru olanlar hangt
segenekte ver almaktadir?
[. Aynadaki goriinti cismin bovutlan ile avnidir .
[I. Cismin goriintiisii diizdiir .
[1I. Gorintiniin aynaya uzakhigi cismin aynava uzaklig ile avmdir .
[V. Goriintiiniin boyu cismin bovundan kiigiiktiir .

a. L1lIvelll c.livelV
b. I velil d IL HvelV

25. Asagidakilerden hangisi timsek aynanin kullamm alanlarindan biridir?

a. Doktorlarin dis ve goz kontrollerinde kullandiklar araglar
b. El fenerleri ve 15ildaklar

¢. Araglann dikiz avnalan

d. Mikroskop ve teleskop gibi araglar

26. Insan asagida verilen etkinliklerden hangisini vaptiginda enerji titketimi en azdir?

a. Kitap okuma ¢. Yiiriiviig yapma
b. Kosma d. Dikis dikme

27. Asagidakilerden hangisi riizgar enerjisi i¢in dogrudur?

a. Riizgar enerji sistemleri her verde kurulabilir .
b. Cevre kirliligi yaratmaz .

¢. Yakat kullanmay1 gercktirir .

d. Ekonomik degildir .

~nm
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28. Akarsulann agaglann vapraklanm ve dallarim siiriiklemesi. kayviklarin suda viizmesi. barajlarin
vapilmasi ve degirmenlerin ¢aligmas: gibi 6rnekler neyin kanitidir?

a. Suyvun kaldirma kuvvetinin

b. Suvun bir enerjisi oldugunun

¢. Suvun her alanda kullamlabilir oldugunun
d. Suyun riizgardan daha etkili oldugunun

29. Asagida verilen yakacak isimlerinden siv1 vakit olarak kullarulanlann karsisindaki bosluklara
(X) isareti koyunuz.

Fuel oil () Mazot ()
Linyit () Dogal gaz ()
Petrol gazi () Gaz vagl ()
Tas komiiri () Benzin ()

30. Asagidakilerden hangisi vakit titkketimini arttirmaktadir?

a. Evin ¢at1 ve tavan arasinda valium maddelerinin kuilarimas:
b. Pencerelerin kiigiik olmasi

c. Konutlann tek katlt olmasi

d. Pencerelerde ¢ift cam olmasi

31. Asagidakilerden hangisi venilenebilir enerji kaynaklarindan biridir?

a. Sicak verait: sulan ¢. Petrol
b. Komiir d. Benzin

32. Asagida drnek olarak verilen olaylara hangi enerji kavnag! neden olmaktadir?

Yagmur ve kar gibi doga olavlariun olusumu
Yaz aylaninda havanin daha sicak olmast
Yesil vapraklh bitkilerin fotosentez vapmasi
Kollektorler vardimiyla 1s1 enerjisi iiretilmesi

a. Giines enerjisi ¢. Riizgar enerjisi
b. Su enerjist d. Jeotermal enerji

33. Asagida venilenebilir enerji ile ilgili gesitli ifadeler verilmigtir. Bu ifadelerden dogru olanlar
hangi segenekte ver almaktadir?

I. Yenilenebilir enerji, dogada kullanilan enerjinin yerini tutabilecek veni enerji

kavnaklandir.

I1. Fosil vakitlarin tiikkenebilir olmasi ve olusmasinin uzun zaman almast venilenebilir enerji
kavnaklarini bulmaya itmistir.

I1. Yenilenebilir enerji kaynaklan. tim olumlu vanlarina ragmen gevre kirliligine vol
acmaktadir.

IV. Yenilenebilir enerji kaynaklarinin aranmasinin amaci, daha bol ve daha ucuz enerji
kavnaklarinin bulunmasina ihtiyag duyulmasidir.

a. lvelll c.Il.IllvelV
b. L IIvelll dlLvelV

~Anan
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34. Asagada isimleri verilen maddelerden iletken olanlann kar$1su{daki bosluklara (X) isareti

kovunuz.
Metal kasik () Plastik kasik ()
Bardak ) Altin ()
Bakar () Porselen fincan ( )

35. Asagrda elektrik santral gesitleri ile ilgili ¢esitli ifadeler verilmistir. Bu ifadelerden dogru olanlar
hangi segenekte ver almaktadir?

[. Tiirkive™ de hidroelektrik ve termik santrallar bulunmaktadar .
II. Termik ve niikleer santraller ¢evreve zarar vermezken. hidroelektrik santrallar
cevreyi kirletmektedir .
III. Cevreve en fazla zarar veren santral termik santrallardr .
V. Hidroelektrik santrallarda elektrik iiretilirken vakit kullamimamaktadir.

alvelV c. I MvelV
b. I ve III d LIlIvelV

36. Elektrik enerjisinin evlere nakli sirasinda izlenen adimlar asagidaki seceneklerin hangisinde
dogru olarak verilmistir?

a. Uretilen  elektrik transformatorlerden gegirilerek voltaji artunlir ve nakledilir.daha
sonra voltajt diisiiriilerck evlere nakledilir .

b. Uretilen elektrik transformatérlerden gegirilerek voltaiji diisiiriiliip eviere ulastirilir .

¢. Elektrik viiksek gerilim hatlarindan gecerek elektrik direklerivie evlere ulastirilir.

d. Elektrik viiksck gerilim hatlarindan gegerek transformatérlerden evlere ulastirilir .

37. Asagida elektrigin evlerde kullamimasina iliskin gesitli ifadeler ver almaktadir. Bu ifadelerden
dogru olanlar hangi secenekte verilmistir ?

[. Evlerde ve elektrikli aletlerde elektrigin zarar vermeden kullanilmasini sigorta
saglar .
II. Elektrikli aletlere bagli kablolarin ucundaki fisin ¢evresi elektrigi daha ivi ileten
maddelerden vapiimigtir .
[11. Fisler kordonlarindan tutularak ¢ikanimahdir .
IV. Islak ellerle elektrik diigmelerine ve prizlere dokunulmamalidir .

a. IvelV ¢. [LIIve IV
b. I ve III d LiIvelll

38. Birbirine siirtiilerek elektriklenmis iki kiigik cisim van vana getirilivor. Bunlar arasinda nasii bir
ctkilesim izlenir ?

a. Birbirlerini iterler .

b. Birbirlerini ¢ekerler .

¢. Hareketsiz kalirlar .

d. Birbirlerini 6nce gekerler, sonrada iterler .

39. Asagidakilerden hangileri elektrigin kullanmim alanlandir ?

L. Endiistri II. Ulasim
III. Ticaret IV. Haberlesme

LM velll c.LilvelV
L

a.
b. LIl ve IV d ILvelV

~Ann
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40. Asagidaki olavlar hangi siray1 izleverek simsegi olusturmaktadir ?
I. Riizgarla siritklenen vagmur bulutunun hava ile siirtiinerek elektriklenmesi
[1. Elektrik yitklenen iki bujutun birbirine veterince vanasmasi
I1I. Elektriklenmis bulutun yakinindaki baska bir bulutu etki ile elektriklemesi
[V. Iki bulut arasinda siddetli bir kivilcim olusmasi

a LILHlvelV c. LILIVvelll
b. LIILI ve IV dILLIvelV

+1. Asagidaki verlerden hangisine vildirnim diisme olasilig1 en fazladir ?

a. Ovalik araziler c. Elektrik direkleri
b. Yiiksek binalar d. Calisan bir televizyonun anteni

42, Asagida verilen diinya sekli iizerinde a. b. ¢ ve d noktalarina verilen isimler nelerdir ?

1]
3]

(ELTN
o

43. Diinvanin katmanlaninun digtan ice dogru siralandigi segenek asagidakilerden hangisidir?
a. Cekirdek - magma - verkabugu - su - atmosfer
b. Magma - verkabugu - su - atmosfer - ¢ekirdek
¢. Atmosfer - su - verkabugu - ¢ekirdek - magma
d. Yerkabugu - ¢ekirdek - magma - su - atmosfer
44. Asagidaki olavlardan hangisi ver kabugunun seklini uzun siirede degistirmektedir ?

a. Toprak kaymasi ¢. Volkanlar
b. Depremler d. Riizgarlar

43. Asagidakilerden hangisi yurdumuzda toprak kavmasina ugrayabilecek bélgedir ?

a. ¢ Anadolu bolgesi ¢. Dogu Karadeniz bolgesi
b. Ege bolgesi d. Dogu Anadolu bolgesi

46. Asagidaki illerden hangisi birinci derece deprem bélgesindedir ?

a. Afyon ¢. Ankara
b. Urfa d. Trabzon

47. Asapidakilerden hangisi depremlerden korunmak iin alinmas: gereken dnlemlerden biridir ?

a. Bos arazilerin aga¢landinimasi

b. Egimi fazla olan tarim alanlarina merdiven (taraga) seklinin verilmesi
¢. Binalarin bolgenin tehlike derecesine uygun olarak yapilmasi

d. Tehlikeli bolgelerde yol kenarlarina saglam duvarlarin ériilmesi



48. Avin diinyadan farkli sekillerde gériinmesinin nedeni asagidakilerden hangisidir ?

a. Avin giines etrafinda donmesi

b. Avin kendi ekseni etrafinda donmesi
¢. Ayin diinya etrafinda dénmesi

d. Avin diinvava olan uzaklig

49. Asagida giinesin §zelliklerine iliskin gesitli ifadeler verilmistir. Bu ifadelerden dogru olanlar
hangi segenckte ver almaktadir ?

I. Giines vaklasik kiire bi¢imindedir .
I1. Giinesin vapisinda bulunan maddeler ¢ok sicaktir.
II1. Giinesin gapt diinvanin ¢apiun 100 katidir .
IV. Giinesin dogdugu ve batti1 noktalar her zaman avmudir .

a.lvell c. IL Ml velIV
b.IvelV d [ IIvelll

50. Diinvadan bakildiginda giinesin harcket edivormus gibi gériinmesinin nedeni asagidakilerden
hangisidir?

a. Gergekte giines degil diinva hareket etmesi

b. Giinesin diinvayva ¢ok uzak olmasi

¢. Giinesin vapisinda bulunan hidrojen atomlanimin helyuma déniismesi sirasinda enerji
agiga ¢ikmasi

d. Giinesin en dis katmam sagakli bir vapiva sahip olmasi

Asagida verilen ifadelerde bog birakilan yerlere uygun olan kelime ya da kelimeleri yazimiz

51. Canlihgin siirdiiriilmesi igin enerji gereklidir. Bu enetji .................. saglanmaktadir.

52. Canlilarin temel vap1 birimi ............ .

33. Diinvanin sekiinin zaman iginde degismesine ragmen. avin seklinin degismemesinin

nedeni avda ................. tabakasinin olmamasindan kaynaklanmaktadir.

54. Ay giinesten aldig1 isinlann ¢ok azint .............c........... vansittify igin, giplak gozle bakmakta
bir sakinca yoktur.

55. Diinvanin kendi ekseni etrafindaki hareketi SONUCU .........ccocceveveerieneninne olusurken. giines
etrafindaki hareketi sonucu ise ..........cccoevveeeeee. olusmaktadir.

56. Erkek organdan ayrlan polenlerin ¢esitli vollarla disi orgamin tepecigine konmasi olayina
............. denir.

57. Dinlenme halindeki canli tohumun gerekli sartlar saglandiginda biiviimesi, kok. govde ve

vapraklarin olusmasi olayina ........................ denir.

58. Ekilip bigilen toprakta azalan mineraller ...........cccce.e.. voluyla tekrar kazandirilir ve
bdylece topragin .................. artar.

59. Otla beslenen hayvanlann ....... disleri, etle beslenen hayvanlann ........... digleri

¢ok geligmistir.
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. Ay ve giines tutulmalar 1s18n ............. volla vavildigimin dogal bir kamtidir.

. Bir tohumun ¢imlenebilmesi igin gerckli olan sartlar ..............c ol A ST .

. Kat1 haldeki maddelerin belli sinir ve sekil almus haline ............... denir.

. Tek hiicreli canlilar ................ ile gogalirlar.

. Peynir iizerinde iiretilen ve antibivotik olarak kullamilan penisilin (penicilin) .......... ..o

clde edilmektedir.

. Canhlarin vasadiklar1 dis ortamla . vasam boyu iliskide bulunduklan varhik ve etkenlerin
biitiiniine ................... denir.

. Maddelerin kalinliklan arttik¢a 151810 2e¢isi ...cooevvrevennnnne. .

Asagidaki ciimleleri dikkatlice okuyunuz. Bu ciimlelerden dogru olanlarin kargisindaki bogluga
(D) harfi, yanhs olanlarin kargisindaki bogluga (Y) harfi yazimz.

67. Kavnama sirasinda sicaklik degismektedir. (
68. Sivi hallerdeki maddelerin 1s1 etkisivle gaz haline gelmesi olavina vogunlasma denir. (
69. Buharlasma ve vogunlasma her sicaklikta olabilir. (
70. Kuaforierde cukur ayna. el fenerinde ise diiz avna kullanthr (
71. Stvi ve gazlarn bigimleri bulunduklan kabin sekline gore degismez. (
72. Bir gezegen etrafinda donen gok cismine gok tas: denir. (
73. Muz. limon ve portakal gibi meyveler nemli ve sicak ortamlarda vetisirler (
74. Amip. ¢an havvani. 6glena ve terliksi hayvan bir hiicreli canlilardur. (
75. Simsek ve vildinim olaylarinda. kivilcim izi iizerindeki havanin 6nce 1sinip genlesmesi.

sonra da sitkismasi g6k giiriiltiisiine sebep olmaktadir (

~r A
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5.SINIF FEN BiLGiSi TESTI

Adr Soyadi:
Numaras: :
Sinifi

ACIKLAMA: Elinizdeki test 5. Simf Fen Bilgisi dersinde yer alan konulara gdre
hazirlanmigtir.  Testte 54 soru ¢oktan secmeli , 11 soru bosluk doldurma ve 5 soru da dogru-
vanhs tiiriinde olmak iizere toplam 70 soru bulunmaktadir. Her soruyu dikkatle okuyup en
uygun cevabi vermeniz gerekmektedir. Cevaplanmamis soru birakmaymmz. Siireniz 60
dakikadir. Basanlar.

1. Asagidaki seceneklerden hangisinde omurga kavramu defru elarak tanimlanmistir?

a. Ust iiste dizilen kikirdak halkalarin olusturdugu vapi

b. EL kol ve bacaklar birbirine baglayvan kemiksi vap1

¢. Bastan kuvruga kadar uzanan. iist iiste dizili omurlardan mevdana gelen ve viicuda diklik
veren cksen

d. Viicuda genel seklini veren ve i¢ organlan koruyan vapi

2

. Asapidakilerden hangisi penguenlerin vasadiklan ortamlardir?

a. Tath sular

b. Kutuplara vakin soguk verfer
¢. Sicak g6l ve nchir kivilan

d. Ormanlar

(93]

. Asagida isimleri verilen havvanlardan hangisi ckvatora vakin sicak g6l ve nehir kivilaninda
vasamaktadar?

a. Kaplumbaga ¢. Timsah
b. Tavsan d. Balina
4. Asagida isimleri verilen havvanlardan hangisi memeli havvanlar sinifina girmektedir?
a. Balina c. Karga
b. Marti d. Kaplumbaga

3. Asagida verilen 6zelliklerden kuslarla ilgili olanlar hangileridir?

[. Yumurta ile gogalirlar

I1. Viicutlan ince. ¢iplak. nemli ve kavgandir
1L Deri solunumu yvaparlar

IV. Kulugkaya vatarlar

alvelV c. LIvelll
b. Il ve III dILMvelV

6. Yavru iken solunga¢ ve deri solunumu vapan. biiviiditkge akciger solunumu yapmaya baglavan
hayvan asagidakilerden hangisidir?

a. Sazan c. Kurbaga
b. Yilan d Timsah
1.C. YOKSEKOGRETIM KURULU

DOKIMANTASYON !



7. Uzun siireli gevre kirliligine vol agan atik asagidakilerden hangisidir?

a. Yivecek atiklart ¢. Yapraklar
b. Hayvan 6liileri d. Teneke kutular

8. Kiigiik canhiar tarafindan zararh etkileri ortadan kaldinlabilen atik asagidakilerden hangisidir?

a. Plastik maddeler ¢. Cam siseler
b. Hayvan éliileri d. Teneke kutular

9. Asagidaki vakitlardan hangisi gevreve daha ¢ok zarar vermektedir?

a. Dogal gaz ¢. Odun
b. Elektrik d. Komiir

10. Bir kentte solunum sistemi. kalp ve deri hastaliklarinda artis goézlenmektedir. Bu durum
asagrdakilerden hangisi ile agiklanabilir?

a. Hava kirliliginin artisi ile ¢. Su kirliliginin artis1 ile
b. Toprak kirliliginin artis1 ile d. Giiriiltiiniin artist ile

1. Asagida gevre kirliligine karst alinmasi gereken onlemlerle ilgili gesitli ifadeler verilmistir. Bu
ifadelerden dogru olanlar hangi secenekte ver almaktadir?

[. Kat1 ve siv1 vakit atiklaninin aritilmas:
1. Av mevsimlerinin disinda avlanilmasi
[11. Fabrika bacalarina filtre takilmasi
IV. Yesil alanlarn ¢ogaltilmasi

a.Ive VI c. ILIIvelV
b. [Lve III dLilvelV

12. Asagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?
a. Atomlann vapisinda ¢ekirdek ve elektronlar vardir.
b. Elementlerde farkl: cins atomlar bulunmaktadir .
c. Avnu tiir va da farkl tiir atomlar birleserek elementleri olusturmaktadir .
d. Atom ¢ekirdeginde elektron ve protonlar vardir.
13. Ham petroliin damutiminda en kolay buharlasan madde asagidakilerden hangisidir?

a. Asfalt ¢. Petrol gazlan.
b. Motorin d. Benzin

14. Demir tozu ve kum kangimini ayirmak igin asagidaki tekniklerden hangisi uygundur?

a. Eleme ¢. Damitma
b. Miknatisla ayirma d. Siizme

13. Damitma teknigi asagidaki kansimlardan hangisi i¢in uygundur?

a. Suveyag ¢. Ham petrol
b. Demir ve kum d. Kum ve karabiber
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16. Asagidakilerden hangisi enerji harcanarak vapilan bir istir?

a. Bir sorunun ¢éziimiini diigiinmek ¢. Kuvudan kova ile su gekmek
b. Var giiciiyle itmeve karsin vitku d. Hepsi
verinden ovnatamamak

17. Asagida enerji ile ilgili gesitli ifadeler verilmistir. Bu ifadelerden dogru olanlar hangi segenekte
ver almaktacar?

I. Enerji is vapabilme vetenegidir .

II. En ¢ok yararlamlan enerji tirleri. isi. kinetik.potansivel ve elektrik enerjisidir.
I11. Enerji maddelerde bigim degisikligine vol agmaz .
V. Enerji tiirleri birbirlerine ¢evrilemez .

a Hvelll c.lvell
b. L MlvelV d Il MvelV

18. Asagida altlan ¢izilen ve numaralandinlan etkinlikler. hangi enerji tiirlerine 6rnek gésterilebilir?

Barajda biriken su viiksekten akar ve jeneratrleri calistinr, bu sayede iiretilen enerji
1 2 3
ampulde farkl. iitiide isc farkli enerjive déniisiir.
4 3

a. Hareket enerjisi  Potansiyel enerji ~ Elektrik enerjisi  Isik enerjisi ~ Ist enerjisi
b. Potansivel enerji  Hareket enerjisi Elektrik enerjist  Isik enerjisi  Isi enerjisi
c. Potansivel enerji  Elektrik cnerjisi Hareket cnerjisi  Is1 enerjisi Isik enerjisi
d. Hareket enerjisi  Elektrik enerjisi Potansivel enerji  Isi enerjisi Isik enerjisi

19. = Pencerelerin kapali olmasina ragmen giiriiltiiniin isititmesi™ neyve 6rnektir?
a. Camin bir ses kaynag: olduguna
b. Sesin vank: ¢zelliginin olduguna
¢. Sesin boslukta vavilmayacagina
d. Sesin gaz ve kati maddelerde vavildigina
20. Yetiskin ve saglikli bir insan kulaginin duvabildigi frekans araligr asagidakilerden hangisidir?

a. 10 - 10.000 titresim / saniye ¢. 15-30.000 titresim / sanive
b. 20 - 20. 000 titresim / sanive d. 30 - 30. 000 titresim / sanive

21. Isitme duvu hiicrelerinin ve sinirlerinin bulundugu ve titresimlerin bevne iletildigi kisim
asagidakilerden hangisidir?

a. Dis kulak c. Orta kulak
b. I¢ kulak d. Kulak zan

22. Goriintii gdziin neresinde olusmaktadir?

a. Retina c. iris
b. Kor nokta d. Géz bebegi
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. Mercekler asagida verilen araglann hangisinde kullamimaktadir?

a. Walkmen c. Radyo
b. Fotograf makinesi d. Avize

24. Goziin tabakalarinn distan ice dofru siralandigy secenek asagidakilerden hangisidir?

a. Ag tabaka - damar tabaka - sert tabaka
b. Damar tabaka - sert tabaka - ag tabaka
c. Sert tabaka - ag tabaka - damar tabaka
d. Sert tabaka - damar tabaka - ag tabaka

25. Asagidaki sekilde rakamlarla belirlenen -bolgelerin isimleri hangi secenckte dogru olarak
stralanmgtir?
| //
} \ 1
\( | n
N
N
X /14
\ 1%
\\ v
a. Gelen 151k Kinlan is1k Gelme agis1 Kinlma agisi Normal
b. Gelen 151k Gelme agis1 Kirilma agis1 Kinlan 151k Normal
c. Gelme agisi Normal Kirilma agist Gelen 151k Kirilan 151k
d. Gelme agist Gelen 151k Normal Kiriima agisi Kirilan 151k

26. Asagida verilen aydinlatma sekillerinden hangisi g6z saghgs icin en uygunudur?

a. Duvara monteli lambaiar
b. Tavana monteli lambalar
¢. Yerden tavam aydinlatan lambalar
d. Tavandan bevaz 151k veren avizeler

27. Asagadaki segeneklerden hangisinde “sera etkisi” kavram dogru olarak tammlanmigtir?

a. Isinlarin madde iizerinde tutularak 1s1va déniigmesi .

b. Isinin. akiskan bir sivi kitlesi halindekd hareketi sonucu yayillmasi .

c. Toz. is ve kirletici gazlarin atmosferin 1sinmasina sebep olmast .

d. Isinip yiikselen havamn verine soguk havamn toplu halde devir hareketi yapmast .

28. Asagidaki ifadelerden hangileri genlesme olayina 6rnek olarak verilebilir?

1. Kisin demiryolu raylan désenirken raylar arasina bosluk birakilmasi
[I. Kaynayan siitiin tagmasi

111, Sicak yaz giinlerinde metal gézliiklerin camlaninin diismesi

IV. iki ucundan gekilen lastigin uzamast

alvell c. LlIvelll
b. ILII ve IV Cd. HIvelV
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Asagidaki ifadelerden hangileri genlesmenin olumsuz etkilerine karsi alabilecck
onlemlerdendir?

[. Mutfak gazi tiiplerinin ¢ok fazia 1sinmasint 6nlemek .

11. Spreylerin ve agilmamis konserve kutularim atese atmamak. .

III. Elektrik tellerini kisin dosemek .

IV. Genlesme oram viiksek olan cam va da porselen kaplar kullanmak .

a.Ivell c.LlIvelV
b IL M ve IV dIvelV

. Maddelerin hal degistirmesi asagidakilerden hangisi ile ilgilidir?

a. Is1 aligverisi ¢. Renk degisimi
b. Isik aligverisi d. Koku degisimi
. Cok soguk gecelerde olusan ve verviiziini ince bir kar katmam gibi kaplavan vags bicimi
asagdakilerden hangisidir?
a. Dolu ¢. Kiragy
b. Cig d. Sis

32. Iginde su kavnavan tencerenin i¢inde bir siire kalan metal kagigin 1sinmasi. 1simn hangi volla

vavilmasina drocktir?

a. lletim yolu ile ¢. Madde akimi yolu ile
b. [sima volu ile d. lletim ve madde akimi volu ile

. Yanan bir lambanin altinda bulunan el hangi volla isinmaktadir?

a. lletim yolu ile ¢. Madde akimu yolu ile
b. Isima volu ile d. iletim ve madde akimu volu ile

. Kalorifer va da soba vanan bir odanin 1sinmast. 1simin hangi volla vayildigini kamitlar?

a. Isinun iletimle yvavildigini

b. Isinin madde akimi volu ile vayildigim

¢. Istnin 1s51ma volu ile vayildigim

d. Isinin 11ma ve iletim vollar ile yvayildigim

5. Géllerde vasayan baliklarin, géliin donmasina ragmen vasamlarim siirdiirebilmelerinin nedeni

asagidakilerden hangisi ile agiklanabilir?

a. Gol dibindeki kara pargasimin suya gére daha sicak olmasi
b. Buzun yogunlugunun suyun vogurlugundan biiyitk olmasi
¢. Suyun yogunlugunun buzun yogunlugundan biiyiik olmasi
d. G6l diplerinin yosunlarla kaph olmasi

. Asagida verilen ifadelerden hangileri hava sicakliklarindaki degisimlerin canhlar tizerindeki

etkilerine 6rnektir ?

I. Ani sicaklik degisimlerine bagli genlesme ve biiziilmelerin zamanla kayalan
ufalayip kuma gevirmesi
11. Sonbaharda baz bitkilerin yapraklanm dokmesi
111. Kis avlarinda baz: hayvanlarin kig uvkusuna yatmasi

~1m



IV. Yaz aylaninda agik renklerin tercih edilmesi

a.lvell c. [Ivelll
b. I, Hl ve IV dLilvelV

37. Asagida verilen elektrik yiikleri ile ilgili ifadelerden hangileri dogrudur ?

[. Aym cins elektrik yiiklii cisimler birbirlerini geker .
II. Siirtinme sonucu elektron kaybeden madde pozitif elektrikle yiiklenir.
II1. Elektriklenmig bir cismin diger bir cisim iizerindeki etkisi. bu cisimler arasindaki
uzaklia bagl degildir .
IV. itme ve ¢ekme miktan cisimler iizerindeki viik miktarina baghidur .

a.lvell c.lIvelV
b. [I ve IlI d LillvelV

38. Yiiksiiz bir elektroskoba negatif viikle vitkklenmis bir cisim vaklastinldiginda vapraklann
durumu ne olur ?

a. Yapraklar agilir .

b. Yapraklar kapamnr .

¢. Yapraklar ilk durumunu degistirmez .
d. Yapraklar 6nce agilir. sonra kapanur .

39. Bir atomun ¢ekirdeginde asagidakilerden hangisi va da hangileri bulunmaktadir ?

a. Elektronlar ¢. Elektron ve protonlar
b. Proton ve nétronlar d. Nétron ve elektronlar

40. Avri va da farkli cinsten sinirh sayida atomlarn birlesmesivle mevdana gelen kiigiik birime ne
ad verilmektedir ? '

a. Element ¢. Molekiil
b. Saf madde d. Derisim
41. Asagidakilerden hangisinde eklem tirii ile viicutta bu ekleme 6mek olan bolge dogru olarak
verilmigtir ?
a. Kafatas: - Oynamaz eklem ¢. Cene kemigi - Oynar eklem
b. Omur kemigi - Yar: oynar eklem d. Omurga - Oynar eklem

42. Hareket sisteminin sagliin korumak igin asagidakilerden hangm yapiimamahdir ?

a. Kemiklerin geligimini saglamak {izere yumurta sarisi, karaciger, siit, balik yagt ve sebze
gibi yiyecekler tiiketilmelidir . '

b. Kaslarin ve kemiklerin giiclii ve saglikh olabilmesi igin diizenli spor yapilmalidar.

¢. Dar, sivri burunlu ayakkabilar giyilmemeli ve agir ¢anta tastnmamalidir .

d. Cikik ve karik gibi durumlarda ¢evreye en yakin karikgiya gidilmelidir .

43. Besinleri viicutta gordiikleri iglere gore gruplandirdifimizda asagidakilerden hangisi bu grubun
disinda kalir 7

a. Hayvansal besin ¢. Yapic - onarict besinler
b. Diizenleyici besinler d. Enerji verici besinler
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44. Protein igeren besinler hangi besin grubuna girmektedir ?

a. Hayvansal besinler ¢. Yapic - onarict besinler
b. Diizenleyici besinler d. Enerji verici besinler

45. Asagidakilerden hangisi sindirim sisteminin saglifin: olumsuz yonde etkilemektedir ?

a. Yemekleri agizda iyice ¢igneyerek yutmak

b. Asint vemekten kacinmak

¢. Tok karmina denize girmek

d. Yagh ve ¢ok baharatli yemeklerden kaginmak

46. Asagidaki ifadelerden hangisi yeterli ve dengeli beslenen bir viicut i¢in dofiru bir ifadedir?

a. Yasin gerektirdigi boy ve kilodadir

b. Sik sik kilo alip verir

c. Gerekli biitiin besinleri bol bol tiiketir
d. Hastaliklardan kolayca etkilenir

47. Vitaminlerle ilgili asagida verilen bilgilerden hangisi dogrudur?

a. Sicak ortamda daha ge¢ bozulurlar .

b. Sadece havvansal gidalarda bulunurlar .
¢. Viicutta vapr maddesi olarak kullaniriar .
d. Viicuda direng kazandirirlar .

48. Yedigimiz lokmalan kasilip gevseme voluyla mideye ulagtirmak hangi orgamn gérevidir?

a. Yemek borusu ¢. Yutak
b. Bobrek d. Bagrsak

49. Asagidakilerden hangisi dolagim sisteminin saghginm olumsuz vénde etkiler ?

a. Temiz havada dolasmak

b. Yasa ve viicuda uvgun spor vapmak
¢. Viicudu sikan giysiler givmek

d. Yagh vivecekleri vemekten kaginmak

50. Asagidakilerden hangisi solunum sistemi organlarindan biridir?

a. Karaciger c. Akciger
b. Bébrek d. Kalp

51. Asagidakilerden hangisi solunum sisteminin saghgim korumak igin ainmas: gereken
6nlemlerden biridir ? ‘
a. Cok cay ve kahve igmek
b. Evleri ve odalar1 nadiren havalandirmak
¢. Hava kosullarina dikkat etmeden giyinmek
d. Sigaradan uzak durmak

52. Asagidakilerden hangisinde bosaltim olay1 dogru olarak tammlanmistir?
a. Oksijenle hiicredeki sekerin yanarak enerji iiretmesi olayt .
b. Besinlerin pargalanarak kana gegecek sekilde degisime ugramast olay: .
¢. Hiicrede yanan ya da pargalanan besinlerin ¢ikardiklan atiklann viicuttan atiimasi olavi .
d. Vericiden saglanan bir organin bagka bir kimseye aktarnilmasi olayi .
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53. Bosaltim sistemi organlar asafidakilerden hangisinde dogru olarak verilmistir ?

a. Bobrekler - Sidik kesesi - Sidik borulan - Akciger - Karaciger - Deri

b. Bagrsaklar - Bobrekler - Sidik kesesi - Sidik Borusu - Karaciger - Deri
¢. Mide - Bagirsaklar - Bobrekler - Karaciger - Sidik kesesi - Deri

d. Karaciger - Bagirsaklar - Sidik kesesi - Akciger - Deri - Sidik borulan

54. Asagida bosaltim sisteminin saghgim korumaya iligkin gesitli ifadeler verilmistir. Bu ifadelerden
dogru olanlar hangi secenekte ver almaktadir?

1. Bol bol su igmek
I1. Diizenli ve iyi beslenmek
II1. Sidigi uzun siire tutmak
IV. Temizlik kurallanna dikkat etmemek

all.lllvelV c.lvelll
b.HvelV dlvell

Asagida verilen ifadelerde bog birakilan yerlere uygun olan kelime ya da kelimeleri yaziniz

55. insanlar giineste bulunan zararii iginlardan ..........ccoceeeeee. tabakas: voluyla korunmaktadir .
56. Giicii pilden daha ¢ok ve kullamm siiresi daha uzun olan biiviik pile ....................... denir
57. Komiir tiirleri iinde 15t degeri en viiksek olan ................... 1st degeri en diisiik olan ise

58. Diinvadaki biitiin enerjilerin kavnag ................. .

59. Katilann 1s1 alarak sivi hale déniismesine .............c.c.o....... . 1s1 vererek kati hale doniismesi
0layIna ise .....ccccoeeuennnne ad: verilmektedir .

60. 1 metrekiip havanin tasivabilecegi en fazla nem miktanna ... nem. bir metrekiip
havada bulunan nem miktarina ise ...........cccceceeueeeee nem ads verilir.

61. Isinlann kesigtifi noktava ................... bu noktamin mercege olan uzakhifina ise ...............
....................... ad: verilmektedir.

62. Paralel 151k demeti .................. kenarh mercekten gectikten sonra bir noktada kesisirken.
................... kenarli mercekten gectikten sonra bir noktada kesismezler.

63. Kentlerde vapilan  binalann duvar ve kat aralannda sesi ....................... maddeler kuilamlir.

64. Kalp kasimiz ise istefimiz disinda calismasina ragmen ....................... kaslardan meydana

gelmistir.

65. Sesin siddeti ...........c.cccevueenee. .uzakliga bagh olarak degismektedir.

~an
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Asagrdaki ciimleleri dikkatlice okuyunuz. Bu ciimlelerden dogru olanlarin karslsmdakx bosluga
(D) harfi , yanhg olanlarnn karslsmdakx bosluga (Y) harfi yaziniz.

66. Sesin yayilma hizi ortamin cinsine ve 151k durumuna baghdir (
67. Titresen bir telin frekans: telin boyuna. gerginligine. kesitine ve cinsine baglidir (
68. Lastik, pamuk, yiin sesi ivi ileten ; demir. tahta. bakar ise sesi az ileten maddelerdir

69. Derin kesik ve yaralanmalarda doktora gidinceye kadar yaraya hi¢ dokunulmamalidir E

70. Tellerin iizerinde bulunan yalitkan maddelerin zamanla asinmast sonucu , elektrik gitmesi
gereken yerden bagka vere en kisa yoldan gitmesi olayina kisa devre denir (

~n Y



EK 2: FEN ALANINA YONELIK TUTUM OLCEGI °

Olgesi cevaplamaya baslamadan énce liitfen asagidaki agiklamaw dikkatlice okuyunuz. Bu
6lgegin amaci . sizin okuldaki fen dersi ile ilgili konu ve faaliyetlere karsi tutumunuzu belirlemektir.
Olgek 9 durumu igermekte olup. her bir durum igin @i ayn segenegi de isaretlemeniz gerckmektedir.

Liitfen her bir duruma iliskin segenekleri kendi diigiincelerinizi yansitacak sekilde fen
dersinizde gordiigiiniiz konular ve faaliyetleri gbz Oniinde bulundu.rarak samimi ve diristge
isaretleyiniz. Bu olgek yalnizca arastirmaca tarafindan kullamilacaktir. DIKKAT:

1. Her durumu dikkatlice okuyunuz.
2. Her bir durum igin sizce uygun ii¢ segencgi isaretledikten sonra bir sonraki duruma
geginiz. .
3. Baslamadan once asagidaki 6rnegi inceleyiniz.
ORNEK:

1. Fen konusu ile ilgili gelismeleri izleme

son derece gercekten biraz kararsizim biraz gergekten  son derece
ilging ilging ilging stkict stkaci sikict
( X)) ( ) ( ) ( ) ( ) ( ) { )
son derece gergekten biraz kararsizim biraz gercekten  son derece
zevkli zevkli zevkli zevksiz zevksiz zevksiz
( ) (X)) ( ) ( ) ( ) o ) ( )
son derece gergekten biraz kararsizim biraz gercekten  son derece
ivi ivi ivi koti kot kotil

( X) ¢ ) ¢ ) « ) ¢ ) «C ) « )

Ornekte sunulan durumda fen konusu ile ilgili gelismeleri izlemenin [LGING ya da SIKICI
olup olmadig, ikinci durumda ZEVKLI va da ZEVKSIZ . iigiincii durumda da [YI va da KOTU olup
olmadig1 sorulmaktadir. Her ii¢ duruma da cevap verilmesi gerekmektedir. Ornek ¢oziimii yapan kisi
bu durumu Son Derece Ilging, Gergekten Zevkli ve Son Derece Iyi oldugunu belirtmistir.

4. Anlamadiginiz bir konu var ise aragtirmaciya sorunuz.
5. Bitirdikten sonra isaretlerinizin tam olup olmadifim kontrol ediniz.

Katkilariniz icin tesekkiir ederim.

nean
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Liitfen agagndaki blitiin durumlar: okulda okudugunuz FEN dersini goz dniinde bulundurarak isaretleyiniz.

1. Haftada en az bir kez fen dersi kitabim1 okumak

son derece gercekten biraz kararsizim biraz gergekten son derece
ilging ilging ilging sikict stkict stkict
« ) (G ¢ ) ¢ ) ¢ ) C ) ¢ )
son derece gergekten biraz kararsizim biraz gercekten son derece
zevkli zevkli zevkli zevksiz zevksiz zevksiz
( ) «C ) ¢ ) «C ) «C ) « ) «C )
son derece gergekten biraz kararsizim biraz gergekten son derece
ivi vi iy ket kot koti
( ) ( ) ( ) ( ) ( ) ( ) ( )
2. Laboratuvar ¢ahiymalarinin ¢oguna aktif olarak katiimak
son derece gergekten biraz kararsizim biraz gercekten son derece
ilging ilging ilging sikict stkict sikict
( ) ( ) ( ) ( ) ( ) ( ) ( )
son derece gergekten biraz kararsizim biraz gergekten son derece
zevkli zevkli zevkli zevksiz zevksiz zevksiz
( ) ( ) ( ) ( ) ( ) ( ) ( )
son derece gergekten biraz kararsizim biraz gergekten son derece
ivi ivi iv kotil kotit kot
( ) ( ) ( ) ( ) ( ) ( ) ( )
3. Fen dersinde iyi defter tutmaya dzen gostermek
son derece gergekten biraz kararsizim biraz gercekten son derece
ilging ilging ilging stkict stkict sikicl
( ) ( ) ( ) { ) ( ) ( ) ( )
son derece . gergekten biraz kararsizim biraz gergekten son derece
zevkli zevkli zevkli zevksiz zevksiz zevksiz
( ) ( ) ( ) ( ) ( ) ( ) ( )
son derece gercekten biraz kararsizim biraz gercekten son derece
ivi iyl iyi kotd kotu kot
« ) «C ) ¢ ) ¢ ) ¢ ) C ) ¢ )
4. Fen dergilerinden ayda en az bir makale okumak
son derece gercekten biraz kararsizim biraz gercgekten son derece
ilging ilging ilging sikict stkict sikic1
¢ ) C «C ¢ ) ¢ ) « ) ¢
son derece gergekten biraz kararsizim biraz gergekten son derece
zevkh zevkli zevkli zevksiz zevksiz zevksiz
¢ ) «C ) ¢ ) ¢ ) « ) «C ¢ )
son derece gercekten biraz kararsizim biraz gergekten son derece
ivi iyl iyi kot kot koti
« ) « ) ¢ ) ¢ ) ¢ ) « ) ¢ )

Ann



Littfen asagdaki blitiin durumlan okulda okudugunuz FEN dersini goz onilnde bulundurarak isaretleyiniz

5. Fen dersi ile ilgili sorular i¢in dgretmene bagvurmak

son derece gergekten

ilging ilging

( ) ( )
‘son derece gergekten
zevkli zevkli

« «C )
son derece gergekten

iyi iyl
( ) ( )

biraz kararsizim
ilging
( ) ( )

biraz kararsizim
zevkli

¢ ) ¢ )

biraz
sikict

¢ )

biraz
zevksiz

¢ )
biraz
koti

C

gergekten
sikict

¢ )

gergekten
zevksiz

«C )

gergekten
kot

«C )

6. Fen konusunda sinifta dgrenilenlerden daha fazlasim grenmeve ¢ahiymak

son derece gercekten

ilging ilging

( ) ( )
son derece gergekten
zevkli zevkli

( ) ( )
son derece gercekten

vi vi
( ) ( )

biraz kararsizim
ilging )
( ) ( )

biraz kararsizim
zevkli

C ) ( )

biraz kararsizim
ivi

«C ) «C )

7.Verilen fen sorularini en ivi sekilde ¢6zmeye ¢aliymak

son derece gergekten
ilging ilging
) C )
son derece gergekten
zevkli zevkli
( ) ( )
son derece gergekten
iyl iyi
¢ ) C )

8.0gretmenin fen konulanndaki aciklamalarini can kulag ile dinlemek

son derece gergekten
ilging ilging
¢ ) ¢ )
son derece gergekten
zevkli zevkli
« ) ¢ )
son derece - gercekten
iyi iyl

¢ ) « )

biraz kararsizim
ilging
( ) ( )

biraz kararsizim

zevkli

( ) ( )

biraz kararsizim
ivi

( ) ( )

biraz kararsizim
ilging
( ) ( )

biraz kararsizim
zevkli

( ) ( )
b%raz kararsizim

iyi
« ) « )

A

biraz
sikict
( )

biraz
zevksiz

«C )

biraz
kot
«C )

biraz
sikicy

biraz
zevksiz

¢ )

biraz
kéti

biraz
sikic
( )

biraz
zevksiz

¢ )
biraz
kotd

( )

gercekten
sikict
( )

gergekten
zevksiz

«C

gergekten
koti
( )

gercekten
sikicy

¢ )

gergekten
zevksiz

¢

gergekten
keta
C )

gergekten
sikict

gercekten
zevksiz

C )

gercekten
kota

son derece
sikict

son derece
zevksiz

son derece
kota

son derece
sikict
( )

son derece
zevksiz

¢ )

son derece
kotit
( )

son derece
sikict
( )

son derece
zevksiz

¢ )

son derece
kot
« )

son derece
sikic1

son derece
zevksiz

son derece
kotit
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Liltfen agagrdaki biatiin durumlar: okulda okudugunuz FEN dersini goz onande bulundurarak isaretleyiniz

9. Fen konularinin ¢ogu ile ilgileniyor olmak

son derece
ilging
( )

son derece
zevkli

( )
son derece
iyi
( )

gergekten
ilging
¢ )

gercekten
zevkli

¢ )
gergekten
iyi
¢ )

biraz kararsizim
ilging

( ) ( )
biraz kararsizim
zevkli

( ) ( )
biraz kararsizim

ivi
( ) ( )

~r e

biraz
sikic

«C )

biraz
zevksiz

¢ )

biraz
kot
C )

gercekten
sikict

¢ )

gergekten
zevksiz

¢ )

gercekten
kota
«C )

son derece
sikict

¢ )

son derece
zevksiz

¢ )

son derece
kot
( )



EK: 3 OGRETMEN ANKETI
Saym Ogretmen,

Elinizdeki anket sizin fen bilgisi dersinde diizenlediginiz etkinlikleri ve fen bilgisi dersi
ile ilgili goriiglerinizi belirlemek amaciyla hazirlanmustir. Bu amag cergevesinde, anket iki
béliimden olusturulmugtur. Ik bdliimde fen bilgisi dersi dgretimi i¢in gergeklestirdiginiz
etkinlikleri belirlemek iizere toplam 15 soru, ikinci boliimde ise, fen bilgisi dersine yénelik
gériiglerinizi belirlemek iizere toplam 10 soru bulunmaktadir.

Bu anketle elde edilecek veriler sadece bilimsel amagla kullanilacaktir. Bu nedenle,
sizlerden her bir soruyu igtenlikle cevaplamaniz beklenmektédir.

" Yardimlarmz ve igbirliginiz igin tesekkiir ediyorum

Fatma Hazir Bikmaz
Ankara Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii

Doktora Ogrencisi

AN
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ARKRRAARARR AR AR RA A AR R AR AR AR AIAR KA A RRARLXA LA AR AR RARIRARFAIRARARF A RI A Ao hdhdd

Aciklama: Anketin bu boliimiinde sizlerin 4 ve 5. siuf fen bilgisi dersi ile ilgili olarak diizenlemis
oldugunuz etkinlikleri belirlemek amactyla toplam 15 soru yer almaktadir. Liitfen her soruyu
dikkatle okuyup isaretleyiniz ve bos biraktiginiz bir soru olmamasina 6zen gésteriniz.

RAERAARAIREERERARRAARK AR LR ARARRANEERN LR RARRAR IR AR LA RAR AR LRI hShh Rk hdhidhhhs

1. Yasimz ( )21-29vas ( )30-39yas
( )40 -49yas ()50 - iizeri yas
2. Cinsivetiniz ( )Kadin ( ) Erkek

3. Kag vildir 63retmenlik vapmaktasiniz?

( )O-4wil ( )3-9nl
( Y10-14wl ' ( ) 15-iizerivd

4.En son mezun oldugunuz kurumun adi nedir?

5. Yiiksek ogretim diizevinde fen ve fen bilgisi 6gretimi ile ilgili olarak kag ders aldiginiz?
Fen Dersleri ..... adet Fen Bilgisi Ogretimi Ile Ilgili Dersler ..... adet
6. Son ii¢ vil iginde fen 6gretimi ile ilgili olarak hizmet-igi egitim programina katildimiz m?

( )Evet ( ) Havir
( Bu soruyva yamtinizin evet ise soru 6a’ y1 . havir ise soru 7° ye geginiz)

6a. Ne tiir hizmet-i¢i egitim progranuna katildimz?
( ) Yeni programin adaptasyon egitimi
( ) Fen 6gretiminde destekleyici va da zenginlestirici kaynaklarin kullanimu egitimi

( ) Yeni va da alternatif fen &gretim yontemleri egitimi

( ) Baska (belirtiniz) ...............
7. Ne kadar siklikla sinif digi fen etkinligi diizenlivorsunuz?

( ) Haftada bir kez ( ) Avda iki kez ( )Hig
( ) Ayda bir kez ( ) Ayda ii¢ kez

A



8. Fen bilgisi 6gretimi ile ilgili olarak asagida verilen durumlarla ilgili plarak vasadigimz sorunlan
giicliik diizeylerine gore belirleyiniz.

Etkinlikler Cokzor | Oldukca Birazzor | Bazen yardima Hig zor degil
zor ihtiyag
duymaktavim
Uvgun fen etkinlikleri segmek
Igerige ve etkinliklere uygun dgretim vontemlerini

segmek
Ogrencilerin ne kadar dgrendiklerini belirlemek
dzere kullanilacak dleme tekniklerini segmek

Smuf disa fen etkinliklerini planlamak

Fen bilgisi dersi ile ilgili ddev konulanm: ve tirlerini
belirlemek

Fen bilgisi dgretimini gergeklestirmek i¢in uygun
kitap ve difer yardimct matervalleri segmek

Uygun teknolojik arag gereci segmek ve kullanmak

Bagka (Belirtiniz)

9. Ilkokul fen bilgisi dersinin 6gretiminde asagida verilen yaklagimlan kullanma siklipinizi
belirleviniz.

Ogretim yaklagimlan Her Genellikle Arasira | Nadiren Hig

etkinlikleri
Kigitk grup etkinlikleri

Kitap merkezli etkinlikler
Osratmen merkezli etkinlikler

Ogrenci merkezi etkinlikler

Ogrencilerin vaptiklan sistematik gdzlemier

Intemet kullanma

Bagka (Belirtiniz)

10. Fen bilgisi dersi 6gretim siiregleri ile ilgili olarak asagida verilen sorunlan vasadiinmiz giiclitk
derecelerine gore belirleyiniz.

Fen 6gretim siireci Cok zor | Oldukea Biraz zor | Bazen yardima Hig zor
o1 ihtiyag degil
duvmaktavim

Fen etkintiklerini ( deneyler, gdsteriler vb. ) vapmak
Deneyvler va da gdsteriler sirasmda smufi kontrol
amek

Osrenilecek ya da galisilacak igerise dgrencilerin
dikkatlerini toplamak ve motivasyonlarim saglamak
Ogrencilerin fen dersi ile ilgili 6n bilgilerini tespit
atmek

Tiim &grencilerin fen dersine katilimim saglamak
Uygun bilimsel ydntemler kullanarak , fen
atkinliklerinde olugan sorgulama siirecine rehberlik
amek

Ofgrencilerin fen konularmi &8renirken onlarmn
Ogrenmelerini kolaylastiracak uygun teknolojik
araclan kullanmak

Fen etkinlikleri sirasinda gerekli olan giivenlik
Snlemlerini almak

Basgka (Belirtiniz)

Y. Ya)
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11. Fen bilgisi dersi i¢in kullanilabilecek degerlendirme tekniklerini kulanma sikliginiza gére
belirleyiniz.

Degerlendirme telmikleri Her zaman Genellikle Arasira Hig¢bir zaman

Yazl voklama

S3zli smav

Bireysel projeler

Grup projeleri

Testler ( bogluk doldurma. goktan segmeli vb.)
| Opretmen gdzlemleri

Baska (belirtiniz)

12. Olgme ve degerlendirme ile ilgili asagida verilen durumlan yasadiginiz giigliik diizeylerine gore
belirleviniz.

Degerlendirme siiveci Cok zor | Oldukca | Birazzor | Bazen yordima ihtivac | Hig zor
zor duymaktayim degil

Ogrenilen fen igerigini deperlendirmek igin uygun
Slciitler belirlemek

Konuya uygun Slgme tirini belirlemek ve
uygulamak

Fen alanmda sonucu mu siireci mi degerlendirmek
gerektifine karar vermek

Degerlendirme sirasmda dgrencilerle ilgili n
vyargilanmu ve inanglanm bertaraf etmek

Ogrencilerin kendi kendilerine fen dgrenebilmeleri
ve kendi kendini degerlendirebilmeleri konusunda
rehberlik vapmak

Degerlendirmede dgrencilerin bireysel
farkliltklarini dikkate almak

Baska ( Belistiniz)

13. Simfinizda ne tiir egitim araci ya da araglan kullamyorsunuz .

( ) Televizyon ( ) Video ( ) Bilgisayar ( ) Tepegoz
( ) Slavt Projektér ( )Teyp ( ) Disk ¢alar (
( ) Maketler ( )Modeller ( ) Baska (Belirtiniz)...............

14. Asagida verilen ev Gdevi tiirlerini ne sikiikla kullandigimiz: belirleyiniz.

Ev Gdevi tiirleri Her giin Her hafta Her ay Her dénem Hi¢

Yazh 8dev
Okuma ddevi
Gdzlem vapma
Proje hazirlama
Deney vapma
Problem ¢dzme
Baska (Belirtiniz)

AAN




15. Asagida fen bilgisi 6gretiminde karsilagilabilecek ¢esitli problemler verilmistir. Bu
problemlerden sizin durumunuzu en ivi vansitan ifadeleri belirleyiniz. ( Uygun buldugunuz
segenege X isareti koyunuz )

Problemler Cok yanlis | Oldukea Biraz Oldukea Cok dofiru
vanl vanhs dogiru

Fen alant ile ilgili 6zgecmisim fen derslerini yiiritmek
ve deneyler vapmak konusunda yeterli degil
Ogrencilerimin ilgi eksikligi nedeniyle fen
etkinliklerini gerektifi gibi yapamiyorum
Benim ilgi eksikligim nedeniyle fen derslerini gerektigi
| gibi yiiriitemiyorum
Fen etkinliklerini fen 8gretim programmda belirtilen
esaslara uydurma konusunda git¢tik gekiyorum
Maddi kaynak , arag gereg vetersizligi nedeniyle fen
etkinliklerini gerektigi gibi yapamiyorum
Smiflarm kalabalik olmasi nedeniyle fen etkinliklerini
| gerektifi gibi_yapamryorum
Okulun imkansizhiklan ( Smuf, laboratuar ve uvgun
okul bahgesi yoklugu vb.) nedeniyle fen etkinliklerini
| gerektigi gibi yapamiyorum
Dokilman yetersizligi nedeniyle fen etkinliklerini
gerektigj gibi vapanuyorum
Fen dersine 6zgi olarak yeterince dzgiivenim olmadi ~
igin bu dersi gerektigi gibi iglevemivorum
Baska (Belirtiniz)

ILBOLUM
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Agiklama: Anketin bu béliimiinde 4 ve 3. sinif fen bilgisi dersi ile ilgili goriislerinizi belirlemeye
déniik 10 soru ver almaktadir. Liitfen her soruyu dikkatle okuvup isaretleyiniz ve bos biraktiginiz bir

soru olmamasina 6zen gosteriniz.
s fe sk e sheafe ol fe o sfe 3k s s ofe e o e e e sfe e e ofe e ale e o afe s afe o e e sbe e e she ¢ s dfe e sfe s o e s sk e e 2 e e e 3 ofe ol e e ok e e s se she e e o e e e ofe s dfe e e e e e e ek

1. Sizce, ilkdgretim dgrencileri i¢in asagida verilen konu alanlarini 6nem siralamas: nasil olmalidir?
( Liitfen en 6nemli gordiigiiniiz konu alam i¢in 1 rakamim kuilaniniz)

( ) Matematik ( ) Sosyal Bilgiler

( ) Fen Bilgisi ( ) Miizik

{ )Resim ( ) Beden Egitimi

( ) Tiirkge () Cevre. Saglik ve Trafik
( )Baska

2. Ogretiminde karsilashiginiz giiclitkleri dikkate alarak asagida verilen konu alanlanm siralayimz.(
Liitfen en zor gordigiiniiz konu alam igin 1 rakamim kullaniniz)

( ) Matematik ( ) Sosyal Bilgiler

( ) Fen Bilgisi () Miizik

( ) Resim . () Beden Egitimi

() Tiirkge ( ) Cevre, Saglik ve Trafik
( ) Basgka

3. Ogretmekten en gok zevk aldiginiz konu alanlarim siralayimz. ( Liitfen en gok tercih ettiginiz
konu alan i¢in 1 rakamum kullaniniz)

() Matematik () Sosyal Bilgiler
() Fen Bilgisi () Mizik
( )Resim ( ) Beden Egitimi

( ) Tiirkce ( ) Cevre, Saglik ve Trafik

Ann
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4. Fen bilgisi 6gretimi konusunda ne diigiiniivorsunuz ? (Birden fazla se{enegi isaretleyebilirsiniz)

( ) Eglenceli ( ) Stresli

( ) Yorucu ( ) Memnuniyet verici
() Sikict () Onemli

( ) Onemsiz ( )Zor

( ) Zevkli ( )Baska

5. Fen derslerinde hangi 6grencilerin daha basarih olacagim diisiiniivorsunuz ?

( ) Kiz 6grencilerin
( ) Erkek &grencilerin
{ ) Cinsiyetin etkisi yoktur

6. Hangi 6grencilerin fen derslerine kars1 daha olumlu tutuma sahip olacagim dagiiniiyorsunuz ?

( ) Kiz dgrenciler
( ) Erkek 6grenciler
() Cinsiyetin etkisi yoktur

7. Fen derslerinde hangi dgrencilerin daha basarih olacagim diisiiniivorsunuz? ( Birden fazla
secenedi isaretlevebilirsiniz)

( ) Alt sosyoekonomik diizeydeki ailelerden gelen &grenciler
() Orta sosyoekonomik diizevdeki ailelerden gelen 6grenciler
() Ust sosyoekonomik diizevdeki ailelerden gelen égrenciler
() Sosvoekonomik diizevin etkisi voktur

8. Fen derslerinde hangi dgrencilerin daha olumlu tutuma sahip olacagim diisiiniivorsunuz? ( Birden
fazla segenegi isaretleyebilirsiniz)

() Alt sosvoekonomik diizevdeki ailelerden gelen 6grenciler
( ) Orta sosyvoekonomik diizevdeki ailelerden gelen égrenciler
() Ust sosyoekonomik diizeydeki ailelerden gelen ogrenciler
( ) Sosvoekonomik diizeyin etkisi voktur

9. Fen derslerinde 6grenci basanisizhiginin nedenleri olarak asagida verilen ifadeleri 6nem derecesine
gore siralayimiz. ( Liitfen en 6nemli neden i¢in 1 rakamum kullanimz )

( ) Ogrencilerin evle ilgili gegmisleri

() Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerini degerlendirmede yapilan hatalar
() Fen dersleri ile ilgili temel veteneklerin yoklugu

( ) Azim yoklugn ya da farklihklan

10. Ogrencilerin fen derslerindeki basarilarum arttirmak iin neler yaptlmalidir? ( Birden fazla
segenek isaretleyebilirsiniz)

) Ogrenciye olan giiveni belirtmek

) Ogrencilerin 8devlerini bagimsiz olarak yapmalan igin onlar tegvik etmek

) Ogrencilerin fen derslerine olan ilgilerini gelistirmek

) Iyi notlarla édiillendirmek

) Program dig1 etkinlikler ite §grencilerin bagimsiz mantiksal diiginme
yeteneklerini zenginlestirmek

( ) Ek calismalarla 63rencilere eksik olan 6n bilgileri kazandirmak.

() Baska (Belirtiniz )

PN NN N~
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EK: 4 Veli Anketi .

e 3k 3k 3¢ 3k she 3fe sfe ofe sie sfe 3fe o e le ¢ sle e sfe she e e oo sfe sle sl afc ade ake s S ke sde sfe ol sbe sk sk sk e she 3k S 3fe 2de oG sfe sfe 3k e ofe e e ofe afe 3 e e 246 ok e e ofe e e e e ke

Agqiklama: Sayin veli elinizdeki bu anket. sizlerin aile 6zellikleriniz ile ilkégretim fen bilgisi dersi
ile ilgili goriislerinizi belirlemek iizere iki béliim halinde diizenlenmistir. {1k bolimde 7 soru. ikinci
béliimde ise 8 soru bulunmaktadir. Sizlerden dncelikle her bir soruyu dikkatlice okumaniz ve
igtenlikle cevap vermeniz beklenmektedir. Bu ankete verdiginiz yanitlar sadece bilimsel bir
arastirmada kullamlacak ve isimleriniz hig bir verde belirtilmeyecektir. Yardimlariniz ve isbirliginiz
icin tesekkiir ederim.

she sfe sfe a6 3¢ afe afe afe ofe ofe ok ake sfe sk 3k 3 sfe ic s ok ake 3k s ok Ak e e 2k afe she st 3¢ fe e ke af¢ afe 24 ake o ke afe s ofe ofe 36 ok oke oke o S A s e ke e 3fe 3k sfe sfe ake S sfe e e ole e ke

L BOLUM
Velinin Adi-Soyads :
Okul Ad1 :
[Ikogretime Devam Eden Cocugunuzun Simifi :

1. Yasimz ( )20-29 ( )40-49
( )30-39 () 30- iizeri vag
2. Cinsiyetiniz ( )Kadin ( ) Erkek

3. Ogrencive vakinlik dereceniz nedir?

() Annesi ( ) Babasi
( ) Kardesi ( )Baska....

3. En son mezun oldugunuz 63retim kademesi nedir?

( ) Ikokul () Universite
() Orta okul ( ) Lisans Ustii
( )Lise ( )Hi¢

4. Esinizin en son mezun oldugu 6gretim kademesi nedir?

( ) lkokul ( ) Universite
( ) Orta okut ) Lisans Ustii
( )Lise ) Hig
5. Sahip oldugunuz ¢ocuk savist nedir?
()1 )+
( )2 ) 4 gocuktan fazla
()3
6. Sizin ve esinizin meslegi nedir?
Sizin mesleginiz
Esinizin meslegi
7. Esinizie birlikte aylik geliriniz nedir?
( ) 100 Milyon TL’dan az ) 300-400 Milyon TL arast

( ) 100 -200 Milyon TL arasi
( ) 200-300 Milyon TL aras1

nan

( ) 400 Milyonun TL’nin iizeri



[S%)
(US|
LI

IL. BOLUM

1. Cocugumdan beklentim: ( Liitfen. bu soruda sizin beklentinizi en iyi agiklayan bir secenegi
isaretleyiniz )

( ) llkdgretim mezunu olmasidir.

(- ) Lise diplomas: almasidir

( ) Teknik ya da mesleki diploma almasidar.

() Universite diplomas1 almasidir

() Universite diplomasindan daha ileri diplomalar almasidir

2. Fen bilgisi dersi ile ilgili olarak verilen ¢alismalarda gocugunuza vardim améclyla zaman ay1iriyor
musunuz?

( ) Her zaman ona vardimci oluyorum

( ) Genellikle ona vardim etmeye ¢alistvorum

( ) Firsat bulduk¢a vardimciy: olmaya galisiyorum
{ ) Hic yardimcr olamiyorum

( Bu soruya cevabinizin “hi¢” ise , liitfen soru 9a’ y1 cevaplaviniz)

2a. Cocugunuzun fen dersleri ile ilgili calismalarina neden vardimce olamiyorsunuz? ( Liitfen. bu
soruda sizin durumuzu en iyi agtklayan secenege 1 rakam vererek siralayiniz )

) Bu alana olan ilgi eksikligi nedenivle

) Kaynak materval ve kitap eksikligi nedeniyle
) Zaman vetersizligi nedenivle

) Fen dersleri ile ilgili bilgi eksikligi nedenivle
) Baska ( belirtiniz)

—~ e~ e e~

3. Asagida verilen ifadelerden her birini dikkate alarak sizin diigiincenizi en ivi yansitan segenege
{ X)) isareti kovunuz.

Tamamen Katihyorum | Karasizim | Katibmuyorum | Kesinlikle
Gorigler katityorum katilmiyorum

Fen bilimlerinde galigmak erkekler igin daha
Snemlidir

Fen bilimlerinde erkekler kadmlardan daha
baganhdir

Kadmlar laboratuar ve masa bagt iglerde
daha bagarihidir

Fen bilimlerinde biyolojikimya ve eczacilik
gibi alanlar kadwnlar i¢in en uygun alanlardir
Fizik, endiistriyel aragirmalar ve
mithendislikler erkeklere daha uygun
alanlardir

Erkekler kadmlara nazaran fenle ilgili
alanlarla ugrasmaktan daha gok zevk
duyarlar

Cocugum buginki ve gelecekteki dilnyada

ve becerilere ihtiyag duyacaktir

TC. YOKSEKGGRETIM KURULD
DOKUMANTASYON MERKEZI

Aan
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+. Hangi sosyoekonomik diizeydeki ailelerden gelen ¢ocuklann fen derslerinde daha basarih
olacagina inanivorsunuz? *

() Ust sosyockonomik diizeydeki ailelerden gelen gocukiar
{ ) Orta sosyockonomik diizeydeki ailelerden gelen ¢ocuklar
() Alt sosyockonomik diizeydeki ailelerden gelen gocuklar
( ) Basanda sosyockonomik durumun énemi yoktur

5. Hangi sosyoekonomik diizeydeki ailelerden gelen gocuklann fen derslerine karsi daha olumlu
tutuma sahip olacagina inamyorsunuz?

() Ust sosyoekonomik diizeydeki ailelerden gelen ocuklar
( ) Orta sosyockonomik diizeydeki ailelerden gelen gocuklar
{ ) Alt sosyockonomik diizeydeki ailelerden gelen gocuklar
( ) Basanda sosyoekonomik durumun énemi yoktur

6. Asagida verilen konu alanlarnindan hangilerinin ¢ocugunuzun iyi bir ig sahibi olmasina vardimer
olacagim diigiiniiyorsunuz? ( En 6nemli gérdiigiiniiz konu alam i¢in 1 rakamim kullanarak
siralavinz)

( ) Matematik () Sosval Bilgiler

{ ) Fen bilgisi ( ) Tirkge

( ) Giizel Sanatlar ( ) Yabanci Dil

( ) Beden Egitimi ( ) Bilgisavar

( ) Cevre. Saghk ve Trafik ( ) Baska (belirtiniz)

7. Fen bilgisi dersi ile ilgili diisiinceleriniz nelerdir? ( Birden fazla secenegi isaretlevebilirsiniz)

( ) Eglenceli ( ) Onemli

( ) Yorucu () Stresli

( ) Sikia ( ) Memnuniyet verici
( ) Onemsiz ( ) llging

( ) Zevkli ( )Zor

8. ileride gocugunuzun mesleginin ne olmasini istivorsunuz?

~ne
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tnkers Cniversiiesi Sosyal Zilimler Enstitiisii Egitim Prog-~
ranlcorn ve Girctimi (FroZfram Geligtirme) Anabilim Daeli doktora og-
Jeztue Fezir BIRLLLG, "Ilkoiretim Fen Bilgisi Dersi Dersi 0g-
Tacima Teierlendirilmesi" konulu tezine veri toplamak
v isimleri belirtiler 1limiz okullarinda Aragtirma
s 3lgi yazl ile izin istenmektedir.
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~lgretinin aksatilmamasy tim sorumlulugun ilgili Okul
it olmes: xaydayla, 8oz konusu istek Midlrligumiizce

LLalgrlcrisioel Ge uygun gorildigit takdirde, Olurlarinize

momem e e
Coam v .IIZ.

Beh
1 Egitim Muduxrit

U"E"J._c.'l".a roapalacar Ckullar:
CiD:nkere noleji 11k kisim
2- Tiydir Ioiej Ilk Kisam
3-0E Uzel Lisesi Ilk lkasim
=Teviix Ileri Illoizretim Olulu
S __.(,-__e\.Ler Z1lkoiretim Okulu
C-liskes _.u;o,_:re;,m Jladu
T-trriaiin [Mzdgresim Oladu
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ABSTRACT

Bikmaz,Fatma (2001). The Factors Effected on The Science Achievement of
Fourth and Fifth Graders. Unpublished Doctoral Dissertation, Ankara
University Institute of Social Sciences, x + 238pp (Adviser: Prof. Dr. Tanju
Giirkan)

The purpose of the study was to determine; a) the effects of socioeconomic
status, gender and class on science achievement and attitude toward science of fourth
and fifth graders, b) the difficulty degree of the problems in science teaching that
teacher meet their science class, c) teachers views about science lessons, d) the
relationship between family characteristics and students science achievement, ) the
relationship between parents views about science lessons and their socioeconomic
status.

Subjects consisted of 547 students, 19 teacher and 250 parents from three
elementary schools that represent different socioeconomic status characteristics. Data
were collected by science achievement tests for forth and fifth grade student and two
questionnaire forms were used developed by researcher. One of them was for
determining teachers views about science lessons and problems in science teaching;
the other one was for determining parents’ family characteristics and their views on
science lessons. In addition an attitude toward science scale was used for carrying
out attitudes of fourth and fifth graders.

Some important findings of this study as follows:

1. Statistically significant gender, socioeconomic status and class differences were
found in science achievement for fourth and fifth graders.

2. Statistically significant class differences were found in attitude toward science and
no significant differences in gender and socioeconomic status.

3. There was a positive correlation between fourth and ﬁfth grade students science
achievement and attitude toward science.

4. Almost half of the class teachers stated that they have some difficulties on
planning, classroom management, evaluating student performance and the usage

of some instructional materials in science lessons.
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5. Very high proportion of teachers pointed out that they frehuently used whole class
and teacher centered instruction in science lessons.

6. There was a relationship between science achievement and family characteristics
such as parents’ educational levels, number of sibling, parents’ occupations,
monthly income.

7. There was a relationship between parents’ socioeconomic status and their views
about gender in science. The view of science as “masculine” dominated in lower

socioeconomic status parents.



