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ONSOz

Teknolojik araclarin hizla degistigi, yenilendigi ve gelistirildigi bir ¢agda
yasiyoruz. Yeni teknolojiler beraberinde birgok alani da degisiklie struklemektedir.
Bircok alanda oldugu gibi egitimde ortamlari da bu degisime ¢abuk ayak uyduran bir
sureg icine girmiglerdir. Gelisen donanimsal 6zelliklere ragmen yeterli dijital igerigin
olmamasindan dolay! teknolojik araglar egitim ortalarimda vyeterli dizeyde
kullanilamamakta ya da etkili olma dizeyi azalmaktadir. Ozellikle bilgi patlamasi
yasadigimiz bu ¢agda ihtiyacglara yonelik, tekrar kullanilabilen, gerektiginde kolaylikla

modifiye edilebilecek yeni dijital ortamlara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Donanim ve igerigi birlestirerek yeniden kullanilabilir ortamlarin ihtiyaci yeni bir
kavrami; 6grenme nesnelerini  dogurmustur. Ogrenme nesnelerinin  egitim
ortamlarinda etkili  kullanimi  &6zellikle iceriklerin  dijitallestirilerek  yeniden
kullanilabilirligini artmasi agisinda olduk¢ga onemli adimlar arasindadir. Bu surecgten
bazen dolayli bazen de dogrudan etkilenecek olan dgretmenlerin 6grenme nesneleri
konusunda duyussal ve biligsel Ozelliklerinin belirlenmesi daha sonraki sureglerde
ogrenme nesnelerinin tasarlama, segme ve kullanma alanlarinin yayginlagtiriimasi

acgisindan oldukga onemlidir.

Bu nedenlerden dolayl calisma kapsaminda 6gretmenlerin 6grenme nesnesi

tasarlama ve segme 6z-yeterlik algilari belirlenmeye galisiimistir.
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OZET

OGRETMENLERIN QGRENME NESNESI ('52-_YETERLiLiKL_ERiNiN BELIRLI
DEGISKENLER ACISINDAN INCELENMESI

KARADEMIR, Tugra
Yukseklisans, Egitim Teknolojisi Programi
Tez Danigsmani: Yrd. Dog. Dr. Necmettin TEKER

Ekim 2012, 87 sayfa

Bu arastirmanin amaci; 6gretmenlerin 6grenme nesnesi 6z-yeterlilik
algilari farkli degiskenler agisindan incelenmesidir.

Calismada, 6gretmenlerin 6grenme nesnesi 6z-yeterlilik algilarinin  farkl
degiskenler agisindan karsilastirmak Uzere nicel bir arastirma olan betimsel
modelden yararlanilmistir. Ogretmenlerin 6z-yeterlilik algilarinin élglilmesi igin
calisma sirasinda Ogrenme Nesnesi Oz-yeterlilik Algisi Olgegi gelistirilmistir.
Gelistirilen Olgek icin alan yazin taramasi yapildiktan sonra uzmanlar tarafindan
kapsam gecerligine bakiimis ve bir grup 6gretmene uygulanarak gegerlilik ve
guvenirlilik analizleri yapilmistir. Tum bu calismalar sonucunda 18 maddelik
Ogrenme Nesnesi Oz-yeterlilik Algisi Olgegdi olusturulmustur.

Calismanin uygulama asamasina 2008- 2011 yillarinda Turkiye'’de Web
Tabanli icerik Gelistirme hizmet ici egitimi almis 308 6gretmen katiimistir.
Arastirma sorularina yoénelik yapilan tek faktoérli varyans analizi ve t-testi
sonuglarina gore, o6gretmenlerin 6grenme nesnesi 0Oz-yeterlilik algilarinin

cinsiyet, kidem, yas ve bransa gore farklilasmamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme nesnesi, Ogretmen Oz-yeterlilikleri
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ABSTRACT

THE INVESTIGATION OF TEACHERS’ LEARNING OBJECT SELF-

EFFICACY PERCEPTIONS IN REGARD TO SPECIFIC VARIABLES
KARADEMIR, Tugra

Master Degree, Department of Education Technology
Thesis Advisor: Asst. Prof. Necmettin TEKER

October 2012, 87 pages

The aim of this study is to investigate teachers’ learning object self-
efficacies in regard to different variables.

In this study, to be able to compare the teachers’ self- efficacies in terms
of different variables, a descriptive model which is one of the quantitative
research methods has been used. During the research, a learning object self-
efficacy scale has been developed in order to measure the teachers’ self-
efficacies. After a relevant literature review, the needed validity and reliability
analyses for developed scale have been conducted via both taking some
experts’ views and providing the participation of a group of teachers. At the end
of these steps, a Learning Object Self-Efficacy Scale including eighteen
guestions has been generated.

Of the 308 teachers who have taken in-service training of Web-based
Content Development between 2008 and 2011 in Turkey participated in this
study. According to the results of one-way analysis of variance and t-tests
regarding to the research questions, teachers’ learning object self-efficacies
vary with their genders, seniorities, ages, and departments.

Keywords: Learning Object, Teachers’s Self-efficacy
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BOLUM 1
1.GIRIS
Problem

Teknolojinin 6grenme ve 6gretme slrecine entegrasyonu konusunda
Oteden beri pek ¢ok arastirmanin oldugu bilinmektedir. Teknolojik araglar ile
o0grenme surecinde yeni yontem ve tekniklerin kullaniimasi miUmkdn hale
gelmis ve bu sayede 6grenme ortamlarinda bir¢cok yenilik ve dizenlemeler
yapilmistir. Turkiye’de de teknolojinin siniflarda etkin kullanimiyla égrenci
basarisini artirmak amach ogretmenlere yonelik c¢esitli projeler hayata
gecirilmektedir. Yeni teknolojilerin egitim ortamimizda kullaniima istegi
beraberinde teknoloji acisindan ogretmen yeterlilikleri sorunlarini da
getirmistir. Ogretmenlik yeterliliklerini teknoloji acisindan gelistirmek icin
yapillan c¢aligsmalarin biri ogretmenler igin hazirlanan hizmet igi egitim
kurslardir. Hizmet ici egitim, 6gretmenlerin mesleklerindeki gelismelere uyum
saglayabilmeleri, verimli olabilmeleri, gelismelerin gerisinde kalmamalari ve
mesleki doyum alabilmeleri igin verilen her turli egitimdir (Akytz, 1999).
Teknolojinin yayginlastirlmasi ve ogretmenlerin bu konudaki akademik
basari ve duyussal Ozelliklerinin artirilmasini amaglayan hizmet igi egitim
kurslarindan biri bilgisayar kurslaridir. Bilgisayar kurslari degisen yazihm ve
donanim altyapisina bagli olarak 6gretmenlerin okullarda kullanabilecekleri
ofis programlari, cesitli yazilim dilleri, grafik programlari, donanim égeleri ve
icerik gelistirme gibi konulari icermektedir (Milli Egitim Bakanhgi [MEB],
2011).

Bu kurslar arasinda “Web Tabanli icerik Gelistirme” ve ” e-Ogrenme
Nesnesi Geligtirme” kurslart Milli Egitim Bakanhgi Yenilik ve Egitim
Teknolojileri Genel Mudurligld KoordinatoérliGgu tarafindan tim bransg
ogretmenleri icin dijital ortamlarda igerik gelistirmek igin verilmektedir. “Web
Tabanl igerik Geligtirme” kursuna 2008 yilinda 440, 2009 yilinda 2060 ve



2010 yihinda 960 olmak uUzere toplam 3460 ogretmen katilmistir
(http://hedb.meb.gov.tr, 2011). Web tabanli igerik gelistirme kursu igeriginin
bir kismini; 6grenme nesnelerinin tanimlanmasi, 6grenme nesnesi gelistirme
asamalarinin ogretilmesi ve 0grenme nesnesi gelistirme ve degerlendirme
kriterlerinin  belirlenmesi  olusturmaktadir (http://hedb.meb.gov.tr, 2011).
Teknolojinin 6gretilmesi ve yayginlastirilmasi igin atilan bu adimlarin nedeni
ogretmenlerin akademik basarilarini artirmak, kendine olan guvenlerini
saglamak, pozitif tutum gelistirmelerine destek olmak ve 6z-yeterlilik algilarini
gelistirmektir.

Teknolojinin egitimde etkin kullaniimasini amaglayan c¢alismalardan
biri de Firsatlari Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi isimli, kisa adi ile
FATIH projesidir. Kasim 2010'da kamuoyuna duyurulan ve Milli Egitim
Bakanhgi ile Ulastirma Bakanhginin igbirligi iginde yuratulen bu proje ile “her
okula bilgisayar” doneminden “her sinifa bilgisayar” ddnemine gegis
amagclanmaktadir. Dort yil icinde tamamlanmasi planlanan proje kapsaminda
siniflara internete bagli bilgisayar, akilli tahta ve projeksiyon cihazinin

bulunacag! belirtiimektedir (Kayaduman, Sirakaya ve Seferoglu, 2011).
Bu proje kapsaminda bes bilegen tanimlamasi yapiimigtir. Bunlar;
1. Donanim altyapisinin iyilestiriimesi,
2. E-icerigin saglanmasi ve yonetiimesi,
3. Ogretim programlarinda etkin bilisim teknolojileri kullanimi,

4. Derslerde bilisim teknolojileri kullanimi igin ogretmenlere

hizmet igi egitim ,

5. AJ altyapisi ve genis bant internet kullanimi ile bilingli ve

guvenli biligsim teknolojileri kullaniminin saglanmasi bilesenleridir.


http://hedb.meb.gov.tr/
http://hedb.meb.gov.tr/

Bu bilesenler su sekilde agiklanabilir (http://fatinprojesi.meb.gov.tr,
2010):

1. Donanim Altyapisinin lyilestirilmesi Bileseni: Bu kapsamda okul
oncesi, ilkogretim ve ortadgretim duzeyindeki tum okullarin butln
dersliklerine (620.000 derslik) birer adet dizlstl bilgisayar ve projeksiyon
cihazi saglamak, her okula en az bir adet gok amacli fotokopi makinesi, akill
tahta, dokiman kamera ve mikroskop kameranin bulundugu akilli bir sinif
olusturmak ve bunlarin yaninda her ilde toplam 110 merkezde uzaktan

hizmet ici egitim merkezleri kurmak amaclamaktadir.

2. E-igerigin Saglanmasi ve Yonetilmesi Bileseni: Ogretim
programlarina uygun ve derslerde yardimci birer ders materyali olarak
kullaniimak Uzere elektronik icerikler saglanmasi, bu e-igeriklerin ses, video,
animasyon, sunu, fotograf/resim gibi ¢oklu ortam bilesenleri ile desteklenmis
ogrenme nesnelerinden ve etkilegimli e-kitaplardan olugmasi

amagclanmaktadir.

3. Ogretim Programlarinda Etkin Bilisim Teknolojileri Kullanimi
Bileseni:  Ogretim  programlarinin  bilisim  teknolojileri  kullanimini
desteklemesi icin; ogretmen kilavuz kitaplarinin okullardaki dersliklere
saglanan donanim altyapisi ve egitsel e-igerigin etkin kullanimini icerecek

sekilde yenilenmesi amaglanmaktadir.

4. Derslerde Bilisim Teknolojileri Kullanimi igin Ogretmenlere
Hizmet i¢i Egitim Bilegeni: Proje bileseni kapsaminda; okullarda gorev
yapan yaklasik 600.000 6gretmenin siniflara saglanan donanim altyapisini,
eqitsel e-igerikleri ve bilisim teknolojilerine uyumlu hale getirilen 6gretmen
kilavuz kitaplarini etkin bicimde kullanma becerilerini geligtirmelerine donuk
yuz ylze ve uzaktan egitim araciliiyla hizmet ici egitim faaliyetlerini

planlamak amacglanmaktadir.

5. Ag Altyapisi ve Genis Bant internet Kullanimi ile Bilingli ve
Guvenli Bilisim Teknolojileri Kullaniminin Saglanmasi Bilegeni: Bu
kapsamda her derslige genis bant internet erisimi kablolu baglanti ile

saglanmasi, egitim-ogretim sureclerinde bilisim teknolojileri araglariyla birlikte



internetin de bilingli ve guvenli kullanimini saglamak i¢in gerekli donanim ve
yazilim altyapisinin kurulmasinin yaninda mevzuat dizenlemesinin yapilmasi

amaclanmaktadir.

Ogrenme nesneleri agisindan bakildiginda bu projenin ikinci bileseni
olan igerigin saglanmasi ve yonetilmesi bileseninin amaglarindan biri
6grenme nesnesi olusturmaktir. Ayrica; Milli Egitim Bakanligi tarafindan
olusturulan 6grenme nesnesi ambari da 6grenme nesnelerine verilen dnemi

gOsteren bagka bir adimdir.
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Sekil 1: Milli Egitim Bakanhgi Ogrenme Nesnesi Ambari Web sitesi

“http://www.egitim.gov.tr/index.jsp“ sayfasindan ulasilabilecek olan bu
o0grenme nesnesi ambarinda égretmenler ve uzmanlar tarafindan olusturulan
bircok 6grenme nesnesi yayinlanmaktadir (Sekil 1). Bunun yani sira Milli
Egitim Bakanligi, Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel MudurlGgunin katkilari
ile 2010 yihinda hazirlanan 6grenme nesnesi proje yarismasi, 6grenme
nesnelerinin geligtiriimesine verilen 6nemi vurgulamaktadir. Projenin amaci,
gerek oOgretmenlere gerekse oOgrencilere yonelik daha zengin 6grenme
ortamlari sunmak ve egitimde firsat esitligine katki saglamaktir. Bu yarisma

ile hedeflenenler asagidaki sekilde siralanabilir:


http://www.egitim.gov.tr/index.jsp

i.  Ogretmenlerin, bilisim teknolojilerini kullanma &z-yeterlilik algilarinin

geligtiriimesi,

i. Ogretmenlerin, sinif i¢i performanslarinin arttiriimasi,

ii.  Ogretmenlerin, islerinin kolaylastiriimasi,

iv.  Ogretmenlerin, dersleri kolay ve zevkli hale getirmesi,

v. Ogretmenlere, egitimde firsat esitli§i saglanmasi,

vi.  Ogretmenlerin, basar diizeyinin artiriimasi,

vii.  Ogretmelerin, 6grencinin basari ve gelisimini daha kolay izleyebilmesi,
vii. ~ Ogretmenlerin bilgi ve becerilerinin diinyadaki gelismelere paralel

olarak arttirilmasi,

ix.  Sinif ortaminda yapilamayacak deney, uygulamalar ve benzesimleri

o0grenme-6gretme ortamlarinda kullanmasidir (MEB, 2010).

Bilgi teknolojilerinin 6gretmenler tarafindan benimsenmesi, uygulamaya
konulmasi ve kurumsallastiriimasi sureci zor ve zaman alicidir. Bu nedenle
mevcut teknik altyapi ile 6gretmenlerin su andaki bilgisayar ve iletisim
teknolojileri kullanim durumlarinin incelenmesi, FATIH projesiyle birlikte
gerceklesmesi hedeflenen durumlarin degerlendiriimesi agisindan 6nemli
gOrulmektedir.

Tlrkiye’de 6grenme nesnesi kavrami gittikge 6nem kazanmaktadir. Bu
sure¢ icinde de brang 6gretmenlerinden 6grenme nesnesi tasarlamalari ve
derslerde bu nesneleri kullanmalari istenmektedir. Ogretmenlerin bu siirecte
0grenme nesnesi tasarlama vyeterliklerine iliskin  olumlu  duygu
gelistirebilmeleri onemlidir ve pek c¢ok degiskene baghdir. Milli Egitim
Bakanhgi tarafindan yapilan calismalara bakildiginda 6nemli amaglar
arasinda oOgretmenlerin 6z yeterlik algilarinin gelistiriimesi Gzerinde
duruldugu gorulmektedir. Bu agidan bakildiginda 0Oz-yeterlililik algisinin
onemli degigkenlerden biri oldugu kabul edilebilir.

Ogretmenlerin dz-yeterlililik algilari, zor ya da motivasyonu diisiik bir
ogrenci bile olsa o6gretmenlerin O0gretebileceklerine dair olan inanclaridir
(Tschannen-Moran ve Woolfolk Hoy, 1998). Ashton (1984), 6gretmenlik 6z-
yeterlilik algisinin, égrenci basarisi ile ¢gok yakindan iligkili olan 6gretmenlik
Ozelliginden biri oldugunu belirtmektedir. Herhangi bir konuda o6z-yeterlilik
algisi yuksek olan bireyler, sonuca daha kisa zamanda ulagma becerisi

gOsterirler. Cunkul, 6z-yeterlilik algisi yuksek olan bireylerin, kargilastiklari



problemleri cozmede daha basarili olduklari ve kendilerine olan inanglarinin
daha yuksek oldugu bilinmektedir ( Agkar ve Umay, 2001).

Ogrenme nesnesinin Turkiye'de giderek énem kazanmasi ve hizla
yayginlastirimaya calisiimasina ragmen ogretmenler ve 6grenme nesneleri
ilgili calismalarin yok denilecek kadar az oldugu saptanmistir. Oysaki bu
surecten dogrudan etkilenen ve sureci etkileyen ogretmenlerin 6grenme
nesnesi tasarimi, kullanimi, gelistiriimesi gibi konulardaki bilgi ve duyussal
dzellikleri gibi degiskenlerin ortaya konulmasi gerekmektedir. Oz-yeterlilik
algisinin basarili olmaya olan olumlu etkisi g6z énunde bulunduruldugunda
ogrenme nesnesi tasarlama surecinde 6gretmenlerin 6z-yeterlilik algilarinin
ne denli 6nemli oldugunu yadsimamak gereklidir.

Ogrenme nesnelerinin tasarim slrecine etki eden 6zelliklerden biri
olan nesne tasarimina yonelik oOgretmenlerin 6z-yeterlilik algilari,
Ogretmenlerin  nesne tasarimindaki basari ve motivasyonunu da
etkileyecektir. Bu acgidan bakildiginda nesne tasarlanmasi surecinde
ogretmenlerin 6z-yeterlilik algilarinin olumlu ydénde gelistiriimesi dnemli bir
adimdir. Ogretmenlerin nesne tasarimi ile ilgili 6z-yeterlilik algilarinin
belirlenmesi, nesne tasariminin yayginlastiriimasi surecinde de 6nemli bir
gelisme olacaktir. ClUnkl arastirma bulgulari yayginlastirma asamasinda
atimasi gereken adimlarin belirlenmesinde ve eksikliklerin  ortaya
konulmasinda etkin rol oynayacaktir. Bunun yani sira oOgretmenlerin
ogrenme nesnesi tasarimi konusundaki 6z-yeterlilik algilarinin belirlenmesi
ogretmenler igin hazirlanan ve uygulanan nesne tasarimi ile ilgili kurslarin
etkililigi hakkinda bilgi verecek ve eksikliklerin ortaya konulmasinda yol
gOsterici olacaktir.

Bu kapsamda arastirmanin problemini 6gretmenlerin 6grenme nesnesi
Oz-yeterlilik  algilarinin  farkh  degiskenler agisindan incelenmesi

olusturmaktadir.

Amag
Calismanin genel amaci, o6gretmenlerin Ogrenme Nesnesi Oz-
yeterlilik Algilarinin farkli degiskenler agisindan incelenmesidir. Bu ¢alisma

kapsamindaki alt amaglar ise asagidaki gibidir.



1) Ogrenme Nesnesi Oz-yeterlilik Algisi 6lgedi kapsam, yapi ve
guvenirlilik agisindan 6grenme nesnesi tasarim surecini yeterli

dizeyde temsil etmekte midir?

2) Ogretmenlerin  6grenme nesnesine yonelik dz-yeterlilik alg

duzeyleri nedir?
3) Ogretmenlerin 6grenme nesnesi dz-yeterlilik algilari;
A) Cinsiyete,
B) Kideme,
C) Yasa,

D) Branglara gore farkhlagmakta midir?

Onem
Ogrenme nesneleri, Tirkiye'de ve yurtdisindaki egitim ortamlarinda
gun gectikge vyayginlasmaktadir. Bu degisimden etkilenecek olan
ogretmenlerin  6z-yeterlilik algilarinin geligtiriimesi yayginlasma surecini
hizlandirmak acgisindan etkili olacaktir. Arastirmadan elde edilen bulgularin,
egitim amacli kullanilan 6grenme nesnelerinin yayginlastiriimasi surecine
katki getirmesi, Ogretmenlere yoOnelik islevsel Oneriler ortaya koymasi

beklenmektedir.

Ogretmenlerin 6grenme nesnesi tasarimi konusundaki 6z-yeterlilik
algilarinin  geligtiriimesi i¢in ilk olarak var olan 06z-yeterlilik algilarinin
belirlenmesi gerekmektedir. Bu nedenle arastirma bulgularinin 6grenme
nesnesi tasarlanma surecine yonelik iglevsel Oneriler getirecegi
dusundlmektedir. Ayrica g¢alisma sonucunda elde edilen bulgularin Milli
Egitim Bakanligi tarafindan 6grenme nesnesinin yayginlastiriimasi icin atilan
adimlarin (hizmet icgi egitim kurslari gibi) etkililigi konusunda islevsel 6neriler

ortaya koymasi agisindan onemli olacagi dusunulmektedir.
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BOLUM II

2.0GRENME NESNESi KAVRAMI VE iLGILi ARASTIRMALAR

Ogrenme Nesnesi

Ogrenme nesnesi kavrami, 1992’de Wayne’'nin lego oyun pargalarinin
mantigi ile egitim yazihmi ve ogretim stratejileri arasinda iligki kurmasiyla
ortaya atilmistir. Lego pargalarinin ¢ikarilip takilir olmasi ve ayni parganin
farkli gekillerle de kullanilabilmesi 6grenme materyallerinde de bdyle bir
anlayisin olabilecegini fark edilmesini saglamig ve her bir blok 6grenme
nesnesi olarak adlandiriimistir (Hodgins, 2002). Ogrenme materyalleri de
lego pargalarinda oldugu gibi kiiguk parcalar halinde yapilandirilabilir ve her
bir yapi farkli alanlarda da tekrar tekrar kullanilabilir. G6z 06nunde
bulundurulmasi gereken nokta ise yapilandirmanin nasil etkili bir sekilde
gergeklestirileceginin bilinmesidir. Bu durum 6grenme nesnesi kavraminin ve
Ozelliklerinin acilk ve net bir bicimde ortaya konulmasi gerekliligi

dogurmaktadir.

Kavramin ingilizce karsiligi olan “learning object”, Tirkcede dgrenme
nesnesi” seklinde kullaniimaktadir. Ogrenme nesnesi; egitimi desteklemek
igin olusturulan, guncellenebilen, depolanabilen, Ust veriler ile igaretlenmis,
moduller sekilde yapilandiriimis 6grenme parcalari seklinde tanimlanabilir.
Bunun yani sira; L’Allier (1997) bir hedef, bir 8grenme etkinligi ve bir kazanim
iceren en kucuk yapisal deneyim; Wiley (2000) 6grenme nesnelerini
ogrenmeyi desteklemek amaciyla kullanilan herhangi sayisal bir kaynak
seklinde tanimlarken; McGreal (2004) bir derste olusturulan, tekrar
kullanilabilen sayisal kaynak; Mavrommatis (2008) ise 6grenme nesnelerini
bir veya daha fazla 6grenme hedefi veya kavrami 6gretmeyi hedefleyen, tek
basina c¢aligabilen, tekrar kullanilabilir sayisal kaynaklar seklinde
tanimladiklari gérilmektedir (Akt: Galer, 2010).
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Ogrenme Nesnesinin Ozellikleri

Ogrenme nesnesine iliskin yapilan tanimlar incelendiginde, ©6grenmeyi
destekleme ve yeniden kullanilabilir olma o6zelliklerinin 6n planda oldugu
gorulse de nesnelerin farkh Ozellikler tagidiklari ve 6nem derecesi yuksek
olan birgok farkli nitelije sahip olduklari da goriimektedir. Ogrenme
nesnelerinin tasidigl en genel 6zellikleri asagdidaki sekilde siralanabilir.
1.Yeniden Kullanilabilme: Yeniden kullanilabilme 06zelligi 6grenme
nesnelerinin  alana sagladigi o6nemli katkilardan biridir.  Yeniden
kullanilabilirlik; 6grenme nesnelerinin farkli alanlarda ve zamanlarda da tekrar
tekrar kullanilabilir olmasidir (Di lorio, Feliziani, Mirri, Salomoni ve Vitali,
2006) .

Yeniden kullanilabilir 6§grenme nesnelerinin tasarlanmasinda g6z 6nunde
bulundurulmasi gereken bazi ilkeler bulunmaktadir. Bu ilkelerden birkaci
nesnelerin amaca dayali olmasi, baglamdan bagimsiz, etkilesimli, kendisini
aciklar nitelikte olmasi, kendi kendine yeten, tek kaynaga dayali olmasi
gibidir.
2.Bir Araya Gelme: Farkli 6grenme nesnelerinin daha buyldk bir yapiyi
olusturmak icin bir araya getirimesi anlaminda kullaniimaktadir (Wiley,
2000). Ogrenme nesneleri, kiigik ama islevsel olan tanecikli bir yapiya
sahiptirler. Bu tanecikli yapilarin farkh platformlarda bir araya getirilerek daha
blylk bir 6grenme alanini (6rnegin, bir kurs gibi) olusturmasi ve daha
kullanigl hale gelmesi, bir araya gelme 6zelliginden kaynaklanmaktadir.
3.Taneli Olma: Genel anlamda taneli yapi, 6grenme kazanimlarinin kiuguk
parcalara ayrilarak yapilandiriimasidir (Johnson ve Hall, 2007, Wiley, 2002).
Ogrenme nesnelerinin taneli yapisi ise, nesnesinin en kiglk 6drenme
basamaklarina ayrilarak ortamlarin bu 0zellige gore olusturulmasidir.
Ornegin; legolarimizi disinelim. Legolarin her bir pargasi 6grenme
nesnesindeki bir taneli yapiy: ifade eder. Ayri ayri kullanilabilecedi gibi bir
araya getirilerek daha blyiik bir yap! iginde de kullanilabilirler. Ogrenme
nesnesinde de her bir tanecikli yapi tek basina kullanilabilecegi gibi bir araya
getirilerek daha buyUk bir yapiyr da olusturabilir. Bu 6zellik sayesinde farkl

alanlarda her bir parca defalarca kullanilir.
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4.Diizenleme ve Giincellenebilme: Ogrenme nesnelerinin  énemli
Ozelliklerinden biri de farkli kigiler tarafindan (zerinde ufak tefek
degisikliklerin yapilabilmesi ve degigsen bilgi egilimine bagli olarak
guncellenebilmesidir. Guncelleme, 0Ozellikle her an dedisen yenidlinya
dizeninde bir 6grenme materyalinde olmasi gereken onemli Ozellikler
arasindadir.

5.Evrensel Olma: Gelistirilen nesnelerin yazilim ve donanim agisindan farkl
Ozellikteki platformlarda da galisabilmesi beklenmektedir. Clnku, kullanicilar
degisik nedenlerle farkli donanim ve yazilim kullanmay tercih etmektedirler.
Farkl igletim sistemleri, tarayicilar veya cep telefonlari, PDA'lar, farkl
mimarilerdeki bilgisayarlar gibi farkli platformlar nesnelere erisime ve
kullanmaya engel olmamalidir (Wiley, 2002, Di lorio ve arkadaslari, 2006).
6.Ara Yiiziin Kullamsh Olmasi: Ogrenme nesneleri, 6zinde egitim
yazihmlaridir. Bu agidan bakildiginda egitim yaziminda bulunmasi gereken
Ozelliklerin tUmunu 6grenme nesneleri de tasimahdir. Ara yuz kullanighhgi;
gorsel tasarim ilkelerinin uyumu ve bu uyumun teknoloji ile butunlestiriimesini
icerir. Egitim yazihmlarinda olmasi gereken ara yuz Ozellikleri birgok kere
tartisiimis  ve Uzerinde kanitlanabilir c¢alismalar ile belirli standartlar
olusturulmustur.

7.Erisilebilirlik: Ogrenme nesnesinin amaclari arasinda, odgretim
ortamlarinda  6grenmeyi  kolaylastiracak yada 06grenme  ortamini
destekleyecek olan materyallerin dijital ortamlarda olusturulmasi gelmektedir
(Di lorio ve arkadaslari, 2006). Bu nesnelerin olusturulmasi, tek basina bir
anlam ifade etmez. Olusturulan nesnelerin 6greticinin ya da &6grenenin
hizmetine sunulmasi da Onemlidir. Farkli platformlarda rahatlikla
ulasilabilmesi 6grenme nesnelerinin  kullaniglihgini  artiracak unsurlar
arasindadir.

Erisilebilirik ¢ok farkli sekillerde saglanabilecedi gibi en yaygin
kullanimi nesnelere ust veri Ozellikleri eklenerek arama iglemlerinin
kolaylastirimasi ve depolama alanlarina depolanmasidir. Ust-veri (meta-
data); veri hakkinda bilgi olarak tanimlanir. Ornegin, insanlarin Ust verileri,
onlari bazi dzellikler bakimindan tanimlayan nifus ctizdanlaridir. Bir makale
incelendiginde makalenin igeriginde goze ¢arpan bazi ust-veriler; yazar adi,

makalenin baglgi, anahtar kelimeler, yayinlandigi yer ve tarih gibi bilgileridir.
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Ayni sekilde marketten satin alinan gida maddelerini diistinelim. Uzerlerinde
bulunan etiketlerde Uretim ve son tuketim tarihi, besin degerleri, kullanim
sekilleri, Uretildigi yer, uyarilar gibi degerlerin oldugu goérulir. Tum bu

degerler gida maddelerinin Gst verileridir.

Ogrenme nesneleri agisindan Ust veri, 6grenme nesnesi ya da egitsel
icerigi olusturan her bir parga hakkindaki veridir. Ogrenme nesnesinin
aranma, guncellenme, yeniden kullanilma gibi ozelliklerini destekleyen ust
veri 6grenme nesnesinin nifus clizdani olarak tanimlanabilir. Ust veriler
icerik geligtiricilere ve ogreticilere, 0grenme nesnelerinin saglayabilecegi
faydalar ve sahip oldugu islevler hakkinda bilgi verir. Ust veriler agiklayici ve
tamamlayicidirlar.  Ust  verilerin  tanimlanmasi  tasarimci  tarafindan
belirlenebilecegi gibi bazi standartlar c¢ercevesinde de yapilandirilabilir.
Ornegin, tasarimci 6grenme nesnesinin adi, kazanimi, kazanima karsilik
gelen davranisi, 6grenci 6zellikleri, donanimsal gereklilikleri gibi nesnenin Ust

veri 6zelliklerini kendisi belirleyebilir.

Ogrenme nesnelerine ait tanimlayici bilgiler igin ortaya gikan
standartlar bigimsel ve anlamsal yapilar 6nerirler. Bunlardan biri olan LOM
(Learning Object Meta-data-Ogrenme Nesnesi Ust-Verisi), IEEE (The
Institute of Electrical and Electronics Engineers-Elektrik ve Elektronik
Muahendisleri Enstitisu) bunyesindeki LTSC (Learning Technology Standards
Committee -Ogretim Teknolojileri Standartlari Birligi) tarafindan olusturulan
en yaygin ust veri standartidir. LOM dokuz kategoride tanimlanir. Bu

kategorilerin icerikleri asagida acgiklandigi sekildedir (LTSC, 2001).

1. Genel: Nesnelerin genel 6zelliklerinin tanimlandigi ilk kisimdir.
Ogrenme nesnesinin ismi anahtar kelimeleri gibi cok genel
tanimlamalardan bahsedilir.

2. Yasam Dongusii: Ogrenme nesnesinin olusum
asamalarindaki geligsim Ozelliklerinin etiketlendigi kisimdir.

3. Ust-veri Bilgileri: Ust veri bilgilerinin neye gére olusturuldugu
belirleyen bolimdur. Kisaca Ust verilerin Ust verileridir.

4. Teknik: Adindan da anlasildidi gibi 6grenme nesnesinin teknik

gereksinimleri hakkinda bilgi verir.
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5. Ogretimsel: Ogrenme nesneleri egitim yazilimlari oldugu igin
egitsel anlaminda tasimasi gereken bazi  Ozellikler
bulunmaktadir. Bu kisimda bu tir o6zelliklerin tanimlamasi
yapllir.

6. Haklar: Ogrenme nesnesinin telif hakki ve kullanim durumu
hakkindaki bilgiler yer alir.

7. lliski: Ogrenme nesneleri kiiciik yapilar seklinde olusturulur ve
istege bagh olarak daha buyluk bir 6grenme ortamini
olusturmak igin bir araya getirilirler. Bu kisimda 6grenme
nesnesinin diger 6grenme nesneleri ile olan iligkileri tanimlanir.

8. Yorumlar: istege bagli olarak kullanilan bu alanda é3renme
nesnesi kullanim yorumlarina yer verilir.

9. Siniflandirma: Eger var ise 6grenme nesnesinin 0zel bir

alandaki konumunu tanimlamak igin kullanilir.

Diger bir 6grenme nesnesi etiketleme standardi Dublin Core Ust veri
Element Seti olarak bilinen ve bunyesinde aramayi kolaylastirmak igin
yapilanmis etiketlerin oldugu standartlastirmadir. Bu standart G¢ ana, on bes
alt bagliktan (Tablo 1) olusmaktadir (Hillman, 2001).

Tablo 1: Dublin Core Ust-veri Element Seti Tanimlar (Hillman, 2001)

icerik Boliimii Entelektiiel Yapisal
-Yapit Adi -Olusturan/Yazar -Tarih
-Konu/Anahtar Kelimeleri -Yayinlayan -Dil

-Tanim -Katkida Bulunanlar -Bigim
-Kaynak -Haklar Ve Yonetimi -Tanimlayan/
-Tip Tanimlayici
-lliski

-Kapsam

Dublin Core standartlari daha sonraki donemlerde genisletilerek yeni
bir DC Ust-veri Seti olusturulmustur. Yeni standartlar, ¢ element LOM
standartlarindan alinmak Uzere toplamda alti elementten (Tablo 2)
olusmaktadir (Sutton ve Mason, 2001) .
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Tablo 2: DC Ust-veri Seti ( Sutton ve Mason , 2001)

lliski Elementi igin IEEE-LOM’dan Aynen Yeni Eklenen

Yeni Bir Tanimlayici Alinan Elementler Elementler
-Uygunluk (Conforms -Etkilesim Tipi -Kullanici (Audince)
To) - Etkilesim Seviyesi - Standart (Standart)

-Ortalama Ogrenme Siiresi

(Typical Learning Time)

Kendi igerinde standart olusturan diger bir organizasyon ise SCORM
(Shareable Content Object Referans Model-Paylasilabilir igerik Nesne
Referans Modeli) dur. SCORM, IMS Global'de (IMS Global Learning
Consortium-IMS Evrensel Bilim Konsorsuyumu) yer alan ust verileri kabul
ederken ham materyal, icerik ve ders olmak Uzere 6grenme icerikleri i¢in Ug
farkli Ust veri sunar (ADL, 2002). Ogrenme iceriginden bagimsiz olan bir
nesneyi (bir resim, bir video gibi) tanimlamak igin kullanilan Ust veriye
dgrenme ham materyal Ust-verisi denir. Igerik bloklarina ve bir 6grenme
icerigini sunma amacini tasiyan 6grenme birimlerine igerik Ust-verisinde
tanimlanir. Ders Ust verisi ise ders ya da kurs olusturmak i¢in bir araya

gelmis igerikleri tanimlar.

Bu tir Ust veri tanimlamalarina birgogunu eklemek mumkindir. Ust
veri tanimlamalarinin saglamis oldugu en blyuk avantaj aramayi ve bulmayi
kolaylagtirmasidir. Ogrenme nesneleri st veriler ile tanimlandiktan sonra
nesne ambarlari adi verilen alanlarda depolanirlar. Dunya ¢apindaki birgok
enstit ve Universite kaynaklarini paylasmak igin buyuk bir ugras
icerisindedir. Bu amacla da 6grenme nesnelerinin depolanmasi, égrenci ve
ogretmenin  kolay ulasabilmesini saglamak igin nesne ambarlarini
kullanmaktadirlar (Porter, Curry, Muirhead ve Galan, 2002). Nesne
ambarlarinin onemli Ozellikleri daginik olan ve moduller seklinde bulunan
nesnelerin bir arada kullaniciya ulastirilmasini saglamaktir. Bdylece nesne
yonetim sistemi gibi alanlarda kullaniciya sunulan bu nesnelerin kullaniglihgi

artmis olur.
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Nesne ambarlarinda depolanan nesneler farkh insanlar tarafindan
defalarca kullanilabilir. Boyle bir 6zellik nesnelerin kullanighhgint artirdigi gibi
kullanicilara zamandan ve paradan da kazang¢ saglar. Bunun yani sira
depolama ortamlarindaki yedekleme 06zelligi sayesinde nesnelerin guvenligi
ve kaybolmasinin Onlenmesi de saglanir. Ambarlardaki nesnelerin iyi
yonetilmesi, tasarimci ve kullanicilarinin bilinmesi, diger tasarimcilarin da
tesvik edilmesine katki saglamaktadir. Bunun yaninda evrenselligi saglamak

icin nesnelerin farkh platformlar arasinda transferi rahat bir sekilde yapilabilir.

Ogrenme nesnesi ambarlari, nesnelerin depolamasini ve aranan
nesnenin kolaylikla bulunmasini saglar. Bu kolayliklari saglayabilmesi igin
ambarlarin tagsimasi gereken bazi 6zellikler bulunmaktadir. Bu o6zelliklerin

bazilari asagidaki sekildedir (Karaman, 2005 ):

1.Arama: Nesne ambari, aranan 6grenme nesnesini kolay bulma imkani

saglamalidir.

2.Kalite Kontrol: Sistem 6grenme nesnesinin teknik, pedagojik ve ust veri

gereksinimlerini kargiladigindan emin olmalidir.
3.Alma: istenilen nesne ambardan kolaylikla alinabilmelidir.
4.Gonderme: Ambara nesne kolaylikla génderilebilmelidir.

5.Saklama: Nesneler, ylklenecek olan diger nesnelerin veri tabaninda

kullaniimasina imkan verecek sekilde barindiriimahdir.

6.Toplama: Diger ambarlardan Ust veri bilgilerini toplayarak daha genis

arama imkani sunulmalidir.

7.Yayinlama: Nesne ambarlari, diger ambarlarin kullanabilmesi igin Ust veri

bilgilerini sunabilmelidir.
8.Siuirdirme: Nesne ambarlari sirim kontrolleri yapabilmelidir.

9.Talep etme: Ogrenme nesneleri farkli 6Jrenme talebini karsilayacak

nitelikte olmalidir.
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Ogrenme nesneleri gesitli sekilde birlestirilerek bir dersi, bir kursu
olusturabilmektedirler. Derslerin bu sekilde nesnelerin birlestiriimesiyle
olusmasina icerik paketleme adi verilir (Karaman, 2005). Baska bir deyisle bu
islem, icerik koleksiyonlarinin olusmasi iglemidir. Bu tlr paketleme iglemleri
Ozellikle 6grenme nesnelerinin bir araya getirme firsati olmayan oOgreticiler
igin oldukga kullanishdir. igerik paketleme, bir 6grenme igeriginin, dgrenme
platformu igerisinde arzu edilen sekilde calisabileceginden emin olmasini,
icerigin ne sekilde birlestirilecegini ya da yapilandiracagini tanimladigi igin
materyallerin 6gretmen ve 6grenciye nasil sunulacagini belirleyebilmesi ve
icerik 0geleri, onlari olusturan parcalara bollnebiliyor ya da ayrilabiliyor ise

nasil ayrilacaginin bildirilmesini saglar (IMS, 2004).

Bazi sistemler nesnelerin birlestiriimesi islemlerini kullanicilara kolaylik
saglamak igin kendi blunyelerinde gergeklestirirler. Bu tur sistemler igerik
paketlemek icin bazi standartlar belirler ve bu standartlar dogrultusunda
icerik paketleme islemini gerceklestirirler. igerik paketleme standartlarinin
hedefi temel olarak icerik Ureticileri, 6gretim yonetim sistemi geligtiricileri,
bilisim  platformu  geligtiricileri ve  6grenim  servis saglayicilarini
hedeflemektedir (IMS, 2004).

Bu icerik standartlarindan Learnativity icerik Modeli egitsel icerigi bes

sinifa (Sekil 2) ayirmaktadir.
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Sekil 2: Learnativity igerik Modeli (Wagner,2002)

Learnativity Igerik Modelinin en kugiik birimi ham ortam elemanlari
(Raw Media Elements) olarak adlandirilir. Bu sinifta bir resim, kiiglk bir video
pargasi, animasyon, simiilasyon gibi 6grenme materyalleri bulunur. ikinci
siniflandirma ise ham elemanlarinin biraz da karmasik hali olan bilgi
nesneleri (Information Objects) sinifidir. Bu sinif ham elemanlarin bazi
dzelliklere gore siniflandiriimasindan olusur. Ornegin, ham materyallerin ilke,
gercek, islem basamagi gibi bilgileri aciklamak icin bir araya getirilmesi gibi.
Uygulama nesneleri (Application Objects) kismi Learnativity icerik Modelinin
uacuncu sinifidir ve bir dnceki sinifin daha kompleks halidir. Bir amag
dogrultusunda bilgi nesnelerinin bir araya getirildigi kisimdir. Ornegin; ilkeler
ile ilgili bir bilgi nesnesi ve sureg ile ilgili bir bilgi nesnesi bir araya getirilerek
uygulama nesnesini olustururlar.  Kime gruplari seviyesi (Aggregate
Assemblies) 6grenme nesnelerinin bir genel amag gergevesinde toplanmasi
sonucu olusan dordincl sinifidir. Son sinif olan koleksiyonlar (Collections)
seviyesi ise, kumelemedeki en yuksek seviyedir. Ders bolumleri ve ders

saatleri bu alanda buyuk gruplar icinde toplanirlar.

Diger bir icerik paketleme modeli SCORM icerik Kiimeleme Modelidir.
SCORM icerik Kiimeleme Modeli ise Ui¢ bilesenden olusur (Sekil 3).
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Sekil 3: SCORM igerik Kiimeleme Modeli (Dodds,2001)

Varlik (Assets) olarak adlandirilan birinci bélim SCORM lgerik
Kimeleme Modeli standardinin en kuguk bilesenidir. Herhangi bir Web
istemcisi tarafindan kullanilabilen ¢oklu ortam, metin, resim, ses, video gibi
materyallerin bulundugu en kiguk alandir. Varliklarin (Assert) birleserek
olusturdugu bir Ust tabaka ise Paylasilabilir icerik Nesnesi-PiN (Sharable
Content Objects) tabakasidir. Son tabaka olan igerik Kiimesi (Content
Aggregation) ise nesnelerin icerik yapisini belirler. Bu yapi daha kompleks

ortamlari (Ders, Unite, BSlim, Konu) bir araya getirmeyi saglar.
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Diger bir igerik paketleme standarti paketi CISCO RLO/RIO Modelidir.

a“' 50N

Sekil 4: CISCO RLO/RIO Modeli (Barrit ve digerleri, 1999)

pe—
oM

-

CISCO RLO/RIO Modeli; iki bilesenden olusur. Bunlardan biri yeniden
kullanilabilir bilgi nesnesi (Reusable Information Object-RIO), digeri ise
yeniden kullanilabilir bilgi nesnelerinden olusmus yeniden kullanilabilir

ogrenme nesnesidir (Reusable Learning Object- RLO) (Sekil4).

RID
K=vram Maddeberi

Uygulama Maddeleri

Degere ndirme
Maddeleri

Sekil 5: CISCO Yeniden Kullanilabilir Bilgi Nesnesi
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Her bir yeniden kullanilabilir bilgi nesnesi (Reusable Information
Object-RIO), U¢ bilesende ayrilir (Sekil 5). Bu bilesenler igerik 6geleri
(content items), alistirma 6geleri (practice items) ve degerlendirme 6geleridir
(assessment items). CISCO Yeniden Kullanilabilir Bilgi Nesneleri ise kavram
(concept), olgu (fact), sureg¢ (process), ilke (principle) ve igslem basamaklari

(procedure) olarak siniflandirilir.

Ogrenme nesnelerinin  farkl baglamlarda tekrar kullaniminin
saglanabilmesi i¢in bir havuzda toplanmig oldugunu varsayarsak, bir
egitmenin pek ¢ok ogrenme nesnesi arasindan kendi ihtiyaglarina en uygun
olani bulabilmesi icin gerekli arama yeteneklerinin saglanmis olmasi
onemlidir. Bu amaglar dogrultusunda farkh kurulus ve alanlarda olusturulmus
bircok 6grenme nesnesi ambarina rastlanmaktadir. Bu ambarlar igerisinden

en islevsel ve eski olanlari asagidaki sekildedir (Karaman, 2005).

* Merlot

* Open Course Ware (Massachusetts Institute of Technology)

* Apple Learning Interchange Learning Resources

* European Knowledge Pool System (ARIADNE)

* CoP Operative Learning Object Exchange

* Digital Library for Earth System Education (DLESE)

» Education Network Australia (EdNa)

» Educational Object Economy (EOE) Learning Objects: Java Applet Library
» Gateway to Educational Materials (GEM) Project

» Wisconsin Online Resource CenterP Wisc Online Learning Object Project
» Educational Software Components of Tomorrow (ESCOT)

Ogrenme nesneleri, 6grenme ortamlarini bazi dzellikleri bakimindan
ciddi bir sekilde desteklemektedir. Ornegin, nesne ambarlari sayesinde

Ogretmenler buylk bir 6grenme havuzuna sahip olurlar ve zaman
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kaybetmeden istedikleri gesitlilikte 6grenme materyaline ulagmalari saglanir.
Diger yandan, oOgrenme nesnelerinin moduller sekilde yapilandiriimasi
sayesinde oOgretmenler nesneleri istedikleri sekilde bir araya getirebilir,
istemedikleri pargalari g¢ikarabilir ya da uzerinde degisiklik yapabilirler. Bu
agidan 6grenme nesneleri 6gretmenlere ciddi bir esneklik saglar. Yeniden
kullanilabilme Ozelligi sayesinde ¢ok cesitli ve farkli nesne Uretimlerine
gidilebilir. Boyle bir durumda cgesitliligi artirir. Ayrica 6grenme nesneleri,
kolaylikla guncellenebilen kurslar ve performans destekli araglar olusturmak
icin de gittikgce artan bir potansiyele sahip olmaya baslamistir (Wagner,
2002).

Wagner'e (2002) goére, 6grenme nesnelerinin 6grenme ortamlarina

sagladigi yararlar asagidaki sekildedir:

o Artan igerik Degeri: Yeniden kullanilabilir olma &zelligi sayesinde

daha fazla icerik daha ¢ok 6grenme nesnesi ile bir araya getirilebilmektedir.

° Gelismis igerik Esnekligi: Yeniden kullanilabilme ve kolay
guncellenebilme 6zelligi sayesinde 6grenme nesnesi igeriginin istege bagli

olarak genisletilmesi veya azaltilmasi saglanabilir.

o Gelismis Giincelleme, Arama Ve Igerik Yonetim Kolayhg::
Ogrenme nesnesi binyesinde Ust veri ozelligi ile icerik yodnetimi

kolaylastirilabilir ve arandiginda bulunma kolayhgi saglanabilir.

o icerigin Kisisellestirilmesi: Ogrenme nesneleri yaklagimlari,
ogrencilere kendi Ozelliklerine bagh olarak icerigi bir araya getirme ve
yeniden duzenleme olanagi saglayabilir.

South ve Monson’a (2000) goére ise 6grenme nesnesinin sagladigi

avantajlar su sekildedir:

o Devamlilik: Yeniden uretiime zorunlulugun ortadan kalkmasi ile farkli

farkli nesnelerin Uretilebilmesidir.

o Birlikte Gahligabilirlik: Nesnelerin kullanigh yapisi sayesinde farkli

bilgisayar ortamlarinda da ayni anda ¢alisma firsati sunmasidir.

o Ulasilabilirlik: Uzerindeki Ust veriler ile kolay ulagsim saglamasidir.
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o Yeniden Kullanilabilir: Bir 6grenme nesnesinin farkli dersler ve

kazanimlarda yeniden kullanilabilmesidir.

o Kesfedilebilirlik: Nesnelerin  Olgeklenebilir olmasindan dolayi

ogrencileri pasif bir alici olmaktan gikarip aktif kullanicilar hale getirmesidir.

o Esnetilebilirlik: Uzerindeki kodlar ile 6grenme nesnelerin farkli

alanlarda da siniflandirilabilmesidir.

o Satin Alinabilirlik: Ogrenme nesneleri bir kere satin alindiktan sonra

defalarca kullanilarak ekonomi yapilabilmesidir.

° Yonetilebilirlik: Ust-veri ile etiketlenen nesnelerin gesitli ambarlarda
depolanarak kolayca yonetilebilmesinin saglanmasidir.

Avantajlarinin yaninda, ogrenme nesnelerinin bazi sinirliliklart da
mevcuttur. Bu sinirliliklar asagidaki sekilde siralanabilir (Nurmi ve Jaakkola,
2005; Smith, 2004; Caris, 2004; Collis ve Strijker, 2004 Akt: Yarar, 2010).

+ Belli bir konuda bir¢ok sayida 6grenme nesnesi ihtiyacl bulunmasi,

+ Geligtiricilerin Ust verileri yeterince iyi ve agiklayici kullanmasi konusunda
ikna edilememesi ve Ust veri standartlarinin, dgretim tasarimi bilgilerini her

zaman gerektigi sekilde kullanamamasi,

» Birden fazla 6grenme nesnesinin bir araya getirildigi durumlarda dikkatli

olunmamasi,

+ Ogrenme nesnesinin kabul gérmus bir siniflandirmasinin olmayisi ve

kullaniminin mevcut 6gretim tasarimi modelleri ile yapiimasi sorunu,

+ Ogrenme nesnesi olusturmak igin kullanilan yazarlik araclari calismalari

icin farkll sistemlere ihtiya¢c duyulmasi,

+  Ogretmenlerin, bir 6grenme nesnesi olusturmak icin gerekli araclari

kullanma konusunda teknik deneyim eksikligi duymasi,

 Fikir sahipligi ve telif hakkinin bazi noktalarda tasarimci ya da kullanicilari

kisitlamasi,
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+ Tek basina calisan tasarimcilarin is yukud, zaman kisithligi gibi
problemlerin, iyi kalitede 6grenme nesnelerinin olusmasini olumsuz yonde

etkilemesi,

* Materyallerin yeniden kullanimi ve geligtiriimesi ve igeriginin duzenlenmesi
ile ilgili zaman yetersizligi, deneyimsizlik veya gereken tesvikin

saglanamamasi, gibi sorunlar yasanabilmektedir.

Parrish (2004) goére ise 6grenme nesneleri ile ilgili karsilasilan

sikintilar su sekildedir:

o Tam Agiklamanin Olmamasi: Ozellikle egitsel ydninin acik

olmamasindan dolay1 6grenme nesnesi tasarlamak oldukga zordur.

o Dilsel ve Cografi Farkliliklar: Ogrenme nesnelerinin dilsel ve cografik
farkliliklardan dolayi farkli Glkelerde kullaniminin kisith olmasi (Ornegin, bir
0grenme nesnesi Turkiye’deki 6grenme ortamlarinda kullanmaya kullanigli

iken Amerika’daki 6grenme ortamlarinda kullanmaya uygun olmayabilir).

o Bilgi ve Sartlarin Eksikligi: Birgok 0ogreticinin hala 6grenme

nesnelerinin varligindan habersiz olmasi.

o Teknik Ozelliklerin Zorlugu: Teknik bir altyapi istedigi igin
tasarlamanin zor olmasi (Ornegin; SCORM gibi Ust veri 6zellikleri bir
o0grenme nesnesi i¢in bir ka¢ katmanda etiketleme gerektirdigi icin 6grenme

nesnesi hazirlamada sikintilarin olusmasi gibi).

Oz-yeterlilik Kavrami ve Ogretmen Oz-yeterlilikleri

Oz-yeterlilik kavraminin teorik yapisi Bandura tarafindan sosyal
0grenme kurami temel alinarak gelistiriimistir (Henson, 2001). Bandura,
1977 yilinda yapmis oldugu “Oz-yeterlilik: Davranis Degisikligi Teorilerinin
Birlesimine Dogru” adli makalesinde 0z-yeterlililik algisi, bireyin bir
performansi gostermesi igin gerekli etkinlikleri dizenleyip basarili bir bigcimde
gerceklestirme kapasitesi hakkinda kendine iliskin yargisi seklinde
tanimlanmaktadir.

Oz-yeterlilik kavrami, bazi sartlar altinda bireyin becerileri ile, ne

yapabilirim, sorusuna verdigi cevap ile ilgili duydugu i¢sel inangtir (Snyder ve
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Lopez, 2002). Oz-yeterlilik bir tir beceri algisidir, genetik bir 6zellik degildir
ve zamanla deneyimler araciliiyla gelisir. Bireyler ne yapabilecekleri
konusundaki 0z yeterlik algilarini dogrudan deneyimlerle, diger insanlari
gbzlemleyerek ya da bagkalarinin yorumlarini dinleyerek gelistirebilirler.
Bandura'ya gore 6z-yeterlilik algisi, yeteneklerimiz Uzerindeki inanca dayanir
ve belirli amaglara ulasmak icin belirli bir davranisi organize etmek ve onu
gerceklestirmek icin gereklidir ( Akt: Yiimaz, Kdéseoglu, Gergek ve Soran,
2004 ).

Bandura’ya (1998) gore 6z-yeterlilik algisi, kisinin hayata pozitif ya da
negatif bakisini, yasam amacini, yasam bigimini, zorluklar karsisindaki
cabasini, ¢abalarinin Grlinin nasil olacagini ve yagsamindaki stres durumunu
etkiler. Maddux ‘a (1995) ise, 6z-yeterlilik algisi kisinin hedefler belirlemesini,
bu hedeflere ulasabilecek stratejileri saptamasini, is gudusund, diger
insanlara kargi hissettigi duygularin niteligini ve yasamdaki secimlerini
etkiledigini vurgulamaktadir.

Bandura (1977) o6z-yeterlililik algisinin dért temel kaynagdi oldugunu
belirtmektedir. Bunlar tam ve dogru deneyimler, sosyal modeller tarafindan
saglanan dolayli yasantilar, sdzel ikna ve bireyin duygusal durumudur
(Akt: Snyder ve Lopez, 2002).

1. Tam ve Dogru Deneyimler (Performans Basarilarn): Bireyin
giristigi islerden gosterdigi basarilari onun daha sonra benzer islerde basarili
olacaginin gostergesidir. Dolayisiyla yasanan basari 6dul etkisi yapmakta ve
bireyi gelecekte de benzer davranislara gudulemektedir.

2. Dolayh Yasantilar (Baskalarinin Deneyimleri): Pek ¢ok beklenti
diger Kkisilerin deneyimlerinden kaynaklanir. Baska Kisilerin basarilarini
gozlemek, kisinin basarili olabilecedi beklentisine girmesini saglayabilir.

3. Sozel ikna: Bir davranisin basariyla yapilabilecegine iliskin tesvik
ve Ogutlerle bireyin cesaretlendiriimesi, 6z-yeterlilik beklentilerinin degismesi
neden olabilir.

4. Duygusal Durum: Bireyin davranisa girisecegi sirada bedensel ve
duygusal olarak iyi durumda olmasi girisimde bulunma olasiligini arttirir.

Ashton’a (1984) gore ogretmenlik Oz-yeterlilik algisi, 6grencilerin
performanslarini etkileme kapasitelerine  olan inanglari olarak

tanimlanmaktadir. Oz-yeterlilik algilarina bagli olarak, 6gretmenlerin 6gretime
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harcadiklari gaba, hedefleri ve istek duzeyleri olumlu yonde degismektedir.
Bu alanda yapilan c¢alismalara bakildiginda, 0z-yeterlilik algilarinin
ogretmenlerin sinif igindeki uygulamalarini yakindan etkiledigi ve 6z yeterlik
algisi guglu olan bir ogretmenin ogretim konusunda daha istekli oldugu
goOrulmektedir (Tschannen-Moran ve Hoy, 1998 Akt: Yilmaz, Kdseoglu,
Gergek ve Soran, 2004).

Tobin, Tipin ve Gallard, 6z-yeterlililik algisinin basarili bir 6gretim
saglanmasi igin 6nemli unsurlardan biri oldugunu ileri sirmektedir (Akt:
Pajares, 1996). Oz-yeterlilik algisi gibi 6gretmen inanislari ile ilgili yapilan
arastirmalarin temelinde de 6gretmenlerin egitim-6gretimle ilgili inaniglarinin
planlama, karar verme ve sinif igi faaliyetleri ile iligkili olmasi bulunmaktadir.
Buna gore 6z-yeterlililik algisinin ylksek olmasi bireylerin problem ¢ézme ve
bilgiyi organize etmelerinde bilgiden daha etkilidir (Pajares, 1996).

Aragtirmalara bakildiginda yuksek bir 6z-yeterlililik algisina sahip
ogretmenlerin ozellikleri sdyle siralanabilir (Bandura, 1998; Fridman ve Kass,
2002; Browers ve Tomic, 2000; Woolfolk ve Hoy, 2000, Akt: Kiremit, 2006):

i. Ogretmede cok fazla gayret gosterirler,
i.  Onemli 6gretimsel kararlari daha net ve cabuk alirlar,
ii.  Ogretmede daha istekli ve coskuludurlar,
iv.  Yeni fikirlere ve yeni Ogretim yontemlerini kullanmaya daha
yatkindirlar,
v.  Egitim programlarini yuritmede daha basarilidirlar,
vi.  Diger 6gretmenlere gore daha az stresli olurlar,
vii. Ogrenci yanlis yaptiginda 6grenciye karsi daha az elestirel
dusunmektedirler.

Allinder (1995) tarafindan yapilan ¢alismada 6z-yeterlilik algisi yuksek
olan 6gretmenlerin bireysel farkliliklari daha fazla g6z 6nunde tuttugu ve yeni
yontemleri kullanmaya daha istekli olduklarini belirlenmistir. Tschannen-
Moran ve Hoy ( 2001) tarafindan yapilan ¢alismada ylksek ve dusik 6z-
yeterlililik algisina sahip olan 6gdretmenler arasinda sinif dizeni, yeni
yontemler kullanma, 6gretim ve 6grenme zorlugu ¢ceken dgrencilere donutler
gibi konularda davranig farkliliklarinin oldugu ve bunun da o&grenci

motivasyonu ve basarisini etkiledigi bulunmustur.
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Gibson ve Dembo (1984) 6z yeterlilik algisi yuksek olan 6gretmenlerin
akademik caligmalara daha fazla zaman ayirdiklarini bulmustur. Ayrica
Chambers ve Hardy (2005), 6z-yeterlililik algisi ylksek olan égretmenlerin,
grupla igbirligi caligmalari duzenleyerek ogrencilerinin derse katilimini
saglamaya daha c¢ok zaman harcadiklarini ve Bembenutty (2006) ise 6z-
yeterlilik algisi yuksek olan ogretmenlerin 6grenci sorunlarina kargi daha
kolay ¢dzUmler Uretebildiklerini ortaya koymustur.

Oz-yeterlililik algisinin égretmenler (zerindeki etkilerine bakildiginda
ogretimsel sureg¢ icin ne kadar onemli oldugunu yadsimamak gereklidir.
Ogretimin etkinligi igin gerekli olan 6zellikler arasinda olan 6Jretmenlerin
cabasi, istekliligi ve coskusu 6z-yeterlilik algilarina bagh oldugunu calismalar

gOstermektedir.

Ogrenme Nesnesi ile ilgili Yapilan Arastirmalar

Sampson ve Zervas (2011) tarafindan gerceklestiriien c¢alismada
yeniden kullanilabilir 6grenme nesnesi segme ve tasarlama igin bir is akigi
semasi gelistirmislerdir. Cesitli alan yazin incelemelerinden sonra egitsel ve
teknik yapi bir araya getirilmis ve bunun sonucunda agagidaki is akigi semasi
ortaya koyulmustur (Sekil 8). is akis semasindaki rollerin agiklamasi ise

asagidaki sekilde yapilmigtir:

Ogretmen: Ogretmenler 6grenme ihtiyaglarina gére 6grenme
nesnesi gelistiriimesini destekleme ve Ust verileri tanimlama
gorevi gorurler. Ayrica var olan ogrenme nesnelerini yeniden
kullanma ve birlestirmede de gorev alirlar.

e Yazarlar: Egitim icerikleri ve Ust verileri hazirlamak Uzere iki
kategoriye ayrilirlar. icerik yazilimcilari icerigi hazirlama,
grafikleri olusturma, yazilimin taslagini yapma ve teknik yapinin
olusturulmasindan sorumludur. Ust veri yazarlari ise 6grenme
nesnelerine Ust veri 6zelliklerini ekleme ile sorumludur.

e Ogretim Tasarimcilan: Ogretim tasarimcilari uygun dégrenme

nesnesi taslaklari hazirlama ya da var olan 6grenme
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nesnelerinin  uygun olanlari  bulup modifiye 0Ozelliklerini
belirlemek ile gorevlidir.

Ogrenme  Yonetim Sistemi  Yoneticileri:  Ogrenme
nesnelerinin yayinlanmasi, duzenlenmesi, haklarinin alinmasi
ve kalitesini belirlemek icin gorevlidirler.

Ogrenciler: Ogrenme nesnelerinin son ve ana kullanicilaridir.
Ayrica ogrenciler 6grenme nesnelerinin kalitesi ve kullanighgi

konusunda da donut verirler.
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Yeni bir dgrenme nesnesi olusturulurken uygulanmasi gereken dzel adimlar

Birlestirilecek olan Ogrenme Nesnesi ihtiyag ve dzelliklerinin i
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Rol: Sretmen ' i

Rol:LOR yoneticisi
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-

Rol: §retim Tasarimas Yeni olugturma
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k 4 v Parcalara Ayirmak
Rol: igerik yaziimes
Rol: gretmen

Adapte Edilmis LO

Rol: GFretim Tasanmaosi
Rol: gretmen Entegre Etme

| Rol: grendi

hane

Rol: Qrenti

Rol: Ogretmen LO parcasi

Diger Nesnelerile
Birlestirme

Sekil 8: Ogrenme Nesnesi Tasarlama ve Se¢me is Akis Semasi
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Baki ve Cakiroglu (2010) tarafindan yapilan calismada 6grencilerin
ogrenme nesnesi havuzlarini nasil kullandiklari, nesne havuzlarina iligkin
gorus ve tutumlari ve ogretmenlerin 6grenme nesnelerini kullanma
amagclarini belirlemek amacglanmistir. Calisma 2007-2008 yillari arasinda
dokuzuncu sinifta 6grenim goren otuz Ogrenci ve Ogretmenler ile
yuratulmastar.  Yedi hafta suren c¢alismadaki 6grenme nesnelerinin
tasarlanmasi i¢cin ADDIE modeli ve olusturulan 6grenme nesnelerinin
degerlendiriimesi icin Ogrenme Nesnesi Degerlendirme Formu (LOEF-
Learning Object Evaluation Form) kullaniimistir. Calisma sonucunda
ogrencilerin, galismada yer alan on bes 6grenme nesnesini ortalama 71,46
dakika kullandiklari, 6grenme nesnesi havuzu kullaniminin 6grencileri olumlu
yonde etkiledigi sonucuna ulagiimistir. Ayrica, ¢alisma igin olusturulan on bes
0grenme nesnesinin oldukga yuksek yeterlilige sahip olduklari ve
ogretmenlerin acemiligine ragmen 6grenme nesnelerinin derste kullanimi,

egitimi olumlu sekilde etkiledigi sonucuna ulasiimigtir.

2010 yiinda Ritzhaupt ve Albert tarafindan gergeklestirilen ¢calismada
ogrenme nesnesi sistemleri genis bir agidan ele alinmis ve c¢esitli
paradigmalar tanimlanarak o6rnek bir 6grenme nesnesi sistemi Onerilmigtir.
Sistem Dbilesenleri bu bilesenler Uzerindeki terminallerin gorevlerinin
acgiklamasi yapilmistir. Asagidaki sekilde gosterilen 6grenme nesnesi sistem

ornegi ¢alisma sonucunda ortaya koyulmustur.



30

Ogrenme Nesnesi Sistemi
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Sekil 6: Ogrenme Nesnesi Sistem Ornegi

Bu model Uzerindeki yazarlar yazilim araclarini kullanarak 6grenme
nesnesi geligtirme ve nesne ambarlarina depolamak ile gorevlidir. Yazarlar
ayrica var olan 6grenme nesnelerini gincellenme gorevini de Ustlenmiglerdir.
Yazarlar tarafindan hazirlanan 6grenme nesneleri o6gretim tasarimcilari
tarafindan 6grenme ortaminda kullanmaya hazir hale getirilirler. Hazir hale
gelen nesneler 6grenme yonetim sistemleri aracili§i ile 6grencilere sunulur.
Ayrica ogretim tasarimcilari egzersizleri olusturur, dersleri organize eder ve
oturumlari ayarlarlar. Bu sayede de o&grenciler 6grenme nesneleri ile
etkilesim kurarak deneyimler kazanirlar. Diger terminal ise gelistiricilerdir.
Gelistiriciler 6grenme nesnesi hazirlamak, depolamak, yazar ve o6grenci
arasinda etkilesimi saglayacak teknik altyapinin hazirlanmasi ile sorumludur.

Akpinar'in (2009) yaptigi bir calismada ise uUniversite 6grencilerinden
sekiz hafta sure ile 6grenme nesneleri tasarlamalari, gelistirmeleri ve
uygulamalari istenmistir. ilk adim olan tasarlama asamasinda yiiz yiize ve
cevrimici ortamlardan égrenciler fikir aligverisinde bulunmuslardir. ilk strim
ogrenme nesneleri, fikir aligveriglerinden sonra guncellenmis ve son surim
haline getirilmistir. Geligtirilen 6grenme nesneleri ilk ve son surimleri ile
ogrencilerin 6grenme stilleri arasindaki iligki incelenmis ve anlamh bir iligki

olmadigi belirlenmigtir. Bunun yani sira ilk surimleri ile igerik kalitesi ve donut
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uyum maddeleri arasinda olumlu bir iliski bulunmustur. Ogrencilerin yliz-ylize
ve ¢evrim i¢i gborisme ortaminda ise en ¢ok bilesenlerinin
gerekgelendirilmesi, her bir 6grenme nesnesi bileseninin islevi, icerigin
ogrenme nesnesine donusturulmesi, yerlesim duzeni ve senaryo konularini

tartigtiklari belirlenmigtir.

Ceylan, Balci ve inceoglu tarafindan 2009 yilinda gerceklestirilen
calismada bilgiye ulasimin daha kolay hale getiriimesi igin 6grenme
iceriklerinin 6grenme nesnesi paketlerine donusturulmesi amaglanmigtir. Bu
amag¢ dogrultusunda Adobe Captivate programi kullanilarak 6grenme
nesneleri gelistiriimis ve geligtirilen nesneler bir ders kapsaminda 6grencilere
sunulmustur. Calismaya, 40 Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi
ogrencisi katiimistir. Calismada, ders kapsami deney grubuna 6grenme
nesnesi paketleri halinde MOODLE OYS sistemi tizerinden, kontrol grubuna
ise geleneksel ylz ylze ortamdan verilmis ve iki grup izlenmistir. Calisma
sonucunda, tekrarli dlgumler iki grup arasinda basari agisindan anlamli bir

farklihk olmadigini gostermistir.

2009 yihinda Reece tarafindan gergeklestirilen galismada ilkdgretim
matematik dersi icin etkili bir 6grenme nesnesi dizayn modeli olusturma ve bu
modeli kullanarak 6grenme nesnesi tasarlama amaclanmistir. Modelde hem
teknik altyapinin tanimlamasi yapilmis hem de matematik egitimi ile ilgili 6zel
ogrenme yontemleri agiklanarak 6grenme nesneleri ile iligkisi kurulmustur.
Modelin etkililigi ve gecerliliginin sinanmasi icin farkl tGlkelerden 10 kullanici
ile calisiimistir. Sonug olarak hazirlanan modelin 6zellikle nesne tasariminin
on degerlendirme asamasinda oldukca etkili olacadi ve online o6gretim

tasarimi dizayn surecine katki getireceg@i gorigune variimistir.

2009 yilinda Duncan tarafindan gercgeklestirilen bir ¢alismada ise
hazirlanmis olan bir 6grenme nesnesi ambarini degerlendirmek icin gerekli
olan 6grenme nesnesi Ozelliklerini somut olarak agiklamak amaclanmigtir.
Calisma kapsaminda o6grenme nesnesi tipleri ve cesitleri yeniden
kullanilabilme, degigiklik yapabilme ve g¢esitli dillere c¢evrilebilme gibi
Ozellikleri ortaya koyulmustur. Tium bu tanimlamalardan sonra ise hazir olan

bir 6grenme nesnesi ambarinin degerlendiriimesi yapilmistir. Degerlendirme
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sonucunda ambarda var olan 6grenme nesnelerinin yarisina yakini istenen
Ozelliklere uygun bulunmustur. Calisma sayesinde hem 06grenme
nesnelerinin depolanmasi i¢in bunyesinde bulundurmasi gereken ozellikler
belirlenmis hem de daha sonraki donemlerde 6grenme nesnesinin alanyazini

olusturulurken gerekli olan bazi yapilar ortaya konulmustur.

Akpinar'in 2008 yilinda yaptigi calismada ise Nesbit ve Li tarafindan
2004 yilinda gelistiriimis olan LORI (Learning Object Rewiev Instrument-
Ogrenme Nesnesi Degerlendirme Araci) kullanilarak égrenme nesnelerinin
degerlendirme puanlar ile 6grenme getirileri arasindaki iligki arastiriimigtir.
Arastirma kapsaminda kullanilan 24 06grenme nesnesinin tasarimi 26
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi son sinif dgrencisi tarafindan
gerceklestiriimistir.  Geligtirilen nesnelerin  degerlendirmesini ise konu
uzmanlari, 11-17 yas arasli 4.-10. sinifta okuyan 507 6grenci ve 24 6gretmen
tarafindan gerceklestirilmistir. Ogrenme nesnelerinin basariya olan etkilerinin
belirlenmesi igin On-test, son-test ve 6grenme nesnelerine yonelik kullanighlik
algilarinin belirlenmesi igin ise kullanislihk Olgcegi uygulanmistir. Calisma
sonucunda 6grenme nesnelerinden 21 tanesinin 6grenmeyi olumlu yénde
etkiledigi, ayrica LORI ile elde edilen puanlarin hem her madde hem de genel
toplam puan agisindan butin 6grenme nesneleriyle ylksek iliskili gosterdigi
sonucuna ulasiimigtir. Bunun yani sira LORI gibi araglarin 6grenme nesnesi

kullanimina, tasarimina ve gelistiriimesine katki saglayacagi da belirtilmistir.

2008 yiinda Kay ve Knaack tarafindan gerceklestirilen calismada
ogrenme nesnelerinin kullaniminin orta dereceli okullardaki 6gretmen ve
ogrenci Uzerindeki etkisi incelenmistir. Calisma kapsaminda 850 6grenci ve
20 ogretmen ile fen, matematik ve sosyal bilgiler alaninda caligiimistir.
Calisma sonucunda 6gretmenlerin 6zellikle énceki 6grenmeleri hatirlatmak
icin 6grenme nesnesi kullandiklari ve 6grenme nesnesi tasarlama ve segcme
icin haftada ortalama 1-2 saat ayirdiklari belirlenmistir. Hem 6gretmen hem
de Oogrenciler 6grenme nesnelerinin yararli, amaca yonelik ve kaliteli
olduklarina inanmalarina ragmen ogretmenlerin 6grencilerden daha olumlu
bir bakis agisina sahip oldugu belirlenmigtir.  Ayrica 6grenme nesnesi

kullaniminin égrencilerin basarilarini yaklasik %30 artirdigi bu ylzdende de
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ogrenme nesnelerinin ilkogretimde oOgrenmeyi desteklemek amaciyla

kullanilabileceg@i sonucuna ulasiimistir.

2008 yilinda Faloon, Janhson ve Janson tarafindan gergeklestirilen
calismada dijital 6grenme nesnelerin siniflara entegrasyonu ve o6gretmen,
ogrenci ve sinif agisindan etkilerinin arastiriimasi amacglanmigtir. Calismaya
Yeni Zelanda'daki 5 farkli okuldan 5 &gretmen, 8-10 yaslarindaki 200
ilkogretim ogrencisi katilmigtir. Calismanin ilk bolimunde bu calismaya
katilan o6gretmenlere dijital 6grenme nesnelerinin tasarimi ve kullanimi ile
ilgili bilgiler verilmigtir. Derslerin sonunda ogretmenlerden 6grenme nesnesi
tasarlanmalari istenmigtir. Calismanin ikinci bdlumunde ise hazirlanan
ogrenme nesnelerinin iki donem boyunca derslerde kullanmasi saglanmistir.
Uygulama boyunca ogretmenler ogrencileri izleyip degerlendirirken bir
yerden de arastirmacilar égretmen, 6grenci ve sinif ortamlarini izlemis ve
degerlendirme yapmigtir. Tum bu c¢aligmalar sonucunda ogrencilerin
motivasyonlarinda dénem boyunca ciddi bir artis goézlenirken, o6grenci
basarilarinda da artis oldugu rapor edilmistir. Ozellikle laboratuarin olmadigi
ya da eksik kaldi§i zamanlarda 6grenme nesnelerinin derslerde oldukga etkili
oldugu sonucuna ulasiimigtir. Calismaya eslik eden 6gretmenlerin streg¢
icinde 6grenme nesneleri konusunda kendilerini kolay gelistirdikleri ve grup
calismalari ile nesne tasarimlarini destekledikleri gorllmustir. Ayrica
ogretmenler oO0grenme nesnelerinin  zamandan ve mekandan tasarruf

sagladiklari belirlenmistir.

Kurubacak tarafindan 2007 yilinda gerceklestirilen calismada, tekrar
kullanilabilen 6grenme nesneleri yardimiyla gergeklestirilen proje tabanl
cevrimigi 6grenme ortamlarinin dgrenenlerin elestirel dustnmelerini nasil
etkiledigi, ©6grenme nesnesi gelistirmeye ve yayinlamaya odaklanan
ogrenenlerin elestirel dugunme oOruntulerinin neler oldugunu belirlemek
amaclanmistir. Calismaya 11 lisansUstu o6grenci katimigtir. Calisma
kapsaminda nitel bir ydontem olan drnek olay g¢alismasi ve veri toplama araci
olarak da o6grenme nesnesi-anketi, ders gozlemleri, 30 dakikalik bireysel
gorusmeler, odak grup gorusmeleri, her katilimcinin iki donem ici projesi,
final sinavi ve her katilimcinin ders kapsamindaki calismalarina iliskin

yayinlanan veya yayinlanma surecindeki ¢alismalari kullaniimigtir. Calisma
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sonucunda ogrencilerin elegtirel duginmelerinin olumlu yonde gelistigi, bilgi
ve iletisim duzeylerinin arttigi sonucuna ulasilmigtir. Ayrica Kurubacak,
ogrenme nesnesi geligtirmeye yonelik yeterlik ve bilgi duzeylerinin
ogretmenler acgisindan incelenmesi gerekliligini de c¢alisma kapsaminda

vurgulanmistir.

Akpinar ve Simsek tarafindan 2007 yilinda gergeklestirilen calismada
ogretmen adaylarinin gelistirdikleri 6grenme nesnelerinin bilesenlerinin tar,
sayl ve organizasyonlarinin arastiriimasi, LORI (Nesbitt ve Li, 2004) ile
degerlendiriimesi amaclanmistir. Ayrica bilesenler, degerlendirme sonuglari
ve konu alanlari arasindaki iliski incelenmigtir. Calisma kapsaminda 2006
yilinda farkli branglarda 6grenim gormekte olan 76 6gretmen aday: bir icerik
gelistirme sistemi kullanarak 6grenme nesnesi tasarlanmiglardir. Uygulama
oncesinde 6gretmen adaylarina 6grenme nesnesi konusunda ders verilmistir.
Ogrenme nesnesi gelistiren katilimcilara sistemin kullanisliligi ile ilgili bir veri
toplama araci uygulanmistir. Bununla birlikte gelistirilen 6grenme nesneleri iki
arastirmaci tarafindan incelenmis ve 6grenme nesnelerindeki varlik sayisi,
metin yogunlugu, 6gretimsel bilegen sayisi, ekran duzen sayisi belirlenmistir.
Deneyimli ve deneyimsiz olarak iki gruba ayrilan katilimcilarin kullanighlik
test sonuglari arasinda anlamli bir fark goérilmemistir. Ogrenme nesnelerinin
konu alanlarinin katihmcilarin varlik kullanimi, 6gretimsel bilesen ve materyal
organizasyonlarina gére de anlamli bir fark bulunmamistir. Yalnizca sosyal
bilimlerdeki konularin dil agisinda yogunluklarinin daha yuksek oldugu
gOrulmustar. Farklh branslarda 6grenme nesnesi tasarimi konusunda bir fark
olmamasindan dolayr Akpinar ve Simsek farkh branglardan daha ¢ok
ogretmenin 6grenme nesnesi gelistirme surecine katkida bulunabilecegini

vurgulamiglardir.

Stamey, Saunders ve Deluca (2005) tarafindan yapilan ¢alismada
ogrenme nesneleri ile olusturulmus bir 6grenme ortami ile geleneksel ortamin
ogrenci basarisina etkisi belirlenmeye c¢alisiimistir. Bu amag¢ dogrultusunda
olusturulan her iki ortamda da lisansistl 6grencilerine uygulamali istatistik
dersi verilmistir. Calisma sonucunda dgrenme nesneleri ile 6grenim goéren
ogrenciler ile geleneksel ortamda 6grenim goren dgrenciler arasinda anlamli

bir farklihk bulunmusgtur. Bulgulara gére 06grenme nesnesi kullanilan
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ortamdaki lisansustu Ogrencilerin geleneksel ortamdakilere goére daha

basarili olduklari sonucuna ulasiimistir.

Wiley‘in 2000 yilinda gercgeklestirdigi ¢alismasinda var olan 4 farkl
ogrenme tasarimi teorisini sentezlemek ve bu sentezle 6grenme nesnelerini
kapsayacak yeni bir 6gretim tasarimi teorisi olusturmak amaglanmistir.
Calisma kapsaminda Ayritilandirma Teorisi (Reigeluth, 1999), Calisma
Model Sentezi (Gibbisons, 1995), Etki Alan Teorisi (Bunderson, Newby ve
Wiley, 2000) Dért Bilesenli Ogretim Tasarimi Modeli (Van Merrienboér, 1997)
kullanilmistir. Calisma sonucunda ortaya ¢ikarilan kuram Ogrenme Nesnesi
Dizayn ve Siralama Kurami olarak adlandiriimigtir. Kuram icerisinde 5 tip
ogrenme nesnesinin siniflandiriimasi yapilmistir. Bu kuramin farkli 6grenme

nesnelerinin dizayni i¢in yol gésteren bir rehber olacagdi disundlmustar.

Ogrenme nesnesi kavrami Tirkiye’de heniiz yeni galisilan bir alan
olmasina ragmen bu konuda yurtdisinda yapilmis olan c¢aligmalarin
tarihlerinin daha eskilere dayandigi gorulmektedir. Yapilmis ¢aligmalara goz
atildiginda genel egilimlerin 6grenme nesnesi gelistirme ve teknik yapinin
desteklenmesi ile ilgili oldugu gbze carpmaktadir. Ogrenme nesnesi ile ilgili
yapilan ¢alismalari toparlayan Guller'de (2010); calismalarin genellikle nesne
tasarimi, kullanimi, gelistiriimesi ve degerlendiriimesine yonelik oldugu ve

nesnelerin egitsel yonlinun daha az ortaya konuldugunu vurgulamaktadir.
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BOLUM Il

2.YONTEM

Bu bdlimde arastirmanin  modeli, c¢alisma grubu, verilerin
toplanmasi, verilerin analizine iliskin bilgiler sunulmustur. Olgek gelistirme
calismasi belirli iglem adimlari icermekle birlikte izlenmesi gereken kuramsal
yollar da bulunmaktadir. islem adimlari izlenirken alanyazinda yapilimis dlcek
gelistirme calismalari incelenmis ve kuramsal olarak kabul goéren adimlar
arastirma igin segcilmistir. Oz-yeterlilik algisi ile ilgili yapilmis 6lgek gelistirme
calismalarinda izlenen adimlar ve ¢alismalar Bandura’nin (1997) Oz-yeterlilik
Algi: Kontrol Egzersizleri (Self-Efficacy:The Exercise Of Control), Sherer,
Maddux, Mercandante, Prentice-Dunn, Jacobs ve Rogers (1982) tarafindan
yapilan “Oz-yeterlilik Olgegi: insasi Ve Gegerliligi” (The Self-Efficacy Scale :
Construction And Validation ), Chen, Gully ve Eden (2001) tarafindan yapilan
“Yeni Bir Genel Oz-yeterlilik Olgeginin Gegerliligi” (Validation Of A New
General Self-Efficacy Scale), Akkoyunlu ve Orhan (2003) tarafindan yapilan
“Bilgisayar Ogretmenleri igin ‘Bilgisayar Ogretmenligi Oz-yeterlilik Olgegi’
Gelistirme” , Bosscher ve Smit (1988) tarafindan yapilan “ Genel Oz-yeterlilik
Olgegi icin Dogrulayici Faktér Analizi (Confirmatory Factor Analysis Of The
General Self-Efficacy Scale)” adh calismalar g6z 6nudnde bulundurularak

olusturulmustur.

Arastirmanin Modeli
Bu calisma kapsaminda, égretmenlerin Ogrenme Nesnesi Oz-yeterlilik
Algilar farkli degiskenler agisindan karsilastirmak Uzere nicel bir arastirma
olan betimsel modelden yararlaniimistir. Betimsel model; bir konu ya da
olaya iligkin katilimcilarin goruslerinin ya da ilgi, beceri, tutum, 6z-yeterlilik

algisi gibi 6zelliklerin belirlendigi arastirmalardir (BayUkoztirk, 2002).
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Evren-Orneklem

Oz-yeterlilik, zamanla, deneyimler araciigiyla gelisen bir inangtir.
Bandura (1998), 06z yeterlik inancglarinin doért temel kaynagi oldugunu
belirtmektedir. Bunlar tam ve dogru deneyimler, sosyal modeller tarafindan
saglanan dolayli yasantilar, so6zel ikna ve bireyin fiziksel ve duygusal
durumudur (Snyder ve Lopez, 2002).

Olgek gelistrme asamasina ve uygulama asamasina Kkatilan
ogretmenler segilirken, 6gretmenlerin 6grenme nesnesi tasarlama ve segme
kavramlarini bilmeleri ve 6grenme nesnesi tasarlama konusunda deneyime
sahip olmalari dikkate alinmistir. Bu yuzden galisma grubundaki 6gretmenler
iceriginde 6grenme nesnesi tasarlama ve degerlendirme Unitesi bulunan Web
Tabanli igerik Gelistirme hizmet ici kursunu almis olan 6gretmenlerden
rastgele olarak secilmistir. CUnkli bu &gretmenler, 6grenme nesnesi
tasarlama ve secme ile ilgili bir 6n deneyimi sahip olduklari icin 6grenme
nesnesi tasarlama ve segme konusunda 6z-yeterlilik algisina da sahiplerdir.
Buradan yola ¢ikarak ¢alisma grubunu 2008-2011 yillarinda Turkiye’de Web
Tabanli Igerik Gelistirme hizmet ici kursuna katimis 6gretmenler
olusturmaktadir. Bu ogretmenlerin sec¢ilmesinin en dnemli nedeni 6grenme
nesneleri ile ilgili dogrudan deneyime sahip olmalaridir. Yillara gore Web
Tabanh igerik Gelistirme hizmet igi egitim kursu almis 6Jretmenlerin sayisi

Tablo 1’de gosterilmigtir.

Tablo 1: 2008-2011 Yillari Arasinda Web Tabanli Hizmet i¢i Kursuna
Katilan Ogretmen Sayilari ( MEB, 2010)

Yil Ogretmen sayisi
2008 440
2009 2060
2010 960
2011 120

Toplam 3580
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Yazicioglu ve Erdogan (2004) 2500-5000 kisilik evreni %95 guven
araliginda (p=0.8, g= 0.2) temsil edecek 6rnek sayisini 224-234 olarak
belirlemiglerdir. Ogrenme Nesnesi Oz-yeterlilik Algi Olgedi’nin uygulanmasi
icinde kabul edilen 6rneklem sayisi 250 ve Ustldir. Uygulamalar sonucunda
veri toplanan ogretmenlerin cinsiyet, yasa ve bransa gore dagilimlar

asagidaki tabloda verilmigtir.

Tablo 2: Ogrenme Nesnesi Oz-yeterlilik Algi Olgegi Uygulamasina

Katilan Ogretmenlerin Cinsiyete Gére Dagilimlari

Cinsiyet n %
Kadin 137 44.5
Erkek 171 55.5
Toplam 308 100

Tablo 2 incelendiginde Ogrenme Nesnesi Oz-yeterlilik Algr Olcegi
uygulama agsamasina katilan égretmenlerin % 44.5’inin erkek , % 55.5’inin

ise kadin oldugu gorulmektedir.
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Tablo 3: Ogrenme Nesnesi Oz-yeterlilik Algi Olgegi Uygulamasina

Katilan Ogretmenlerin Bransa Gére Dagihimlari

Branslar n %
Sinif Ogretmenligi 57 18,5
Bilisim Teknolojileri Ogretmenligi 47 15,3
Ingilizce Ogretmenligi 39 12,7
Fen Bilgisi Ogretmenligi 35 11,4
Turkge Ogretmenligi 34 11,0
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 34 11,0
Matematik Ogretmenligi 28 9,1
Din Kaltiri Ogretmenligi 13 4,2
Okul Oncesi Ogretmenligi 8 2,6
Diger Brans Ogretmenlikleri (Kontrol, 13 4,2
Elektrik Yapiu...)

Toplam 308 100

Tablo 3 incelendiginde Ogrenme Nesnesi Oz-yeterlilik Algi Olgeginin
uygulama asamasina katilan 6gretmenlerin %18.5'nin “Sinif Ogretmenligi”,
%15,3'nlin  “Bilisim  Teknolojisi  Ogretmenligi”, %12.7’sinin, “ingilizce
Ogretmenligi”, %11.4‘Gnin “Fen Bilgisi Ogretmenligi”, %11’nin “Tirkge
Ogretmenligi” , %8’nin  “Okul Oncesi Ogretmenligi”, %9.1'nin  “Matematik
Ogretmenligi”, %11’nin “Sosyal Bilgiler Ogretmenligi”, %4.2’sinin “Din Klltird
Ogretmenligi” ve %4.2’sinin “Diger Ogretmenlikler” den olustugu
goOrulmektedir. Calismaya katilan 6gretmenlerin blyuk ¢ogunlugunu “Sinif
Ogretmenligi” olustururken, en az kathm “ Okul Oncesi Ogretmenligi”

brangindan olmustur.
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Tablo 4: Ogrenme Nesnesi Oz-yeterlilik Algi Olgegi Uygulamasina

Katilan Ogretmenlerin Yasa Gére Dagilimlari

Yas n %
25-29 arasi 99 32,1
30-34 arasi 76 247
35-39 arasi 71 23,1
40-44 arasi 30 9,7
20-24 arasi 27 8,8
45 ve sonrasi 5 1,6
Toplam 308 100

Tablo 4 incelendiginde Ogrenme Nesnesi Oz-yeterlilik Algr Olcegi
uygulama asamasina katilan o6gretmenlerin % 32.1'nin  “25-29” vyas
aralhginda, %?24,7’sinin “30-34” yas araliginda, % 23.1’nin, “35-39” yas
arahginda, %9.7’sinin “40-44” yas araliginda, %8.8’'nin  “20-24” yas
aralhigdinda, %1.6’sinin ise “45 ve daha Ust” yas araliginda oldugu
goOrulmektedir. Calismaya katilan 6gretmenlerden “25-29” yas araligindaki
ogretmenlerin sayilarinin en fazla, “45 ve sonrasi® yas araligindaki

ogretmenlerin sayilarinin en az oldugu gorulmektedir.

Ogretmenlere dlgek uygulamasi internet, telefon ve posta aracihg ile
gerceklestiriimistir. Arastirmadaki (6lgcek gelistirme ve uygulama) verilerin
156’s1 posta yoluyla, 21’i telefon ve 231’i de internet aracilidi ile toplanmigtir.
Uygulama icin Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mudurlugunden 2008-
2011 vyillarinda Web Tabanl icerik Gelistirme hizmet ici kursuna katilan
ogretmenlere uygulama yapmak icin gerekli izinler alinmistir (Ek 3: Uygulama
izni).

Olgek gelistirme galismalarinda érneklemin ne olmasi gerektigi halen
tartisma konusudur. Ilgili literatiirde drneklem blyUkliginin, 100 kisiden az
olmamak Uzere, faktér analizine tabi tutulacak madde sayisinin en az 5 kati
bayuklukte olmasi gerektigi belirtimektedir (Bryman ve Cramer, 1999;
Tavsancil, 2002). Ogrenme Nesnesi Oz-yeterlilik Algi Olgeginin gelistirimesi

asamasinda da calismaya katillan o6gretmenlerin sayisi madde sayisinin 5
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kati olacak sekilde 100 olarak belirlenmistir. Bu 100 kisilik 6gretmen grubu,
Web Tabanli igerik Geligtirme Kursu almis 6gretmenlerden rastgele olarak
secilerek alinmistir. Web Tabanli icerik Gelistirme hizmet ici egitim kursuna
katilmis olan o6gretmenlerin Olgek gelistirme asamasina dahil edilmesinin
nedeni, bu kurs kapsaminda anlatilan 6grenme nesnesi tasarlama ve se¢gme
konusunun ogretmenlere veriimesi ve oOgretmenlerin 6drenme nesnesi
konusunda dogrudan deneyimler kazanarak belirli bir 6z-yeterlilik algisina
sahip olmalaridir. Calismaya katilan 100 6gretmenin cinsiyet ve bransa goére

dagilimlar Tablo 5 ve 6’daki gibidir.

Tablo 5: Giivenirlilik Ve Gegerlilik Caligsmasina Katilan Ogretmenlerin

Cinsiyete Gore Dagilimlari

Cinsiyet N %
Kadin 58 58
Erkek 42 42
Toplam 100 100

Tablo 5 incelendiginde Ogrenme Nesnesi Oz-yeterlilik Algi Olgegi
gecerlilik ve guvenirlilik calismasina katilan o6gretmenlerin 58'nin erkek

42’sinin ise kadin oldugu gorulmektedir.
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Tablo 6: Giivenirlilik Ve Gegerlilik Calismasina Katilan Ogretmenlerin

Branga Gore Dagihmlari

Branslar n %
Sinif Ogretmenligi 32 32
Fizik, Kimya, Biyoloji Ogretmenligi 14 14
Fen Bilgisi Ogretmenligi 13 13
Matematik Ogretmenligi 9 9
Tarih, Cografya Ogretmenligi 8 8
Turkge Ogretmenligi. 6 6
Ingilizce Ogretmenligi 6 6
Din Kultiri Ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi 3 3
Bilisim Teknolojileri Ogretmenligi 2 2
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 1 1
Diger Ogretmenlikler ( Elektrik, yapi vb.) 6 6

Toplam 100 100

Tablo 6 incelendiginde ise c¢alismadaki ogretmenlerin buylk
cogunlugunu sinif édretmenlerinin olusturdugu en az ise sosyal bilgiler
ogretmeni oldugu gorulmektedir.

Ogrenme  Nesnesi  Oz-yeterlilik Algi  Olgeginin  gelistiriimesi
asamasinda kapsam gecerliligi icin; 6grenme nesnesi, e-6grenme, egitim
yazilimi gelistirme ve 06z-yeterlilik algisi ile ilgili alanda ¢alisma yapmis ve
gonderilen Olgek taslagina donut vermis olan 11 uzmandan gorus alinmigtir.
Bu uzmanlarin 5’i Ankara Universitesi, 2’si Abant izzet Baysal Universitesi,
1’i Hacettepe Universitesi, 1'i Sakarya Universitesi, 1'i Kirikkale Universitesi
ve 1'i Bagkent Universitesinden goriis alinmistir. Dil gegerliligi icin ise Ankara

Universitesinden bir dgretim elemani ile ¢alisiimistir.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda toplanan veriler ile gergeklestirilien analizler

asagida verilmistir. S6zU edilen analizlerin varsayimlarinin kargilanmasina ve
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sonuglarina iliskin bulgular “Bulgular ve Yorumlar® boliumdnde verilmigtir.

Analizlerin yapilmasinda SPSS17.0 yazilimindan yararlaniimistir.

1) Ogrenme Nesnesi Oz-yeterlilik Algi Olgegi'nin olusturulmasi

asamasinda kullanilan veri analizleri su sekildedir:

a)

b)

Gecerlilik galigmalar icin, her bir maddenin KGO (Kapsam
Gecerlilik Oranlarl) hesaplanmis ve faktor analizine tabi
tutulmustur.  Verilerin  faktér c¢ilkarmaya uygunlugunu
belirlemek icin Kaiser-Meyer-Olkin ve verilerin
normalliklerinin test edilmesi icin Bartlett's Kuresellik
degerleri hesaplanmistir. Degerlerden sonra ikiden fazla
faktor ylkleri icin Varimax yontemi kullanilarak her bir

faktorin faktor yukleri belirlenmistir.

Glvenirlilik calismalari igin, Cronbach Alfa ¢ Tutarlilihk
Kat Sayisi, Spearman Brown iki Yari Test Korelasyonu

ve Madde Toplam Korelasyonu hesaplanmistir.

2) Olgek uygulamasi sonucunda elde edilen veriler 1si§inda

¢alismanin amag¢ ve alt amaclarina cevaplar arandigi igin

amaglarin ve alt amaglarin cevaplanmasi igin kullanilan veri

analizleri asagidaki sekildedir:

a)

b)

Arastirmada  toplanan  verilerin  parametrik  analiz
yontemlerine uygunlugunun belirlenmesi igin ortalama,

ortanca, mod, basiklik ve ¢arpilik degerleri hesaplanmistir.

Ogretmenlerin 6grenme nesnesine yonelik 6z-yeterlilik algi
diizeylerinin belirlenmesi icin Ogrenme Nesnesi Oz-yeterlilik
Algi Olgegi toplam puanlari kullanilarak t-testi hesaplamasi

yapiimigtir.

Ogretmenlerin ~ Ogrenme  Nesnesi  Oz-yeterlilik  Algi
algilarinin  cinsiyete goére farklilagip farkhlasmadigini

belirlemek igin bagimsiz degigkenler igin t-testi, kidem, yas
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ve branga gore farklilagsma olup olmadigini belirmek igin ise
iligkisiz 6rneklemler igin tek faktorli varyans analizi ( One-
way ANOVA) kullaniimistir.
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BOLUM IV

4. BULGULAR ve YORUMLAR

Bu bolumde arastirmadaki amag ve alt amaglara yonelik olarak yapilan

analiz sonuglari verilmigtir.

Ogrenme Nesnesi Oz-yeterlilik Algi Olgeginin Gegerlilik ve

Giivenirliligine iliskin Analiz Sonuglari

Calisma kapsaminda gelistirilen Ogrenme Nesnesi Oz-yeterlilik Algi

Olgegi icin izlenen adimlar ve bulunan sonuglar asagdidaki sekildedir.

Madde Havuzu Asamasi

Ogrenme Nesnesi Oz-yeterlilik Algl odlgeginde 6zellikle ortaya
konulmak istenen ogretmenlerin 6grenme nesnesi tasarlama ve se¢gme 0z-
yeterlilik algi duzeyleridir. Buradan yola g¢ikarak olgegin olusturulmasinda ilk
olarak ulusal ve uluslararasi alanyazin incelenmigtir. Alanyazin incelenirken
ogrenme nesnesi kavrami, Ozellikleri, kullanimi, degerlendiriimesi, egitim
yazihmi Ozellikleri, egitim yazilimi tasarlama, kullanma ve ogretmen 0z-
yeterliligi  kavramlari  Uzerinde derinlemesine arastirma yapimistir.
incelemeler sonucunda bulunan kavramlar somut bir sekilde tanimlanmistir.
Tanimlamalar sonucunda olugsan madde havuzundaki maddeler 6grenme
nesnesi tasarlama ve 6drenme nesnesi segme temalari altindaki uygun
yerlere yerlestirilmigtir. Bu islemler sonucunda madde havuzunda tanimlanan
madde sayisi kirk bestir. Bu 45 madde icerisinde 6grenme nesnesi tasarlama
Oz-yeterlilik algilari ile ilgili ongorilen madde sayisi 32, 6grenme nesnesi
secme Oz-yeterlilik algilari ile ilgili dngorilen madde sayisi ise 13 olarak

belirlenmistir.
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Ogrenme Nesnesi Oz-yeterlilik Algi Olgeginin Gegerlilik Analiz

Sonuglar

Joppe (2000) gecerlilik igin; arastirma sonugclarinin dodru sonuglar
verip vermedigi veya olgme niyetinde oldugumuz seyi gergekten olgup
O0lgmedigimiz ile ilgili oldugunu soOylemektedir. Buyukozturk (2002) ise
gecerliligi, testin bir bireyin Olgciimek istenen O6zelligini ne derece dogru
Olctigu seklinde tanimlamaktadir. Gegerlilik g¢alismalar incelendiginde
alanyazinda farkli yontemler oldugu gorulmektedir. Bu gecerlilik
yontemlerinden kapsam gegerlililigi ve yapi gegerlililigi Ogrenme Nesnesi Oz-

yeterlilik Algi Olgegi’'nin gegerlilik analizleri igin kullaniimistir.

Kapsam gecerlililigi; testteki maddelerin olglilimek istenen ozelligi ne
Olcide karsilayip karsilamadiginin gostergesidir (Zechmeister, 2001).
Cahsma kapsaminda kapsam gegerlililigi icin; 6grenme nesnesi, e-6grenme,
egitim yazilimi gelistirme ve 06z-yeterlililik algisi ile ilgili alanda calisma

yapmis olan 11 uzmandan gorus alinmistir.

Gegerlilik analizi i¢in kullanilacak ilk yontem olan uzman goértsu igin
uzmanlardan elde edilen veriler gergevesinde kapsam gecerlilik oranlari
hesaplanmistir. Kapsam Gecerlilik Oranlari (KGO), herhangi bir maddeye
iliskin gerekli gorisunu belirten uzman sayilarinin maddeye iligkin gorus
belirten toplam uzman sayisinin yarisinin oraninin 1 eksigi ile elde edilir

(Veneziano ve Hooper, 1997).

KGO=(Ng/(N/2))-1

Burada; Ng, maddeye gerekli diyen uzmanlarin sayisini ve N ise
maddeye iligkin gorus belirten toplam uzman sayisini gostermektedir. Elde
edilen KGO’larin istatistiksel olarak anlamliligini test etmek ilgili literatirde
onceleri birikimli normal dagilimdan vyararlanilirken, hesaplama kolaylgi
acisindan p=0.05 anlamlilik dizeyinde KGO’larin minimum degerleri
Veneziano ve Hooper (1997) tarafindan tabloya donastiridlmagtar.
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Tablo 7: a=.05 Anlamlilik Diizeyindeki KGO’lari igin Minimum Degerleri

(Veneziano ve Hooper 1997)

Uzman Sayisi Minimum Deger Uzman Sayisi Minimum Deger
5 0.99 13 0.54
6 0.99 14 0.51
7 0.99 15 0.49
8 0.78 20 0.42
9 0.75 25 0.37
10 0.62 30 0.33
11 0.59 35 0.31
12 0.56 40+ 0.29

Calismada anlamliik degerleri igin yukaridaki tablo degerleri
kullaniimistir. Ayrica forma eklenen her madde icin goéris bildirme situnu
incelenerek benzer goéris ve Onerilere gore form yeniden yapilandiriimistir.
Uzman gorusu sonucunda elde edilen KGO oranlari sonucunda atilan
maddelerin oranlari ve degisiklik yapilan maddelerden bazilar igin elde

edilen degerler asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 8: Uzman Goérusu Sonucunda Bazi Maddelerin KGO Oranlari
Madde Numarasi KGO Madde Numarasi KGO

2 454 27 454
5 272 28 454
6 .636 29 454
9 .636 30 454
10 454 31 .090
11 454 39 .090
19 454 44 272

26 454 45 .090
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.05 anlamhhk dizeyinde KGO<.059 olan maddeler Olgekten
cikarilmigtir. Elde edilen veriler 1s1ginda olgcekten 15 madde atilmig, 10
madde ise gorugler ve Oneriler 1sidinda birlestirimis ya da yeniden

duzenlenmigtir. DUzenlemeler sonrasinda olgek taslaginda 20 soru kalmistir.

On uygulama icin 6lgek taslagi gerekli yonergeler eklenerek uygulama
icin hazir hale getirilmistir. Olgek uygulamasinda 5’li likert tipi derecelendirme
kullaniimistir. Bu derecelendirme ‘hi¢c yapamam’, ‘cok az yapabilirim’, ‘orta
dizeyde yapabilirim’, ‘iyi dizeyde yapabilirim’, ‘cok iyi dizeyde yapabilirim’
seklindedir. Gerekli ydonergeler ve maddeleri eklenen dlgek formu MEB’den
alinan izinler sonrasinda 6rneklemdeki 6gretmenlere Internet lzerinden ve
yuz yuze ulagilarak 6n uygulama gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda
elde edilen veriler gerekli analizleri yapmak igin, SPSS 17.0 paket
programina ‘hi¢ yapamam (1), ‘cok az yapabilirim (2), ‘orta dizeyde
yapabilirim (3, ‘lyi diizeyde yapabilirim (4), ‘cok iyi diizeyde yapabilirim (5)

olarak girilmigtir.

Olgegin yapi gecerliligine kanit saglamak icin faktér analizi
gerceklestiriimistir. Faktor analizi, gelistiriimekte olan bir 6lgme aracinda yer
alan her bir uyarana (maddeye) cevaplayicilarin verdigi tepkiler arasinda belli
bir dizen olup olmadigini ortaya koymakta kullaniimaktadir (Veneziano,
1997). Faktor analizi sosyal bilimlerde, basta psikolojik boyutlarin
taninmasinda ve boyutlarin igerigi ile ilgili bilgi ediniimesinde kullanilan ¢ok
degiskenli analiz tekniklerinden biridir (Tavsancil, 2006). Faktor analizi
sayesinde pek cok degiskenin birka¢ kime ya da boyuta indirgenmesi
mumkun olmaktadir (Borg ve Gall, 1989).

Faktor analizinde kullanilan yaygin iki alt analiz agimlayici faktor
analizi ve dogrulayici faktér analizidir. Arastirmacinin, 6lgme aracinin olgtigu
faktorlerin sayisi hakkinda bir bilgisinin olmadigi, belli bir hipotezi sinamak
yerine, dlgme araciyla dlgulen faktorlerin dogasi hakkinda bir bilgi edinmeye
calistigl inceleme tarlerine agimlayici faktor analizi denir (Tavsancil,2006).
Arastirmacinin  kurami dogrultusunda gelistirdigi bir hipotezi test etmeye
yonelik incelemelerde kullanilan analiz turG ise dogrulayici faktér analizidir
(Tavsancil, 2006).
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Ogrenme Nesnesi Oz-yeterlilik Algi Olgegi temel bilesenler faktor
analizi yapilabilmesi i¢in Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Barlett katsayisinin
test edilmesi gereklidir. Bu amagla, érneklem yeterliligini gosteren Kaiser-
Mayer-Olkin testi ve degdiskenlerin yuksek iligkili olmadigini ve esit varyansa

sahip oldugu hipotezinin testi icin Barlett testi yapilarak sonuglari asagida

verilmigtir.

Tablo 9. KMO ve Bartlett’in Test Sonuglari
Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Uygunluk Degeri. .943
Bartlett's Kuiresellik Testi Kay-kare 1935.997

SS 153
p .000

KMO degeri 0 ile 1 arasinda degismektedir. KMO test sonucunun
.50°’den blyuk olmasi faktér analizine devam edilebilecedi anlamina
gelmektedir (Sencan, 2005). Barlett katsayisinin anlamli gikmasi evrendeki
dagiimin normal oldugunun goéstergesidir (Tavsancil, 2002). Bu degerler
genel olarak faktor analizinin uygulanmasinda bir sakincanin olmadigini
belirtmektedir.

Arastirmada gelistirilen Ogrenme Nesnesi Oz-yeterlilik Algi Olgegi'nin
KMO ve Bartlett's Test sonuglarini gosteren Tablo 9 incelendiginde, KMO
degerinin .943, Bartlett's degerinin ise  1935.997 (p=.00) oldugu
gorulmektedir. KMO testi sonucunda elde edilen veriye (.943) gore, secilen
calisma grubu verilerinin faktor ¢ikarmak igin uygun oldugu goértlmektedir.
Bartlett's katsayisinin anlamli ¢ikmasi ise (p=.00) evrendeki dagihmin
normal oldugunu gdstermektedir.

Faktor analizinde dik dondirme islemine basvurulmus ve ikiden fazla
faktor icin gecerlili olan “varimax” yodntemi ile faktdr yUkleri belirlenmigstir
Ogrenme Nesnesi Oz-yeterlilik Algi Olgegi maddeleri igin yapilan déndirme
islemlerinden sonra maddeler 2 alt faktérde toplanmistir. Faktér analizinde
maddelerin yer aldiklari faktordeki yuk degerlerinin yliksek olmasi istenir. Bir

faktorle yUksek duzeyde iligki veren maddelerin olusturdugu bir kiime var ise
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bu olgu, o maddelerin birlikte bir faktort olgtugu anlamina gelmektedir. Faktor
yukli .45 ya da daha yuksek olmasi secim igin iyi bir olguttar. Ancak
uygulamada az sayilda madde icin bu sinir deger .30'a kadar
indirilebilmektedir (Buyukozturk, 2004). Bir faktdérin en ylksek iki degeri
arasinda en az .10’luk bir sayi farki olmasi beklenir. Cok faktorlt bir yapida
birden ¢ok faktorde ylksek yuk degeri veren madde, binisik bir madde olarak
tanimlanir ve o6lgekten c¢ikartiimasi dustnulebilir (Carmines ve Zeller, 1982;
Sencer ve Sencer, 1978; Turgut, 1993 Akt: Ercan ve Kan, 2004).

Ogrenme Nesnesi Oz-yeterlilik Algi Olgegi ile ilgili olarak yapilan faktér
analizi sonucunda Olgekte 18 madde ve bu maddeleri kapsayan 2 faktor
bulunmustur. Belirlenen élgitlere uymayan 2 madde (madde 13-madde 1)
dlgekten cgikartilmistir.  Ogrenme Nesnesi Oz-yeterlilik Algi Olgegine ait
Birinci Temel Bilesen Analizi sonrasinda elde edilen bilesenlere ait faktor
yukleri ve maddelerin faktor ylklerine gore buylkten kiigige dogru siralanisi

Tablo 10°da verilmisgtir.

Tablo10: Ogrenme Nesnesi Oz-yeterlilik Algi Olgegi’nin Temel Bilesen
Analizi Sonrasinda Elde Edilen Bilegenlere Ait Maddeler Ve Faktor

Yukleri

Maddeler Faktorler
1 2

4.Egitim yazilimi gelistirmek icin dikkat edilmesi gereken ilkeleri goz | .820 | .317
onunde bulundurarak 6grenme nesnesi tasarlayabilirim.
10.Olugturulan 6grenme nesnelerini nesne ambarlarina kolaylikla | .815 | .321
depolayabilirim.
9.0grenme nesnesi icin olusturulan Ust verileri gesitli programlar ve ya | .795 | .285
programlama dilleri ile nesnenin igine yerlestirebilirim.
8.Bir 6grenme nesnesini olustururken ust verinin (meta-data) .783 | .358
Ozelliklerini belirleyebilirim.
6.0grenme nesnesi igerigini kiiglik pargalar ( moddller-tanecikli yapi) .761 | .345

seklinde yapilandirabilirim.
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Tablo10: Ogrenme Nesnesi Oz-yeterlilik Algi Olgegi’nin Temel Bilesen

Analizi Sonrasinda Elde Edilen Bilegenlere Ait Maddeler Ve Faktor

Yiikleri Devami

Faktorler
Maddeler 1 2
5.Ara yuzun kullanigli olmasina dikkat ederek 6grenme nesnesi .739 | .364
tasarlayabilirim.
7.Yeniden kullanilabilir olma 6zelligine uygun 6grenme nesnesi 709 | 421
tasarlayabilirim.
3.0grenme nesnesi tasarlarken izlenmesi gereken adimlari dikkate .699 | .398
alarak nesne tasarlayabilirim.
12.0grenme nesnelerinin 6grenme ortamlarindaki kullanim sekillerini .702 | .499
aciklayabilirim
2.0grenme nesnesinin genel 6zelliklerinin neler oldugunu .613 | .494
tanimlayabilirim
13.Olusturulan 6grenme nesnesini amaglarim dogrultusunda .615 | .570
gerektiginde kolaylikla guncelleyebilirim.
1.0grenme nesnesi kavraminin ne oldugunu tanimlayabilirim. 578 | .542
17.0grenci 6zelliklerine gére hangi 6grenme nesnesinin uygun .330 | .875
olduguna karar verebilirim
18.Daha 6nce kullanildigim bir 6grenme nesnesini farkli bir derste .309 | .870
yeniden kullanabilirim.
16.0grenme kazanimlarina gére hangi 6grenme nesnesinin uygun 375 | .847
olduguna karar verebilirim.
19.0grenme nesnelerini ders amagclarim dahilinde bir araya 352 | .831
getirebilirim.
15.Var olan 6grenme nesnelerini degerlendirerek. 6gretim sureci i¢in A47 | 754
uygun olan nesneyi secebilirim.
20.Ara yuzin kullanigh olmasina dikkat ederek en uygun 6grenme 471 | 741
nesnesini segebilirim.
14 .Bir materyali 6grenme nesnesi niteliklerini tagiyip tagimadigina gore | .460 | .715
degerlendirebilirim.
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Tablo 10’a gore; birinci faktorde, faktor yukleri .820 ile .613 arasinda
degerler alan 11 maddenin yer aldigi gérulmektedir. Bu faktordeki maddelerin
ogrenme nesnesi tasarlama Oz-yeterlilik algisi ile ilgili maddeler oldugu
gérilmis ve bu faktére “Ogrenme Nesnesi Tasarlama Oz-yeterlilik Algisi(
ONT) ” adi verilmistir. Ikinci faktérde, faktor yiklerinin .875 ile .715 arasinda
degerler alan 7 maddenin yer aldigi gorulmektedir. Bu faktordeki
maddelerin 6grenme nesnesi segme 0Oz-yeterlilik algisi ile ilgili maddeler
oldugu gorilmis ve bu faktdre “Ogrenme Nesnesi Secme Oz-yeterlilik Algisi
(ONS)” adi verilmigtir.

Varimax donduirme islemi sonucunda 2 maddenin arasindaki yuk
degerlerinin .10 dan dusuk oldugu belirlenmis ve bu iki madde ( madde 13-
madde 1) dlgekten cikariimistir.

Tek faktorlt dlgeklerde agiklanan varyansin %30 ve daha fazla olmasi
yeterli gorulebilir. Cok faktorlu dlgeklerde ise agiklanan varyansin daha fazla
olmasi beklenmektedir (Buyukozturk, 2004). Faktér analizi sonucunda elde
edilen varyans oranlari ne kadar ytksek olursa, oOlgegin faktor yapisi da o

kadar guglu olmaktadir (Tavsancil ve Keser, 2002).

Tablo11: Ogrenme Nesnesi Oz-yeterlilik Algi Olgegi’nin Toplam
Varyansi, Toplam Eigen Degeri, Carpiklik ve Basiklik Degeri ve
Faktorlere Ait Varyans Yuzdeleri, Madde Sayilari ve Eigen Degeri

Madde Madde Basiklik CGarpikhk Eigen
Varyans Sayisi Degeri
12,042
Faktor 1 66.902 11
(ONT)
1,443
Faktor 2 8.017 7
(ONS)
74.919 -0.580 -0.287 13,485

Toplam
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Ogrenme Nesnesi Oz-yeterlilik Algi Olgegi’'nin toplam varyansi, toplam
eigen degeri, carpikhk ve sivrilik degeri ve faktorlere ait varyans yuzdeleri,
madde sayilari ve eigen degerini gosteren Tablo 11 incelendiginde,
Ogrenme Nesnesi Oz-yeterlilik Algi Olgegdi'nin agiklanan toplam varyans
yuzdesi %74.919 oldugu gorulmektedir. Faktor analizi sonucunda elde
edilen varyans oranlari ne kadar yuksek olursa dl¢egin faktor yapisi da o
kadar gugli olmaktadir (Tavsancil ve Keser, 2002). Buna goére gelistirilen
Ogrenme Nesnesi Oz-yeterlilik Algi Olgeginin, istenilen dzellikleri agikladigini
soylemek mumkundir. Bunun yani sira carpiklik ve basiklik degerleri

incelendiginde Ol¢ek puanlarinin normal dagilim gosterdigi gorilmektedir.

Ogrenme Nesnesi Oz-yeterlilik Algi Olgeginin Giivenirlilik Analiz

Sonuglan

Guvenirlilik, bir dlgme araciyla ayni kosullarda tekrarlanan dlgimlerde
elde edilen dlcim degerlerinin kararliiginin bir gostergesidir (Carey, 1988;
Akt: Oncii, 1994). Gelistirilen Ogrenme Nesnesi Oz-yeterlilik Algi Olgegi icin
elde edilen guvenirlilik degerleri Tablo 12’de verilmigtir.

Tablo 12: ONOO’nin Cronbach Alfa i¢ Tutarhlilik Kat Sayisi ve
Spearman Brown iki Yari Test Korelasyonu, Madde Toplam

Korelasyonu

Guvenirlilik Analizi n Faktor 1 Faktor 2 Toplam

Madde Toplam Korelasyon

Raniji 100 .835-.755 .785-.823 .755-.835
i¢ tutarlilik Katsayisi 100 .928 .879 .909
Spearman Brown iki Yari 100 .910

Test Korelasyonu

ONOO’niin Cronbach Alfa i¢ Tutarliliik Kat Sayisi, Spearman Brown

iki Yari Test Korelasyonu ve Madde Toplam Korelasyonu gésteren Tablo 12
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incelendiginde, Ogrenme Nesnesi Oz-yeterlilik Algi Olgegi'nin madde
Cronbach Alpha Ig Tutarlililik sayisinin birinci faktérde, .928; ikinci faktérde,
.879 oldugu goriimektedir. Ayrica madde toplam korelasyon ranji birinci
faktorde, .835- .755 arasinda; ikinci faktorde.785-.823 arasinda bulunmustur.
Cronbach Alpha i¢ tutarlililik kat sayisi .928 ve Spearman Brown Iki Yari Test
Korelasyon degeri ise .910 oldugu gorilmektedir.

Gelistirilecek bir élcekte i¢ tutarlilik kat sayilari:

.00 < 0<.40 da dlgek guvenilir degildir.

40 < a < .60 da dlgek dusuk guvenirliliktedir.

.60 < a <.80 de Olgek guvenilirdir.

.80 < a < 1.00 ise de dlgek oldukga guvenilir bir dlgektir (Tekez, 2004).

Bir Olgekte bulunan guvenirlilik kat sayisinin 1’e yakin bir deder olmasi
Olcegin oldukga guvenilir bir 6lgme araci oldugunu gosterebilir (Tavsancil,
2006). Arastirma sonucunda geligtirlien 6grenme nesnesi 6z- yeterlik
Olgceginin guvenirlilik katsayisin .909 olarak bulunmusgtur. Buna gore,
gelistirimis olan Ogrenme Nesnesi Oz-yeterlilik Algi Olgeginin oldukca

guvenilir bir 6lgme araci oldugu soylenebilir.

Arastirma sonucunda gelistirilen Ogrenme Nesnesi Oz-yeterlilik Alg
Olgegi besli derecelendirme [‘hic yapamam (1), ‘cok az yapabilirim (2)’, ‘orta
diizeyde yapabilirim (3), ‘lyi diizeyde yapabilirim (4), ‘cok iyi yapabilirim (5)]
ile puanlanmaktadir. Olgekte 18 madde olup 11 madde ( 2, 3, 4,5, 6, 7, 8, 9,
10, 11, 12) 6grenme nesnesi tasarlama, 7 madde ise ( 14, 15, 16, 17, 18, 19,
20) o6grenme nesnesi secme ile ilgili 6z-yeterlilik algilarinin belirlenmesini
amaclamaktadir. Yapilan analizler sonucunda faktér yuku disuk olan 2

madde (1, 13) dlgekten ¢ikariimistir.
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Ogretmenlerin Ogrenme Nesnesine Se¢me Ve Tasarlamaya Yonelik Oz-

yeterliliklerinin Analiz Sonuglari

Calisma kapsaminda olusturulan Ogrenme Nesnesi Oz-yeterlilik Algi
Olceginden alinan puanlara gore 06z-yeterlilik dizeyleri; ortalama 1 puan
“yapabilirim “, 2 puan “gok az yapabilirim”, 3 puan “orta diizeyde yapabilirim”,

4 puan “iyi dizeyde yapabilirim “ ve 5 puan ise “¢ok iyi yapabilirim”
seklindedir. Ogretmenlerin Ogrenme Nesnesi Oz-yeterlilik Algi Olgegine
vermis oldugu cevaplar dogrultusunda elde edilen verilerin analizleri ile

hesaplanmis olan toplam ve alt faktérlere ait bulgular Tablo 13’de verilmigtir.

Tablo 13: Ogrenme Nesnesi Oz-yeterlilik Algi Olgeginin Toplam ve

Alt Faktorler Bazinda Ortalama Puanlari

Faktor Faktor isimler n Faktor Toplam
Puanlari

Faktor 1 “Ogrenme Nesnesi 308 991,82 3,24
Tasarlama Oz-yeterlilik
Algisi”

Faktor 2 “Ogrenme Nesnesi 308 1141,68 3,73
Secgme Oz-yeterlilik
AlgisI”

Toplam  “Ogrenme Nesnesi Oz- 308 1050,12 3,43
yeterlilik Algisi1”

Tablo 13 ’e gore; uygulamaya katilan ogretmenlerin Faktor 1:
“Ogrenme Nesnesi Tasarlama Oz-yeterlilik Algisi” na ydnelik ortalama
puanlari =3.24; Faktor 2: “Ogrenme Nesnesi Se¢me Oz-yeterlilik Algisi ” na
yonelik ortalama puanlan =3.73; “Ogrenme Nesnesi Oz-yeterlilik Algisina
yonelik ortalama puanlan  =3.43'dir. Ogretmenlerin “Ogrenme Nesnesi

Tasarlamaya Yoénelik Oz-yeterlilik Algisi ” ortalama puanlarina bakildigin
calismaya katilan dgretmenlerin 6grenme nesnesi tasarlama 06z yeterlik

algilarinin “orta duzeyde yapabiliim” ile “iyi dUzeyde yapabilirim” arasinda
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oldugu goériilmektedir. Ogretmenlerin “Ogrenme Nesnesi Segcmeye Yonelik
Oz-yeterlilik Algl” ortalama puanlarina bakildiginda c¢alismaya katilan
ogretmenlerin 6grenme nesnesi segme 6z-yeterlilik algilarinin “orta dizeyde
yapabilirim” ile “iyi dlzeyde vyapabilirim” arasinda ve genel toplama
bakildiginda ise gene 6gretmenlerin 6grenme nesnesi 6z yeterliklerinin “orta
dizeyde yapabiliim” ile “iyi duUzeyde yapabilirim” arasinda oldugu

gorulmektedir.

Kus (2005) tarafindan gercgeklestiriien ve 6gretmenlerin bilgisayar 6z-
yeterlilik algi dizeylerini belirlemek i¢in yapilan bir calismada 6gretmenlerin
bilgisayar 0z-yeterlilik duzeylerinin orta duzeyde (3.81) oldugu sonucuna
ulasiimistir. Topkaya’nin (2010) ingilizce Ogretmenlerinin bilgisayar 6z-
yeterliliklerini belirlemek icin yaptigi baska bir calismada ise ingilizce
Ogretmenlerinin  bilgisayar 06z-yeterlilik algilarinin orta dizeyde oldugu
belirlenmistir.  Ayrica ilkogretim oOgretmenleri Uzerinden yapilan birkag
calismada da ogretmenlerin bilgisayar 0Oz-yeterlilik algilari orta dizeyde
bulunmustur (Ozgelik ve Kurt, 2007; Seferoglu ve Akbiyik, 2005). Yapilan
bazi c¢alismalar o6gretmenlerin bilgisayar 6z-yeterlilik algilarinin yiksek
olmasinin onlarin egitim ortamlarinda bilgisayar teknolojilerini kullanim
oranlarini ve bilgisayar ile ilgili olan deneyimlerini de ayni paralelde artirdigini
gOstermektedir (Benson, 2004; Roussos, 2002, Akt: Paraskeva, 2008).
Askar ve Umay (2001) tarafindan yapilan baska bir calismada ise; 6gretmen
adaylarinin bilgisayarla ilgili 6z-yeterlilik algilari ile bazi degiskenler
arasindaki iligkiye incelenmis ve 6gretmen adaylarinin bilgisayar 6z yeterlik
algilarinin, onlarin bilgisayar deneyimleri ve kullanma sikliklari ile olumlu
yonde ylksek iliski gosterdigi bulunmustur. Ogretmenlerin bilgisayar
deneyimleri arasinda ogrenme nesnelerinin tasarlanmasi da yer almaktadir.
Ogrenme nesnesi tasarlama islemi dijital olarak (bilgisayar ortaminda)
gerceklestirildigi icin 6gretmenlerin bilgisayar 6z-yeterlilik algilar ile 6grenme
nesnesi gelistirme 0Oz-yeterlilik algilar arasinda iligki oldugu soylenebilir.
Ogretmenlerin Ogrenme Nesnesi Oz-yeterlilik Algi algilarinin orta diizeyde

olmasinin nedeni 6gretmenlerin bilgisayar 6z-yeterlilikleri olabilir.
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Ogretmenlerin Ogrenme Nesnesi Oz-yeterliliklerinin Farkl Degiskenlere

iliskin Analiz Sonuglari

Surekli bir degiskenden elde edilen puanlarin normal dagilim 6z esigi
birkag yontem ile incelenebilir. Bu yontemlerden biri ¢arpiklik ve basiklik
katsayisina bakarak yorumlamak digeri ise aritmetik ortalama, ortanca ve
mod gibi betimsel istatistiklere bakilarak yorumlarin yapilmasidir
(BUyukoztirk, 2010). Ogrenme Nesnesi Oz-yeterlilik Algi Olgeginin
ogretmenlere uygulanmasi sonucunda elde edilen verilerin normallik dagilimi

analizleri ile ilgili bilgiler agsagidaki tabloda verilmigtir.

Tablo14: Ogrenme Nesnesi Oz-yeterlilik Algi Olgegi Normallik Verileri

Faktorler N Basiklik Carpiklik Ortalama Mod Ortanca

Ogrenme 308 .455 504 35.27 37.76 36
Nesnesi

Tasarlama

Oz-yeterlilik

Algisi

Ogrenme 308 .676 204 25.75 27 28
Nesnesi Seg¢me

Oz-yeterlilik

Algisi

Ogrenme 308 .568 .329 61.03 64 60
Nesnesi

Oz-yeterlilik

Algisi

Analizlerde temel olan, puanlarin normalden asirn sapma
gOstermemesidir. Bu yluzden de carpiklik ve basiklik katsayisi £ 1 sinirlari
arasinda kaliyor ise normal dagilimdan &énemli bir sapma gdstermiyor
demektir (Blyukozturk, 2010). Ortalama, ortanca ve modun birbirlerine yakin

olmasi verilerin normal dagilmdan fazla uzaklasmadiginin bir dlgclisu olarak
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alinabilir. Tablo 15 incelendiginde Faktérl :“Ogrenme Nesnesi Tasarlama
Oz-yeterlilik Algisi”, Faktor2:“Ogrenme Nesnesi Segcme Oz-yeterlilik Algisi ”
ve Toplam: “Ogrenme Nesnesi Oz-yeterliligi” icin basiklik ve carpiklik
katsayisinin £1 arasinda deger aldigi gorulmektedir. Ayrica Olgegin Faktor1:
“Ogrenme Nesnesi Tasarlama Oz-yeterlilik Algisi”, Faktor2: “Ogrenme

Nesnesi Segme Oz-yeterlilik Algisi ” ve Toplam:“Ogrenme Nesnesi Oz-
yeterliligi” puanlarinin ortalama, mod ve ortancalarinin birbirine yakin oldugu
gorulmektedir. Merkezi Limit Teoremine gore, ana kutle dagilimlari ne olursa
olsun, o6rnek hacimleri yeteri kadar buylkse (n230) 6rnek ortalamalarin
ornekleme dagilimlari normal dagilima uymaktadir. Arastirmadaki Olgek
uygulamasi sonucu toplanan verilerin toplam ve alt faktorlerine ait basiklik ve
carpiklik sayilarinin +1 arasinda olmasi, mod, medyan ve ortancalarinin
birbirine yakin olmasi ve uygulanan orneklemin 30°’dan buyuk olmasindan
(n=308) dolayi, toplanan verilerin normal dagihma yakin bir deger gosterdigi
soylenebilir. Olgegin timi ve alt faktorlerine ait veriler normal dagilim
gOsterdigi igin veri analizleri yapilirken parametrik veri analizi yontemleri

kullaniimistir.

Ogretmenlerin Ogrenme Nesnesi Oz-yeterliliklerinin Cinsiyet

Degiskenine iligkin Bulgulari

Aragtirmaya katilan 0ogretmenlerin  6grenme nesnesi 06z-yeterlilik
algilarinin  6gretmenlerin cinsiyetlerine goére farklilasma durumu ile ilgili
bulgulari saptamak amaciyla bagimsiz t-testi yapiimistir. Bu analize iligkin

bulgular Tablo 15’'de verilmigtir.
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Tablo 15: Ogretmenleri Ogrenme Nesnesine iliskin Oz-yeterliliklerinin

Cinsiyete Gore Bagimsiz t-Testi Sonuglari

Alt Boyutlar Cinsiyet n X S sd t p
Kadin 171 3393 10.19 306 2.58 .010
Ogrenme Nesnesi
Tasarlama Oz- Erkek 137 36.95 10.23
yeterlilik Algisi
Kadin 171 2525 6.89 306 1.46 .145
Ogrenme Nesnesi
Secme Oz- Erkek 137 26.37 6.49
yeterlilik Algisi

Ogretmenlerin  “6grenme nesnesi tasarlama oz-yeterlilikleri ile
cinsiyetleri anlamli bir farklilik gostermektedir [t(308)=2.58, p<.05]. Tablo 15
incelendiginde; 6gretmenlerin “6grenme nesnesi tasarlamaya iliskin 6z-
yeterlilikleri” alt boyutunda kadin 6gretmenlerin puan ortalamalarinin 33.93,
erkek ogretmenlerin puan ortalamalarinin ise 36.95 oldugu goérilmektedir.
Elde edilen veriler erkek o6gretmenlerin 6grenme nesnesi tasarlama 06z-
yeterlilik algilarinin  kadin  6gretmenlerinkinden daha ylksek oldugu
gorilmektedir. Ogretmenleri 6grenme nesnesi secmeye iliskin 6z-yeterlilik
algilari alt boyutunda kadin 6gretmenlerin puan ortalamalarinin 25.25, erkek
ogretmenlerin  puan ortalamalarinin ise 26.37 oldugu gorulmektedir.
Ogretmenlerin 6grenme nesnesi segme oz-yeterlilik algilari ile cinsiyetleri

arasinda anlaml bir farklihk saptanamamistir (t(308)=1.46, p=.145).

Bilgisayar 6z yeterlik algisini belirlemeyi amaclayan birka¢ ¢calismada
da benzer sonuglara ulasiimistir (Kutluca ve Ekici, 2010; Akkoyunlu ve
Orhan, 2003; Arslan, 2008; Baki, Kutluca ve Birgin, 2008; Kus, 2005;
Seferoglu ve Akbiyik, 2005; Torkzadeh, Pflughoeft ve Hall, 1999, Yilmaz ve

digerleri, 2006). Bu agidan bakildiginda 6gretmenlerin bilgisayar 6z yeterlik
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algilar ile 6grenme nesnesi tasarlama 0z vyeterlik algilari ve cinsiyet

acisindan benzerlik gosterdigi sOylenebilir.

Ogretmenlerin Ogrenme Nesnesi Oz-yeterliliklerinin Yas Degiskenine

iliskin Bulgulari

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin Ogrenme Nesnesi Oz-yeterlilik Algi
algilarinin 6gretmenlerin yaslarina gore farklilasma durumu ile ilgili bulgulari
saptamak amaciyla tek yonlu varyans analizi yapilmigtir. Bu analize iliskin

bulgular Tablo 16’da sunulmustur.
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Tablo 16. Ogretmenleri Ogrenme Nesnesine iligkin Oz-yeterliliklerinin

Yasa Gore Tek Yonlui Varyans Analizi Sonuglari

Faktor 1: Ogrenme Nesnesi Tasarlama Oz-yeterlilik Algisi

Yas N X S Varyansin Kareler sd  Kareler F p
Kaynagi Toplami ortalamasi

25ve 27 36.37 10.48 Gruplar 348,78 5 69,75 .653 .659
alti arasi

26-30 99 34.06 10.71

3135 76 3500 9.62 Grupigi 32254,75 302 106,80

36-40 71 36.39 10.35

41-45 30 3573 10.88 Toplam 32603,54 307

46 ve 5 39.00 7.90

tstii

Topla 308 35.27 10.30
m

Faktor 2: Ogrenme Nesnesi Segme Oz-yeterlilik Algisi

Yas N Varyansin  Kareler sd Kareler F p

Kaynag Toplami ortalamasi

25ve 27 26.70 6.96 Gruplar 200,685 5 40,13 .884 492
alti arasi

26-30 99 25.29 6.76

31-35 76 25.61 6.90 Grup igi 13709,56 302 45,39

36-40 71 25.91 6.78

41-45 30 25.40 6.25 Toplam 13910,24 307

46 ve 5 31.20 3.11

usti

Topl 308 25.74 6.73

am

Tablo 16 incelendiginde 6gretmenlerin 6grenme nesnesi tasarlama 6z-

yeterlilik algilarinin yaslara goére ortalama puani dagilimi “25 ve alti

"o0gretmenler igin

“36-40 “ yas icin

ise

=36.37, “26-30” yas igin
=36.39, “41-45” yas icin

=34.06, “31-35” yas igin
=53.73 ve “ 46 ve Ustl “ yas igin

=35,

=39'dur. Ogretmenlerin 6grenme nesnesi segme 6z-yeterlilik algilarinin

ortalama puani “25 ve alti” yas ogretmenler igin

=25.29, “31-35” yas igin

icin

=25.4 ve “ 46 ve Ustlu “ yas icin ise

=26.7, “26-30” yas icin
=25.62 , “36-40 “ yas icin

=25.91, “41-45” yas

=31.2’dir. Analiz sonuglari
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ogretmenlerin 6grenme nesnesi tasarlama ve segme 0z-yeterlilik algilari ile
yaslari arasinda anlamli  bir farklihk olmadigini  gostermektedir
[F1(5,302)=.653, p=.659; F,(5,302)=.884, p=.492 ].

ilkdgretim okullarinda calisan 6gretmenlerin bilgisayar kullanma
becerileri ile yas gruplarina goére anlamh farkhlik gosterip gdstermediginin
incelendigi bir calismada 20-30 yas grubundaki 6gretmenler ile 30-40 yas
grubu arahiginda kalan o6gretmenlerin, 40-50 yas grubundaki 6gretmenlerden
daha fazla bilgisayar kullanma becerisine sahip oldugu goértulmastir (Altun,
2001). Petlk (2005) tarafindan yapilan arastirmada da benzer sonuglara
ulasilmistir. Calisma kapsaminda ise yas ile 6grenme nesnesi 0z-yeterlilik
algilari arasinda anlamli bir farkin gikmamasinin nedenleri arasinda alinmig
olan Web Tabanl icerik Gelistirme kursunun etkililigi ya da siniflarda giderek

artan teknolojik donanima égretmenlerin uyum saglamasi olabilir.

Ogretmenlerin Ogrenme Nesnesi Oz-yeterliliklerinin Brans Degiskenine

iliskin Bulgulari

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin Ogrenme Nesnesi Oz-yeterlilik Algi
algilarinin  6gretmenlerin branglarina gére farklilasma durumu ile ilgili
bulgulari saptamak amaciyla tek yonlu varyans analizi yapilmistir. Bu

analize iligkin bulgular Tablo 17°de sunulmustur:
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Tablo 17. Ogretmenleri Ogrenme Nesnesine iliskin Oz-yeterliliklerinin

Bransa Gore Tek Yonli Varyans Analizi Sonuglari

Alt Brang N X S Varyansin Kareler sd Kareler F p
Bo- Kaynagi Toplami ortalamasi
yutlar
Gruplar 990,602 9 110,067 1.038 410
Snf 57 3696 10.06 aras
Ogretmenligi
Grup lgi 31612,940 298 106,084
Bilisim
Teknolojileri ar 36,06 10.2
Ogretmenligi Toplam 32603,542 307
Ingilizce 39 3558  9.99
Ogretmenligi
Fen Bilgisi
o Ogretmenligi 35 31.20 11.37
(3:
S
Q:
N 3 -
X3 g“fk?e 34 3417  10.06
o = gretmenligi
]
= 3
~ & N
» 5 QuioOncest g 5475 933
S o gretmenligi
‘7’ n
“ o
X
m .
3 Maematk 55 3567 975
o  Ogretmenligi
Sosyal 34 3626 981
Bilgiler
Ogretmenligi
Din Kltrd 5 5576 113
Ogretmenligi
Diger

13 35.25 11.97
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Tablo 17. Ogretmenleri Ogrenme Nesnesine iliskin Oz-yeterliliklerinin

Bransa Gore Tek Yonlu Varyans Analizi Sonuglari Devami

Alt Brang N X S Varyansin Kareler sd Kareler F P
Boyutlar Kaynagi Toplami ortalamasi
Gruplar 328.755 9 36,528 .801 .615
Sinif 57 26.94 6.78 arasi
Ogretmenligi
Grup lgi 13681,491 298 45,575
Bilisim 47 2476  6.56
Teknolojileri Toplam 13910,24 307
Ogretmenligi
ingilizce 39 25.87 6.44
Ogretmenligi

Fen Bilgisi 35 24.05 7,12

Ogretmenligi

Tarkce 34 26.55 5.99
Ogretmenligi

Okul Oncesi 8 2525 6.79

Ogretmenligi

1516y X1)1119194-2Q
‘awdag IsausaN awuaibQ

Matematik 28 26.28 6.13
Ogretmenligi

Sosyal 34 26.55 6.79
Bilgiler

Ogretmenligi

Din  Kdltard 13 24.30 8.38

Ogretmenligi

Diger 13 2453 8.35

Tablo 17 incelendiginde 6gretmenlerin 6grenme nesnesi tasarlama 6z-
yeterlilik algilarinin branglara gére ortalama puanlari “Sinif Ogretmenligi” icin

=36.96, “Bilisim Teknolojileri Ogretmenligi icin  =36.06, “ingilizce
Ogretmenligi” icin  =35.58 , “Fen Bilgisi Ogretmenligi “ icin  =31.20, “Tlirkge
Ogretmenligi” icin  34.17, “ Okul Oncesi Ogretmenligi “ icin ise =34,75,
“Matematik Ogretmenligi” icin =36.67, “Sosyal Bilgiler Ogretmenligi” igin

=36.26 , “Din Klltari Ogretmenligi “igin  =32.76 ve “Diger Ogretmenlikler”
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icin 35,25'dir. Ogretmenlerin  6grenme nesnesi segcme oz-yeterlilik

iy

algilarinin branslara gére ortalama puanlari “Sinif Ogretmenligi” igin = 6.94,
“Bilisim Ogretmenligi ” igin = 24.76, “ingilizce Ogretmenligi” icin =25.87 ,
“Fen Bilgisi Ogretmenligi “ igin = 24.05, “Turkce Ogretmenligi” igin

26.55, “ Okul Oncesi Ogretmenligi “ icin ise 25.25, “Matematik
Ogretmenligi” icin = 26.28, “Sosyal Bilgiler Ogretmenligi” igin  =26.55 ,
“Din Kltara Ogretmenligi “ icin = 24.3 ve “Diger Ogretmenlikler ( Elektrik,
yapl, el isleri gibi) icin = 24.53’dlr. Analiz sonugclari, 6gretmenlerin 6grenme
nesnesi tasarlama ve segme 0z-yeterlilik algilari ile branslari arasinda
anlamli bir farklihk olmadigini géstermemektedir [F1(9,298)=1.038, p=.410;

F2(9,298)=.801, p=.615].

Ogrenme nesnelerinin tasarlanmasinin yayginlastiriimasi 6zellikle
Tarkiye’de Fatih projesi ile dagitilan mobil tabletlerin iglevsel kullanimlari igin
atilmasi gereken o6nemli adimlardan bir tanesidir. Ogrenme nesnelerinin
egitim ortamlarinin  yayginlastirimasi  6grenmenin  pekistirilmesi  ve
geleneksel ortamlarin bazi sinirliliklarinin ortadan kalkmasini saglar. Branslar
arasinda farklihgin olmamasi 6grenme nesnelerinin kullaniminin branglar
arasinda esit sansa sahip oldugu ve farkl branslardaki 6gretmenlerinde
o0grenme nesne tasarlama ve seg¢me konusunda esit basari
gOsterebilecekleri anlamina gelebilir. CUnkl 6z-yeterlilik basariyi etkileyen

en onemli psikolojik 6gelerden biridir (Bandura, 1986).

Ogretmenlerin Ogrenme Nesnesi Oz-yeterliliklerinin Kidem Yili

Degiskenine iligkin Bulgulari

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin Ogrenme Nesnesi Oz-yeterlilik Alg!
algilarinin 6gretmenlerin kidem vyillarina gore farklilasma durumu ile ilgili
bulgulari saptamak amaciyla tek yonlu varyans analizi yapilmistir. Bu
analize iligkin bulgular Tablo 18’de sunulmustur:
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Tablo 18. Ogretmenleri Ogrenme Nesnesine iliskin Oz-yeterliliklerinin

Kideme Gore Tek Yonli Varyans Analizi Sonuglari

Alt Brans N X S Varyansin Kareler sd Kareler F p
Boyutlar Kaynagi Toplami ortalamasi
Ogrenme S5veaz 97 34,71 9.89 Gruplar 303,513 3 110,171 .952 416
Nesnesi 6-10 88 36,47 9.37 arasi
Tasarlama Grup lgi 32300,03 304 106.250
Oz- 145 41 3343 91l Toplam 32603.54 307
yeterliligi 16 ve 82 35,58 11.19
fazla
Toplam 308 35.28 10.30
Ogrenme 5veaz 97 26.07 6.31 Gruplar 43.391 3 14.464 317 .813
Nesnesi 6-10 88 2596 6.40 arasi
Secme 11-15 41 2497 6.92 Grup lgi 13866.85 304 45.615
Oz- 16 ve 82 2551 7,49 Toplam 13910,24 307
yeterlilik fazla
Algisi Toplam 308 2575 6.73

Tablo 18 incelendiginde 6gretmenlerin 6grenme nesnesi tasarlama 06z-
yeterlilik algilarinin kidem yillarina gére ortalama puanlari “5 ve az” yil gérev
yapan ogretmenler igin  34.71, “6-10 yil 7 igin =36.47, “11-15” yil igin

=33.43 , “16 ve fazla” yil icin 35.58'dir. Ogretmenlerin 6grenme nesnesi
secme oz-yeterlilik algilarinin kidem yillarina gére ortalama puanlari “5 ve az”
yil gérev yapan ogretmenler igin  =26.07, “6-10 yil 7 igin 25.96, “11-15”
yil icin 2497, “16 ve fazla® yil i¢cin =25.51’dir. Analiz sonuglari,
ogretmenlerin 6grenme nesnesi tasarlama ve segme 6z-yeterlilik algilari ile
kidemleri arasinda anlamh bir farkhlik olmadigini  gostermektedir
[F1(3,304)=.952, p=.416; F»(9,298)=.317, p=.813].

Ogretmenlerin kidem ortalamalarina géz atildiginda “5 ve az” , “6-10,
“11-15” ve “16 ve fazla” kidem yilina sahip 6gretmenlerin 6grenme nesnesi
oz yeterlik diizeylerinin benzer oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin 6grenme
nesnesi tasarlama ve seg¢me Oz-yeterlilik algilarinin  kideme gore
farkllasmamasinin nedeni katiimis olduklari Web Tabanli igerik Gelistirme
kurslarinin etkililigi olabilir. Bunun yani sira siniflarda teknolojik cihazlarin
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(bilgisayar, projeksiyon gibi.) daha sik kullanimi ve o6gretmenlerin bu
teknolojiyle sik sik kargilasmasi kidem agisindan bu farklilagmanin ortadan

kalkmasini saglamig olabilir.
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BOLUM IV
4.SONUCLAR VE ONERILER
Sonuglar

Bu arastirmanin amaci, 6gretmenlerin Ogrenme Nesnesi Oz-yeterlilik
Algi algilarini  belirlemeye yonelik bir 6z-yeterlilik dlgegdi gelistirerek
ogretmenlere uygulamak ve yas, kidem, cinsiyet ve bransa gore farklilagip

farklilagsmadigini incelemektir.

Calisma kapsaminda gelistirilen Ogrenme Nesnesi Oz-yeterlilik Algi
Olgeginin madde havuzunu olusturmak igin 6grenme nesnesi ve 6z-yeterlilik
kavrami ile ilgili yerli ve yabanci alan yazin taramasi yapiimis ve elde edilen

veriler ile 35 maddelik madde havuzu olusturulmustur.

Arastirma sonucunda gelistirilen Ogrenme Nesnesi Oz-yeterlilik Algi
Olceginin kapsam gecerliligini saglamak igin, Olcek uzman goérusu formu
bigimine donusturilmds ve konu alaniyla ilgili 11 6gretim Gyesinin gorusine
basvurulmustur. Uzman gorusleri ile elde veriler ile KMO ( Kapsam
Gegerliligi Oranlari) hesaplanmis ve .05 anlamhlik diizeyinde KMO< .59 olan
15 madde Olgekten elenmigtir. Ayrica uzmanlardan gelen gorus ve oneriler

Isiginda 10 madde yeniden duzenlenmistir.

Geligtirilen Ogrenme Nesnesi Oz-yeterlilik Algi Olgegi’'nin, yapi
gecerliliginin belirlenmesi icin faktdr analizi gerceklestiriimistir. Veri setinin
faktor analizine uygunlugunun belirlenmesi icin Kaiser-Meyer-Olkin ve
Bartlett’s kat sayilari hesaplanmis ve hesaplamalar sonucunda veri seti faktor
analizi i¢in uygun bulunmustur [Kaiser-Meyer-Olkin=.934, Barlet: 1935.997
(p<.01)]. Varimax doéndurme isleminden sonra ol¢egin 2 faktorli bir yapiya
sahip oldugu goérilmustir. Olgegin birinci faktoriiniin altinda faktor yikleri
.820 ile .613 arasinda degerler alan 11 maddenin yer aldigi gorulmektedir.
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Bu faktordeki maddelerin 6grenme nesnesi tasarlama ile ilgili maddeler
oldugu gorulmiis ve bu faktore “Ogrenme Nesnesi Tasarlama Oz-yeterlilik
Algisi (ONT) ” adi verilmistir. ikinci faktérde, faktér yiklerinin .875 ile .715
arasinda degerler alan 7 maddenin yer aldi§i gorulmektedir. Bu faktordeki
maddelerin 6grenme nesnesi segme ile ilgili maddeler oldugu gorulmuas ve bu
faktére “Ogrenme Nesnesi Segme Oz-yeterlilik Algisi (ONS)” adi verilmistir.
Ayrica Ogrenme Nesnesi Oz-yeterlilik Algi Olgegdi'nin agiklanan toplam
varyans yuzdesi %74.919 olarak bulunmustur.

Ogrenme Nesnesi Oz-yeterlilik Algi Olgegi'nin givenirlilik kat sayisini
belirlemek amaciyla Madde Toplam Korelasyonu, i¢ tutarliilik katsayisi ve
Spearman Brown iki Yari Test korelasyonu hesaplanmistir. Ogrenme
Nesnesi Oz-yeterlilik Algi Olgedi i¢ tutarlililik katsayisinin .909, Spearman
Brown Iki Yari Test korelasyonu ise .910 olarak bulunmustur. Elde edilen
bu verilere gére, Ogrenme Nesnesi Oz-yeterlilik Algi Olgegi'nin glvenilir bir

Olcek olduguna karar verilmistir.

Sonug olarak, arastirma sonucunda gelistirilen Ogrenme Nesnesi Oz-
yeterlilik Algi Olcegdi, 6grenme nesnesi tasarlama ve segme 6z-yeterliligi
Olcen, besli derecelendirme ile puanlanan bir dlgcektir. Calisma kapsaminda
olusturulan Ogrenme Nesnesi Oz-yeterlilik Algi Olgegi 6gretmenlerin
0grenme nesnesi tasarlayabilme ve segebilme olmak Uzere iki beceriye ait
dz-yeterlilik algilarini belirlemek icin kullaniimaktadir. Olgekten alinacak en
yiksek puan 90, en dusik puan ise 18'dir. Ogrenme Nesnesi Oz-yeterlilik
Algi Olgeginin ( Ek 1: Ogrenme Nesnesi Oz-yeterlilik Algi Olgegi ) ilk 11
sorusu birinci faktor olan 6grenme nesnesi tasarlama 6z yeterliligi, son 7 soru
ise ikinci faktor olan Ogrenme Nesnesi Secme Oz-yeterlilik Algisi belirlemeye
yoneliktir. Birinci faktdr (6grenme nesnesi tasarlama 06z-yeterlililigi) icin
alinabilecek en yiiksek puan 55, en diisik puan ise 11'dir. ikinci Faktor (
ogrenme nesnesi segme 0z-yeterlililigi) icin ise alinabilecek en yliksek puan
35, en duslk puan ise 7’dir. Olgekten alinan puanlar yiikseldikce Ogrenme
Nesnesi Oz-yeterlilik Alg algi seviyesi yiikselmekte, olgekten alinan puanlar

dustukge 6grenme nesnesi seviyesi de dusmektedir.

Geligtirilen Olgegin 6gretmenlere uygulanmasi sonucu arastirmada

elde edilen bulgulara gére Web Tabanli icerik Gelistirme Kursunu almig
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ogretmenlerin 6grenme nesnesi tasarlamaya ve se¢gmeye iliskin 6z-yeterlilik
algilarinin orta diizeyde oldugu gérilmektedir. Ogrenme nesnesi tasarlama
Oz-yeterlilik algisi alt boyutuna ait ortalama puan 3.24, 6grenme nesnesi
secme Oz-yeterlilik algisi alt boyutuna ait ortalama puan 3.73 ve toplamda

elde edilen ortalama puan ise 3.43’ dur.

Ogretmenlerin Ogrenme Nesnesi Oz-yeterlilik Algilarinin cinsiyete
gore farkhlik gosterip gostermedigi t-testi ile analiz edilmistir. Analiz
sonucuna gore kadin ve erkek 6gretmenlerin 6grenme nesnesi tasarlama ve

secme Oz-yeterlilik algilari arasinda manidar bir farklilik bulunamamigtir.

Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin 6grenme nesnesi tasarlama
ve secme Oz-yeterlilik algilari ile yagslari arasinda farklilik olup olmadigini
belirlemek igin tek yonli varyans analizi yapilmistir. Analiz sonucunda
ogretmenlerin 6grenme nesnesi tasarlama ve segme 6z-yeterlilik algilari ile

yaslarl arasinda manidar bir farkliiga rastlanmamistir.

Ogretmenlerin 6grenme nesnesi 6z-yeterlilik algilarinin bransa gére
farkhlik gosterip gostermedigini belirlemek igin tek yonli varyans analizi
yapiimistir. Analiz sonucuna gore branslar bazinda 6gretmenlerin 6grenme
nesnesi tasarlama ve segme 0z-yeterlilik algilari ile branslari arasinda

manidar bir farklhlik bulunamamistir.

Ogretmenlerin dgrenme nesnesi 6z-yeterlilik algilarinin kideme gére
farkhlik gosterip gdstermedigini belirlemek igin tek yonli varyans analizi
yapilmistir. Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin 6grenme nesnesi
tasarlama ve segcme 0z-yeterlilik algilar ile kidem yillari arasinda anlamli bir

farkhlik gérilmemistir
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Oneriler

Ogretmenlere uygulanan 6grenme nesnesi 6z-yeterlilik algr 6lgegi
sonuglari, ogretmenlerin dogru ve etkili 6grenme nesnesi tasarlamalari ve
se¢meleri konusunda dogrudan kanit saglamamaktadir. Bundan dolayi
ogretmenlerin 6grenme nesnesi 6z-yeterlilik algilari ve gergek basarilari
arasindaki iligkiyi belirlemek, 6gretmenlerin dogru ve etkili 6grenme nesnesi

tasarlama becerilerinin ortaya konulmasi agisindan anlamli olabilir.

Ogrenme nesnesi tasarlanmasi ve okullarda kullaniimasinin
yayginlastiriimasi bunun yaninda brans Ogretmenlerine 6grenme nesnesi
tasarlama konusunda destek verilmesi (hizmet-i¢i egitim kurslar, yarismalar
gibi) Egitim Fakltesi 6gretim programinda da 6grenme nesnesi gelistirme ve
kullanma ile ilgili kazanimlarin yer almasi giindeme getirilebilir. Ozellikle
ogretim teknolojileri ve materyal gelistirme derslerinin icerigine 6grenme
nesnesi ile ilgili kazanimlarin yer almasi, yayginlastirma ve e-igerik ihtiyacinin
giderilmesi 6nemli bir adim olacaktir. Bu konuda da &6gretim programi

degisikligi ve etkililigi konusunda arastirmalar yapilabilir.

Calisma kapsaminda sadece Ogretmenlerin 6grenme nesnesi
tasarlama ve secme Oz-yeterlilik algilar belirlenmigtir. Ancak 6drenme
nesnesi tasarlamak kadar derslerde etkili kullanmakta olduk¢ca onemlidir.
Ogrenme nesnelerinin amaci ders ortamlarini desteklemek, 6grenmeyi etkili
hale getirmek ve kaliciligini korumaktir. Bu yuzden 6gretmenlerin nesne 6z-
yeterlilik algilarini, 6grenme nesnelerinin etkili kullanimi Gzerindeki etkileri
incelenebilir ve bu kapsamda c¢ikan iliski belirlenerek 6grenme nesnelerinin
ders ortamlarinda kullanimi ile ilgili 6gretmenleri destekleyerek 6z-yeterlilik

algilarini artiracak farkl yollar onerilebilir.

Ogrenme nesnesi konusunda Tirkiye’de o6gretmenlere yapilmasi
gereken bir baska rehberlik ise tasarlanan 6grenme nesnelerinin nasil
secilecegdi ve bir ders kapsaminda nasil bir araya getirilecedi konusudur. Bu
konuda ogretim tasarimi ve 6grenme nesnesi ozellikleri bir araya getirilerek

yeni ve kullanigh bir model tasarimi yapilabilir.
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Ek1:
Ogrenme Nesnesi Oz-yeterlilik Algisi Olgegi
Degerli ogretmenler,

Ogrenme nesnesi; birbirinden badimsiz olarak yapilandirimis ve
istenildigi zaman bir butin olugturulmasi igin bir araya getirilebilen,
guncellenebilen, Ust veriler ( meta data) ile etiketlenmis, dijital ortamlarda
erisilip egitsel amagla kullanilabilen bilgi pargalaridir. Asagida yer alan olgek
ogrenme nesnesi hazirlama ve 6grenme nesnelerinin sec¢imi ile ilgili 6z-
yeterlilik algisi belirlemeyi amaglamaktadir. Sizden beklenen agagida yer
alan maddelere yonelik 6z-yeterlililik duzeyinizi belirtmenizdir. Maddelerde
isaretleme yaparken ifade edilen beceriye sahip olma diizeyinize gore uygun
olan hicreye “X” isareti koyunuz. Bu o6lgcekten elde edilen veriler sadece 6z-
yeterlililik dlzeyini saptamak amaciyla kullanilacak olup kesinlikle

bagkalariyla paylasiimayacak, bagka bir amagla kullaniimayacaktir.
Ayirdidiniz zaman ve degerli katkilariniz i¢in tesekkir ederim.

Saygilarimla,

Ars. Gor. Tugra KARADEMIR
Ankara Universitesi/ Egitim Fakdltesi
1. Cinsiyetiniz : () Kiz ( ) Erkek
2 Y @G NIZ: L
3.Gorevaldigimzil : .......................

A.BransSiNIZ & ...
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Maddelerin Agiklamasi :

1: Hig Yapamam 2: Cok Az Yapabilirim 3 :Orta Diizeyde Yapabilirim 4: lyi Diizeyde Yapabilirim 5: Cok lyi Yapabilirim

1.0grenme nesnesinin genel 6zelliklerinin  neler oldugunu

tanimlayabilirim

2.0grenme nesnesi tasarlarken izlenmesi gereken adimlari

dikkate alarak nesne tasarlayabilirim.

3.Eqgitim yazilimi gelistirmek icin dikkat edilmesi gereken ilkeleri

g6z onunde bulundurarak 6grenme nesnesi tasarlayabilirim.

4.Ara yuzun kullanigh olmasina dikkat ederek 6grenme nesnesi

tasarlayabilirim.

5.0§renme nesnesi icerigini kiiclk parcalar ( modiller-tanecikli

yap1) seklinde yapilandirabilirim.

6.Yeniden kullanilabilir olma 6zelligine uygun 6grenme nesnesi

tasarlayabilirim.

7.Bir 6grenme nesnesini olustururken Ust verinin (meta-data)

Ozelliklerini belirleyebilirim.

8.0grenme nesnesi igin olusturulan Ust verileri gesitli programlar

ve ya programlama dilleri ile nesnenin igine yerlestirebilirim.

9.0lusturulan 6grenme nesnelerini nesne ambarlarina kolaylikla

depolayabilirim.

10.Nesne ambarlarinda depolanmig olan 6grenme nesnelerine

kolaylikla ulasabilirim.

11.0grenme nesnelerinin  6grenme ortamlarindaki kullanim

sekillerini aciklayabilirim

12.Bir materyali o6grenme nesnesi niteliklerini  tasiyip

tasimadigina gore degerlendirebilirim

13.Var olan 6grenme nesnelerini degerlendirerek, 6gretim sureci

icin uygun olan nesneyi sec¢ebilirim.
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Maddelerin Agiklamasi :

1: Hig Yapamam 2: Cok Az Yapabilirim 3 :Orta Diizeyde Yapabilirim 4: lyi Diizeyde Yapabilirim 5: Cok lyi Yapabilirim

14.0grenme kazanimlarina gére hangi 6Jrenme nesnesinin

uygun olduguna karar verebilirim.

15.0grenci dzelliklerine gére hangi 6grenme nesnesinin uygun

olduguna karar verebilirim

16.Daha o6nce kullanildigim bir 6grenme nesnesini farkl bir

derste yeniden kullanabilirim.

17.0grenme nesnelerini ders amaclarim dahilinde bir araya

getirebilirim.

18.Ara yuzun kullanigh olmasina dikkat ederek en uygun

ogrenme nesnesini segebilirim.
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- “Ogretmenlerin dgrenme nesnesi Oz-veterlikler

inin farkh

degiskenler agismdan incélenmes;i™
yer alan veri toplama aracing Milli Egitim

yapan ve Web Tabanl cerik
atilmus olan &gretmenlere uygulamak i

adl: tez caligmamin uygulamalari icin ekte

Bakanligina basl; olan okullarda eérav
= = o

Gelistirme Hizmet ici
Kursuna k stiyorum. Uygulamanin

gergeklestirilebilmes; i¢in 2008-2011 villart arasinda Web Tabanli Icerik Gelistirme Hizmet
i¢i Kursuna katilmis olan Ogretmenleri isimleri ve maj]

adreslerine ihtiyac bulunmaktadir,
Bu uygulamalan vapabilmek icin gerekli jzn;

inin verilmesinde ve yukarida belirtilen
bilgilerin edinilmesinde - gereginin y,

gerekli apilmasing saygilarunla arz ederip _

29.03.2012

Adres: Ankara Universitesi

Egitim Bilimleri Fakiiltes;

Bilgisayar ve ¢ gretim teknolojileri Anabilim Dal;
7106 nolu oda

Tel:0 555 611 52 99

E-posta: tugral 986/@gmail com
—==ldl700ldigmail.com

Ars. Gor. Tugra KARADEMIR Yrd. Dog. Dr. Necmettin TEKER

' (Danigman)

Ankara Universitesi Ankara Universites;

Ankara Egitim Bilimleri Enstitiisii Ankara Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi B6ltimii Egitimi Bolimii

Yiiksek Lisans Ogrencisi

Ekler:

1- Ogrenme Nesnesi Seg¢me ve Tasarlama Ozyeterlik Glgegi

2- “C)gretmenlerin Ogrenme Nesnesi Oz-Yeter]

iklerinin Farkl; Degiskenler Acisindan
Incelenmesi “ Tey Onerisi
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ANKARA UNIVERSITESE
EGITIiM BILIMLERI ENSTIiTUSU

MUDURLUGU " 0
06590 ANKARA 18.06.2012 1733,
Sayr :B.30.2.ANK.0.45.72.00/ 301-08-14 ANKARA
Konu : Tugra KARADEMIRin R e 1 20...
Olgek Uygulama Istemi Hk.

MILLI EGITIM BAKANLIGI
YENILIK VE EGITIM TEKNOLOJILERI GENEL MODURLUGU

Enstitimiiz Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Anabilim Daly/Egitim Teknolojisi
yuksek lisans programi 6grencisi Tugra KARADEMIR Yrd. Dog. Dr. Necmettin TEKER
damgmanhginda  yirittagi “Ogretmenlerin. Ogrenme  Nesnesi Ozyeterliklerinin  Farkls
Degiskenler A¢isindan incelenmesi ” konulu tez ¢alismasi igin Milli Egitim Bakanhigina bagh
olan okullarda gérev yapan ve 2008-2011 yillar arasinda Web Tabanl Igerik Gelistirme
Hizmet I¢i Kursuna katilmug olan 6gretmenlerin isimlerine ve mail adreslerine ulasarak &lgek
uygulamas: yapmak istemektedir.

Adi gegen Gfrenciye yapacagi tez ¢alismasi igin gereken bilgilerin verilmesi
hususunda geregini saygilarimla rica ederim. '

O &pg Vol
Prof. Dr. Nejla KURUL
Miidiir

EKLER:
1- Dilekge

- 2- Olgek Uygulamas ( 2 Sayfa)
3- Tez Onerisi (38 Sayfa)

: \}f;
A e
18.04.2012/ Memur R COSKEIN ¢ /
18.04.2012/ Menmn 't {INALANU~S :
18.04.2012/Enstitusis Schecteri S BOZKURT i
18.04.2012/Miidis Y sedinein 13 BAYDIK -

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigii 06590-Cebeci/ANKARA Tel: (0312) 362 99 05-06 Faks: (0312) 362 73 97
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MILL] EGITIM BAKANLIGI &

Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mudiirltigii .
Sayr :B.08.0.YET.00.20.00.0 /29§ /#./05/2012

Konu : Aragtirma Izni. .

ANKARA UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Egitim Bilimleri Enstittisti Midiirliigii)

flgi : a) 18.04.2012 tarih ve B.30.2.ANK.0.45.72.00/301-08-14/1733 sayili yaz,
b) 07.03.2012 tarih B.08.0.YET.00.20.00.0/3616 sayili yaz1 (Genelge No: 2012/13)

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii Bilgisayar ve Opretim Teknolojiferi
Anabilim Dali/Egitim Teknolojisi Yiiksek Lisans Programi Ogrencisi Tugra Karademit’in
“Ogretmenlerin  Ogrenme Nesnesi Ozyeterliklerinin  Farkli  Degiskenler Agisindan
Incelenmesi ” isimli aragtirmasi igin uygulama izni talebi incelenmisgtir. '

Universiteniz tarafindan kabul edilerek onayli bir 6regi Bakanligimizda muhafaza
edilen 2 sayfa 26 sorudan olugan veri toplama araglarmim, goniillilik esas olmak kaydiyla,
2008-2011 yillar arasmda “Web Tabanh Igerik Gelistirme Hizmetigi Kursu” na katilmis olan
dgretmenlere uygulanmasinda bir sakinca gorillmemektedir.

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

/ ilhan VARANK
Grup Bagkant

1-Veri Toplama Araci (1 Adet- 2 Sayfa)
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s 4, Tel 1 (0312) 296 94 00
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: -, Intadresi : http://egitek.meb.gov.tr 1 4 7
Y Egitim Portah : hittp/Awav.egitim. zov.tt 7 :
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