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Ozet

Resimli oykii kitaplar: erken ¢ocukluk donemindeki ¢ocuklarin hos vakit gegirmeleri, Tiirk dilinin yapisini,
ozelliklerini ornekleyen dogru tiimcelerle tanigmalar: ve giinliik hayatlarinda kullanabilmeleri igin etkili araglardir.
Bu arastirmanmin amaci resimli Oykii kitaplarimin  6gretmen adaylari tarafindan okuma yazmaya hazirlik
calismalarinda, okuma yazmay: ogrenme siireglerinde ve okuma yazma aliskanlhigi kazanmalarinda ne siklikla
kullamildigr, okumadan once, okurken ve okuduktan sonra ne gibi etkinliklerle ¢ocuklarin geligimini
desteklediklerini incelemektir. Arastirmamin  verileri 20 ogretmen adaylarimn  Tlrkge dersi  planlarinin
degerlendirilmesinden elde edilmistir. Arastirmanin bulgular:t 6gretmen adayimin resimli oykii kitaplarini okul
oncesi donemde etkili olarak kullanmadigini, ilkégretim doneminde ise yeterli oranda kullanmadigim
gostermektedir.  Kitaplarin  etkili  kullanimina  yonelik  olarak  egitimcilere  dneriler  verilmistir.
Anahtar Sozcikler: Resimli 6ykii kitaplar, okuma yazmaya hazirlik ¢alismalari, okuma yazma 6gretimi, ogretmen

adaylari.

Abstract

For young children, picture books are effective tools for having good time, understanding the structure of language
and seeing sentences correctly as models, and to use these experiences in their lives. The purpose of this study is to
investigate how often picture books are used by pre-service teachers to prepare students for pre-literacy and
literacy education, and to acquire the habit of reading and writing. The activities before, during, and after reading
picture books are also explored. The data is obtained through analyzing 20 pre-service teachers’ lesson plans
prepared especially for language arts blocks. The findings of the study show that picture books are not effectively
used in kindergarten classrooms and there is not enough usage of picture books in primary grade classrooms.
Recommendations are provided on how educators can use picture books more effectively. Key Words: Picture

books, pre-literacy education, literacy education, pre-service teachers.

Giris

Okuma yazmaya hazirlik asamasinda bulunan anasinifi 6grencilerinin ve okuma yazmayi 6grenme surecindeki ilkogretim birinci ve
ikinci sinif dgrencilerinin Ggretmenlerinin ders kitaplarimin digina ¢ikarak, 6grencilerin ilgilerine ve seviyelerine uygun olarak
se¢ilmig ve planlanmug, duyu organlarini da uyaracak gorsel-isitsel materyaller kullanmalari, bu materyallerle ¢ocuklarin etkilesim
icinde olmalari, gocuklarin okuma yazmayr 6grenme ve okuma yazma aligkanhigi kazanma slrecini kolaylagtirmaktadir. Bu
baglamda resimli Oykii kitaplar1 hem ekonomik olmasi ve kolay bulunmasi hem de g¢ocuklarin gegmiste edindikleri dykii kitabi

okuma ve dinleme deneyimlerinin bulunmasi nedeniyle etkili bir 6gretim materyalidir.
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Kuramsal Cergeve

Okullarda kullanilan ders kitaplar1 ¢cocuklara gerekli olan birgok bilgi, beceri ve tutumu kazandirmaktan uzak kalmaktadir. Ders
kitaplarinin tek baslarina 6grencileri her yonden yetistirmesi miimkiin degildir. Ders kitaplarmin yani sira diger yararli kaynaklarla
cocuklarin egitimleri desteklenmelidir (Ataseven ve inandi, 2000). Ornegin; resimli dykii kitaplart gocuklarin hem hayal giiglerini
zenginlestirir hem de onlar1 gercek diinyaya hazirlar. Okuma aligkanligi yalnizca iyi g¢ocuk kitaplariyla kazanilabilir. Cocukluk

déneminde kitaplarla yapilan olumlu bir tanigma ileriki yaslara da yansiyacaktir (Konar, 2006).

Cocuk edebiyati eserleri okul 6ncesi dénemde ve ilkogretimin ilk yillarinda Ggrenciler i¢in hem eglendiren egitim-6gretim
materyalleri hem de 6grencileri hayata hazirlayan araglardir. Bu baglamda, egitimcilerin resimli 6yki kitaplarindan tam olarak
yararlanabilmeleri igin oncelikle ¢ocuk edebiyatinin tanimuni, islevlerini ve temel degiskenlerini bilmelerinde yarar vardir. Cocuk
edebiyati, ¢ocuklugun ilk yillarindan baglayarak ergenlik dénemini de igine alarak devam eden siirecte ¢ocuklarin dil gelisimi ve
anlama diizeylerine uygun olarak duygu ve diisiince diinyalarini sanatsal niteligi olan dilsel ve gorsel iletilerle zenginlestiren edebi
eserlerdir (Sever 2008). Cocuk edebiyati, ¢ocukluklarin hayal, duygu ve disiincelerine yonelik sozli ve yazili eserlerden
olusmaktadir. Masallar, 6ykiiler, romanlar, anilar, biyografik eserler, gezi yazilar, siirler, fen ve doga olaylarini anlatan yazilar bu
turiin 6rneklerindendir (Ataseven ve Inandi, 2000; Oguzkan, 1997; Tiir ve Turla, 1999). Cocugun ilgi ve ihtiyaclarmm karsilayan,
zihinsel, duygusal ve ruhsal gelisimini destekleyen ve zevkle okudugu eserler ¢ocuk kitaplaridir (Alpay, 1995). Ayrica ¢ocuk
kitaplart ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglarina gore uyarlanmis, kismen ya da tamamen resimlerden olusan, ¢ocugun hayal giiciinii,
kavrama yetenegini, kendini ifade etme becerisini, s6z dagarcigini ve diisiinme ¢esitliligini gelistiren yayinlardir. Cocuklar resimler

yoluyla kitabin diinyasina girer ve bu arada kendi diinyasini bulmaya ¢alisir (Délek 1989).

Sever (2008) ¢ocuk kitaplariin ¢ocugun gelisim siirecindeki islevlerini dort ana kisimda incelemistir. Bu kisimlar ¢ocugun dil
gelisimi, bilissel gelisimi, kisilik gelisimi ve toplumsal geligimidir. Bu baglamda ¢ocuk kitaplarinin ¢gocugun gelisimine sayisiz ve ¢ok
yonlii katkilar1 olmaktadir. Bu katkilardan kuskusuz en dnemli olant ¢ocukta okumaya kars ilgi uyandirmasi ve devam eden sirecte
okuma aligkanlig1 olusmasindaki roliidiir (Sever, 2008). Bu temel islevinin yamt sira, ¢ocuk kitaplari, bireyde ayn1 zamanda dil
bilincini gelistirmede (Kaplan, 2000; Oguzkan, 1987; Sever, 2008), diizgiin tiimce Ornekleriyle tamstirmada (Dayioglu, 2000),
okuma-dinleme yetenegini gelistirmede (Peters, 1993) ve anadilin glizellikleriyle tanistirmada etkili araglardir (Sever, 2008). Tiim bu
becerileri kazanirken, dgrenciler nitelikli gocuk kitaplarini okuyarak hem hos vakit gegirebilme (Oguzkan, 1987) hem de zamanin

iyi degerlendirme firsatina sahip olurlar (Kaplan, 2000).

Cocuk kitaplariyla etkilesimde bulunan bireylerin bellegi (Kaplan, 2000), yaratic1 diisiinme becerileri, hayal giicii, anlama ve kendini
ifade edebilme yetenekleri de artmaktadir (Dayioglu, 2000; Délek, 1989; Kaplan, 2000). Okuyan ¢ocuklarin sdzciik dagarciklar: da
zenginlesmektedir (Dolek, 1989). Ayrica ¢ocuklar toplumun onlara verdigi mesajlarla cevrelerinde gézlemledikleri ya da birebir
yasadiklar1 gercekligin arasindaki farklarin yani ideal olan ile gercek arasindaki uyusmazligin ayrimma da ¢ogu zaman g¢ocuk

kitaplarini okuyarak varabilirler (Dayioglu, 2000; Kaplan, 2000).

Kisaca ozetlemek gerekirse, ¢ocuk edebiyati ¢ocuklarin eglenmesine ve eglenirken de hayal giiglerini, sdzciik dagarciklarini,

kendilerini ve i¢inde yasadiklar1 toplumu anlamalarini saglayan, okuma farkindalig1 gelistiren bir egitim-6gretim materyalidir.

Bu noktada ¢ocuk edebiyati eserlerinin yararlari agiklanirken, ¢ocuk edebiyatinin temel degiskenlerini ve bu degiskenlerin okuyucu
i¢in 6nemini vurgulamakta yarar vardir. Cocuk edebiyati degiskenlerinden kahraman, basindan olaylar gecen kisidir (Ozdemir,
2002). Kahramanlar, gesitli karakterleri canlandirir. Karakterler ise sanat¢inin yarattigi, duygu ve diisiinceleriyle gelistirdigi, gergek
yasamdan da esinlenerek, deneyimiyle ve kendine 6zgii duyarlilig: ile bicimlendirdigi kisiliklerdir (Sever, 2003). Cocuklar, gocuk

edebiyati eserlerindeki karakterler yoluyla insanlart tanir ve onlarla diigsel arkadagliklar kurar. Kendilerinin ve baskalarinin basindan
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gecebilecek olaylar1 kahramanlar aracilifiyla dgrenir. Cocuklar kahramanlarin problem ¢6zme konusunda izledikleri yollardan

etkilenir ve kahramanlar gibi diisiinmek ve davranmak ister.

Cocuk edebiyatinda en soyut temalarin somutlagtirilabildigi ve ¢ocuksu olana agilan bir dil kullanilir (Sirin, 2000). Yazarlar, bu dil
yoluyla ¢ocugun anlayamayabilecegi birgok soyut iletiyi somutlastirarak ¢ocugun igsellestirmesine yardimci olabilir. Cocuk

edebiyati eserleri hangi yas grubuna hitap ediyorsa, o yas grubunun dilsel 6zellikleri g6z dniinde bulundurularak olusturulur.

Cocuk edebiyati eserleri ¢cocugun anlayacagi bir Uslupla sunulur. Bu sunumun karmagik olmamasi ve ¢ocuga gore olmasi 6nemlidir.
Bu eserler ayrica duruluk, agiklik, sadelik ve samimilik gibi 6zellikler tasimalidir. Bu dzellikler, ¢ocugun, verilmek istenen iletileri

daha kolay bir bigimde algilamasini saglar.

Cocuk edebiyatinda konu ve temanin ¢ocuga gére olmast gocugun metnin vermek istedigi iletileri algilamasi agisindan onemlidir.
Uzerinde séz soylenebilen ve yazilabilen her nesne, her diisiince ve olay konu olabilir. Konu, sozlerin ve yazili metinlerin ana
sebebidir (Emir, 1986). Tema ise yazarin eserinde surekli olarak belirtmeye calistigi temel diisiince ve goriislere gdsterdigi ana
yonelmelerdir (Oguzkan, 2001). Bir yazi ¢ocuklar i¢in yaziliyorsa yazarin konu se¢imine dikkat etmesi ve yazdigi konuda bilgi ve
kiiltiir birikimine sahip olmasi gerekmektedir. Yazar, konular araciligiyla vermek istedikleri temalari dikkatli segmeli ve bu

temalarin ¢ocuga gére olmasina dzen gostermelidir.

Yontem

Bu aragtirmada Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi ve Smif Ogretmenligi programlarinin son
siifina devam eden 6gretmen adaylarimin “Ogretmenlik Uygulamas1” dersi i¢in anasimflarina ve ilkogretim okullarinim birinci ve
ikinci siniflarina yonelik olarak bir yariyil doneminde hazirladiklar1 Tirkge dersine ait giinlikk planlarinda resimli 6yki kitaplarinin
ne siklikla kullamldigi ve hangi etkinliklerle ¢ocuklarin okuma yazma ve okuma yazmaya hazirlik becerilerinin gelisiminin
desteklendigi incelenmigtir. Rastlantisal olarak segilen 10 okul 6ncesi ve 10 sinif 6gretmenligi (5 birinci sinuf i¢in, 5 de ikinci simf
icin) programina kayitlh 6gretmen aday1 bu arastirmamn érneklemini olusturmaktadir. Ogretmen adaylarii okuma yazma ve okuma
yazmaya hazirlik ¢alismalarina yonelik olarak hazirlamus olduklar1 ders planlari arastirmacilar tarafindan gelistirilen Resimli Oyki

Kitaplarinin Okuma Yazmaya Hazirlik ve Okuma Yazma Etkinliklerinde Kullanimi Kontrol Listesi ne gore incelenmistir.

Bulgular

Bu arastirmada Ggretmen adaylarimin “Ogretmenlik Uygulamasi1” dersi igin hazirladiklar1 Tiirkge dersi ile ilgili giinliik planlarinda
resimli Oyku kitaplarinin ne siklikla kullandigi ve hangi etkinliklerle ¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik ve okuma yazma
becerilerinin gelisiminin destekledikleri incelenmistir. Aragtirmanin bulgular1 her iki kademe (okul 6ncesi donem ve ilkogretim

dbénemi) igin ayr1 ayr1 verilmigtir.

Okul Oncesi Dénem ile ilgili Bulgular

Bu arastirmada okul dncesi egitim kurumlarinda gorevli 10 6gretmen adaymin ders planlar1 incelenmis ve dgretmen adaylarinin
gergeklestirdikleri okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinda resimli 8yku kitaplarini ne siklikla ve ne sekilde kullandiklar tespit
edilmeye ¢ahsiimistir. Ogretmen adaylarinin gocuk kitaplarini okumadan &nce, okuma sirasinda ve okuduktan sonra ne gibi

etkinlikler gergeklestirdigi incelenmistir. Gozlenmesi beklenen etkinliklerden bazilari asagida listelenmistir:

e Okumadan 6nce:
1. Cocuklarmn dikkatini ¢ekmek i¢in 6gretmenin renkli ve ilgi gekici materyaller hazirlayip, smifin duvarlarma asmast ve bu
materyalleri merak eden gocuklar olursa onlarla bu materyaller ve igerikleri hakkinda konusmasi

2. Ogretmenin 6ykiiniin ismini sdylemesi ve ¢ocuklarin 6ykiiniin igerigini tahmin etmeleri
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3. Ogretmenin kitaptaki resimleri gdstermesi ve cocuklarin dykiiniin igerigini tahmin etmeleri

e Okurken:

1. Oykiiniin 6gretmen tarafindan okunmasi

2. Oykiiyii okurken &gretmenin durup dykii ile ilgili olarak gocuklara sorular sormast

3. Oykiiniin belli bir kismi okunduktan sonra 6gretmenin durup ¢ocuklardan dykiiniin devamini tahmin etmelerini istemesi
4. Oykiiniin belli bir kism1 okunduktan sonra 6gretmenin durup ¢ocuklardan ykiiniin devamini canlandirmalarim istemesi

Okuduktan sonra:

Oykiiniin kahramanlar1 hakkinda konusma
Oykiiniin gegtigi yer hakkinda konusma
Oykiide gecen olaylar hakkinda konugma
Oykiiniin anafikri iizerine konusma

Oykiideki kahramanlarin yer aldig1 yeni bir dykii olusturma

I N

. Oykii ile ilgili cocuklarin kendi hayatlartyla iliski kurma

Anaswmifi, okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinin gergeklestirildigi ve ¢ocuklarin Tiirk dilinin yazili ve sozli dilde kullanildigim
Ogrenmeye basladigi donem olmasi nedeniyle okul oncesi egitim dénemin onemli bir yili olarak goriilmektedir. Bu nedenle, bu
galismada, ilkogretim dénemine gegis dénemi niteliginde olan anasinifi diizeyinde yapilan ¢aligmalar incelenmistir. Arastirmada yer
alan on 6gretmen adaymin sekiz tanesi resimli 6ykii kitaplarinin kullanimina giinliik planlarinda yer vermistir. Resimli dykii kitabi
kullanmayan bir 6gretmen aday1 (S), sekil ¢izme ile ilgili bir okuma yazmaya hazirlik ¢alismasi gergeklestirken, diger 6gretmen
aday (F) ise ayn1 sesle baglayan kelimeleri bulma ile ilgili bir okuma yazmaya hazirlik ¢aligmasi gergeklestirmistir. Bu iki 6gretmen
adaymin da giinliik planlarinda resimli 6yki kitabi kullanmamalarina ragmen, renkli ve ¢ocuklar agisindan ilgi cekici birer

materyalle etkinlikler ger¢eklestirmeleri, bu aragtirmanin konusu olmamakla beraber iyi birer uygulama 6rnegi olarak belirlenmistir.

Arastirmaya katilan sekiz 6gretmen adaylarinin planlarinda Sykiiyii okumadan 6nce yapilabilecek etkinliklere genellikle ¢ok az yer
verildigi gozlenmistir. Yalnizca bir Ggretmen (U) dykiinin ismini soyleyip gocuklardan éykiiniin igerigini tahmin etmelerini
istemigtir. Bir diger 6gretmen (D) ise kitaptaki resimleri ¢ocuklara gosterip dykiiniin igeriginin ¢ocuklar tarafindan tahmin edilmesi

istemistir.

Oykii okuyan sekiz 6gretmenden (i tanesi degisik birer materyalle dykiiyii okuma yoluna gitmistir. Birincisi (M) ask1 teknigi ile
hazirlanmig 6ykii, ikincisi (D) yazilari ve resimleri sunu seklinde duvara yansitarak, Uginciisi (B) ise kahramanin kuklasinin igine

yerlestirilmis resim kartlariyla 6ykiilerini okumuslardir.

Sekiz Ggretmenin tamami Oykilyi kendileri gocuklara okumus, bes 6gretmen (S, U, M, U ve G) 6ykiiyii okunurken durup 6ykii ile
ilgili olarak gocuklara sorular sormus, yalmzca bir 6gretmen (D) ise dykiiniin belli bir kismi okunduktan sonra durup ¢ocuklardan

Oykiiniin devamini1 tahmin ederek, canlandirmalarini istemistir.

Bir dgretmen adaymin (S) dykiiniin kahramanin kostlimiinii giyerek dykiiyii okumasi ve dykiiniin resimlerinin renkli fotokopilerini
cekip cocuklara birer tane vererek, oyklyl okurken {izerindeki kostiime yapistirmalarini istemesi de dikkat ¢ekici etkinliklerden
biridir.

Tki dgretmen aday1 (U ve B) sinifta dykiiyii okumak yerine farkli birer mekanda (biri Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi

Cocuk Kiitliphanesi’nde, digeri ise gidilen alan gezisi olan giftlikte) okumayi tercih etmislerdir.

Ogretmen adaylarinin planlarinda dykiileri okumaya gegmeden dnce yapilabilecek etkinliklerin uygulanmasimin diisiik oranlarda

gorilmesine paralel olarak, oykiileri okuduktan sonra yapilabilecek olan etkinliklerin uygulanmasina da pek rastlanamamugtir.
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Ogretmen adaylar1 genellikle dykilyii okuduktan sonra gocuklara sadece birkag soru sormay tercih edip etkinligi sonlandirmislardir.
Bu ogretmenlerden besi (S, O, U, D ve B) kahramanlar hakkinda, iigii (S, M ve U) 6ykiiniin gectigi yer hakkinda sorular
sormuslardir. Oykiiniin anafikri (izerine hichir 6gretmen konusmayi tercih etmemistir. Dort (S, U, M ve D) 6gretmen ise dykii ile

ilgili olarak ¢ocuklarin kendi hayatlartyla iliski kurmustur.

Detaylartyla bahsedilen bu uygulamalar, genel olarak, Oykii okuma yoluyla okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarmin

gerceklestirilmesi kapsaminda ¢ok yeterli uygulamalar olarak goriilmemektedir.

Ttk gretim Donemi ile ilgili Bulgular

Bu arastirmada ilkogretim birinci ve ikinci siniflarda gérevli 10 6gretmen adayinin ders planlar incelenmis ve 6gretmen adaylarinin
¢ocuk kitaplarin1 Tirkge derslerinde gergeklestirdikleri okuma yazma caligmalarinda ne siklikla ve ne sekilde kullandiklar tespit
edilmeye ¢alisilmistir. [lkdgretimde gorevli dgretmen adaylarinin gocuk kitaplarim okumadan 6nce, okuma sirasinda ve okuduktan

sonra ne gibi etkinlikler yaptiklari incelenmistir. Gozlenmesi beklenen etkinlikler asagida listelenmistir:

. Okumadan 6nce:

Ogrencilerin bildikleri dykiileri anlatmasi

Ogretmenin dgrencilere renkli kartlara yazilmis giinliik, an1 ve masal drnekleri getirmesi ve bunlari okumast
Ogretmenin Sykiiniin ismini soylemesi ve dgrencilerin dykiiniin igerigini tahmin etmeleri

Ogretmenin kitaptaki resimleri gostermesi ve dgrencilerin dykiiniin igerigini tahmin etmeleri

Eali ol o

Okurken:

Metnin sadece 6gretmen tarafindan okunmasi

Once dgretmenin dykiiyii okumasi, ardindan 6grencilerin bazilarmin metni yiiksek sesle okumasi

Metin okunurken 6gretmenin durup 6ykd ile ilgili sorular sormast

Metnin belli bir kismi okunduktan sonra 6gretmenin durup 6grencilerin dykiiniin devamini tahmin etmelerini istemesi

AR

Okuduktan sonra:

Oykiiniin isminden igerigini tahmin etme ile ilgili yaptiklari etkinlik ile ilgili diisiincelerini paylagsma etkinligi
Oykiiniin resimlerinden igerigini tahmin etme ile ilgili yaptiklari etkinlik ile ilgili diisiincelerini paylasma etkinligi
Oykiiniin kahramanlar1 hakkinda konusma

Oykiiniin gegtigi yer hakkinda konugma

Oykiide gecen olaylar hakkinda konugma

Oykiiniin mesaji/anafikri iizerine konusma

Oykiideki kahramanlarin yer aldig1 yeni bir dykiiniin sozlii olarak olugturulmasi

Oykii ile ilgili dgrencilerin kendi hayatlariyla iliski kurulmas1

PN~ WNE

[lkdgretim okullarinin ilk iki yilinda okuma yazma 6gretimi yapildigi ve okuma aligkanligi kazandirmaya 6zen gdsterildigi igin bu
calismada ilkogretim doneminin ilk iki yili se¢ilmistir. Ancak beklenenin aksine, bu ilk yillarda ¢ocuk kitaplarinin ders materyali
olarak siiflardaki kullanimina ¢ok az 6rnekte rastlanmigtir. On dgretmen adayidan sadece bir tanesi bir adet resimli ¢ocuk kitabini
ders kitabina ilave olarak kullanmistir. Bu 6gretmen adayi, Oykiyl once kendi okuyup sonra birka¢ 6grenciye okutmustur. Daha
sonra resimlerini gostererek Sykiide neler oldugunu sormustur. Oykiiniin kahramanlari ile ilgili sorular sormus ve Sykiiniin anafikri
Uzerine dgrencilere tartisma olanag saglamistir. Daha sonra Oykiiniin igeriginde gegen “Kazanmak mu yoksa bir oyuna katilmak m1

daha 6nemlidir?” sorusu hatirlatilmis, 6grenciler de iki gruba ayrilarak bu konuyu tartigmuglardur.
Ug &gretmen aday! ise galisma sayfalarina basilmis &ykii ornekleri getirmistir. Resimler, zellikle ilkdgretimin ilk yillarindaki

ogrencilerin Oykiiyli anlamalarinda en az kelimeler kadar etkili ve gerekli olduklari halde (Nodelman, 1999; Turan, 2000)

6grencilere sunulan bu metinlerin higbirinde resim yer almamustir.
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Aragtirmada yer alan 6gretmen adaylarindan sadece bir tanesi (A) Gykiiniin ismini sdyleyip dgrencilerin Sykiiniin igerigini tahmin
etmelerini istemigtir. Metin okunduktan sonra da Ggrencilere tahminlerinin ne kadar dogru olup olmadigini diisiinmelerini ve
arkadaglartyla paylagmalarini istemistir. Ayni1 aday, dersinde iki metin kullanmistir. Birinci metin sadece 6gretmen tarafindan
ogrencilere okunmus, 6grenciler metni hi¢ gérmemistir. Bu 6gretmen adaymin kullandigi ikinci 6ykii ve diger 6gretmen adaylarinin
getirdikleri oykiiler ise ilk 6nce Ggretmen adaylari tarafindan, sonra da birkag kez Ogrenciler tarafindan yiiksek sesle sinifa

okunmustur.

iki dgretmen adayr (A ve B) dykiiler okunduktan sonra metnin anafikri (izerine sorular sormustur. Bunun yam sira bu 6gretmen
adaylarindan bir tanesi (B) 6grencilere kendi hayatlari ile 6ykiiniin konusu hakkinda iliski kurmalarini istemistir. Ayrica bagska bir
ogretmen aday1 (C) da oykii okunduktan sonra dgrencilerden metinde gegen kahramanlardan olusan yeni bir dykii olugturmalarini

istemistir.

Ogretmen adaylarimin yarisi (bes aday) Tiirkce dersinde programda belirtilen kitaba bagli kalmislardir. Bu bes siifta okunan
metinlerin U¢i oyki degildir. Bu metinler 6grencileri bilgilendirmeye yonelik yazilmis metinlerdir. (Kus besleme masasi yapiminin
anlatilmasi, 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami’nin anlami ve Atatiirk’iin bu bayrami kimlere armagan gibi metinler
okunmustur.) Bu metinleri kullanan 6gretmen adaylarindan iki tanesi 6grencilerine seri okuyabilme, farkli karakterlerle tanigma,

anlama yeteneginin gelismesi ve okuma aligkanligi kazanmalar i¢in evde de kitap okumalarini tavsiye etmistir.

Bir ogretmen aday1 ise, Tirkge dersi i¢in ayrilmig olan tiim zamam dilbilgisi 6gretimine ayirmigtir. Bu 0gretmen aday: tiim ders
boyunca kuralli ve devrik ciimle ile olumlu ve olumsuz ciimle konularin1 6rnek sorular ile sinifa anlatmustir. Derste resimli 0yki

kitab1 okunmamustir.

Sonuglar

Incelenen Tirkce dersi ile ilgili gunlik planlarda 6gretmen adaylarmin 6zellikle ilkogretim gagindaki ¢ocuklara resimli 6ykii
kitaplarmi ¢ok sik okumadiklari, okul 6ncesi diizeyde ise Gykil okunmasina ragmen simiflarda 6ykil okumadan dnceki etkinliklere
¢ok fazla yer verilmedigi gériilmistiir. Oysaki 6ykii okunmadan 6nce resimlerinin incelenmesi veya basliginin okunmasi dgrencide
Oykiiniin konusu hakkinda merak uyandirabilir. Boylece 6ykii okunmadan 6nce dinleyenlerin ilgisi ¢ekilmis olur ve dinleyicilerin
kendi tahminlerinin dogru olup olmadigini anlamak i¢in kitabin sonuna kadar dikkatleri uyanik tutulabilir. Gozlenen diger sorunlar
ise hi¢ bir ders planinda 6grencilere sevdikleri dykiileri anlatmak isteyip istemedikleri sorulmamig, ayrica 6gretmen adaylari ¢ogu

zaman bir uyaran yapmadan 6ykii kitaplarin1 dogrudan okumaya ge¢mislerdir.

Ders planlarinda resimli 6yku kitaplarina yer veren tiim 6gretmen adaylari, dykiileri 6grencilerine ilk dnce kendileri okumuglardir.
(llkdgretim diizeyinde bu etkinlikten sonra dgrencilere dykiiyii okutma yoluna gidilmistir.) Ogretmenlerin dgrencilerine sesli
okumasinin; Ogrencilerin okumay1 iyi bilen yetiskinlerden model almalari, dinleme alistirmalari yapmalari ve okuma zevkini
paylagmalar1 (Kaya, 2006) gibi birgok yarari olmast nedeniyle 6zellikle okul oncesi diizeyde gorevli 6gretmen adaylarinin ¢ogunun

bu etkinlige yer vermeleri olumlu bir sonug olarak goze ¢carpmaktadir.

[Ikogretim simflarinda gorev yapan ogretmen adaylar1 smifa getirdikleri dykiileri daha sonra 6grencilerine okutmustur. Boylece
ogrenciler O6grenilen okuma stratejilerini serbestce uygulama firsati bulmus (Kaya, 2006), tekrar okuma yolu ile daha akici olarak

okuma imkani elde etmis ve kendilerine giivenleri gelisme gostermistir.

Ogretmen adaylarimin 8ykii okunurken, metnin belli bir kisminda durup sorular sormast ya da dykiiniin geri kalan kismimin nasil
olacagini dgrencilere tahmin ettirmesi, dgrencilerin metni daha dikkatli ve ilgi ile dinlemelerine yardimci olabilecekken, bu
calismada boyle bir 6rnege rastlanmamustir. Dolayistyla arastirmada yer alan ilkogretim diizeyinde gorevli bu 6gretmen adaylarinin
Oykii kitaplarini sadece yiiksek sesle okunan ve 6grencilerin sessiz durmasini saglayan bir arag olarak gordikleri, oykii kitaplarinin

ogrencilerin hayal giiciinii gelistirmesi, kavrama diizeylerini arttirmasi ve hem igerik olarak hem de dil olarak uygun birer yazi
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modeli farkindaligi yaratmasi 6zelliklerini dikkate almadiklari diigiiniilmektedir. Bu 6gretmen adaylarmin Tirkce dersinin bir
anlama ve anlatma dersi oldugunu, 6grencilerin kitap okumasinin hem o6gretimi tekdiize bir siire¢ olmaktan kurtaracagi hem de
zengin yasantilarin s6z konusu oldugu bir 6grenme ortami yaratmaya yardimci olacagi (Asilioglu, 2000) gercegini dikkate

almadiklar1 sdylenebilir.

Her iki diuzeyde de ¢ok az sinifta resimli oykii kitaplar1 okunurken Oykiiniin sonunun nasil olabilecegi konusunda tahminler
yuritilmistiir. Béyle bir etkinlige yer veren 6gretmen adaylari arasinda ise ¢ok az 6gretmen adayinn Oyki okunduktan sonra
ogrencileri tahmin ettikleri 6ykii ile okunan dykii arasinda karsilagtirmalar yapmalarini istedigi saptanmistir. Yine ¢ok az §gretmen
adayi, 6grencilere, Oykiniin kahramanlari hakkinda sorular sormustur. Ayrica dykiiniin gegtigi yer ya da zaman ile ilgili hi¢ bir soru
her iki diizeyde de yoneltilmemistir. Oykiide gecen olaylar hakkinda dahi yeterli soru sorulmanustir. Sadece birkag 6gretmen aday1
Oykulerin anafikirleri tizerine konugsmus ve yine az sayida 6gretmen aday:1 6ykiiler ile 6grencilerin hayatlari arasinda bag kurmaya
calismustir. Oysaki okuma etkinligi tamamlandiktan sonra yapilabilecek tiim bu etkinlikler; 6grencilerin Oykiiniin temel bazi
Ogelerden olustugunu, metnin nasil olustugunu, nasil yapilandirildigini ve nasil gelistirildigini (Kaya, 2006) 6grenmesine yardimci
olabilir. Ayrica bu tiir etkinliklerle 6grencinin neden sonug iligkilerini gérme, okudugu ya da dinledigi olaylari listeleyebilme ve
kronolojik bir siraya koyma becerileri artirabilir. Okudugu ya da dinledigi dykiileri kendi ciimleleriyle 6zetlemesi ya da anafikirlerini
tartigmast 6grencilerin s6zel anlatimim da giiclendirebilir. Tm bu nedenlerle, her iki dizeyde de 6gretmen adaylarinin, Tirkce

dersinin geregini tam olarak gergeklestiremedikleri gergegi ortaya ¢ikmaktadir.

Oneriler

Cocuklara oykii kitabi okunurken bazi kurallara dikkat edilmelidir. Anlatilmak tizere segilen dykiiyii 6gretmen daha onceden
incelemeli ve birka¢ kez kendisi okumalidir. Her ¢ocugun; 6gretmeni ve kitabi gorebilecegi bir uzaklikta oturmasi saglanmali,
sayfalar hizla ge¢ilmemelidir (Tir ve Turla, 1999). Akici, anlasilir bir dil kullanmak ve duygular ses ile abartmadan ifade etmek
cocuklarin ilgisini daha da yogunlastiran bir durumdur. Oykii okunduktan sonra incelemek isteyenler igin kitap kdsesine konmasi;

¢ocuklarda okuma bilincinin gelismesine yardimet olabilir (Oguzkan ve Oral, 1992).

Oykii hakkinda sorular1 sadece dgretmenden gelmemelidir. Ogrenciler de 6ykii okunmadan, okunurken ve okunduktan sonra soru
sorabilmeli ve arkadaglarina tartisma konulart agma firsat1 bulabilmelidir. Okunan bir 0yku ile ilgili olarak, diger dgrencilerin yazma
ve tartigma Uygulamalar1 yapmalari; sadece kitabi okuyan 6grencinin okuma becerisini gelistirmez, aym zamanda diger 6grencilerin

de konugma ve yazma becerilerinin gelismesine yardimet olur (Asilioglu, 2000).
Sinifta birgok farkli 6grencinin olmasi, farkli ilgilerin ve zevklerin olmasi demektir. Bu nedenle egitimciler ders Kitaplarinin diginda
resimli 6yki kitaplar gibi farkli materyaller getirerek Ggrencilerin ilgilerine ve ihtiyaglarina daha etkili cevap verebileceklerini
unutmamahdir. Ogretmenler simfta farkli gereksinimleri olan 6grencilerin ihtiyaglarim karsilamak icin gesitli etkinlikler segerek,
kaliteli okuma yazma egitimini nitelikli 0yki kitaplar1 yoluyla saglayabilir.
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