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OZET

ELEKTRONIK PORTFOLYO
UYGULAMALARININ
ORTAOKUL 6. SINIF OGRENCILERININ
ARASTIRMA BECERILERINE ETKISI

Polat Demir, Betiil
Doktora, Ol¢gme ve Degerlendirme Anabilim Dah
Tez Damsman:: Yrd. Doc. Dr. Omer Kutlu,
Haziran 2016, xv-203 sayfa

Bu arastirmanin amaci, elektronik portfolyo uygulamalarmin ortaokul 6. simif
Ogrencilerinin aragtirma becerileri lizerindeki etkisini incelemektir. Arastirmada, nitel ve
nicel istatistiksel tekniklerin kullanildigi karma yontemlerden “Aciklayict Desen
(Exploratory Design)” kullanilmigtir. Arasgtirmanin nicel boyutunda yari-deneysel
modellerden 6n test - son test eslestirilmis kontrol gruplu modelden, nitel boyutunda ise

nitel arastirma modellerinden biri olan durum ¢alismasindan yararlanilmastir.

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2014-2015 egitim-6gretim yilinin ikinci
yartyilinda, Nigde ilinde merkeze bagli iki ayr1 devlet ortaokulunun 6. smifina devam
eden Ogrenciler olusturmustur. Arastirma deney grubunda 34, kontrol grubunda ise 30
O0grenci olmak lizere toplam 64 Ogrenci {lizerinde yiiriitiilmiistiir. Deney ve kontrol
grubuna siire¢ boyunca arastirma yapma becerilerini gelistirmek igin arastirmaci
tarafindan hazirlanan Arastirma Becerileri Ogretim Programi (ABOP) uygulanmustir.
Egitim siireci boyunca deney grubunda yer alan ogrencilerle elektronik portfolyo
uygulamalar yiriitiiliirken, kontrol grubundaki Ogrencilerle bagka bir uygulama
yapilmamistir. Uygulama her iki grupta da 10 hafta ve toplam 21 ders saati olarak
yuriitiilmistiir. Arastirma kapsaminda kullanilan elektronik portfolyo portali,
arastirmacinin silireci tanimlamasindan sonra web tasarimi uzmanlar1 tarafindan

gelistirilmistir.

Aragtirmanin nicel verileri Arastirma Becerileri Testi (ABT), izleme testleri,
performans gorevleri ile nitel veriler ise Yari1 Yapilandirilmis Goriigme Formu ile
toplanmistir. Aragtirmanin nicel boyutunda elde edilen veriler parametrik yontemlerden

Bagimsiz Orneklemler t-testi, Tliskili Ol¢iimler t-testi; parametrik olmayan yntemlerden



ise Mann Whitney U Testi, Kruskal Wallis Testi ve Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile
¢ozimlenmistir. Aynm1i zamanda Ogrencilerin izleme testlerinden ve performans
gorevlerinden aldiklari puanlarin dagilimlar1 incelenmistir. Deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin gelisimlerini incelemek i¢in ise, performans gorevlerinden aldiklar1 puanlara
dayali olarak her bir alt beceriye iliskin basar1 diizeyleri belirlenmistir. Arastirmanin nitel
boyutu i¢in yapilan goriigmeler sonucunda toplanan veriler ise icerik analizi yontemiyle

¢Ozlimlenmistir.

Aragtirma sonunda elde edilen nicel bulgular, ABOP’nin kontrol grubundaki
ogrencilerin arastirma becerilerini kullanma diizeylerini arttirdigini, elektronik portfolyo
uygulamalarina dayali arastirma becerileri egitiminin ise deney grubundaki 6grencilerin
bu becerileri kullanma diizeylerini kontrol grubunda bulunan 6grencilere gére manidar
diizeyde arttirdigin1 ortaya koymaktadir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
izleme testlerinden ve performans gorevlerinden aldiklar1 puanlar incelendiginde, izleme
testlerinden clde edilen puanlar arasinda deney grubu lehine manidar farkliliklarin
olmadig1 bulunurken, performans gorevlerinden alinan puanlar arasinda deney grubu
lehine manidar farkliliklarin oldugu belirlenmistir. Bu bulgulara gore, elektronik
portfolyo uygulamalarinin 06grencilerin arastirma becerilerini kullanma diizeyleri

tizerinde etkili oldugu sonucuna ulasiimstir.

Arastirmada ayrica deney grubundaki Ogrencilerin arastirma yapma siirecini
olusturan becerilerinin gelisimlerinin olumlu yonde oldugu ve elektronik portfolyo
uygulamalarinin bu becerilerin gelisimine katki sagladigi belirlenmistir. Arastirma
sonucunda elde edilen nitel bulgular da nicel bulgular1 destekler niteliktedir. Nitel
bulgular da elektronik portfolyo uygulamalarinin 6grencilerin hem arastirma yapma
becerilerinin gelisimi {lizerinde hem de arastirma yapmaya yonelik tutum ve ilgileri

tizerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmstir.

Anahtar Sozciikler: Durum belirleme, elektronik portfolyo, list diizey diisiinme

becerileri, aragtirma becerileri, arastirma yapma.
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SUMMARY

THE EFFECT OF ELECTRONIC PORTFOLIO
APPLICATIONS ON 6TH GRADERS’
RESEARCH SKILLS

Polat Demir, Betiil
Doctorate, Department of Measurement and Evaluation
Thesis Supervisor: Assist. Prof. Dr. Omer Kutlu

June 2016, xv-203 pages

The purpose of this study is to examine the effect of electronic portfolio
applications on 6" graders’ research skills. Exploratory design, one of the mixed methods
in which qualitative and quantitative techniques are both used, was employed in the study.
While pretest-posttest paired control group design, one of the the quasi-experimental
designs, was used for the study’s quantitative dimension, case study, one of the qualitative

research designs, were used for the study’s qualitative dimension.

The study group was made up of 64 6" graders attending two different public
middle schools in the city of Nigde during the second semester of 2014-1015 academic
year. Participants numbered 34 in the experimental group and 30 in the control group.
During the process, Research Skills Teaching Program (RSTP), developed by the
researcher, was administered to experimental and control groups to develop research
skills. While electronic portfolio applications were carried out with the students in the
experimental group, no other application was carried out with the students in the control
group. The application was carried out for 10 weeks and a total of 21 periods for both of
the groups. Used for the research, the electronic portfolio portal was developed by web

design specialists after the researcher defined the process.

While the study’s quantitative data were collected by Research Skills Test (RST),
formative tests, performance tasks and, qualitative data were collected by Semi-
Structured Interview Form. The data obtained from the study’s quantitative dimension
were analyzed with parametric methods like Independent Samples T-Test and Paired
Samples T-Test and non-parametric methods like Mann-Whitney U Test, Kruskal-Wallis
Test and Signed Ranked Test. At the same time, the distribution of students’ scores from

the formative tests and performance tasks were examined. To examine the development



vii

of students in the experimental and control group, achievement levels related to each sub-
skill were identified based on the scores from the performance tasks. For the qualitative
dimension of the study, the data obtained through interviews were analyzed using content

analysis method.

The quantitative findings obtained at the end of the study reveal that RSTP
increased the research skills of students in the control group and research skills education
based on electronic portfolio applications increased the experimental group students’
level of using research skills significantly compared to control group students. When the
experimental and control group students’ scores from formative tests and performance
tasks were examined, it is evident that while there was no significant difference in favor
of experimental group in terms of scores obtained from formative tests, there were
significant differences in favor of experimental group in terms of scores obtained from
performance tasks. According to these findings, it was concluded that electronic portfolio

applications are effective on students’ levels of using research skills.

In addition, it was found that the development of experimental group students’
skills that make up the research process was positive and electronic portfolio applications
contribute to the development of these skills. Qualitative findings obtained at the end of
the study support the quantitative findings. Qualitative findings showed that electronic
portfolio applications were effective on development of students’ research skills and

students’ attitudes and interests towards research.

Key Words: Assesment, higher order thinking skills, electronic portfolio,

research skills, research.
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ONSOZ

Toplumlarin ihtiya¢c duydugu {ist diizey zihinsel becerilere sahip bireyleri
yetistirmek egitim sistemlerinin en temel amaclarindan biridir. Bu iist diizey zhinsel
becerilerden biri arastirma siirecine yon veren arastrma becerileridir. Bu amag egitim
sistemlerinin yapisinda degisikliklerin meydana gelmesine neden olmustur. Bu
dogrultuda, tiim Ogretim porgramlarinda yeni durum belirleme yaklagimlar1 yerini
almigtir. Buna ragmen, yeni yaklagimlar arasinda 6nemli bir yere sahip olan “portfolyo
uygulamas1”, yetersiz uygulama bilgisi nedeniyle bircok Ogretmen ve &grenci igin
hazirlamasi ve uygulamasi zor bir yontem olarak goriilmekte ve bu nedenle de portfolyo
uygulamalar1 okullarda yiritilmememktedir. Bu baglamda arasttmammin tiim
uygulayicilara “elektronik portfolyonun igerigi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi”
konusunda rehberlik edecegi diislincesindeyim. Arastirma becerilerine de Ogretim
programlarinda Ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen becerilerden biri olarak yer
verilmis fakat sadece bir dersin konusu olarak porgramda deginilmistir. Gelistirilen
Aragtirma Becerileri Ogretim Programmin da bu becerilerin dgrencilere nasil

kazandirilacagi konusunuda rehberlik edecegi diisiincesindeyim.

Doktora tezimin her asamasinda bile hem bilimsel hem de duygusal anlamda
desteklerini hi¢ esirgemeyen, en zor anlarimda bir danismandan daha ziyade bir baba gibi
her zaman yol gosteren, Ogrencisi olarak biiyiik bir onur ve mutluluk duydugum

danmismanim Yrd. Dog. Dr. Omer KUTLU’ya tesekkiirlerimi sunarim.

Calismalarim boyunca, tez izleme komitemde goriis, oneri ve destekleriyle katki
sunan sayin Prof. Dr. Ezel TAVSANCIL’a ve sayin Prof. Dr. Hiilya KELECIOGLU’na

tesekkiirlerimi sunarim.

Tez galismam boyunca goriislerine basvurdugum, c¢alismanin daha nitelikli
olmasina katkida bulunan saymn Prof. Dr. Nizamettin KOC’a, Dog¢. Dr. Ismail
KARAKAYA’ya, Yrd. Doc. Dr. Ebru AY’a, Yrd. Dog. Dr. SEVAL EMINOGLU
KUCUKTEPE’ye, Dr. Esra EMINOGLU OZMERCAN’a, Ars. Gor. Nihal MENZI
CETIiN’e, Ars. Gor. Ayse SOYLU’ya tesekkiirlerimi sunarim.

Okul uygulamalarinda yardimci olan okul miidiirleri Celal SAYIN’a, Mehmet
ALKAN’a ve bilgisayar 6gretmeni Emine OZCAN’a ve uygulamay: yiiriittiigiim

siiflardaki 6grencilerime tesekkiirlerimi sunarim.



Lisasiistii egitimim siiresince destegini esirgemeyen bana hem 6gretmenlik hem

de abilik yapan Selahattin GELBAL’a tesekkiirlerimi sunarim.

Yasamim boyunca her zaman yanimda olan ve desteklerini esirgemeyen babam
Murtaza POLAT’a, ablam Oznur YIMAZ’a, kardesim Burak Mert POLAT’A ve esim
Miisliim DEMIR ’e sevgilerimi ve tesekkiirlerimi sunarim. Hayatim boyunca varlig1 kadar
yokluguyla da bana gii¢ veren, her zaman bdyle bir kadinin kiz1 olmaktan dolay1 onur
duydugum, rahmetli anneme sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum. Bu ¢alismay1 annem

Saniye POLAT’a adiyorum.

Betiil POLAT DEMIR
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BOLUM 1

GIRIS

Bu boliimde arastirmaya iliskin problem durumu ortaya konulmus; arastirmanin

amacina, 6nemine, sayiltilarina ve siirliliklaria yer verilmistir.
1.1. Problem Durumu

Teknoloji alaninda yasanan gelismelerin sonucunda olusan bilgi miktarindaki
onemli ve hizli artig, glinlimiizde degismeyen tek gercegin degisim oldugu diisiincesini
dogurmustur. Bilgi miktarindaki artis ile beraber toplumsal, kiiltiirel, ekonomi, siyasi,
egitim gibi alanlarda da 6nemli ve hizli ilerlemelerin gergeklestigi giintimiiz ¢ag1, “Bilgi
Cag™ olarak adlandirilmistir. Toplumlarin yapisinda degisimlerin yasandigir Bilgi

Caginin gerektirdigi bilgi toplumu olmak ise, biiyiik 6nem kazanmustir.

Bilgi miktarindaki 6nemli artisin yaninda bilgi ve iletisim teknolojilerinde
meydana gelen gelismeler, bilginin hizli bir bi¢imde yayilmasin1 da saglamistir. Bilgi
artigindaki ve yayilmasindaki siireklilik, ¢cagin bireylerini yasam boyu devam eden bir
ogrenme ihtiyaci i¢inde birakmustir. Tim bu gelismeler dogrultusunda, zenginligin
bilginin bir Uriinii sayildigr Bilgi Caginda 6grenmenin dogasina iliskin bakis acisi
degismis ve “yasam boyu dgrenme” kavrami 6n plana ¢ikmustir (Berber, 2003). Yasam
boyu 6grenme kavramu ilk olarak 1920’lerde giinliik yagsamin egitimin siirekli bir boyutu
oldugu diisiincesinden yola ¢ikilarak John Dewey, Eduard Lindeman ve Basil Yeaxle

tarafindan kullanilmaya baslanmistir (Ayhan, 2005).

Yasam boyu 6grenme; bireylerin kazandiklar bilgi, beceri, deger ve anlayislarini
gercek yasamlari boyunca ihtiya¢ duyduklari anlarda uygulayabilmeleri igin bireyleri
uyaran ve harekete gegiren bir siirectir (World Initiative on Lifelong Learning [WILL],
akt: Candy, 2003). Cambridge (2010)’e gore ise yasam boyu Ogrenme, bireylerin
yasamlar1 boyunca yeteneklerini ortaya koyarak ve kendilerini taniyarak bilgi, beceri ve
stratejilerini gelistirmelerini saglayan her tiirlii 6grenme eylemini igeren bir siirectir. Bu
dogrultuda yasam boyu 6grenme, bireyin hem kisisel hem de is yasaminda yeni bilgiler
kazanmasini ve yeni beceriler edinmesini saglayan yetenek ve 6zellikleri kapsamaktadir

(Demirel, 2007).



Ogrenme olgusuna iliskin degisen bakis acis1 ile bilgi toplumlarinin ihtiyac
duydugu birey ozellikleri de degismistir. Bu baglamda gliniimiiz bilgi toplumlari,
giincelligini kisa siirede yitirebilecek bilgileri oldugu gibi depolayan bireylere degil; yeni
bilgilere dogru ve hizli bir bicimde ulagarak, 6grendikleri bilgi ve becerileri yasamlarinin
her alaninda etkin bir bicimde kullanabilen yasam boyu 6grenen bireylere ihtiyag

duymaya baglamistir (Demirel, 2007; Kutlu, Dogan ve Karakaya, 2010).

Bilgi toplumlarinda ihtiyag duyulan birey Ozelliklerinin degismesi Ogrenci
basarist kavramimin farkli sekilde ifade edilmesine ve basarili 6grenci 6zelliklerinin
degismesine neden olmustur. Onceleri programda yer alan hedef davranislara ulasma
diizeyi olarak tanimlanan 6grenci basaris1 kavrami, son donemlerde programda yer alan
kazanimlarla ilgili temel bilgileri 6grenme ve bu bilgileri kendi bireysel 6zelliklerini de
isin i¢ine katarak karsilastigi yeni yasam durumlarinda kullanabilme siireci olarak
tanimlanmigtir (Ovayolu, 2010). Dolayisiyla 68rencilerin yasamda basarili olmalari, okul
yillarinda kazanmis olduklar1 temel bilgi ve becerileri gergek yasamda kullanabilecek
diizeye gelmelerine baglanmistir (Berberoglu, 2006). Bu dogrultuda gelismis toplumlarda
bilgiyi oldugu gibi depolayan ve kullanan bireyler degil; arastirma yapan, elestirel
diisiinen, yaratici, sorun ¢6zen, kendini taniyan, kendine giivenen, 6grendiklerini gercek
yasamda kullanabilen, baska bir deyisle tist diizey zihinsel becerilere sahip bireyler

basarili olarak kabul edilmeye baslanmistir (Kumandas ve Kutlu, 2013).

Bireylerin yasamda basarili olabilmeleri i¢in kazanmalar1 gereken st diizey
zihinsel beceriler, bireyin yetenegini sergilerken kullandigi bilissel, duyussal ve
devinissel 6zelliklerin biitiiniidiir (Kutlu ve digerleri, 2010). Ust diizey zihinsel beceriler;
ezberden c¢ok kavrayarak 0grenmeyi, bilgiyi kullanmayi, karsilasilan yeni durumlarla
ilgili problemleri ¢ozebilmeyi, agiklama, sentez ve genelleme yapabilmeyi ve hipotez
gelistirme becerisini kullanabilmeyi gerektirmektedir (Ustiinoglu, 2006). Ust diizey
zihinsel beceriler; soru sorma, arastirma yapma, elestirel, yansitici, mantikli ve sistemli
diisiinme, yaratici diislinme, problem c¢6zme (alistirma degil), analitik diisiinme,
degerlendirme (karar verme) ve yeni bilgiler iiretme yeteneklerini kapsamaktadir (King,

Goodson ve Rohani, 1998; Zoller, 2000).



Ust diizey zihinsel becerilerle donatilmis bireyler bircok dzellige sahiptir (Beyer,

1987). Ust diizey zihinsel becerileri gelismis bir birey;

* Aciklanabilir gergekler ile deger yargilarini birbirinden ayirt eder,
» Bir kaynagin giivenirliligini ve yetkinligini belirler,

« Giivenilir olan tezler ile olmayan tezleri birbirinden ayirt eder,

« Bir konu ile ilgili olan ve olmayan bilgileri birbirinden ayirir,

«  On yargilarm farkina varir,

« Ifade edilen ve edilmeyen goriisleri belirler,

e Celiskili olan tezleri belirler,

* Mantiktaki uyumsuzluklarin farkina varir,

» Bir goriisiin giliclii ve zayif yonlerini ortaya koyar.

Ust diizey zihinsel beceriler; 6grencilerin problemlerle, belirsizliklerle, sorularla
ya da ikilemlerle karsi karsiya kaldiklart durumlarda etkin hale gelebilmekte, bu
becerilerin 6grencilere kazandirilmasi ise 6grenme ortamlarinin iyi yapilandirilmas,
Ogretmen geribildirimi ve Ogrenciler tarafindan yiiriitiillen sorgulamalar sayesinde
miimkiin olabilmektedir (King, Goodson ve Rohani, 1998; Yelland, 2007). Bu nedenle
Ogrencilere st diizey zihinsel becerilerin kazandirilabilmesi i¢in okullarda uygun
ogrenme ortamlart hazirlanmalidir (Aksu, 2005; Kutlu ve digerleri, 2010). Okullarda
ogrencilere diistinmeye dayali etkinlikler sunulmali ve diisiinmeyi gerektiren sorular

yoneltilmelidir (Beyer, 1987).

Toplumlarm ihtiya¢ duydugu iist diizey zihinsel becerilerle donatilmig bireylerin
yetistirilebilmesi i¢in iilkelerin gelismesinde ve ilerlemesinde rol oynayarak iilkelerin
gelecegini belirleyen egitim sistemlerinin yapilar1 da farkli alanlarda yasanan tiim
degisimlerden etkilenmistir. Bu dogrultuda egitim sistemlerinin, egitim kurumu olan
okullarin ve 6grenme ortamlarinin yapisinda da degisimler kacinilmaz olmustur. Egitim
sistemleri yasanan bu gelismeler dogrultusunda pozitivizm tesi paradigmanin {iriinii olan

yapilandirmaci yaklasima gore yeniden yapilanmustir.

Yapilandirmacilik, bireylerin yeni kazandigi bilgileri onceki bilgileri ile
karsilagtirarak ve ¢evreleri ile etkilesim kurarak zihinde yeniden anlamlandirdiklar: ve
yapilandirdiklar1 bir 6grenme kuramidir (Demirel, 2007; Ozden, 2008; Savage ve
Armstrong, 2004). Ogretimle ilgili bir kuram olmayan yapilandirmacilik, bir bilgi



kuramudir ve 6grenmenin dogasina iliskin felsefi bir agiklamadir (Simpson, akt: Schunk,
2011).

Yapilandirmaci 6grenmenin amaci, 6grencilerin dnceden belirlenmis hedeflere
ulagmalarmi saglamak degil, dgrencilere bilgiyi zihinsel olarak anlamlandirmalarina
yardime1 olacak oOgrenme firsatlarin1 sunmaktir (Wilson, 1996). Dolayisiyla bu
yaklagimda bilginin 6grenci tarafindan tekrar edilmesi degil, bilginin yeni durumlara
transfer edilerek yeniden yapilandirilmasi esastir (Perkins, 1999). Bu baglamda
yapilandirmaci yaklagimda Ogrenme, ger¢cek yasam durumlarindaki etkinlikler
kapsaminda esnek zaman dilimlerinde olusan ve yasam boyu ilerleyen bir siire¢ olarak

kabul edilmektedir (Yurdakul, 2004).

Bilginin &grenen tarafindan bireysel olarak yapilandirildigimi vurgulayan
yapilandirmaci yaklasimda 6gretmenin ve dgrencinin rolleri de degismistir. Ogretme ve
ogrenme siirecinde, dgrenen merkeze alinmig, 6gretmen ise 6grenme siirecinde bilgiyi
oldugu gibi Ogrenciye aktarma goérevinin yerine, 6grenme siirecini kolaylastiracak
O0grenme ortamlarin1 hazirlama ve bu siirece rehberlik etme gorevini iistlenmistir.
Yapilandirmaci yaklasimin 6grenme-ogretme siirecine iliskin ortaya koydugu yeni bakis
acis1, Ogretim programlarinin da yapisini degistirmistir. Bu dogrultuda derslerin
igceriginde, 6gretim yontemlerinde, kullanilan arag ve gerecler ile 6l¢me ve degerlendirme

yaklagimlarinda degisiklikler meydana gelmistir (Gelbal ve Kelecioglu, 2007).

Ihtiyag duyulan birey dzelliklerine bagli olarak degisen egitim amaglarinin yapist,
Ogretim programlarinin 6grencilerde alt diizey diisiinmeyi gerektiren bir anlayistan daha
cok st diizey diisiinmeyi gerektiren bir anlayisa; 6gretim yontem ve tekniklerinin ise
ogretmen merkezli bir yapidan 6grenci merkezli bir yapiya doniismesini saglamistir.
Okullarda ogrencilere kazandirilmasi amaglanan Ozelliklerin 6grenciler tarafindan
kazanilip kazanilmadigi hakkinda geribildirimlerde bulunan 6lgme ve degerlendirme
yaklagimlari ise, bilgilerin ne derece kazanildigin1 ve hatirlandigini 6lgen bir yapidan,
bilgilerin gercek yasam durumlarinda nasil kullanilabildigini 6lgcen bir yapiya
dontigmistiir (Kutlu ve digerleri, 2010; Marzano, Pickering ve McTighe, 1993; Stiggins,
1999). Olgme ve degerlendirme siireci ise, dgrencinin 6grenme siirecini ve kendi

Ogrenmesini sinamasina yonelik yenilikleri de igermistir (Collins, 1991).

Olgme ve degerlendirme yaklagimlarmin farklilasan yapist ile birlikte dlgme ve

degerlendirme, 6gretimden ayr1 bir siireg olarak degil de, 6grenme ve dgretme siirecinin



vazgecilmez bir pargasi olarak ele alinmakta; 6lgme ve degerlendirmenin sadece
Ogretimin sonunda degil 6gretim siirecinin her asamasinda yapilmasi amaglanmaktadir
(McMillan, 2007; Popham, 2011). Ust diizey zihinsel 6zellikleri 6l¢meyi amagclayan yeni
6lcme ve degerlendirme yaklagimlariyla iirliniin yaninda siirecin de goézlemlenmesi ve
birbirinden ayrilmis beceriler yerine birbirini tamamlayan becerilerin Olgiilmesi
hedeflenmektedir. Olgme ve degerlendirme siirecinde ise; 6grenciye tek dogru yanit olan
sorular1 igeren yaziya dayali sinavlarin yaninda birden fazla dogru yanit1 olan gergek
yasamla iligkili problemlerin ve gorevlerin verilmesi, 6grenci 6zelliklerinin 6lgiilmesinde
ve degerlendirmesinde kullanilan Olgiitlerin belirli ve agik olmasi, tek bir 6lgme
yontemine bagh kalinmadan ¢oklu 6lgme yontemlerinin kullanilmasi ve 6grenci basarisi
hakkinda sadece belli araliklarla degil siirekli olgiimler yapilmasi gerekmektedir
(McMillan, 2007).

Temele alinan yapilandirmaci yaklasim ile birlikte {ist diizey zihinsel becerilerin
belirlenmesini amaglayan, 6gretim ve degerlendirme siire¢lerini birbirine yakinlagtiran ve
okul Ogrenmelerinin yasamla iligkisinin kurulmasina firsat sunan yeni dlgme ve
degerlendirme yoOntemleri Ogretim programlarinda yerini almistir. Klasik 6lgme ve
degerlendirme yaklagimlarinin 6grencinin sahip oldugu bilgileri ayrintili olarak nasil
kullandig1, karsilastiklar1 sorun ya da problemleri nasil ¢ozdiigi ve hazirladiklar
gorevlerde bu bilgileril nasil kullandigi konusunda ¢ok az bilgi vermesinden dolay1
performansa dayali durum belirleme (performance based assessment) ve portfolyoya
dayali durum belirleme (portfolio assessment) yaklagimlarinin 6nemi ise giderek artmistir
(Aslanoglu ve Kutlu, 2004; Forker ve McDonald, 1996; Klenowski, akt: Koranneekij,
2008; Kutlu ve digerleri, 2010; Lekamge ve Karunanayaka, 2007; Marzano ve digerleri,
1993).

Ust diizey zihinsel 6zelliklerin belirlenmesini amaglayan portfolyolar, 1980°li
yillardan itibaren okullarda uygulanmaya baslanmis ve 6grenci basarisindaki gelisimin
izlenmesini ve belirlenmesini amaglayan portfolyolarin kullanimi ise, ilkdgretimden
yiiksekdgretime kadar egitimin her kademesinde giderek yayginlagmistir (Kutlu ve
digerleri, 2010; Popham, 2011). McMillan (2007) portfolyolari, 6grencilerin bir 6gretim
programlarinda belirlenen 6grenme amaglarina ve kazanimlarina ulagma diizeyine iliskin
kanitlar ortaya koymak i¢in 6grenci ¢aligmalarinin amagli ve sistematik bir bigimde belli

bir zaman igerisinde toplanmasi ve degerlendirilmesi olarak ifade etmistir.



Portfolyolar, hem o&grencilerin giigliit ve eksik yonlerini belirleyerek siireg

igerisindeki gelisimini izlemek i¢in izlemeye dayali degerlendirme hem de 6grencilerin

stire¢ sonundaki 6grenmelerini belirlemek i¢in diizey belirlemeye dayali degerlendirme

yapmak amactyla kullanilabilir. Ayni zamanda portfolyolar, 6grencinin kendini

degerlendirmesi icin bir arag olarak da kullanilabilir (Koranneekij, 2008).

Ogrencilerin 6zellikle iist diizey zihinsel 6zelliklerinin &lgiilmesine odaklanan

portfolyoya dayali durum belirleme yaklasimi bir¢ok yoniiyle klasik yaklasimlardan

farklilik gostermektedir. De Fina (akt: Baki ve Birgin, 2004) tarafindan belirlenen bu

farkliliklar Cizelge 1°de sunulmustur;

Cizelge 1

Portfolyoya Dayali Durum Belirleme Yaklasimi

Arasindaki Farklar

ile Klasik Degerlendirme Yaklasimlar:

Portfolyoya Dayali Durum Belirleme Yaklasimi

Klasik Degerlendirme Yaklasimlari

Ogrencinin iginde bulundugu dogal ortamda
yapilir.

Ogrenciye eksik oldugu yonleri gdstermesinin
yaninda basarili oldugu yonleri de gosterme firsati
sunar.

Ogretmene 6grenci ile ilgili birinci elden bilgi
sunar.

Ogrencilerin giiglii ve zayif yonleri hakkinda
O0gretmene, Ogrenciye, veliye ve idareciye bilgi
Verir.

Bir siire¢ boyunca devam ettigi icin gesitli
degerlendirme firsatlar1 sunar ve siiregte gozlem
yapma imkan1 sunar.

Ogrenci icin gecekci ve anlamli olan giinliik
hayattan alinan etkinler icerisinde oOgrenciyi
degerlendirir.

Ogrenciyi kendi bilgi ve calismalar1 iizerinde
diistincelerini yansitmast konusunda
cesaretlendirir.

Velilere ¢ocugun ¢aligmasi ve gelisimi hakkindaki
diistincelerini yansitmasina tesvik eder.

Ogretmen-6grenci-veli  arasindaki  iletisimin

kurulmasina olanak tanir.

Ogretimi ve miifredati yonlendirir,
siirecinin merkezinde d6grenciye yer verir.

Ogretim

Ogrencinin i¢inde bulundugu dogal

ortamda yapilmaz.

Ogrencilerin belirli bir alandaki hatalar1
ile ilgili sinirh bilgi verir.

Ogrencinin 6grenmesindeki eksik yonleri
ile ilgili sinirh bilgi sunar.

Ogrencinin bir grup igerisindeki durumu
hakkinda bilgi verir.

Smirli bir zaman igerisinde 6grencinin
sadece belli becerilerini degerlendirir.

Ogrenci icin anlamli olamayan suni
olarak etkinler igerisinde Ogrenciyi
degerlendirir.

Ogrenciden beklenen sadece istenen
cevabin verilmesidir.

Velilere ¢ogu zaman anlagilmasi zor
sayisal veriler sunar.
Ogretmen-yonetici etkilesimine
odaklanir.
Egitim silirecinin merkezine miifredati
yerlestirir.




Son yillarda teknoloji alaninda yasanan gelismeler ve internet kullanimindaki
artts, Olgme ve degerlendirme alaninda yeni segenekler yaratmigtir. Yasanan bu
gelismeler, 1990’1 yillardan itibaren portfolyolarin elektronik ortama aktarilmasina ve
elektronik ortamda sunulmasina olanak tanimis ve elektronik portfolyo kavraminin ortaya
¢ikmasina neden olmustur (Barrett, 2001). Portfolyolarin elektronik ortama aktarilmasi
ile olusan elektronik portfolyolar, kagit-tabanli portfolyolarin tiim olumlu ydnlerini

tagimaktadir.

Elektronik portfolyolar yazi, resim, grafik gibi bilgi formlarinin yaninda ses,
video, animasyon, sunu gibi farkli bilgi formlarmi da igerebilmesinden dolay1
O0grenmenin daha zengin ve eksiksiz bir bi¢imde ortaya konmasina katki saglamaktadir
(Hartnell-Young ve Morris, akt: Ayan ve Seferoglu, 2011; Pullman, 2002). Ayni zamanda
elektronik portfolyoya erismek ve c¢alismalar1 giincellemek kolaydir. Elektronik
portfolyolar ayrica, Ogrencinin yetenegi ve gelisimi hakkinda daha biiyiik resmi
gormemize firsat sunan standartlar, iirlinler (¢alismalar) ve yansimalar arasinda koprii

kurulmasina da olanak tanimaktadir (Barrett, 2005).

Bireylerde aranan oOzelliklerdeki degisime paralel olarak benimsenen
yapilandirmaci yaklagim ile 6gretim programinin 6gelerinin yapilarinda yeniliklerin
meydana geldigi “Bilgi Cagi"nda, bilgi miktarindaki ve yayilisindaki hizli artisin bir
sonucu olarak “Bilgiye ulagmanin yolu nedir?” sorusu giindeme gelmistir. Bu soruya
yanit bulabilmek i¢in ¢agdas toplumlarin temel 6zelliklerinden biri olarak goriilen ve {ist
diizey zihinsel becerilerden biri olan arastirma becerilerinin bireylere kazandirilmasinin
gerekliligine ise daha fazla vurgu yapilmistir (Alkan, 1989; Shuman, Besterfield-Sacre
ve McGourty, 2005).

Bireylerin gelismelere uyum saglayabilecek bigcimde yetistirilebilmesi igin
egitimin en onemli 6gretim basamagi olan ilkogretimde, st diizey zihinsel becerilerin
ogrencilere kazandirilmasi egitim sistemlerinin ve okullarin 6nemli amaglarindan biri
haline gelmistir (Kutlu, Yal¢in ve Pehlivan, 2010). Ciinkii 6grencilerin okul sonrasinda
da kendi kendilerine 6grenmeye devam edebilmeleri, okullarda {ist diizey zihinsel
becerilerle donatilmalari ile miimkiin olabilmektedir (Doganay, 2008). Bu dogrultuda da,
iist diizey zihinsel beceriler arasinda yer alan arastirma becerileri Tiirkiye’de ilkdgretim
kademesinde 6gretim programlarinin da kapsamina alinarak 6grencilere kazandirilmasi

hedeflenmigtir. 2005-2006 egitim-0gretim yilinda Tiirkiye’de uygulamaya konulan



“IlIkdgretim Sosyal Bilgiler Dersi 6-7. smiflar Ogretim Programi”nda yer alan ve
ogrencilere kazandirilmasi 6ngoriilen aragtirma becerileri asagida sunulmustur (Milli

Egitim Bakanligi [MEB], 2006).

1. Okudugunu Anlama

e Ana fikri ¢ikarmak i¢in okuma.

e Ana fikri bulmak i¢in boliim ve konu bagliklarini kullanma.

e Calisilan konu ile ilgili paragraflari segme.

e Okudugunu yorumlama.

e Jlgili terim ve kelimelerin anlamini bulmak igin sozlik ve kelime listesi
olusturma.

e Kelime anlamina ulasmak i¢in uygun kaynaklar1 kullanma.

e Artan sayidaki sosyal bilimler kavramlarini tanima ve anlama.

e Olgu ve fikirleri ayirma, propaganday1 tanima.

e Yazarim yargisini tanima.

e Metni anlamaya yardimeci olan resimlerdeki ipuglarini ve agiklamalart kullanma.

o Degisik amaclar i¢in okuma (elestirel, analitik, soru cevaplamak igin, fikir
olusturmak igin...).

o Degisik sekillerde basilmig materyalleri okuma (kitap, dergi, gazete...).

e Anlami zenginlestirmek i¢in edebi metinleri inceleme.

2. Bilgiyi Bulma, Kullamlabilir Bicimde Planlama ve Yazma

e Kiitiiphane kullanma (bilgisayarda katalog tarama, kitap fis katalogu kullanma).

e Ozel referans kaynaklara ulasma (almanak, ansiklopedi, sozliik, il yilliklari,
mikrofisler, dergiler...).

e Basili ve gorsel kaynaklardaki bilgilere ulasma (gazete, dergi, televizyon, radyo,
videokaset...).

e Kitabin farkli b6liimlerini kullanma (dizin, i¢indekiler...).

e Anahtar sozciikleri, ciltlerdeki rakam ve harfleri, indeksi ve referanslari kullanma.

e Bilgi kaynaklarin1 degerlendirme (basili, gorsel, elektronik...).

e Uygun bilgi kaynagi kullanma.

e Kaynak olarak toplumu kullanma ve bireylerle goriismeler yapma (sozli tarih

caligmalart).



e Kullanilabilir bir sekilde bilgiyi planlama ve yazma (konunun ana fikrini ¢ikarma,
Ozet hazirlama, not alma, bilgiyi kaydetme, dipnot, italik kullanma, bilgi i¢in
dinleme, yonergeyi kullanma, rapor yazma).

e Yararlandig1 kaynaklar1 kaynakgada titizlikle gosterme.

Ogrenmenin ve bilgiye ulasmanin yollarini bilen, bilgi toplamada secici davranan,
elde ettigi bilgiyi yeniden insa ederek yasaminda etkin olarak kullanan kisaca arastirma
yapma slireclerini olugturan becerilere sahip bireyleri yetistirmek ise erken yaslardan
itibaren verilen nitelikli bir egitim anlayisiyla miimkiin olabilmektedir (Ilter, 2013;
Numanoglu, 1999). Arastirma becerilerinin 6zellikle ilkdgretim ¢agindaki dgrencilere
kazandirilmasinin 6nemine vurgu yapilmasimna ve Ogretim programlarinin kapsamina
alimmasina ragmen Ogrencilerin ¢ogunun arastirma yapma konusunda yetersiz oldugu
gozlemlenmektedir. Bu yetersizlik ise, dgrencilerin daha sonraki 6grenim siirecini de
etkilemekte ve Ogrencilerin arastirma yapma konusundaki egilimlerini ve ilgilerini
azaltmaktadir (Knutson, Dozier ve Migotsky, 1995). Arastirma yapma konusunda gerekli
bilgi ve beceriye sahip olmayan Ogrenciler igin bu becerilerin farkli durumlarda
kullanilmasin1 gerektiren etkinlikler, proje ve performans gorevleri ise ogrenciler
tarafindan zaman kayb1 olarak goriilmekte ve bu gorevleri yapma sorumlulugu ise daha
cok velilere diismektedir. Bu baglamda, 6grencilere arastirma yapma siireciyle ilgili temel
bilgi ve becerilerin kazandirilmasi temel kosul olmasina ragmen; 6grencilerde arastirma
yapmaya yonelik olumlu tutum ve davranislarinin  kazandirilmasi gereklidir

(Biiyiikoztiirk, 1997; Karasar, 2012).

Aragstirma yapma siireciyle ilgili temel bilgi ve becerilerin ve arastirmaya yonelik
olumlu tutum ve davranislarin kiigiik yaslardan itibaren 6grencilere kazandirilmasinin
onemine ve bu becerinin kazandirilabilmesi i¢in uygun Ogrenme ortamlarinin
hazirlanmasi gerekliligine ragmen bu konuda yapilan ¢alismalarin (Alkan-Dilbaz, 2013;
Chu, Chow, Tse ve Kuhlthau, 2008; Giines, 2011; Wu ve Hsieh, 2006; Yildirim, 2007)
yeterli olmadig1 dikkati ¢ekmektedir. Dolayisiyla bu eksiklik aragtirmaciy1 bu konuda
calismaya yoneltmistir. Ogrencilerin 6grenmelerine iliskin kanitlar ortaya koyarak
degerlendirme siirecini zenginlestiren ve d6gretim ve degerlendirme siireclerini birbirine
yakinlagtiran yeni bir durum belirleme yaklasim: olan elektronik portfolyo

uygulamalarinin arastirma becerilerinin gelisimini destekledigi diistiniilmektedir.
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1.2. Amacg

Bu arastirma, 2014-2015 egitim-6gretim yilinin ikinci doneminde yliriitiilen
elektronik portfolyo uygulamalarinin ortaokul 6. sinif 6grencilerinin arastirma becerileri

tizerindeki etkisini ortaya koymay1 amaglamaktadir.
Bu genel amag gergevesinde asagidaki sorulara yanit aranmustir:

1. Elektronik portfolyo uygulamalarinin yiiriitiildiigii deney grubundaki 6grenciler ile
uygulamaya katilmayan kontrol grubundaki 6grencilerin Arastirma Becerileri
Testi’nden aldiklar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda manidar bir fark var midir?

2. Elektronik portfolyo uygulamalarinin yiiriitiildiigii deney grubundaki 6grenciler ile
uygulamaya katilmayan kontrol grubundaki o6grencilerin izleme testlerinden
aldiklar1 puanlar arasinda manidar bir fark var midir?

3. Elektronik portfolyo uygulamalarinin yiiriitiildiigli deney grubundaki 6grenciler ile
uygulamaya katilmayan kontrol grubundaki Ogrencilerin  performans
gorevlerinden aldiklar1 puanlar arasinda manidar bir fark var midir?

4. Elektronik portfolyo uygulamalarin yiiriitildigi deney grubundaki 6grencilerin
aragtirma becerileri gelisimleri ne diizeydedir?

5. Elektronik portfolyo uygulamalarinin yiiriitilmedigi kontrol grubundaki
ogrencilerin aragtirma becerileri gelisimleri ne diizeydedir?

6. Elektronik portfolyo uygulamalarmin arastirma becerilerine etkisine iliskin

ogrenci gorisleri nelerdir?
1.3. Onem

Gilinlimiizde tiim alanlarda yasanan gelismeler egitim sistemlerinin yapisini ve
egitimi olusturan tiim Ogeleri etkilemistir. Birey ozelliklerinin degismesi ile egitsel
amaglarin dogasiin degismesi, dlgme ve degerlendirme siireci ile 6grenme ve dgretme
stireci arasinda kurulan iligki ve klasik 6lgme ve degerlendirme araclarinin 6grencilerin
performaslarini 6lgmede yetersiz kalmasi gibi faktorler ise son yiizyilda durum belirleme
yaklagimlarinin ortaya ¢ikmasina ve egitimde kullanilmasina neden olmustur (Marzano
ve digerleri, 1993). O¢me ve degerlendirme yaklasimlarinin farklilasan yapist ile iist
diizey zihinsel becerilerin gelisiminin belirlenmesinde kullanilan  elektronik

portfolyolarin egitimdeki 6nemi artmis ve kullanimi yayginlagmustir.
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Elektronik portfolyolar, 6grencilerin belirli bir amag ¢ergevesinde ve belirli bir
zaman diliminde becerilerini, yeteneklerini, zayif ve gii¢lii yonlerini ortaya koymalarin
saglayan iiriinlerden olusmaktadir. Ust diizey zihinsel becerilerin belirlenmesinde 6nemli
bir yere sahip elektronik portfolyolarin 6grenci performanslarini ortaya koyan iiriinleri
icermesi Ve Ogretmenlere geribildirim verme siirecinde kolaylik saglamasi, elektronik
portfolyolarin Ogrencilerin arastirma yapma siireglerini olusturan alt becerilerin
gelisiminin izlenmesinde ve desteklenmesinde katki saglayabilecegi diistiniilmektedir.
Bu dogrultuda yiiriitiilen bu arastirma, 6grencilere iist diizey zihinsel becerilerden biri
olan aragtirma becerilerinin kazandirilmasinda elektronik portfolyo uygulamalarinin
etkililiginin incelenmesi ve 6grenci gelisiminin elektronik portfolyo uygulamalar ile

izlenmesi agisindan 6nem tasimaktadir.

Elektronik portfolyolarin Tiirkiye’de gretim uygulamalarinda kullanilmasi yakin
bir ge¢mise dayanmaktadir. Yapilan portfolyo uygulamalarina bakildiginda ise bu
uygulamalarinin 6grencilerin sinif i¢inde 6grenci tarafindan yapilan caligmalarin bir
dosyada tutulmasindan oteye gidemedigi ve amaca yonelik uygun geribildirimlerin
Ogrencilere verilemedigi gozlemlenmektedir. Alanyazinda yapilan arastirmalarin
eksikligi gbz Oniinde bulunduruldugunda, bu arastirmanin basta uygulayici ve
yonlendirici roliinii istlenen 6gretmenler olmak tizere portfolyo uygulamalar1 yapacak
bireylere elektronik portfolyo uygulamalariyla ilgili bir 06rnek sunabilecegi
diistiniilmektedir. Bu aragtirmanin bu sayede uygulamada yasanan bazi eksikliklerin ve

sikintilarin giderilmesine de rehberlik edebilecegi diisiiniilmektedir.

Ogretim programlarinda arastirma becerileri kapsamda yer almasina ragmen bu
becernin gelistirilmesi i¢in etkinlikler yer almamaktadir. Son yillarda ise, Tirkiye’de
aragtirma yapma becerilerinin kazandirilmasina yonelik atilimlar olmasina ragmen bu
konuda yapilan c¢alismalar yetersiz kalmistir. Bu c¢alismalarda arastirma yapma
becerilerini gelistirebilecek 6zel bir programin da bulunmadigi belirlenmistir. Arastirma
kapsaminda hazirlanan 6gretim programinin arastirma yapma siireclerinin olusturan
becerilerin 6grencilere nasil kazandirilmas: gerektigi konusunda o6gretmenlere,
uzmanlara ve ailelere rehberlik edebilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica bu programin
sadece Ogrencilere degil, ayn1 zamanda tiim yas grubundaki bireylere arastirma
becerilerinin  kazandirilmast  Konusunda kaynak saglayacagi disiiniilmektedir.

Dolayisiyla bu aragtirma okullar basta olmak iizere herkese arastirma yapma siirecini
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olusturan becerilerin kazandirilmas1 konusunda rehberlik etmesi ve kaynak sunmasi

acisindan ¢ok Onem tasimaktadir.

Arastirmada Ogrencilerin iist diizey zihinsel becerilerden biri olan arastirma
becerilerini kullanma diizeyleri agik u¢lu maddelerden olusan testleriyle ve performans
gorevleriyle belirlenmistir. Arastirma kapsaminda hazirlanan bu maddelerin ve
performans gorevlerinin {ist diizey zihinsel becerilerin Olcililmesine yonelik hem
uygulayicilara hem de arastirmacilara 6rnek olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu nedenle bu
arastirma st diizey zihinsel becerilerin Ol¢lmesinde kullanilabilecek araglar ve bu

araclarin hazirlanmasi hakkinda 6rnek sunmasi bakimindan 6nem tasimaktadir.

Arastirmanin ayrica alana yeni bakis agilar1 sunarak alandaki arastirmacilarin
ufkunu genisletecegi ve farkli konulara yonelmelerine katki saglayacag:
diistiniilmektedir. ~ Sonu¢ olarak, bu arastirmanin hem uygulayicilara hem de
aragtirmacilara 6rnekler sunarak yalnizca kuramsal olarak degil uygulamada da yeni

bilgiler ve deneyimler kazandiracag diisiiniilmektedir.

1.4. Simirhliklar

Bu arastirma,

a. Arastirma 2014-2015 egitim-6gretim yilinin ikinci yartyili ile,

b. 6. siif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi kapsamindaki konular
arasinda arastirma yapmayla ilgili bir konu ve kazanimlar arasinda da
aragtirma yapma becerisinin gelistirilmesi yer aldig1 i¢in Sosyal Bilgiler Dersi
kapsaminda yer alan konu ve kazanimlarla,

c. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin birbiri ile etkilesimini ortadan
kaldirmak i¢in Nigde ilinde iki farkli devlet ortaokulunun 6. sinifinda 6grenim
gbren 64 dgrenciyle,

sinirlandirilmstir.



BOLUM 2

KAVRAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

2.1. Arastirma Problemine iliskin Kavramsal Cerceve

Bu boliimde arastirma i¢in 6nemli olan ve arastirmaya temel olusturan kavramsal
bilgiler ve alanyazindaki ilgili arastirmalar sunulmustur. Bu c¢ergevede sirasiyla,
portfolyo, elektronik portfolyo ve aragtirma becerileri ile ilgili kavramsal bilgilere ve ilgili

aragtirmalara yer verilmistir.
2.1.1. Portfolyo Nedir?

Son yillarda degisen okul egitimi ve farklilasan Olgmenin yapisi ile 6grenci
basarisi kavramina bakis a¢is1 degismis ve 6grencilerden bilgi ve becerileri gergek yasam
durumlarinda kullanarak bir performans ortaya koymalar1 beklenmistir. Ogrenci
performanslarinin degerlendirmesinde Onemli bir role sahip olan portfolyolar, ilk
zamanlarda giizel sanatlar alaninda, d6grencilerin ilgi ve yeteneklerinin derinlemesine ve
ayrintili bir sekilde gosterilebilmesi i¢in sanat ¢alismalarinin tanimlayici 6rneklerinin
sergilenmesinde kullanilmis ve daha sonraki siirecte egitim uygulamalarinda da

benimsenmeye baglamistir (Moya ve O’Malley, 1994).

Portfolyo kavrami arastirmacilar tarafindan farkli sekillerde tanimlanmustir.
Portfolyo, merkezi Amerika’da bulunan Ulusal Egitim Dernegi tarafindan, 6grencilerin
belirli bir siire¢ icerisinde ve bir amag dahilinde, gostermis olduklari ¢aba ve ilerlemeleri
ile ulastiklar1 basar1 diizeyini yansitan iiriinlerden olusan calisma koleksiyonu olarak
tanimlanmistir (National Education Association [NEA], akt: Sanalan ve Altun, 2002).
Portfolyo, Kemp ve Toperoff (1998) ve Tierny, Carter ve Desai (1991) tarafindan
Ogrencinin bir ya da daha fazla alandaki ve belirli bir zaman igerisindeki ¢abasini,
basarisini ve gelisimini ortaya koymak i¢in 6grenci ¢aligmalarinin bir amaca yonelik

toplanmasi olarak tanimlanmuistir.

13
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Portfolyolar 0Ogrencilerin ilgi, tutum, giidii, bilgi, beceri, yetenek gibi
Ozelliklerindeki gelisimini gozler Oniine seren ve bu gelisimine katkida bulunan bir
ogretim ve degerlendirme araci olma 6zelligine sahiptir (Kutlu ve digerleri, 2010). Barrett
(2001) ve Davis ve Ponnamperuma (2005)’a gore ise portfolyolar, basarili 6grenme
Ogrencilerin  silire¢ igerisindeki gelisimini gosterebildigi; doniit, diizeltme ve

degerlendirmenin kolaylikla yapilabildigi yansitici bir degerlendirme aracidir.

Portfolyolar 6grenci ¢aligmalarinin sunulmasinin 6tesinde, 6grenciler tarafindan
yazilan yansitict anlatimlari igermektedir (Gadbury-Amyot ve digerleri, 2003).
Ogrencilerin elestirel diisinme, problem ¢dzme, yaratic1 diisiinme gibi {ist diizey zihinsel
becerilerinin gelismesine olanak veren ve giiniimiizde egitimde yaygin olarak kullanilan
portfolyolar ¢ok farkli amaglara hizmet etmektedir (Forker ve McDonald, 1996;
Klenowski, akt: Koranneekij, 2008). Portfolyonun kullanilma amaglari (Nitko ve
Brookhart, 2007; Paulson, Paulson ve Meyer, 1991; Russell ve Airasian, 1967; Wolf,
1989) asagida verilmistir:

e Ogrencilerin segtigi en iyi calismalar1 sergilemek

e Ogrencilerin belli bir siire¢ icerisindeki egitimsel gelisimini izlemek

e Ogrencinin gercekte ne 6grendigini ortaya koymak

e Ogrencilerin yeteneklerini sergilemek ve ilgi duyduklar alanlar1 artirmak

e Ogrencilerde 6z disiplin ve sorumluluk bilincini gelistirmek ve 6grencilere
kendi kendini degerlendirme becerisi kazandirmak

e Ogrencileri derecelendirerek bir siraya koymak

e Ogrencilerin en iyi oldugu konu alanlarin1 belirlemek

e Ogrencilerin en iyi olduklar1 alanlari ailelere drneklerle agiklamak

e Ogretim programlarma bagl olarak yapilan klasik degerlendirme
yontemlerinin digina ¢ikan bir degerlendirme yontemi sunmak

e Ogrencilerin arkadaslarmin yaptig1 portfolyolar1 izlemesini saglayarak ileri
stirecteki takim ¢alismalarina zemin hazirlamak

o Gelecekteki 6gretmenlerine 6grenciler hakkinda bilgi sunmak
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2.1.1.1. Portfolyo Tiirleri

Portfolyolar bazi temel ortak o6zelliklere sahip olmasina ragmen uygulanacagi
siifa, derse, uygulama amacina ve kapsaminda yer alacak caligmalarin tliriine gore
farkliliklar gostermektedir. Alanyazinda ise portfolyo tiirleri bu 6zeliklere gore farkli
sekillerde ele alinmistir. Bu nedenle portfolyo uygulamasi baslamadan 6nce portfolyonun

uygulama amac1 ve buna bagl olarak da tiirli belirlenmelidir (Kutlu ve digerleri, 2010).

O’Malley ve Valdez (1997) portfolyoyu li¢ ¢esitte ele almistir. Bu tiirler asagida

Ozetlenmistir.

Vitrin portfolyosu: Vitrin portfolyosu 6grencilerin ¢alismalarini velilere ve okul
yoneticilerine sergilemek i¢in en iyi 6grenci caligmalarini igeren portfolyolardir. Bu
portfolyoda simifta 6grenci basarisini gostermek igin ¢aligmalar 6zenle segilir. Vitrin
portfolyosu sadece iiriine odaklanmaktadir. Bu nedenle bu portfolyo tiirii 6grencinin
gelisimini thmal ederek Ogrenci Ogrenmesindeki gelisimini basarili bir sekilde

gostermede yetersiz kalabilmektedir. Vitrin portfolyosunda puanlama yapilmamaktadir.

Derleme portfolyosu: Derleme portfolyosu siireg igerisindeki Ogrenci
calismalarinin tamamini igerir. Derleme portfolyosunun hem iiriinle hem de siiregle ilgili
kanitlar1 icermesi ve Ogrencinin siire¢ boyunca ortaya koydugu biitiin caligmalari
kapsamasi istiinliigiidiir. Bu portfolyo tiiriinde 6grencinin gelisim siirecini gosteren
calismalarin puanlanmamasi ancak ¢aligmalariyla ilgili 6grenciye geribildirim verilmesi

gerekir (Kutlu ve digerleri, 2010).

Degerlendirme portfolyosu: Vitrin  ve derleme portfolyolarmin aksine
degerlendirme portfolyosu, 6gretim programlarinda belirlenmis 6grenme amaglar1 ve
kazamimlar1 dogrultusunda &grenci gelisiminin ortaya konulmasina odaklanir. Icerik,
Ogrenci gelisimi hakkinda bilgi edinmek ve gelisimini izlemek amaciyla secilir. Bu
portfolyo tiirii 6grenci ¢alismalarini, 6z degerlendirmeyi ve 6gretmen degerlendirmesini
igerebilir. Degerlendirme portfolyosu i¢in segilen tirtinlerin 6grencinin gelisimi hakkinda
geribildirim verebilmesi, genellikle iist diizey zihinsel becerilerin gelisimini ortaya koyan
performans gorevlerinin kullanilmasina baghdir. Ayrica az sayida alt diizey zihinsel
stireglerle ilgili ¢aligmalar da yer alabilir. Bu portfolyoda amag, degerlendirme
portfolyosuna dahil edilen her c¢alismanin puanlanmasi ve puanlarin aritmetik

ortalamasinin alinarak tek bir portfolyo puaninin elde edilmesidir.
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Portfolyo tiirleri ile ilgili baska bir siniflama ise Prince George’s Country Public

Schools (2004) tarafindan yapilmigtir. Bu tiirler asagida kisaca tanimlanmustir.

Ddékiimantasyon portfolyosu: Dokiimantasyon portfolyosu, dgrencilerin zaman
igerisindeki gelisimini belirlemek i¢in 6grenme c¢iktilari1 ve ¢aligmalarini igeren
portfolyo tliriidiir. Bu tiir portfolyolar, taslaklardan bitirilmis iiriinlere kadar olan tiim
ogrenci ¢alismalarini igerebilir. Bu portfolyoda, aynt zamanda 6grenci ¢aligmalarinin

giiclii ve zay1f yonleri de yer alabilir.

Stire¢ portfolyosu: Siire¢ portfolyosunda 6grenme siirecinin tiim asamalar1 ve
detaylar1 yer almaktadir. Bu tiir portfolyoda, 6grencilerin belirli bilgi ve becerilerini en
temelden en ileri diizeye kadar nasil bir araya getirip kullandiklarinin gosterilmesi
amaclanir. Diger bir ifadeyle, siire¢ portfolyosunda 6grencilerin 6grenme siiregleri, farkli
biligsel siirecleri ve giinliikk diisiincelerinin egitimle birlestirilmesi arasindaki iligki
tizerinde durulur. Ogrencilerin tiim 6grenme siirecini ortaya koymasi bu portfolyo
tiirtinlin bir Gstiinliigudiir.

Vitrin portfolyosu: Vitrin portfolyosu i¢in 6nemli olan &gretim programinin
ciktilaridir. Bu portfolyo tiiri, &grencinin segimlerini ve yansimalarini program
ciktilarina gére degerlendirebilmek icin en iyi dgrenci ¢aligmalarini igerir. Ogretmen ve
ogrenciler vitrin portfolyosuna hangi caligmalarin dahil edilecegine birlikte karar verirler.
Bu portfolyo tiirii, sadece tamamlanmis ¢aligmalar1 igerir. Ayn1 zamanda bu portfolyo,
ogrencilerin se¢imleri ve karar verme siiregleri ile ilgili analizleri ve yansimalar1 da

kapsayabilir.
2.1.1.2. Portfolyo Gelistirme Siireci

Egitimde O©nemi artan ve kullanimi giderek yayginlasan portfolyolarin
istiinliiklerinden en iist diizeyde fayda saglama, portfolyolarin gelistirme siirecinin
nitelikli ve problemsiz bir bi¢cimde yiiriitiilmesine baghdir. Bu nedenle sistematik bir
siire¢ olan portfolyo gelistirme silirecinin her asamasi bliyiik 6neme sahiptir ve her
asamas1 da bazi basamaklarin uygulanmasii gerektirmektedir. Portfolyo gelistirme
siireci, hazirlik, uygulama ve degerlendirme agsamalarindan olusmaktadir. Portfolyo
hazirlik agamasi portfolyo ile ilgili karar verme ve planlama olusan bir siireci icerirken,
uygulama asamasi 6grenci ¢aligmalarinin bir araya getirilerek bir portfolyo olusturulmasi

basamaklarin1 kapsamaktadir.
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2.1.1.2.1. Portfolyo hazirlik asamasi

Portfolyo gelistirme siirecinin ilk asamasi olan portfolyo hazirlik asamasinda,
portfolyonun etkili ve sorunsuz bir bicimde uygulanabilmesi i¢in bazi hazirliklar yapilir.
Bu agamada, okul yonetimi ve 6gretmenlerin biraraya gelerek portfolyonun hangi sinif
diizeyinde, hangi derslerde uygulanacagina ve Ogrencinin hangi iist diizey zihinsel
becerilerdeki gelisiminin gozlenecegine karar verilmesi gerekmektedir. Bu siirecte ayni
zamanda, Ogretmen, Ogrenci ve velilerin portfolyo uygulamasi hakkinda
bilgilendirilmesi, portfolyonun kullanim amacina, tiiriine ve desenine karar verilmesi

gerekmektedir (Kutlu ve digerleri, 2010).

Barton ve Collins (akt: Sewell, Marczak, ve Horn, 2002), portfolyo gelistirme
siirecinin bu asamasinda asagida agiklanan ii¢ kararin alinmasi gerektigini ve bu ii¢

kararin gelistirme stirecine rehberlik ettigini belirtmislerdir.

Portfolyonun kullanim amacinin  belirlenmesi: Bir portfolyo hazirlanirken
oncelikle portfolyonun hangi amaca hizmet edeceginin belirlenmesi gerekir. Bu kararin
verilmesi portfolyoda yer alacak g¢alismalarin niteliklerini ve hazirlanma big¢imlerini

etkileyen kurallarin belirlenmesini saglar.

Portfolyonun degerlendirme ol¢iitlerinin belirlenmesi: Portfolyonun kullanim
amaci belirlendikten sonra, degerlendirme 6lgiitleri ile hedeflere ulasmak i¢in gerekli olan
stratejiler belirlenmelidir. Portfolyonun hangi o6lgiitlere gore degerlendirilecegi
konusunda oOgrencilerin 6nceden bilgi sahibi olmasi, portfolyolarinda yer alacak
calismalarini bu Olgiitlere gére tamamlamasi ve nitelikli c¢alismalara yer vermesi

acgisindan onemlidir.

Portfolyoda yer alacak c¢alismalarin belirlenmesi: Portfolyonun kullanim
amacinin ve degerlendirme 6l¢iitlerinin belirlenmesinden sonraki asama belirlenen amaca
uygun ¢alismalarin belirlenmesidir. Ogrencilerde karar verme becerilerinin gelismesi
icin, portfolyoya konulacak caligmalarin se¢iminde 6grenciler 6zgiir birakilmalidir. Bu
stirec ayni zamanda Ogrencilerde sorumluluk duygusunun gelismesine de katki
saglayacaktir. Ancak G6grenciler bu siirecte 6gretmenin beklentilerini de goz Oniine

almalidir.
2.1.1.2.2. Portfolyo uygulama asamasi

Portfolyo uygulama asamasi, portfolyonun belirli bir zaman igerisinde sinif

igerisinde olusturulma siirecidir. Bu siire¢ birbirini takip eden alti basamagi igerir. Bu
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stirecin daha basarili bir bigimde yiiriitiilebilmesi i¢in ilk basamaginin eksiksiz bir
bigimde yerine getirilmesi gerekir. Bu basamaklar asagida sirasiyla verilmistir (Kutlu ve
digerleri, 2010).

Portfolyonun simifa tamitilmasi: Bu basamakta portfolyonun 6nemi, getirecegi
yararlar, bu siirecte neler yapacaklari, portfolyolarini nasil olusturacaklar1 vb. gibi
konularda 6grencilere bilgiler verilir. Bu basamakta 6grenciler portfolyo uygulamasina
etkin olarak katilmaya baslarlar. Ogrencilere somut 6rneklerin verilmesi ise dgrencilerin

uygulamaya daha rahat katilmalarini saglama agisindan ¢ok dnemlidir.

Portfolyoda bulunacak ¢alismalarin belirlenmesi: Ogretim siirecinde yiiriitiilen
calismalar planli ve programlidir. Bu nedenle 6gretmenler, portfolyoda yer alacak
caligsmalar1 ve bu calismalarin tiirlinli (¢aligma yapraklari, performans gorevleri, sinav
kagitlari, resimler gibi) 6grencilerin katilimiyla belirlemelidir. Bu basamakta ¢alismalarin
ilk hallerinin de portfolyoda yer alip almayacagi belirlenir. Ciinkii 6grencinin ¢aligmay1
tamamlarken hangi siireglerden gegtiginin bilinmesi hem 6gretmene hem de 6grenciye

onemli bilgiler sunacaktir.

Performans gérevlerinin ve puanlama anahtarlarinin olusturulmasi: Portfolyoya
konulacak 6nemli ¢aligmalardan biri de performans gorevleridir. Performans gérevlerinin
hazirlanmasi1 diger caligmalardan ayri1 olarak bir 6n hazirlik gerektirir. Bu basamak,
performans gorevi disinda, dereceli puanlama anahtari, 6z degerlendirme, akran
degerlendirme, grup degerlendirme gibi formlarin hazirlanmasini da igerir. Calismalar
tamamlandiktan sonra Ogrenciler bu calismalar arasindan portfolyolarina koymay1

diistindiikleri ¢alismalarini belirleyebilirler.

Calismalarin toplanmasi: Bu basamakta, 6grenci tarafindan hazirlanan ve 6grenci
gelisimi hakkinda bilgi veren c¢alismalar [arastirma proje raporlari, ses kayitlari,
performans  degerlendirmeleri  (6gretmen  raporlari, kontrol listeleri, akran
degerlendirmeleri gibi)] dosyada toplanir. Calismalarin toplanmasi bir dénem ya da bir
y1l boyunca devam eder. Calismalar hazirlanirken ve portfolyo olusturulurken bu siiregte

Ogretmenin en 6nemli gorevi 6grencilere geribildirim vermek ve rehberlik etmektir.

Ogretmen 6grenci goriismelerinin gerceklestirilmesi: Calismalarin toplanmasi
stirecinde 6gretmen 6grenci goriismeleri olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir. Haftanin belirli
bir glinlinde 6gretmenler 6grencilerin yaptiklari caligmalarla ilgilenerek 6grencilere giiglii

ve gelistirilmesi gereken yonleri hakkinda bilgi vermelidir.
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Toplanan ¢alismalarin  puanlanmasi: Portfolyoya konulan ¢alismalardan
performans gorevi gibi puanlama amaci tasiyan calismalar dereceli puanlama anahtari
gibi cesitli araclar kullanilarak puanlanir. Puanlama anahtarindaki 6lgiitler ne kadar iyi
belirlenmis ve diizey tanimlamalar1 ne kadar iyi yapilmigsa puanlama o kadar giivenilir

ve gegerli olur.
2.1.1.2.3. Portfolyoyu degerlendirme asamast

Portfolyonun nasil degerlendirilecegi portfolyonun kullanim amacina gore
farklilik gostermektedir. Eger portfolyoyu hazirlamaktaki ama¢ 6grencinin §grenme
stireci i¢indeki gelisimini izlemek, eksikliklerini gidermek ve 6grencilere rehberlik etmek
ise portfolyoda yer alacak calismalar genellikle O0gretmen tarafindan belirlenir ve
calismalar Ogrencinin kendisi, arkadasi ve oOgretmeni tarafindan degerlendirilerek
Ogrenciye doniit verilir. Bu tiir degerlendirmeden elde edilen sonuglar ise 6grenciye
rehberlik etme amaciyla kullanilir. Eger, portfolyoyu hazirlamaktaki ama¢ dgrencinin
hazirlamis oldugu calismalarla 6grenci basarisin1 degerlendirmek ise portfolyoda yer
alacak caligmalar genellikle 6grenci tarafindan belirlenir ve bu portfolyo 6grencinin bir
donem ya da yil boyunca hazirlamis oldugu en iyi 6grenci calismalarini icerir. Ogretmen
tarafindan Onceden belirlenen Olgiitlere gore Ogrencinin sundugu en iyi c¢aligmalar

puanlanarak 6grenci portfolyosu degerlendirilir (Baki ve Birgin, 2004).

Portfolyoya dayali durum belirleme yaklagimi, belirli bir slire¢ boyunca devam
eden bir degerlendirme yontemidir. Bu nedenle portfolyoyu degerlendirme siireci,
portfolyo gelistirme siirecine paralel olarak ilerlemelidir. Davis ve Ponnamperuma (2005)
portfolyoyu degerlendirmek igin asagida agiklanan bes basamaktan olusan bir siireg

sunmuslardir.

Calismalarin  toplanmasi: Bu basamakta o6grenci Ogrenme siireci boyunca
o0grenme basarilari ile ilgili kanitlar sunan ¢aligmalarini bir amaca yonelik olarak biraraya
getirir.  Ogrenci, gelisiminin izlenebilmesi ve eksik ve giiclii yonleri hakkinda
geribildirim verilebilmesi i¢in ¢aligmalarmi portfolyo uygulama siireci boyunca

portfolyosunda toplar.

Ogrenmenin yansitilmasi: Bu basamakta, dgrenci ¢alismalarini1 gdzden gegirir ve
Ogrenmeleri lizerinde diisliniir. Yansitici siire¢, 6grencinin 6grenme basarisini artirmak,
kisisel ve mesleki gelisimini desteklemek i¢in 6gretmen tarafindan yonlendirilmelidir.

Portfolyoyu degerlendirme baglaminda, 6grenci bu yansitict siiregte 6grenme deneyimi
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ile ilgili olarak dort soruya yanit vermelidir; “Ne 6grendim?”, “Siirekli 6grenebilmek igin
ne yapmaliyim?”, “Baska hangi bilgileri 6grenmeliyim?” ve “Daha fazla bilgi edinmek

icin hangi kaynaklara basvurmaliyim?”’

Calismalarin  degerlendirilmesi: Bu basamakta, Ogrenciler portfolyolarini
sunduktan sonra portfolyoda yer alan g¢alismalar degerlendiriciler (6gretmen, kisinin
kendisi, akran) tarafindan degerlendirilir. Calismalarin degerlendirilmesi hem
degerlendiricilere hem de 6grencilere geribildirim saglar. Geribildirimler 6grencilerin
giiclii ve zayif yonlerini gorebilmelerine katkida bulunur. Bu nedenle 6grencilerin hangi

Olctitlere gore degerlendirildiklerini bilmeleri gerekir.

Kamitlarin  savunulmasi: Bu basamakta, o6gretmen Ogrencilerle 6grencinin
hazirladig1 portfolyonun 6grenme basarilarin1 nasil daha iyi yansitacagini belirlemek
amaciyla goriismeler yapar. Bu basamakta yapilan goriismelerin amaci; ikinci basamakta
ogrenci portfolyosunun degerlendirilmesi neticesinde ogrenci Ogrenmeleri hakkinda

verilen kararlarin dogrulugunu kanitlamak ya da bu kararlar ¢iirtitmektir.

Degerlendirme karari: Bu basamakta, gecerligi sinanmis diizey tanimlamalari ve
acikca belirlenmis dereceli puanlama anahtari ile 6grenci ¢alismalart degerlendirilir.
Ogrenci goriismelerinden sonra performans standartlar1 arasindaki her bir anlasmazlik
aragtirmacilar  tarafindan tartisilarak ¢oziiliir. Kisacas1 degerlendirme karari,

degerlendiriciler arasindaki oybirligi ile alinir.
2.1.1.3. Portfolyonun Ozellikleri

Her degerlendirme aracinin sahip oldugu bazi ¢ok 6zel Ozellikleri mevcuttur.
Portfolyolarin ise bir 6gretim ve degerlendirme araci olarak sahip oldugu bazi 6zellikleri
vardir. Chang (2001), Wade ve Yarbrough (1996)’un portfolyolarla ilgili sundugu baz
kavramlardan yola ¢ikarak portfolyonun yedi farkli 6zelligi oldugunu ifade etmistir.

Portfolyolarla ilgili kabul gérmiis bazi genel kavramlar ve 6zellikler asagida sunulmustur.

Gelisimcidir (Developmental): Portfolyo belirli bir siire¢ igerisindeki 6grenci
gelisimini ve 6grenmelerini sunar. Portfolyoya dayali durum belirleme yaklasimi, kisa
stire icerisinde gerceklesebilecek hedef davraniglari icermez, uzun siireg igerisinde ortaya

cikacak dgrenme ¢iktilarinin toplanmasini ifade eder.

Cift degerlidir (Dual Valued): Portfolyolar hem 6gretmenin hem de 6grencinin

amacma hizmet eder. Portfolyolar, Ogrenciye oOgrenme silireci boyunca yaptigi
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calismalarini yansitma ve kaydetme olanagi saglar. Ogretmene ise dgrencinin gelisimini

ve basarisin1 degerlendirmek i¢in iyi bir yontem sunar.

Secicidir (Selective): Portfolyo 6grenciye secim yapma sansi verir, bu sayede
ogrenci portfolyoya hangi c¢alismalart koyacagina ve portfolyosunu nasil organize
edecegine kendisi karar verir. Ayrica 68renciye degerlendirme Olgiitlerini olusturma

olanag da tanir.

Gergek¢idir  (Authentic): Portfolyo 0Ogrencinin gercek yasamla iligkili
calismalarin1 ya da performanslarini igerir. Klasik testler 6grencinin gelisimini ya da
potansiyelini biitiin yonleriyle yansitamazken, portfolyo tim o6grenme ¢iktilarinm

gosterebilir ve bu nedenle gercekei bir 6grenme yoludur.

Yansiticidir  (Reflective): Portfolyo ogrencinin kendi Ogrenmelerini gozden
gecirmesine olanak saglayan kanitlar ortaya koyar. Bu sayede Ogrenciler kendi
calismalarin1 gbzden gegirebilir ve bdyle bir yansitma araciligiyla gelecekteki amaglarini
organize edebilir. Ayrica portfolyo, Ogrencilerin Onceki c¢alismalarin1 da goézden
gecirmesine ve bu c¢alismalarini kendi gelisimleri hakkinda daha ayrintili bilgi sahibi

olmalar1 i¢in daha sonraki ¢alismalart ile karsilagtirmasina da yardimci olabilir.

Bireyseldir (Individual): Portfolyo d6grencinin bireysel se¢im ve organizasyonuna
dayali olarak bireysel 6grenmesini ve gelisimini kaydeder. Sonug¢ olarak 6grencinin

kisisel portfolyosunda bireysel tarz ve se¢imlerinin yansimalarini gérmek miimkiindiir.

Etkilesimlidir (Interactive): Ogrenci kisisel portfolyosu sayesinde calismalarini
O0gretmen ve arkadaslariyla paylasabilir ve bu sayede arkadas ve 6gretmenlerinden oneri
ve rehberlik alir. Bu da, 6grencinin portfolyosunu hazirlarken 6gretmen ve akranlariyla

isbirligi yapmasini saglayarak diger paydaslarla etkilesimini arttirir.

2.1.1.4. Portfolyoya Dayal: Durum Belirleme Yaklasiminin Ustiin Yonleri

Yapilandirmaci degerlendirme yaklagimlar1 arasinda yer alan ve hem siire¢ hem
de sonug¢ degerlendirmeye olanak taniyan portfolyolar egitimde etkili bir bigimde
uygulandiginda egitimin paydaslarma katkis1 ¢ok fazladir. Portfolyoya dayali durum
belirleme yaklasimi, uzun bir siireci kapsadigi i¢in dgrencinin 6grenmesi ve basarisi
hakkinda klasik 6l¢gme ve degerlendirme araglarina kiyasla 6gretmenlere, 6grencilere ve

velilere 6nemli bilgiler sunmaktadir. Portfolyoya dayali durum belirleme yaklasiminin
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istiin oldugu yonler asagida siralanmistir (Davis ve Ponnamperuma, 2005; Fenwick ve

Parsons, 1999; Kutlu ve digerleri, 2010; Montgomery ve Wiley, 2008; Stone, 1998).

Ogrencilerin kendi kendine dgrenmesini destekler.

Yansitici diisiinmelerini kolaylastirir.

Ogrenme ile degerlendirmeyi birlestirir. Dolayisiyla dénem ya da yil sonu
beklemeden de 6grencinin gelisimi hakkinda ayrintili bilgi verir.

Biitiin 6grenme stillerine uygun olmamasina ragmen bir¢ok 6grenme stiline
uyum saglayabilir.

Ogrencilerin 6grenmedeki sorumluluk ve sahip olma duygularim gelistirir ve
kendi  6grenmeleri lizerinde diisiinmeleri konusunda  Ogrencileri
cesaretlendirir. Dolayisiyla 6grencilerde 6zgiiven duygusunun gelismesine
yardimect olur.

Ogrencilerin akran isbirligi i¢inde ¢alismalarmna olanak saglayarak iletisim
becerilerini kazanmasina yardime1 olur.

Elestirel diistinmeyi gelistirir.

Yaraticilig1 ve problem ¢ézmeyi destekler.

Ogrencilerin zaman igindeki gelisimlerini izleyebilir ve degerlendirebilir.
Ogrencilerin performanslarini ger¢ek yasam durumlarinda degerlendirebilir.
Ogrencilerin kendi kendilerini gercek¢i bir sekilde degerlendirmelerini
saglar.

Ogrencilerin kendi ¢alismalarini yeniden gdzden gegirmeleri ve gelistirmeleri
i¢in firsat sunar.

Ogrenme ¢iktilarina gére dgrenci gelisimini yansitir.

Bir¢ok degerlendiricinin kararlarini dikkate alir.

Yiiksek goriiniis gecerligine, yap1 gecerligine ve icerik gegerligine sahiptir.
Tutumlari, profesyonel ve kisisel gelisimi degerlendirmek i¢in kullanilabilir.
Ogrencilerin  performanslarin1 ~ gelistirmelerine yardimeir olmak igin
ogretmenlere ve Ogrencilerin giiclii ve zayif yonlerini gorebilmelerine ve

ogrencilerin bu yonleriyle ilgilenebilmelerine imkan tanir.

2.1.1.5. Portfolyoya Dayali Durum Belirleme Yaklasiminin Zayif Yonleri

Portfolyo kullaniminin egitimde bir¢ok yarar1 oldugu kadar portfolyolarin etkili

bir bi¢imde kullanilmasini sinirlayan bazi zayif yonleri vardir. Haladyna (1997),
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portfolyoya dayali durum belirleme yaklasimimin zayif oldugu bu yonleri asagida

Ozetlenen farkli basliklar altinda ele almustir.

Osrenciye ézgiiliik: Portfolyoda yer alan ¢alismalar &grencinin calismalarini
temsil etmelidir. Ogrenci calismalarmin sorumlulugunu almahidir. Fakat portfolyo
igerisinde yer alan ¢alismalarin 6grencinin kendi ¢aligmasi olmasi oldukg¢a zordur. Bu
nedenle 6gretmenin siireci etkin bir sekilde izlemesi, zamaninda ve dogru geribildirimler
vermesi Ogrencinin kendine 6zgii ¢alismalar yapmasini saglamak ve 6gretmenin daha

gercekei puanlar vermesi agisindan 6nemlidir.

Duiriistliik: Bir 6gretim ve degerlendirme araci olarak portfolyo diiriist bir ¢aba
olmalidir. Portfolyo 6grencileri test etmek, derecelendirmek, siniflandirmak ve puan/not

vermek amaciyla kullanilacaksa 6grenciler kopya ¢ekmeye yonelebilirler.

Verimlilik: Portfolyolarin hazirlanmasi ve puanlanmasi zaman alicidir. Ogretmen
sinif disinda da portfolyolar1 okumak i¢in ¢ok zaman harcamalidir. Sadece 6gretmenlerin
degil ayn1 zamanda diger uzman ya da 6gretmenlerin de tutarli ve nesnel puanlama

gerekliliginden dolay1 okumalar1 gerekmektedir.

Osrenci ¢alismalarimin arsivienmesi: Ogrenci calismalarini portfolyoda toplamak

ve portfolyolar1 saklamak zordur.

Nesnel olamama (puanlayicilar arasi tutarsizlik): Ust diizey zihinsel siireglerinin
puanlanmasinda nesnelligi saglamak oldukg¢a zordur. Nesnel puanlama yapabilmenin en

iyi yolu agik ve net bir puanlama anahtar1 hazirlamaktir.

Giivenirlik: Glivenirlik; tutarlilik, nesnel puanlama, sonuglarin gecerligi,
maddelere arasi iligki gibi faktorlere baghdir. Portfolyolarin giivenirligi i¢in dereceli
puanlama anahtar1 kullanmak ¢ok dnemlidir. Bu nedenle dereceli puanlama anahtarinin,
olgtiigii 6zelligi igeren Olgiitlere, ayrintili puanlama yapmaya olanak veren derecelere
(performans diizeyi) ve goreceli ifadelerden arinmis performans tanimlamalarina sahip

olmas1 portfolyolarin giivenirligi agisindan gereklidir (Kutlu ve digerleri, 2010).

Davis ve Ponnamperuma (2005) ve Montgomery ve Wiley (2008) portfolyoya

dayalt durum belirleme yaklasiminin zayif yonlerini asagidaki sekilde siralamistir:

e Portfolyolar diizey belirleyici bir degerlendirme araci olarak kullanildiginda,

ogrenciler zayif olduklari yonlerini ortaya ¢ikarmada isteksiz olabilirler.
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e Portfolyolar kisisel belgelerdir ve degerlendirme araci olarak kullanildiklarinda
mahremiyet ve gizlilik gibi etik sorunlar ortaya cikabilir.

e Ogretmenlerin gercek yasama dayal1 gérevleri, dereceli puanlama anahtarlarmni
ve 0z degerlendirme araglarini igeren uzun bir egitim planlamalari gerekir.

e Ogrencilerin ¢aligmalarini biraraya getirerek bir portfolyo olusturmalari uzun bir
zaman gerektirir.

e Ogretmenlerin dgrenci ¢alismalarina geribildirimde bulunmasi ve dgrencilere bu
stirecte rehberlik etmesi zaman alicidir.

e Ogretmenlerin portfolyoda yer alan ¢alismalar1 degerlendirmesi zaman alicidur.

e Illgili konuya odaklanmamis egitim ya da iyi tanimlanmamis gorevler 6grenciyi
degerlendirmek ve 6grenci hakkinda karar vermek i¢in diisiik giivenirlige neden

olabilir.
2.1.2. Elektronik Portfolyo Nedir?

Egitim sistemlerinde yapilandirmaci yaklasimin benimsenmesi ve Olgme ve
degerlendirmenin degisen yapist ile yeni 6lgme ve degerlendirme yaklasimlarindan
portfolyolar 1980°1i yillardan itibaren okullarda 6grenci basarisinin belirlenmesinde ve
izlenilmesinde kullanilmaya baslanmistir. Teknoloji ve internet alaninda yasanan hizli
gelismeler ise 1990’11 yillardan itibaren portfolyolarin elektronik ortama aktarilmasina ve
elektronik ortamda uygulanmasma imkan taniyarak portfolyolar1 elektronik boyuta
tasimistir.  Tiim bu gelismeler elektronik portfolyo (e-portfolyo) kavraminin ortaya

¢ikmasina neden olmustur.

Elektronik portfolyolar, ogrenciler tarafindan olusturulan 6zgiin friinlerin,
elektronik ortamda dijital olarak bir araya getirilmesi ve kaydedilip saklanmasi olarak
tamimlanmustir (Giilbahar ve Kose, 2006). Geleneksel kagit-tabanli (paper-based)
portfolyolarin aragtirma, giincellestirme, depolama, ses ve video gibi ¢esitli bilgi
tiirlerinin belgelenmesi vb. zorluklarindan dolay1 elektronik portfolyolarin 6nemi artmas,

kullanimi ise giderek yaygimlasmistir (Chang ve Wu, 2012).

Elektronik portfolyolar; power point sunumlari, videolar, resimler, fotograflar gibi
farkli elektronik kaynaklar sayesinde o6grenmenin kaliciliginin saglanmasinda ve
O0grenme basarist ile ilgili kanitlar sunulmasinda ¢esitli firsatlar ortaya koymaktadir
(Hartnell-Young ve Morris, akt: Ayan ve Seferoglu, 2011). Dolayisiyla elektronik

portfolyolar, 6grencilere teknolojinin kullanimi i¢in ortamlar yaratmakta ve bu sayede de
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ogrencilere ¢esitli medya araclarini kullanarak kendi 6grenme kanitlarini toplamalarina

ve bu kanitlar1 organize etmelerine imkan sunmaktadir.

Giintimiizde yaygin olarak kullanilan elektronik portfolyolar, kagit tabanli
portfolyolar gibi farkli amaglara hizmet etmekte ve farkli alanlarda da uygulanmaktadir.
Stefani, Mason ve Pegler (2007) elektronik portfolyolari uygulama alanina gore asagida

tanimlanan ii¢ tiire ayirmislardir.

Ders portfolyosu: Ogrenci ¢aligmalari bir ders kapsaminda hazirlanan portfolyoda
toplanir. Belirli bir ders kapsaminda 6grenilen beceriler ve bir araya getirilen 6grenme
ciktilar1 belgelenir ve yansitilir. Ders portfolyosu, bir dersin bir kismini ya da tamamini

degerlendirmek i¢in kullanilir.

Program portfolyosu: Ogrencilerin bir akademik alandaki ya da programdaki
tamamladig1 calismalari, 6grendigi becerileri ve ulastigi sonuglar1 belgelemek igin
gelistirdigi portfolyodur. Bu portfolyo tiirii, 6grencilerin bir programdan mezun
olabilmeleri i¢in bir sart olarak ise kosulabilir. Ogrenciler gelecekteki isverenlerine

gostermek i¢in program portfolyolarindan ¢alismalarini segebilirler.

Kurumsal portfolyo: Bu portfolyolar, her bir personelin basarilarinin, gelecek
planlarinin ve miifredat dis1 aktivitelerinin kaydedildigi kisisel gelisim planlama aracidir.

Danisman ya da isveren yorumlarini da ekleyebilir.
2.1.2.1.Elektronik Portfolyolarin Kagit Tabanli Portfolyolara Gére Ustiin Yonleri

Bir 6gretim ve degerlendirme araci olarak kullanilan portfolyolarin elektronik
ortama aktarilmasi kagit tabanli portfolyolarin bazi smirli yonlerinin ortadan
kaldirilmasini saglamistir. Elektronik portfolyolarin kagit tabanl portfolyolara gore {istiin
olan yonleri sayesinde ise giiniimiizde daha yaygin kullanilmaya baglanmistir. Elektronik
portfolyolarin kagit tabanl portfolyolara gore {istiin yonleri asagida siralanmistir (Challis,
2005; Doig, llIsley, McLckie ve Parsons, 2006; Hewett, 2004; Ntuli, Keengwe ve Kyei-
Blankson, akt: Theodosiadou ve Konstantinidis, 2015; Stefani ve digerleri, 2007,
Whitworth, Deering, Hardy ve Jones, 2011):

e Ogrencilere ve dgretmenlere internetin ve bilgisayarm bulundugu her yerde
portfolyolara giris olanagi saglar.

e Elektronik portfolyolara ulasmak i¢in 6gretmen, 6grenci ve velilerin sifreleri
vardir. Bu nedenle hem dosyaya baskalarinin erisimi hem de calismalarin

zarar gormesi (yirtilma, burusma, kirlenme vb.) engellenmektedir.
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e Elektronik portfolyolar, 6gretmenlere ve akranlarina ogrenci c¢aligmalari
hakkinda aninda geribildirim verebilme imkan1 sunar.

e Elektronik portfolyolar ile 6grencilerin ¢aligmalarin1 diizenlemeleri, yayina
hazirlamalar1  ve  birlestirmeleri  kolaydir.  Ogrenciler  portfolyoda
calismalarinin diizenini belirleyebilir. Ogrenciler portfolyolarina rahatlikla
girerek calismalarinin igerigini inceleyebilir ve ihtiyaglarina ve beklentilerine
uygun bir bi¢imde c¢alismalarinda degisiklik yapabilirler.

e Elektronik portfolyolar, farklt konu alanlari, 6grenme deneyimleri ya da
gozlemleri, icerik ve diger caligmalar arasinda iliski kurmaya imkan tanir. Bu
sayede Ogrenciler portfolyoda yer alan ¢aligsmalar1 arasinda, ayni zamanda
caligmalariyla kaynaklar ve referanslar arasinda koprii kurabilir.

e Ogrencilerin portfolyolarina ses kayitlar, video goriintiileri, fotograf gibi
farkl1 bilgi belgelerini eklemelerine firsat sunar.

e Elektronik portfolyolarda ¢aligmalar1 6gretmen, akran ve velilerle paylagmak
kolaydir.

e Elektronik portfolyolar tasmabilirdir dolayisiyla baska bir yere kolaylikla
transfer edilebilir.

e Elektronik portfolyolar bir¢ok ¢aligmayi bir arada saklayabilir.

e Klasik portfolyolara gére hazirlamak daha eglencelidir.

e Elektronik portfolyo ile c¢alismak ayni zamanda bilgisayar kullanma

becerilerini de gelistirir.
2.1.2.2. Elektronik Portfolyolarin Zayif Yonleri

Elektronik portfolyolarin elektronik ortamda hazirlanmasi, bu portfolyolara kagit
tabanli portfolyolara gore bazi iistiinliikler kazandirdig: gibi, kullanim ve teknik agidan
bazi sinirliliklara da neden olmaktadir. Bu nedenle birgok {istiinliige sahip olan elektronik
portfolyonun uygulanabilmesi i¢in, sinif ortaminda klasik portfolyolarin daha once
uygulanmis olmasi ve dgrenciler ile 6gretmenlerin portfolyo gelistirme siireci ile ilgili

temel becerilere sahip olmalar1 gerekmektedir (Kutlu ve digerleri, 2010).

Elektronik portfolyolarin bazi zayif yonleri asagida verilen basliklar altinda
toplanmistir (Alan, 2014; Montgomery ve Wiley, 2008; Van Wesel ve Prop, 2008).

Bunlar:
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Teknik donanim gerektirmesi: Ogretmen ve dgrencilerin portfolyolarim elektronik
ortama yiikleyebilmesi i¢in bilgisayar, hard disk, video kayit cihazi, tarayici gibi teknik

donanima sahip olmasi gerekmektedir.

Teknik beceri gerektirmesi: Ogretmen ve Ogrencilerin portfolyo olusturma
siirecinde elektronik portfolyo portalini kullanabilecek diizeyde bilgisayar kullanim
becerisine, yazilim kullanim becerisine ve gerekiyorsa tarayici, web cam gibi donanimlari
kullanim becerisine sahip olmasi gerekmektedir. Ayrica, ses kayit cihazi, video kayit
cihaz1 gibi donanimlardan bilgisayara veri aktarimi yapabilecek diizeyde teknik bilgiye
sahip olmasi ve bu cihazlarda olusabilecek kiigiik aksaklik durumlarmi giderebilecek

teknik beceriye sahip olmasi gerekmektedir.

Internet gerektirmesi: Elektronik portfolyo siirecinde en énemli ve gerekli faktor
internettir. Clinkii internet Ogrencilerin caligmalarint portfolyolarina yiiklemelerine

aracilik etmekte ve 6grenci, 6gretmen ve veli arasindaki iletisimi saglamaktadir.

Kisiye ozel bilgileri koruma zorlugu: Elektronik portfolyolarin herkes tarafindan
ulagilabilir olmasi, 6grencileri kisisel bilgilerini korumalar1 konusunda daha dikkatli
olmaya zorlamaktadir. Bu nedenle 6grencilerin ev telefonu numarasi ve ev adresi gibi

Ozel bilgileri herkes ile paylasmayacak sekilde korumalar1 gerekmektedir.

Yiiksek maliyet gerektirmesi: Elektronik portfolyo sistemleri bilgisayar, internet,
ses ve video kayit cihazi, tarayici, web kamerasi vb. teknolojik donanimlar: gerektirmesi

bakimindan klasik portfolyolara gore daha yiiksek maliyet gerektirmektedir.
1.1.2.3. Elektronik Portfolyolarin Gelistirilmesi

Elektronik portfolyo gelistirme siireci, genel portfolyo gelistirme siireci ile ¢oklu
ortam gelistirme siirecinin birlikte yiiriitiilmesidir (Barrett, 2000). Barrett (2000),
elektronik portfolyolarin gelistirilme siirecinde bes asamadan bahsetmektedir. Bu

asamalar agagida sunulmustur.

Karar verme: Portfolyonun gelistirilme amaci, portfolyolarin sunumu i¢in uygun

araglarin neler oldugu ve gereksinimler belirlenir.

Tasarum ve planlama: Portfolyonun sunumu organize edilir ve tasarlanir. Bu
asamada uygun icerik, igerigin sunum sirasi, yazilim ve depolama ortami belirlenir. Akis

cizelgeleri olusturulur ve hikaye panolar1 yazilir.
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Gelistirme: Uygun bir multimedya yazma programi kullanilarak sunumda yer

alacak caligmalar toplanir ve bu ¢alismalar dosyada bir siraya konularak organize edilir.
Uygulama: Bu agamada portfolyonun sunumu yapilir.

Degerlendirme:  Hazirlanan  sunumun  ve  portfolyo  c¢alismalarinin

degerlendirilmesi yapilir.

Ozetle, portfolyoya dayali durum belirleme yaklasiminin  egitimde
kullanilmasinin 6gretmen, Ogrenci ve veliye bir¢ok katkist vardir. Portfolyolarin
elektronik ortama aktarilmasi ise, ogretmenlere Ogrencilerin giiclii ve eksik yonleri
hakkinda aninda geribildirim verme ve caligmalarini internetin oldugu her durumda
istedikleri zamanlarda ulasabilme ve giincelleyebilme imkan1 sunmaktadir. Elektronik
portfolyolarin tim bu sagladig:r katkilar g6z oniline alindiginda st diizey zihinsel
becerilerden biri olan aragtirma becerilerinin kazandirilmasinda uygun ve etkili bir

degerlendirme yontemi oldugu diisiiniilmektedir.
2.1.3. Arastirma ve Arastirma Becerileri

Yapilandirmaci yaklagim da &grenenler 0grenme siirecinde aktiftir ve kendi
o0grenme sorumlulugunu TUstlenir. Bu siiregte O6grenenler yeni karsilastiklart yeni
edindikleri bilgileri yapilandirmak i¢in anlamlar1 arastirirlar, tatmin edici bir yapiya
ulasana kadar aday zihinsel yapilar1 olustururlar ve bu yapilari test ederler. Daha sonra
celiskili yeni yasantilar bu yapilarda meraka yol agarak bireyin yeni bilgiyi
yapilandirmast i¢in yeniden bir arayisa sokar (Demirel, 2007). Yapilandirmaci
yaklagimda bu 6grenme siireci aslinda 6grenenin merak duydugu bir konuda bir takim
bilgilerin toplanmasi, degerlendirilmesi ve davranisa doniistiiriilmesini igerir. Bu
baglamda 6grenme siireci bir “arastirma”dir (Karasar, 2012). Dolayisiyla 6grenenlerin
aktif birer arastirmaci oldugu yapilandirmaci yaklagimda, bilgiye ulasmada sistematik bir
yol sunan arastirma siireci ve bu siiregte gerekli olan arastirma becerilerinin
kazandirilmasi giiniimiizde egitimin her kademesinde biiyiik 6nem kazanmistir. Bu
baglamda bu bolimde oOncelikle arastirma kavramindan bahsedilmis, daha sonra

aragtirma becerileri hakkinda bilgi verilmistir.
2.1.3.1. Arastirma

Arastirma herhangi bir sorunu gidermek ya da soruna yanit bulabilmek ig¢in
yapilan her tiirlii calismadir (Erkus, 2009). Best ve Mouly (akt: Karasar, 2012)’a gore ise

aragtirma, problemlere giivenilir ¢dzlimler aramak amaciyla, planli ve sistemli olarak
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verilerin toplanmasi, ¢oziimlenmesi, yorumlanarak degerlendirilmesi ve rapor edilmesi
stirecidir. Arastirmalar bilginin derinlemesine anlagilmasin1 ve bilginin transfer

edilmesini saglar (National Research Council [NRC], 2000).

Gilinlimiizde bilgi miktarinin artmasi ve bilgiye ulagma yollarinin ¢esitlenmesi ile
bireylerin merak ettikleri ya da ihtiya¢ duyduklar1 konularda bilgiye ulasmalarinda
arastirma ve arastirma siireci biiyiik bir 6neme sahiptir. Bilgi iretmenin temel yolu olan
aragtirma siireci sistematik bir siiregtir. Bu siirecte dogru ve giivenilir bilgiye nitelikli
kaynaklardan ulasilmasi, ulasilan bu bilgilerin bir araya getirilerek etkili bir bicimde
sunulabilmesi icin arastirma siirecinin Ogrencilere O6gretilmesi ¢ok oOnemlidir. Bu
arastirma silirecinin etkili ve dogru bir bi¢imde yiiriitiilebilmesi i¢in ise arastirma

becerilerinin kazandirilmasi zorunludur.

Ogrenciler &grenecekleri konular1 bir problem olarak algilayip, problemi
yanitlama amaciyla konuya c¢alistiklarinda daha iyi ogrenebilmektedir. Boylece
Ogrenciler 6grenme siirecine etkin olarak katilip, arastirarak ve inceleyerek 6grenmekte
ve bu siiregte bilgi iiretmekte, ayni zamanda kendi deneyimlerinden anlam
cikarmaktadirlar (Gardner, Demirtas ve Doganay, 1997). Dolayisiyla 6grenciler arastirma
yiirliterek ve arastirma becerilerini kullanarak 6grenmenin kaliciligini ve anlamliligini

arttirmaktadir.
2.1.3.2. Arastirma Becerileri

21. yiizyil 6grenenlerinin sahip olmasi gereken en onemli becerilerden biri
arastirma yapma silirecine yon veren arastirma becerileridir. Abston, Stout ve Crowder
(2004)’e gore arastirma becerileri bir olgu ya da ilkeyi arastirmak ve belirlemek i¢in
bilgiyi dikkatli ve sistematik bir bigimde arastirma yetenegidir. Arastirma becerileri;
Ogrencilerin bilgiyi anlamalari, 6grenmeleri ve konulara hakim olmalari i¢in arastirma
siirecine yon vererek yeni anlayislar olusturmalarini, sonuglara ulagmalarint ve yeni
bilgiler tiretmelerini saglayan becerilerdir (American Association of School Librarians
[AASL], 2007).

Arastirma becerileri programin 6ncelikli amaci olan 6grencilere kazandirilmasi
beklenen temel yasam becerilerinden biridir. Bird (2000) arastirma becerilerinin temel

becerilerini asagida agiklanan ii¢ baslik altinda ele almistir.
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Arastirma. Arastirma becerileri yalnizca bilgileri bulup ¢ikarmak degil, bilgiyi
nereden ve nasil bulacagini bilmektir. Ornegin, 6grencinin kitaptan bilgi edinebilecegini

bilmesi gerekecektir. Ayrica dgrenciler;

a) Dogru kitab1 nereden bulacaklarini,
b) Bilgiyi bulmak i¢in kitab1 nasil kullanacaklarini,
c) Kitabin yararl olup olmadigina karar vermeyi,

d) Kitabin uygun bir kitap olup olmadigini

bilmelidir. Bu becerilerin ¢ogunu oO6grenciler okulda 0Ogreneceklerdir. Dolayisiyla
ogretmenlere ve velilere bu siirecte Gnemli gorevler diismektedir. Bu siirecte 6gretmenler
ve veliler, tarihi bir binanin yapisinin nasil oldugunu gostermek i¢in 6grencileri binanin
bulundugu yere gotiirebilir ve sonra o tarz bir binay1 betimleyen (tasvir eden) bir kitap
bulmalarina yardimer olabilir. Daha sonra da bina hakkinda bilgi sahibi olan birisine
ulasarak 6grencilere o bina hakkinda bilgi vermesini saglayabilir. Bu yolla 6grencilerde

bu becerilerinin gelistirilmesine katki saglanabilir.

Degerlendirme: Bir konu ile ilgili bir kitap okudugunuzda “Kitap ne kadar dogru
bilgi iceriyor?”, “Kitap istenilen bilgiyi sunuyor mu?”, “Kitap dnyargi igeriyor mu?” gibi
sorularla karsilasabiliriz. [lkdgretim 6grencileri bu tarz bir sorgulama yapamayabilirler
fakat bu konuda bir baslangic yapabilirler. Ogretmenler ve veliler 6grencileri kaynaklarm
kullanim: hakkinda bu sorular1 sormaya o6zendirebilirler. Ogrencileri soru sormaya

6zendirmek onlarin aragtirma becerilerini kazanmalarina katki saglayabilecektir.

Not alma: Ogrencilere not alma becerileri eglenceli bir sekilde ogretilebilir.
Ornegin; evlerindeki esyalarinin yerlerini ¢izmeleri istenebilir. Basit not alma becerileri;
resim ¢izme, harita ve plan ¢izme, betimleme yazma, 6l¢iimleri, talimatlar1 ve planlari

not etme, fotograf ¢ekme ve kitaptan notlar yazmadir.

Ogretim programlarinin temel amaglarindan biri olan arastirma becerilerini
kazandirmada egitimin, ogretmenlerin ve velilerin rolii biiyiiktiir. Ogretmenler
ogrencilerin bu becerilerin gelistirilmesini saglamak i¢in 6grencilere temel arastirma
becerilerini kullanabilecekleri 6devler vermelidir ve 6gretmenler ve veliler ise bu siirece
rehberlik etmelidir. Bird (2000), 6grencilerin aragtirma becerilerini gelistirebilmek i¢in

bazi yollar sunmaktadir. Bu siirecte 6gretmenler ve veliler,

* Arastirma yapma siireglerinin ulasilabilir olmasini saglayabilir.

«  Ogretim programlarim farklilastirabilir.
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« Ogrencilere adim adim rehberlik edebilir.
«  Ogrencilerin kopyalanabilir kaynaklar kullanmalarina olanak taniyabilir.
+ Etkilesimi saglayan aktiviteler hazirlayabilir.

* Oyunlar kullanabilir.

Arastirma becerilerinin gelistirilmesi i¢in ise alanyazinda farkli modeller
bulunmaktadir. Bu modellerden biri de “Biiytik Alt1 (Big Six Skills, Big6, B6) Arastirma
Becerileri Modeli (Big Six Research Skills)” dir. Bu model Eisenberg ve Berkowitz
tarafindan 1987°de arastirma siireciyle ilgili bir tanitim diizenlemek amaciyla
gelistirilmistir. Ogrencilerin arastirma siireclerine yon vererek arastirma yapmalarina
yardimci olan Biiylik Alt1 Arastirma Becerileri Modeli gelistirilirken Amerikan Okul
Kiitliphanecileri Dernegi (American Association of School Librarians - AASL) tarafindan

olusturulan 21. ylizy1l 6grencileri i¢in belirlenen standartlar dikkate alinmistir.

Biiyiik Altt Arastirma Becerileri Modeli, 6grencilerin arastirma siirecini
ogrenmelerini saglayan etkili bir modeldir. Biiyiik Alt1 Arastirma Becerileri Modeli
aragtirma siirecini géz oniine alan bir “biiyiik resim” dir (Hughes, 2003). Bu model daha
cok ilk ve ortadgretim Ogrencilerine arastirma becerilerinin kazandirilmasinda

kullanilmaktadir (Eisenberg ve Berkowitz, 1990).

Biiytiik Alt1 Arastirma Becerileri Modeli her bir asamada farkl: alt becerileri igeren
alt1 asamay1 icermektedir. Bu asamalardan ve her bir asamada yer alan becerilerden kisaca

bahsedilmistir.

1. Gorev (hedef) tanimi: Arastirma siirecinin ilk asamasidir. Bu asama, gorevi
tamamlamak i¢in ihtiya¢ duyulan bilginin tanimlandig1 asamadir ve yanit
aranacak sorular belirlenir. Aragtirma siirecine yon verecek bicimde arastirma
planlanir.

2. Bilgi arama stratejileri: Bu asamada arastirma konusuna ve sorularina uygun
bilgi kaynak tiirleri belirlenir.

3. Bulma ve erigme: Ihtiya¢ duyulan bilgiye uygun kaynaklardan farkli arama
stratejileri kullanilarak ulasilir. Bu asamada kiitliphane katalogundan ve
internetten bilgiye ulasilir.

4. Bilgiyi kullanma: Bu asamada ulasilan bilgi dikkatli bir sekilde not edilir.
Bilgiyi not etmek i¢in farkli teknikler kullanilir.
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5. Bilgiyi organize etme: Bu asamada ulasilan ve not edilen bilgiler biraraya
getirilerek arastirma raporunda sunulur. Bilgiler raporda sunulurken anahatlar
belirlenir ve raporun boliimleri hazirlanir.

6. Degerlendirme: Bu agamada iiriin ve siire¢ degerlendirilir ve {iriiniin ihtiyaci

karsilayip karsilamadigi konusunda karar verilir.

2.2. 1lgili Aragtirmalar

Egitimde portfolyolarla ilgili farkli arastirmacilar tarafindan bir¢ok arastirma
yapilmistir. Yiiritiilen bu ¢caligmalarin biiyiik bir kisminin portfolyolarin 6grencilerin bir
O0grenme alanindaki akademik basarilarindaki gelisimine etkisi ortaya konulmustur. Tez
kapsaminda yiiriitiilen bu arastirma ise, elektronik portfolyo uygulamalarinin ortaokul 6.
sinif 6grencilerinin arastirma becerilerine etkisini ortaya koymak i¢in yuriitiilmiistiir.
Calismanin amaci dogrultusunda, daha ¢ok portfolyolarin becerilerin gelisimine ve
izlenmesine katkisinin incelendigi calismalara odaklanilmistir. Ayrica arastirma
becerileri ile ilgili ¢alismalar ele alinmistir. Bu amag¢ dogrultusunda ilgili alanyazin

incelenmis ve bu ¢alisma ile ilgili arastirmalar iki baslik altinda ele alinmustir.

2.2.1. Yurt Iginde Yapilan Arastirmalar

Ersin (2005), aragtirma temelli portfolyo galismasinin ingilizceyi yabanci dil
olarak ogrenen {ist-diizey Ingilizceye sahip Tiirk &grencilerinin okuma ve yazma
becerilerine, sézciik edimine ve arastirmaya yonelik tutuma etkisini incelemistir.
Calisma, Ingilizceyi yabanci dil olarak grenen 18’i deney, 17’si kontrol olmak iizere 35
ogrenci ile yiiriitilmistiir. Calisma alt1 hafta boyunca yiiriitiilmistiir. Veriler, ¢alismanin
basinda ve sonunda her iki gruba da uygulanan kurum tarafindan hazirlanmis sinavlar ve
kelime testi ve sadece deney grubu Ogrencilerinin c¢aligmanin basinda ve sonunda
arastirmanin ne demek olduguna dair yazdiklari kompozisyonlar ile toplanmistir.
Arastirmanin sonucunda, okuma dersi kapsaminda yliriitiilen arastirma temelli portfolyo
calismasinin 6grencilerin okuma ve yazma becerilerini gelistirdigi, arastirmaya yonelik

tutumlarin1 olumlu yonde degistirdigi ve kelime edinimlerini artirdig: belirlenmistir.

Yildirim (2007), Proje Tabanli Ogrenme modelinin arastirma becerilerinin
gerceklesme diizeylerini etkisini ve bu diizeyi etkileyen faktorleri incelemistir. Calisma

2005-2006 egitim-0gretim yilinin bahar doneminde gerceklestirilmistir. Calisma deney
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grubunda 34, kontrol grubunda 30 olmak iizere toplam 64 4. simif Ogrencisi ile
yiiriitiilmistiir. Veriler arastirma becerilerini 6lgmek icin gelistirilmis 18 sorudan olusan
Arastirma Becerileri Olgegi, deney grubu dgrencilerinin goriislerini belirlemek amaciyla
hazirlanan 17 sorudan olusan Goriisme Formu ve Gozlem Formu ile toplanmistir.
Goriismeler deney grubundan yedi 6grenci ile yapilmistir. Arastirmanin sonucunda, Proje
Tabanli Ogrenme modelinin dgrencilerin arastirma becerilerini gelistirmede etkili
oldugu, 6grencilerin proje ¢caligmasina katilmaktan; arastirma siirecindeki etkinliklerden;
proje olusturmaktan; yeni bilgilere ulagsmaktan; dayanismay1 6grenmekten, bunlarin yani
sira basart duygusunu yasamaktan ve kendilerine olan giivenlerinin artmasindan

memnuniyet duyduklari bulunmustur.

Parlakyildiz (2008), ¢calismada portfolyoya dayali durum belirleme yaklagiminin
Okul Oncesi Ogretmenligi béliimiinde dgrenim géren 6grencilerin akademik basarilarina
ve problem ¢dzme, yazma ve konusma becerilerinden olusan biligsel yasam becerilerine
etkisini incelemistir. Calisma, Ogretimde Planlama Dersi kapsaminda deney grubunda
25, kontrol grubunda 27 olmak iizere 52 6grencinin katilimiyla gerceklestirilmistir.
Veriler, Akademik Basar1 Testi ve dgrencilerin bilissel yasam becerilerini 6lgmek
amaciyla gelistirilmis Problem C6zme Becerileri Testi ile toplanmistir. Calismada ayrica,
ogrencilerin eksik ve gii¢lii yonlerine iliskin degerlendirmelerini almak amaciyla Oz
Degerlendirme Formu kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, portfolyoya dayali
degerlendirmenin Ogrencilerin akademik bagarilarin1 artirdigi ve bilissel yasam
becerilerini gelistirmede klasik yonteme gore daha etkili oldugu belirlenmistir. Ayrica
calismada 6grencilerin portfolyo uygulama siirecine iligkin goriislerine gore, portfolyoya
dayali degerlendirmenin iiniversite Ogrencilerinin bireysel ve mesleki gelisimlerini

destekledigi ve kendine giiven duygusunu gelistirdigi belirlenmistir.

Gomleksiz ve Ko¢ (2010), bilgisayar okuryazarligi becerisi ediniminde e-
portfolyo siirecinin 6grenen performansina ve e-portfolyo siirecine yonelik 6grenci
tutumlarina etkisini incelemistir. Arastirma Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif
Ogretmenligi Program 1. smiflarda dgrenim goren 35°i deney grubunda 34’i kontrol
grubunda olmak tlizere 69 6grenci ile yiiriitiilmiis ve dort hafta siirmiistiir. Arastirmada
On test son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirmada veriler
ogrencilerin Bilgisayar okuryazarlik diizeylerini belirlemek igin Oz Degerlendirme

Formu, bilgisayar okuryazarligi kapsaminda kazandirilmas: hedeflenen konularda
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Ogrencilerin bilgi diizeylerini belirlemek i¢in hazirlanan basar1 testi, 0grencilerin
bilgisayar uygulama becerilerini belirlemek i¢in hazirlanan kontrol listesi, e-portfolyo
stirecine yonelik tutumlarini ortaya koymak igin ise E-portfolyo Siirecine Yonelik Tutum
Anketi ile toplanmustir. Nicel verilerin toplanmasinda kullanilan basari testi, 6z
degerlendirme formu ve tutum Ol¢egi her iki gruba da On test ve son test olarak
uygulanmistir. Aragtirmanin nitel boyutunda silire¢ sonrasi 0grenci goriiglerine yer
verilmigtir ve Ogrenciler gorilislerini elektronik ortamda belirtmislerdir. Arastirma
sonucunda e-portfolyonun bilgisayar okuryazarligi  6gretiminde  kullaniminin
ogrencilerin teorik bilgi diizeylerinde manidar bir etkisi olmadigi, fakat uygulama
becerilerinin  gelismesinde manidar bir etkisinin oldugu ve Ogrencilerin 6z
degerlendirmelerine olumlu yansidigir bulunmustur. Ayrica 6grencilerin siirece yonelik

olumlu tutum gelistirdikleri belirlenmistir.

Sahhiiseyinoglu ve Akkoyunlu (2010), 6grencilerin arastirma becerilerini
gelistirerek bilgi problemlerini ¢ozebilmelerini ve bilgi ve iletisim teknolojilerini
kullanabilmelerini saglamak amaciyla Norveg, Belcika, Ingiltere, Isveg, Letonya,
Litvanya ve Tiirkiye’nin katildigt AB Comenius proje ortakligi kapsaminda bir ¢alisma
yuriitmuslerdir. Calisma 3, 4 ve 5. smifta okuyan 225 6grencinin ve dokuz siif
ogretmeninin katilimiyla gerceklesmistir. Ogrencilere arastirma becerileri kazandirmak
icin aragtirmacilar ve 6gretmenlerle birlikte dncelikle bir program hazirlanmistir. Daha
sonra proje kapsaminda 6grencilere aragtirmanin nasil yapilacag ile ilgili egitim verilmis
ve her sinif diizeyinde birer konu belirlenerek 12 hafta siiren bir uygulama yapilmistir.
Veriler arastirmacilar tarafindan gelistirilen arastirma becerileri ve 6grencinin 6z-
diizenleme becerilerini igeren iki alt boyuttan olusan 25 maddelik Ogrenci Oz
Degerlendirme Olgegi ile toplanmustir. Ayrica ¢alismada 6gretmen, dgrenci ve veli
goriisleri acgik uglu sorulardan olusan Anket Formu ile alinmistir. Arastirmanin
sonucunda, biitiin Ogrencilerin siirece iliskin olumlu goris bildirdigi, tim smif
diizeylerinde 6z-diizenleme becerileri ile arastirma becerileri arasinda yiiksek ve manidar
bir iliskinin oldugu belirlenmistir. Ogretmen ve velilerin de siirece iliskin olumlu gériisler

bildirdigi belirlenmistir.

Ayan ve Seferoglu (2011), 6gretmen adaylarinin yansitici diisiinme becerilerinin
gelisiminde e-portfolyonun etkisini incelemislerdir. Caligma Ogretmenlik Uygulamasi

dersi kapsaminda yiiriitiilmiistiir. Veriler 6gretmen adaylarinin web-tabanli elektronik
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portfolyo araciligiyla topladigi arastirma caligmalarindan ve 6grenci goriismelerinden
elde edilmistir. Arastirmanin sonucunda, elektronik portfolyolarin 6grencilerde yansitici
diistinme becerilerini  gelistirdigi, sahiplenme duygusu kazandirdigi, isbirligini
destekledigi ve teori ve uygulama arasinda baglanti kurulmasina olanak tanidigi

bulunmustur.

Erice ve Ertas (2011), elektronik portfolyonun orta alt yabanci dil seviyesindeki
hazirlik sinifi 6grencilerinin yazma becerileri {izerindeki etkisini incelemislerdir.
Arastirma 2007-2008 akademik yili Giiz doneminde Abant izzet Baysal Universitesi’nde
O0grenim goren deney grubunda 23 kontrol grubunda ise 24 olmak {izere 47 6grenci ile
ylriitiilmistir. Bir grup lisans 6grencisi ¢evrim i¢i siif ortaminda elektronik portfolyo
olustururken, diger bir grup da yazili dosya seklinde portfolyo olusturmuslardir.
Aragtirma 10 hafta siirmiistiir. Veriler, Ogrenme igin Motivasyon Stratejileri Anketi,
Bilgisayar Tutum Anketi ve Bilgisayar Okuryazarlig1 Anketi ile toplanmistir. Arastirma
sonucunda elektronik portfolyo grubundaki 6grencilerin dosya olarak portfolyo tutan

Ogrencilerden yazma becerilerinde daha basarili olduklari bulunmustur.

Giines (2011), dereceli puanlama anahtarinin 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersi
arastirma becerisi ve biligsel basarisi lizerindeki etkisini incelemistir. Ayrica dereceli
puanlama anahtar1 kullanilarak 6gretim yapilan ve yapilmayan 6grencilerin yaptiklari
caligmalar ile ilgili kendilerini nasil degerlendirdiklerini ve &grencilerin dereceli
puanlama anahtar1 referansli degerlendirmeye iliskin gorliglerinin neler oldugunu
belirlemek amaglanmistir. Calisma 2010-2011, egitim-6gretim yilinin bahar doneminde
dort hafta boyunca gerceklestirilmistir. Calisma 6A, 6C, 7B, 7D, 8C ve 8D subelerinde
Ogrenim goren toplam 199 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Aragtirmanin yapildigi subelerden
her simif diizeyinde seckisiz kiime oOrnekleme yoluyla bir deney bir kontrol grubu
belirlenmistir. Veriler 6grencilerin biligsel alan basar1 diizeylerini belirlemek icin 32
coktan se¢meli sorudan olusan Basar1 Testi, Fen ve Teknoloji dersi kapsaminda
hazirlanan Performans Gorevi, Fen ve Teknoloji dersi kapsaminda hazirlanan performans
gorevini puanlamak amaciyla hazirlanan Arastirma Becerileri Analitik Dereceli
Puanlama Anahtar1 ve deney grubundaki 6grencilerin dereceli puanlama anahtarina
iliskin gortislerini belirlemek amaciyla hazirlanan Odak Grup Goriisme Formu ile
toplanmistir. Arastirmanin sonucunda, dereceli puanlama anahtar1 kullanan 6grencilerin

aragtirma becerisi ve biligsel alan diizeylerinin her simif diizeyinde kullanmayan
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ogrencilere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin cogu dereceli puanlama
anahtar1 kullanmaktan memnun kaldiklarini belirtirken, baz1 6grenciler ise arastirma

Ozgiirliiklerini sinirladigindan dolayr memnun kalmadiklarini dile getirmislerdir.

Ayan (2010), calismada elektronik portfolyo uygulamalarinin &gretmen
adaylarinin elektronik gilinliikkler yoluyla yansitic1 diisiinmelerini saglayarak ve
ogrenmelerinin sorumlulugu ile kontroliinii almalarina olanak taniyarak adaylarin kendi
ogrenmeleri {izerindeki roliinii incelemistir. Calisma Ingiliz Dili Egitimi Béliimiinde
O0grenim goéren Okul Deneyimi Dersi alan sekiz 4. siif Ogrencisinin katilimi ile
gerceklestirilmistir. Calisma 2008-2009 egitim-6gretim yilmin bahar déneminde
ylriitiilmiistiir. Veriler, ¢alisma 6ncesi ve sonrasi uygulanan Teknoloji Becerileri Anketi,
Oz-denetimli Ogrenme Olgekleri, goriismeler ve 6gretmen adaylarmin web-tabanli
elektronik portfolyolarinda sergiledikleri elektronik giinliiklerinden toplanmustir.
Aragtirmanin sonucunda, elektronik portfolyolarin kullanimimin 6gretmen adaylarinin
yansitic1 dislinme, 6z degerlendirme, 6z-yonetim ve Ogrenim siirecini sahiplenme
becerilerini gelistirdigi ve teknolojik yeterliliklerini arttirdigi dolayisiyla bu becerilerin

kendi kendine 6grenme yetisini gelistirdigi bulunmustur.

Ogmen (2012), ¢alismada daha giincel bir kelime 6grenme araci gelistirmeyi,
Ogrencilerin kelime 68renme stratejilerini gelistirmelerine yardimci olmay1 ve 6grenir
ozerligi seviyelerini yiikseltmeyi amaclamistir. Bu amacla ¢aligmada 89, 9. sinif Anadolu
Lisesi Ogrencisinden 24 hafta siireyle bir kelime O0grenme e-portfolyosu tutmalari
istenmigstir. Veriler, 6grencilerin strateji kullanimi ve o6grenir 6zerkligi seviyelerini
saptamak amaciyla gelistirilen ve ¢alismanin basinda ve sonunda uygulanan anket ile
toplanmistir. Caligmada 6grenciler bir uzaktan egitim platformuna kayit olarak 12 adet
kelime 6grenme 6devi hazirlamislardir. Bu siire igerisinde siireci izlemek amaciyla
Ogrencilere arastirma giinliikleri tutturulmustur. Calismanin sonunda ise caligmalara en
aktif olarak katilan Ogrencilerle goriismeler yapilmistir. Arastirma sonucunda,
ogrencilerden %67’sinin e-portfolyo caligmasina ilgi gosterdikleri ve bilgisayar
kullanimina dayali 6devlerin 6grencilerin siire¢ igerisinde Ogrendikleri kelimeleri
kullanmada daha fazla istekli davranmalarini sagladigi bulunmustur. Kelime 6grenme e-
portfolyosunun Ggrencilerin yeni stratejiler gelistirmelerine ve oOgrenir Ozerkligi

kazanmalarina katki sagladig: belirlenmistir.
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Alkan-Dilbaz (2013), Fen ve Teknoloji dersinde arastirma temelli 6grenme
stirecinin 6grencilerin derse karsi tutumlarina, akademik basarilarina, problem ¢dzme ve
arastirma becerilerine etkisini incelemistir. Calismay1 deney grubunda 24, kontrol
grubunda 24 olmak {izere toplam 48 7. siif dgrencisi ile yiirtitmistiir. Calisma 2012-
2013 egitim-6gretim yilinin giiz déneminde sekiz hafta siirmiistiir. Veriler, Tutum Olgegi,
kisisel bilgileri belirlemek i¢in Kisisel Bilgi Formu, akademik basarilarini belirlemek igin
Viicudumuzda Sistemler iinitesi ile ilgili basar1 testi, Cocuklar i¢in Problem C6zme
Envanteri ve Arastirma Becerileri Testi ile toplanmigtir. Uygulama sonrasinda deney
grubu 6grencilerine siireg ile ilgili goriislerini almak i¢in aragtirmaci tarafindan hazirlanan
goriisme formu uygulanmistir. Arastirma sonucunda, arastirma temelli 6grenme siirecinin
uygulandigr deney grubunda bulunan dgrencilerin Tutum Olgegdi ve Arastirma Becerileri
Testi puanlar1 kontrol grubundaki 6grencilerin test puanlarina gore manidar diizeyde
ylksek bulunmustur. Kontrol ve deney grubunda yer alan 6grencilerin akademik basari
erisi puanlari arasinda, kontrol grubu lehine manidar bir fark oldugu belirlenmistir. Deney
grubunda yer alan 6grencilerin 6n test ve son test problem ¢6zme beceri puanlar1 arasinda
manidar bir fark bulunmamistir. Arastirma temelli 6grenmeye uygun ders isleme siireci
problem ¢dzme becerilerini etkilememistir. Ogrenciler bu siirecin eglenceli ve yeni bilgi
edinmede etkili oldugunu, kaynak olarak en c¢ok internetten yararlandiklarini, kaynak
yetersizligine bagli olarak bilgi bulmakta zorlandiklari ve gorevleri yerine getirme
acisindan sikintilar yasadiklarini ve biitiin dersleri bu sekilde islemek istediklerini

belirtmislerdir.

fliter (2013), Sosyal Bilgiler dersinde 5E 6grenme ddéngiisii modelinin 6grenci
basarisina, bilimsel sorgulayici-arastirma becerilerine ve akademik motivasyona
etkilerini incelemistir. Arastirma 2012-2013 egitim-6gretim yil1 giiz yartyili doneminde
deney grubunda 30 kontrol grubunda 32 olmak tizere 62 5. siif Ogrencisi ile
yuriitiilmustir. Calisma, bes hafta (15 saat) boyunca yiiriitilmiistir. Caligmada
“Bolgemizi Tantyalim” iinitesi konulari, deney grubunda 5E 6grenme dongiisti modelinin
asamalarina uygun olarak gelistirilen etkinlikler ile islenirken kontrol grubunda ise ayni
tinite 5. sinif Sosyal Bilgiler dersi 6gretmen kilavuz kitabindaki etkinlikler ve yontemlerle
islenmistir. Veriler 6grencilerin akademik basarilarindaki gelismeyi 6l¢mek amaciyla
arastirmaci tarafindan Bolgemizi Taniyalim {initesi konularina iligkin Akademik Basar1
Testi, 6grencilerin akademik agidan bagarmalara iliskin motivasyonlarini 6lgek amaciyla

gelistirilen ve arastirmaci tarafindan Tiirkceye uyarlanan, gecerligi ve giivenirligi yapilan
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Akademik Motivasyon Olgegi ve dgrencilerin bilimsel sorgulayici-arastirma becerilerini
O0lecmek amaciyla gelistirilmis bilimsel siire¢ becerileri dikkate alinarak arastirmaci
tarafindan Bolgemizi Taniyalim iinitesi konulariyla ilgili sorulardan olusan Bilimsel
Sorgulayici-Arastirma Becerileri Testi ile toplanmistir. Arastirmanin sonucunda deney
grubunda uygulanan S5E 6grenme dongiisii modelinin, dgrencilerin akademik basar1 ve
ogrenmede kalicilik, bilimsel sorgulayici arastirma becerileri {izerinde manidar bir
etkisinin oldugu ve dnemli katkilar sapladigi belirlenmistir. Ayrica deneysel uygulamanin
deney grubu Ogrencilerinin akademik basarilarina iligkin motivasyonlarini artirdigi

gorilmiistiir.

Yastibag (2013), calismada elektronik portfolyonun konugsma becerisine ve
Konusma Dersine karsi olan tutumlarina kars: etkisi incelenmistir. Calisma, Ingilizce
Hazirlik Bolimii, D kurunda egitim géren 17 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Calisma toplam
sekiz hafta siirmiistiir. Veriler arastirmaci giinliigii, Miilakat 1, Miilakat 2, Oz
Degerlendirme Kagidi 1, Oz Degerlendirme Kagidi 2 ve Degerlendirme Mektubu ile
toplanmigtir. Arastirmanin sonucunda, elektronik portfolyolarin konusma becerilerini
degerlendirmede kullanilabilecegi, Elde edilen veriler igerik analizi ile ¢oziimlenmistir.
Calismanin sonucunda elektronik portfolyonun konusma becerilerini de degerlendirmek
amaciyla kullanilabilecegi, 6grencilerin konusma dersine karsi olan tutumlarini olumlu
yonde etkiledigi ve konusma becerilerini gelistirdigi bulunmustur. Ogrenciler konusurken
kendilerini daha giivende hissettiklerini ve gergin olmadiklarini, video kaydetme ve

diizenleme gibi teknoloji becerilerinin de gelistigini ifade etmistir.

Alan (2014), calismasinda e-portfolyonun ilkdgretim 4. ve 5. siniflarda etkililigini
degerlendirmistir. Bu amagla, aragtirmada ilkogretim 4. ve 5. sinif 6grencilerinin Sosyal
Bilgiler ile Fen ve Teknoloji derslerinde e-portfolyo kullaniminin, 6grencilerin ders
basarilarina ve derse yonelik tutumlarina olan etkisi incelenmistir. Ayrica e-portfolyonun
uygulanmasi i¢in hazirlanan e-portfolyo web sitesi ve e-portfolyo uygulama siireci ile
ilgili olarak 6grenci, 6gretmen ve veli goriigleri alinmistir. Aragtirma, 2011-2012 egitim-
ogretim yil1 bahar doneminde, Ilkdgretim Okulunda 4. ve 5. smifta 6grenim goren 165
ogrenci ile dort sinif 6gretmeni ve bu 6grencilerin velileri ile ylriitiilmiistiir. Arastirma
sonucunda; deney grubu Ogrencilerinin akademik basar1 ve derse yonelik tutum
puanlarinin, kontrol grubu 6grencilerinin puanlarina gére daha yiiksek diizeyde oldugu,

e-portfolyo stireci ile ilgili 6grenci, 6gretmen ve veli goriislerinin olumlu oldugu ve e-
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portfolyo web sitesi lizerindeki degerlendirme araglarinin kullanim oranlarinin yiiksek

diizeyde oldugu bulunmustur.

Ozkul (2014), ¢alismada yeni bir déniit yontemi olarak kullanilan video icerikli
portfolyolarin yazma becerilerine etkisinin incelenmesi amaglanmigtir. Calismada
dontitler videolarla 6grencilere verilmistir. Calisma deney grubunda 23, kontrol grubunda
24 olmak iizere 47 hazirlk smifinda Ogrencim goren Ogrencinin katilimiyla
gerceklestirilmistir. Calisma bes hafta boyunca yiiriitiilmiistiir. Bu slirecte haftalik
Odevler i¢in deney grubuna video doniit, kontrol grubuna ise geleneksel olarak kagitlari
isaretlenerek doniitler arastirmaci tarafindan verilmistir. Ogrencilerin verilen déniitlerden
sonra ne kadar diizeltme yaptig1 hesaplanmistir. Ogrenenlerin video igerikli portfolyolara
iliskin goriislerini  belirlemek amaciyla o6grencilere {i¢ boliimden olusan anket
uygulanmistir. Aragtirmanin sonucunda, 6grencilerin bir sonraki taslaklarini yazarken
video doniitlerin daha ¢ok diizeltme olanagi sagladigi belirlenmistir. Ayrica 6grenci
goriisleri, Ingilizce yazma becerisi egitiminde, video araciligiyla verilen déniitiin

geleneksel olarak verilen doniite alternatif olabilecegini ortaya koymustur.
2.2.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Owings ve Follo (1992), portfolyolarin 6grencilerin matematik dersine karsi
tutumlarma ve hedef belirleme yeteneklerine etkisini incelemistir. Calisma altis1 deney
altist kontrol grubunda olmak iizere 12, 12. simif 6grencilerinin katilimiyla 10 haftada
ylritiilmustiir. Veriler, Ogrencilere arastirmanin basinda ve sonunda uygulanan
Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi ve dgrencilerin matematikteki giiclii ve zayif
yonlerini belirttikleri anket ve Ogrencilerin hedef belirleme yeteneklerini belirlemek
amacityla hazirlanan Goriisme Formu ile toplanmistir. Deney grubu 6grencileri portfolyo
kullanilarak  degerlendirilirken,  kontrol grubu &grencileri  klasik  yontemle
degerlendirilmistir. Arastirmanin sonucunda portfolyoya dayali durum belirleme ile
Ogrencilerin tutumlar1 arasinda bir iliski bulunmamistir. Kontrol grubu 6grencilerinden
besi hedeflerini ve zay1f olduklar1 yonleri belirtirken belirsiz genellemelerde bulundugu,
deney grubundaki 6grencilerin hepsinin ise giiclii ve eksik yonlerini daha detayli bir
bicimde belirttikleri ve zayif olduklar1 yonlerin listesinden gelebilmek i¢in kesin hedefler

ortaya koyduklar1 belirlenmistir.

Chang (2001), web tabanli 6grenme portfolyosunun o6grencilerinin 6grenme

siirecini anlamalarima ve Ogrenme c¢iktilarinin artirilmasina etkisini incelemiglerdir.
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Calisma Bilgisayar ve Egitim dersi almis 35 6gretmen aday1 ile yuritilmiistiir. Veriler
Kullanic1 Degerlendirme Anketi ile toplanmistir. Anket sistem fonksiyonlari, arayiiz,
sistem kullanimi1 ve 6grenme siirecine etkileri olmak tizere dort farkli boyut igermektedir.
Anketin gecerlik ve giivenirlik calismast kapsaminda pilot calisma yapilmistir ve
Cronbach alfa katsayisi her bir boyut i¢in 0.75 iizeri bulunmustur. Web tabanli 6grenme
portfolyo sistemi Ogrencilere bir buguk ay uygulandiktan sonra anket Ogrencilere
uygulanmistir. Arastirma sonucunda, kullanicilarin %85.84°i web tabanli 6grenme
portfolyo sisteminin uygun ve kullanimim kolay oldugunu; %80’i sistem ekran
tasariminin uygun ve arayliziin ¢alismak icin kolay oldugunu; %48.3’i sistemde c¢ok iyi
performans gosterdigini ve %88.84’1i ise bu sistemin Ogrenme c¢iktilarini artirmaya

yardimci oldugunu belirtmislerdir.

Cuevas, Lee, Hart ve Deaktor (2005) farkl kiiltiirel 6zelliklere sahip ilkogretim
ogrencilerinin arastirma temelli Ogretimin Ogrencilerin arastirma yeteneklerine ve
bilimsel arastirma becerilerine etkisi incelenmistir. Bu ¢alismada ayrica arastirma
becerileri ile demografik ozellikler arasinda bir iliski olup olmadigi incelenmistir.
Aragtirma alt1 farkli okuldan 3 ve 4. sinifa giden, farkli dil ve kiiltiirel 6zellige sahip 25
ogrenci ile yuriitiilmiistiir. Uygulama siirecinde 68retim birimleri, 6gretmen ¢alismalari
ve sinif ¢alismalaria yer verilmistir. Calismada veriler bes farkli oturumda yapilan
goriismelerin puanlama anahtari ile kodlanmasi ile elde edilmistir. Arastirmada yapilan
uygulamanin 6grencilerin siifina, basarisina, cinsiyetine, sosyoekonomik durumuna,
etnik kokenine, ana diline ve Ingilizce yeterligine bakilmaksizin tiim 6grencilerin
arastirma yetenegini arttirdigi belirlenmistir. Soru sorma, arastirmayir planlama,
uygulama, sonug¢ ¢ikarma ve rapor yazma gibi arastirma becerilerde gozlenen artis ile

kiiltiirel 6zellikleri arasinda herhangi bir iligki bulunamamugtir.

Wu ve Hsieh (2006), calismada 6. sinif 6grencilerinin arastirma temelli 6grenme
ortamlarinda arastirma becerilerini nasil gelistirdiklerini belirlemeyi amag¢lamiglardir. Bu
amag¢ dogrultusunda bir¢ok arastirma temelli 6grenme etkinlikleri tasarlanmig ve dort
arastirma becerisi tanimlanmistir. Bu arastirma becerileri; nedensel iligkileri tanimlama,
mantikli diistinme siirecini tanimlama, kanit olarak veri kullanma ve agiklamalar
degerlendirmedir. Calismada 6grencilere alti hafta boyunca alt1 etkinlik uygulanmistir.
Calisma deney grubunda 28, kontrol grubunda 30 olmak iizere iki farkli fen sinifinda

okuyan 58 6. sinif 6grencisi ile yliritilmiistiir. Veriler 6grencilerin arastirma becerilerini
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degerlendirmek icin Arastirma Becerileri Testi (Inquiry Skill Test), 6grenci ¢alismalari
ve goriismelerden elde edilmistir. Arastirma Becerileri Testi etkinliklerden 6nce ve sonra
uygulanmistir. Aragtirmanin sonucunda, arastirma temelli 6grenmenin Ogrencilerin

aragtirma becerilerini gelistirmede 6nemli bir etkiye sahip oldugu bulunmustur.

Driessen, Muijtjens, Van Tartwijk ve Van Der Vleuten (2007), web-tabanl
portfolyolar ile kagit-tabanli portfolyolar arasindaki farklari portfolyo kalitesi, kullanim
kolaylig1 ve 6grenci motivasyonu agisindan incelemislerdir. Calisma 94 1. sinif tip
Ogrencisi ile ylriitiilmiistiir. Veriler 6grencilere uygulana anket ve 6gretmenlerle yapilan
goriismelerden toplanmistir. Ogrencilerin olusturduklar1 portfolyolar iki puanlayici
tarafindan puanlama anahtar1 kullanilarak puanlanmistir. Arastirma sonuglari, web
tabanli portfolyonun &grencilerin motivasyonunu arttirmada daha etkili oldugu,
ogrencilerin web tabanli portfolyolarini olusturmak i¢in daha fazla zaman ayirdigi ve web
portfolyolarin hem 6grenciler hem de 6gretmenler i¢in daha kolay kullanima sahip oldugu
belirlenmistir. Ayrica 6gretmenler portfolyo kalitesi agisindan aralarindaki bir fark

olmadigini belirtmislerdir.

Chu, Chow, Tse ve Kuhlthau (2008), arastirma temelli 6grenme projeleri ile
ilkogretim 4. sinif 6grencilerinin arastirma becerilerinin gelistirmeyi amaclamistir. Bu
amacla calisma, Hong Kong’da yerel bir okulda 6grenim goren 141 4. simif 68rencisi ile
ylirtitiilmiistiir. Calismada 11 6gretmen 6grencilere ¢esitli konularda egitimler vermistir.
Ayrica siire¢ sonunda 27 ebeveynden goriisler alinmistir. Arastirma toplam alti ay
siirmiistiir. Arastirmacilar bu siire¢ i¢in ders planlar1 hazirlamislardir. Ogrenciler
uygulama siirecinde hazirlanan smif i¢i ¢alismalara katilmislardir ve ev 6devlerini
yapmuslardir. Ogrenciler grup iginde hazirladiklar projelerle ilgili rapor yazmuslar ve bu
raporlarint sunmusladir. Her bir 06grenci kendi kisisel ve grup portfolyosunu
hazirlamiglardir.  Ogrenciler bu  siiregte ayrica kendilerini  ve  akranlarmni
degerlendirmislerdir. Veriler O6grenci smif i¢i calismalarindan, ev &devlerinden,
hazirlanan raporlardan, 6grenci sunumlarindan, anket ve goriismelerden elde edilmistir.
Bunun yani sira arastirmada 6zellikle bu siirecte 6grencilere rehberlik eden 6gretmenlerin
iistlendikleri rollere odaklanilmistir. Arastirmada, Ogrencilerin arastirma becerilerinin
gelisimi, 6grenci ve ailelerinin siirece iligkin algilar1 da analiz edilmistir. Elde edilen
bulgular uygulama sonrasinda 6grencilerin arastirma becerilerinin ve yeteneklerinin

biiylik oranda gelistigini, gegen yila kiyasla 4. simif 6grencilerinin ¢ok daha kaliteli



42

projeler hazirladigini, isbirlikli ¢aligmanin 6nemli oldugunu gostermistir. Calismada
ayrica aragtirma becerilerinin gelisimi i¢in 6gretmenlerin destekleyici, kolaylastirici bir
rol iistlenmesinin gerekli oldugu ve projelerde otonom 6grenmenin desteklenmesi igin
ailelerin ¢ocuklarina miimkiin oldugunca yardim etmeleri gerektigi ifade edilmistir.
Aragtirmada 6grencilerin bilgi isleme siirecini i¢eren dort asamali (konuyu belirleme, veri

toplama, analiz ve bulgular, raporlastirma ve sunum) bir model gelistirilerek sunulmustur.

Brickman, Gormally, Armstrong ve Hallar (2009), arastirma temelli laboratuvar
Ogretiminin  Ogrencilerin fen okuryazarligina ve arastirma becerilerine etkisini
incelemisglerdir. Calisma, 2006-2007 egitim-6gretim yilinda birbirini izleyen iki donem
boyunca 72 laboratuvar boliimiinde 6grenim goren toplam 1300 6grencinin katilimiyla
yiiriitiilmiistlir. Laboratuvar boliimlerinin yaris1 geleneksel yontemle, yaris1 arastirmacilar
tarafindan gelistirilen giidiimlii arastirma (guided inquiry) yontemiyle egitim almistir.
Veriler 6grencilerin fen okuryazarligini 6lgmek amaciyla gelistirilmis 30 ¢oktan segmeli
sorunun yer aldig testle, 6grencilerin arastirma becerilerini gelistirmek i¢in hazirlanmig
26 sorudan olusan Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi, Oz-yeterlik Anketi ve Ogrenci
goriismelerinden elde edilmistir. Arastirmanin sonucunda, arastirma laboratuvar
egitiminin Ggrencilerin fen okuryazarligini ve arastirma becerilerini gelistirdigi
bulunmustur. Ayrica arastirma yapan Ogrencilerin bilimsel beceriler konusunda
ogrencilerin kendine gilivenlerini arttirdigi, arastirma yapmayan 6grencilerin de kendine
giiven duygusunun daha fazla oldugu belirlenmistir. Arastirmacilar bu durumun
nedeninin, 6grencilerin siire¢ igerisinde bir¢ok arastirma yapmasindan ve bu arastirmalari
yaparken ise zorluklarla karsilasarak arastirmaya karsi bir direng gelistirmesinden

kaynaklandigin1 belirtmistir.

Meyer, Abrami, Wade, Aslan ve Deault (2010), elektronik portfolyonun
ogrencilerin okuryazarlik uygulamalarina ve 6z-diizenleyici 6grenme becerilerine etkisini
incelemislerdir. Calisma 2007-2008 egitim-6gretim yilinda Kanada’nin {i¢ ilinde bir yil
icerisinde yiiriitilmiistiir. Caligmaya 32 Ogretmen ve 388 oOgrencinin katilimiyla
baslanmig fakat ¢alismanin nihai verileri 14 6gretmen ve 4-6. Sinifa devam eden 296
ogrenciden toplanmistir. Calismada deney grubunda (n=7, 121 &grenci) 6gretmenler
elektronik portfolyo aract ePEARL kullanilirken, kontrol grubunda (n=7, 175) ePEARL
kullanilmamigtir. Veriler, dgrencilerin 6z-diizenleyici 6grenme becerilerini belirlemek

icin Ogrenci Ogrenme Becerileri Anketi (Student Learning Strategies Questionnaire-
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SLSQ) ve dgrencilerin okuryazarlik diizeylerini belirlemek i¢in yapilandirilmis yanith
sorulardan olusan Kanada Bagari Testi ile toplanmigtir. Arastirmanin sonucunda,
ePEARL ile 6gretimin 6grencilerin okuryazarlik ve 6z-dlizenleyici 6grenme becerileri

tizerinde olumlu etkisi oldugu bulunmustur.

Cheng ve Chau (2013), ¢alismada 0z-diizenleyici 6grenme becerileri ile e-
portfolyo basaris1 arasindaki iligkiyi incelemislerdir. Calisma Dil Gelistirme Programi
kapsaminda ii¢ ay siiresi icinde gerceklestirilmistir. Caligma 26 lisans Ogrencisinin
katilimiyla gerceklestirilmistir. Ogrenciler bu siirecte Ingilizce dgrenme deneyimlerini
gosteren e-portfolyolarini hazirlamiglardir. Programin tamamlanmasindan sonra,
dgrencilerin 6z-diizenleyici 6grenme becerilerini belirlemek icin Ogrenme igin Motive
Stratejileri Anketi (Motivated Strategies for Learning Questionnaire-MSLQ)
uygulanmistir. Ogrencilerin basarilar1 ise e-portfolyo puanlama anahtar1 kullanilarak
degerlendirilmistir. Calismanin sonucunda, iist diizey biligsel beceriler (yani, hazirlama,
organize etme, elestirel diiginme gibi), st bilissel kontrol stratejileri (yani, Oz-
diizenleme) ve isbirlikli 6grenme stratejileri (yani, akran 6grenmesi) ile katilimeilarin e-

portfolyo basarilar1 arasina pozitif yonde iliski bulunmustur.

Nicolaidou (2013), e-portfolyonun ilkogretim  o6grencilerinin  yazma
performansina ve akran geribildirimine etkisini incelemistir. Calismay1 Kibris’ta 4. sinifta
O0grenim goren 20 O6grenci ile bir yi1l boyunca ylriitmistiir. E-portfolyo araci olarak
Yunanistan’a ait acik kaynak blog kullanilmistir. Veriler 176 6grenci kompozisyonu,
1306 akran geribildirimlerinden, 6grencilerin yazma performanslarina ait 6n test ve son
test puanlaridan ve dort dgrenciyle bir 6gretmen goriismelerinden elde edilmistir. Tliskili
orneklemler i¢in t testi sonuglar1 6n test ve son test puanlari arasinda son test puanlari
lehine manidar bir farkin oldugunu gostermistir. Tekrarli 6lgiimler i¢in varyans analizi
sonuglar1 ise dgrencilerinin yazma performanslarinin zaman iginde gelisim gosterdigini
ortaya koymustur. Ogrenci goriismelerinden elde edilen nitel bulgular ise, 6grencilerin
zamanla daha eksiksiz akran geribildirimlerinde bulunduklarin1i ve diizeltici
geribildirimler saglama yeteneklerinin gitgide arttigin1 gostermistir. Ayrica Ogrenci
goriismelerinden elde edilen bulgular 6grencilerin kendi portfolyolarinda akran
geribildirimlerine 6nem verdiklerini ortaya koymustur. Ogretmen gériisleri ise, orta ve
ist diizey 6grencilerin akran geribildirimlerinden en fazla yararlandigini gostermistir. Bu

calisma, e-portfolyo uygulamalarinin 6grencilerin yazma performanslarini ve ilkogretim
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Ogrencilerinin kompozisyon yazma baglaminda akran geribildirim becerilerini
gelistirdigini ortaya koymustur. Calismada bu uygulamalarinin egitim uygulamalarinda

kullanilmas1 6nerilmistir.

Meyer, Wade ve Abrami (2013), 21. yiizy1l okuryazarliklarin1 gelistirmek i¢in
elektronik portfolyonun kullanimi hakkinda bilgi vermeyi amaclamislardir. ingilizce
Ogretmenleri Ulusal Konseyi (National Council of Teachers of English- NCTE) 21.
Yiizyil okuryazarliklar ¢ercevesi kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Calismaya ilkogretimden
(4-6. sinif) 21 6gretmen ve bu 6gretmenlerin 9 dokuzu kirsal, dokuzu merkez okulda
ogrenim goren 438 dgrenci katilmigtir. Dokuz 6gretmene e-portfolyo ile ilgili bir egitim
verilmistir. Calismada 6n test son test kontrol gruplu model kullanilmistir. Calisma alt1
ile sekiz ay arasi siirmiigtiir. Veriler On test ve son test olarak uygulanan anket ve
Ogrencilerin okuma ve yazma becerilerini 6lgmek i¢in gelistirilmis Kanada Basar1 Testi
(Versiyon 4) ile toplanmustir. Veriler farkli okullardan segilen ii¢ siniftan toplanmistir. Bu
okullar, 6grenci portfolyolarinin analizine, 6gretmen goriislerine ve sinif i¢i gézlemlere
dayali olarak ePEARL (An Example of an e-Portfolio Tool- Bir e-portfolyo ara¢ drnegi)
uygulamalarinin en iist diizeyde uygulandigi ortaya konan okullardir. Calisma sonucunda,
e-portfolyonun yeni teknolojileri sinif ortamina dahil ederek yaraticiligr gelistirdigi, 21.
ylzyil okuryazarlik ¢ercevesinin alti elementinin her birini gelistirmede etkili oldugu
bulunmustur. Ogretmenler ise, kendilerinin 6gretim ve degerlendirme uygulamalarini
gelistirdigini ve dgrencilerin motivasyonlar1 tizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu

belirtmislerdir.

Garcia-Villada (2014), calismada giinliik yasam konulari ile ilgili verilen konulara
ait gorevlerin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine etkisi incelenmis ve 6grencilerin
ogrenci-profesor konferanslar1 araciligiyla yapilan dil ve kiiltiir 6grenimi ve elektronik
portfolyo hakkinda goriis ve algilar1 arastirllmistir. Calisma 16 hafta stirmiis ve 19
Ogrencinin katilmiyla gerceklestirilmistir. Bu siiregte 6grencilere yazma ve konusma
gorevleri verilmistir. Ogrencilerin dil ve kiiltiirler aras1 6grenmeye karsi goriislerini
belirlemek amaciyla 13 hafta boyunca Ogrenci-profesér goriismeleri yapilmistir.
Calismanin son iki haftas1 6grenciler kendi 6grenmeleri hakkinda diistince ve algilarimi
yansittiklart e-portfolyolarim1 hazirlamisladir. Calismanin sonucunda gorev temelli
O0grenmenin 6grencilerin dilsel ve kiiltiirel 6grenme basarilarint gelistirmeye katkisi
oldugu bulunmustur. Ogrencilerin olusturduklar1 elektronik portfolyo sonuglarma gére,

baslangi¢ diizeyindeki ogrencilerin kendi dil becerilerindeki gelisimleri ile ilgili
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eksiklikleri oldugunu belirttikleri bulunurken, gelismis 6grencilerin elestirel diistinme

becerilerinin daha iist diizeyler de oldugu bulunmustur.

Miltsakaki (2014), caligmasinda Ogrencilerin web arama davraniglarinin
kaydedilmesini ve analiz edilmesini amaclamistir. Bu ama¢ dogrultusunda g¢alismada,
a) 6grenci basina kag tane kelimenin kullanildigi ve b) 6grenci basina kag tane sitenin
aragtirildigr kaydedilmistir. Calisma 2010-2011 egitim 6gretim yilinda alti ay boyunca
yuriitiilmistiir. Caligmaya 160 Amerika’da ve 328 Yunanistan’da egitim gormekte olan
toplam 488 ilkokul ve ortaokul 6grencisi katilmistir. Veriler, dogrulayic1 anekdotsal
kanitlardan ve Ogretmen gozlemlerinden elde edilmistir. iki grupta da, dgretmenler
programda yer alan WebQuest arastirma projesi c¢ercevesinde siireci yiirlitmiis ve
ogrenciler calisma boyunca ihtiyag¢ duyduklar1 bilgilere web kaynaklarindan
ulagmiglardir. Aragtirma sonucunda, dgrencilerin bir konu ile ilgili arastirma yaparken
ortalama 1-3 kelime ile arastirma yaptiklari; dgrencilerin bilgiyi ararken ortalama 3-4 web
sitesini ziyaret ettigi belirlenmistir. Ayrica ¢alisma sonucunda, dgrencilerin sorularina
yanitlar1 ilk web sayfasinda bulduklarinda arastirma yapmaya devam etmedikleri ve

ziyaret ettikleri sitelerin gecerligini kontrol etmedikleri belirlenmistir.

Yurticinde ve yurtdisinda yapilan ¢aligmalar, konularina ve uygulandiklar: simif
diizeyine gore ii¢ boliim altinda ele alinmustir. Ik béliimde yasam boyu 6grenen bireylerin
sahip olmas1 gereken becerilerle (temel beceriler, diisiinme becerileri ve kisisel 6zellikler)
ilgili yapilmig ¢alismalar ele alinmis ve bu ¢aligsmalarin ¢ogunlugunun lisans diizeyindeki
ogrencilerle yiirtitildiigi belirlenmistir. Portfolyolarin becerilerin gelisimine etkisinin
incelendigi ikinci bolimdeki ¢aligmalarin daha ¢ok temel beceriler (okuma, yazma,
konusma) ve kisisel Ozellikler (6z-yonetim, &grenir Ozerkligi, sorumluluk) ile ilgili
oldugu belirlenmistir. Portfolyolarin diisiinme becerilerinin (yansitict diisiinme, problem
¢ozme, elestirel diisiinme) gelisimine etkisinin incelendigi g¢alismalarin ise daha az
oldugu goriilmektedir. Yapilan bu ¢aligmalarin bulgular ise, portfolyo uygulamalarinin
bu becerilerin gelisimine katki sagladigini gostermektedir. Son bolimdeki aragtirmalar
ise, farkli Ogretim durumlarinin arastirma becerilerine etkisinin incelendigi
arastirmalardir. Arastirma bulgulari, arastirma becerilerinin gelistirilmesi amaciyla
hazirlanan 6gretim etkinliklerinin arastirma becerilerinin gelisimine katki sagladigini

gostermektedir.



BOLUM 3

YONTEM

Bu béliimde aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, 6gretme-6grenme stireci, veri

toplama araglar1 ve verilerin ¢éziimlenmesi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada, nitel ve nicel yontemlerin birlikte kullanildigi karma yontem
kullanilmistir. Karma yontemin kullanildig1 arastirmalarda en az iki farkli aragtirma
modelinden yararlanilmaktadir (Creswell, 2009). Karma y6ntemde birbirini destekleyen
nicel ve nitel yontemlerin birlikte kullanilmasi, aragtirma problemine iliskin daha

kapsamli ¢oziimlemelerin ve yorumlamalarin yapilmasimna olanak saglamaktadir

(Creswell ve Plano-Clark, 2007).

Arastirmada karma yontem desenlerinden “Agiklayici Desen (Exploratory
Design)” kullanilmis ve arastirma birbirini izleyen iki asamada yiirGtilmiistir.
Arastirmanin birinci asamasinda nicel veriler toplanip ¢oziimlenmistir. Arastirmanin
ikinci asamasinda ise, nicel arastirma siirecinde elde edilen verileri desteklemek icin nitel
veriler toplanip ¢éziimlenmistir. Nicel ve nitel ¢oziimlemelerden elde edilen bulgular
birbirleriyle iliskilendirilerek yorumlanmistir. Bu dogrultuda arastirma kapsaminda nicel

ve nitel verileri elde etmek i¢in iki farkli arastirma modeli kullanilmustir.

Arastirmanin birinci asamasinda nicel veriler elde edilirken, bagimsiz degiskenle
bagimli degisken arasindaki neden-sonug iliskisini ortaya koymayi amaglayan ve
dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda olan yar1 deneysel desenlerden 6n test - son test
eslestirilmis kontrol gruplu desenden yararlanilmistir. Deneysel desenlerin kullanildig
aragtirmalarda, bagimsiz degiskenin arastirmaci tarafindan yonlendirilmesi (manipiile
edilmesi) ve bagimli degiskene iliskin en az iki kosulda elde edilen puanlarin
karsilastirilmasi s6z konusudur (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2009). Desende on testin bulunmasi, gruplarin deneysel islem Oncesi benzerlik
derecelerinin bilinmesine ve son test sonuglarinin 6n test puanlarina gore diizeltilmesine

olanak saglamaktadir (Fraenkel ve Wallen, 2003; Karasar, 2012). Arastirmada kullanilan
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on test-son test eslestirilmis kontrol gruplu desenin simgesel goriiniimii Cizelge 2’de

sunulmustur.
Cizelge 2

Arastirmada Kullanilan Modelin Simgesel Gortintimii

Grup On Test Islem Son Test
Deney Grubu ABT E-Portfolyo Uygulamasi ABT
Kontrol Grubu ABT Geleneksel Uygulama ABT

Arastirmada elektronik portfolyo uygulamalarinin arastirma becerilerine etkisi
incelenmeden Once hem deney hem de kontrol grubundaki ogrencilere Arastirma
Becerileri Testi (ABT) on test olarak uygulanmistir. ABT uygulandiktan sonra her iki
gruba da aragtirma yapma siirecini olusturan becerilerle ilgili egitim verilmistir. Egitim
siireci boyunca deney grubundaki ogrencilerle elektronik portfolyo uygulamalar
yuritilmistir. Kontrol grubuna ise bu siiregte sadece egitim verilmis ve bu gruptaki
ogrencilerle baska bir uygulama yapilmamistir. Uygulama bitiminde her iki gruptaki
ogrencilere ABT son test olarak uygulanmig ve elektronik portfolyo uygulamalarinin

Ogrencilerin puanlarinda manidar bir farka neden olup olmadig1 incelenmistir.

Arastirmanin ikinci agsamasinda nitel arastirma modellerinden biri olan durum
calismasindan yararlanilmistir. McMillan (2000) durum ¢alismasini, bir ya da daha fazla
olayin, ortamin, programin, sosyal grubun ya da birbirine bagh diger sistemlerin
derinlemesine incelendigi bir yontem olarak ifade etmistir. Yin (1984) durum ¢aligmasini,
olgu ile i¢inde bulundugu igerik arasindaki sinirlarin kesin hatlariyla belirgin olmadigi ve
birden fazla veri kaynaginin oldugu durumlarda giincel bir olgunun kendi gercekligi
icinde ¢alisildig1 yontem olarak tanimlamistir. Kohlbeacher (2006)’e gdre ise durum
calismasi, daha ¢ok kisisel ilgiler ile ilgili farkli durumlari ele almakta ve kanitlarla ilgili

farkli kaynaklara dayanmaktadir.

Arastirmanmn nitel boyutunda goriisme yonteminden yararlanilarak veriler
toplanmustir. Goriisme yontemi, belirli bir arastirma konusu ya da bir aragtirma sorusu ile
ilgili katilimeilarin diisilince, inang, anlayis, giidii ve duygulart hakkinda derinlemesine
bilgi sunan bir veri toplama aracidir (Biyiikoztirk ve digerleri, 2009; Johnson ve
Christensen, 2004). Goriisme yonteminde arastirilan konu, konuyla ilgili bireylerin bakis
acilart ve bu bakis agilarin1 olusturan sosyal yapi ve siirecler ortaya konulmaya

calisilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2010).
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Arastirmada nitel verileri toplamak ig¢in, arastirma problemi ile ilgili tiim
boyutlarin ve sorularin kapsanmasini giivence altina almak i¢in gelistirilmis bir gériisme
yontemi olan goriisme formu yaklagimi kullanilmistir. Patton (2002)’e gore goriisme
formu yaklasimi, benzer konulara yonelmek yoluyla farkli bireylerden ayni tiir bilgilerin
alinmasi amaciyla kullanilmakta ve goériisme sirasinda irdelenecek sorular ve konular
listesini kapsamaktadir. Gorlismeci daha dnceden hazirladigi konu veya alanlara sadik
kalmak kosuluyla, gerektiginde daha detayli bilgi alabilmek i¢in ek sorular1 sorabilme
Ozgurliigiine sahiptir. Gorlismeci goriisme sirasinda sorularin sirasini ve climle yapisini
degistirebilir, baz1 konularin ayrintisina girebilir ya da daha sohbet tarzi bir yontem

benimseyebilir.

Arastirmada her iki gruba da ABT son test olarak uygulandiktan sonra deney
grubundaki dokuz 6grenci ile goriisme yapilmustir. Ogrencilerle yapilan gériismelerde,
elektronik portfolyo uygulamalarmin 6grencilerinin arastirma yapma becerilerine
etkisinin olup olmadig1 incelenmistir. Goriisme siiresince Ogrencilerden ses kaydi
alinmast icin izin istenmistir. Ogrenciler ses kaydi alinmasini istemedikleri icin goriisleri
yazili olarak alinmistir. Goriisme siirecinde sorular sorulurken yansiz davranilmaya 6zen
gosterilmis,  Ogrencinin  gorisinii  etkileyebilecek  tavirlardan  kagmilmistir.
Gortismelerden elde edilen bulgular arastirmanin nicel boyutunda elde edilen bulgularla

iliskilendirilerek yorumlanmustir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2014-2015 egitim-6gretim yiliin ikinci
yartyilinda, Nigde ilinde merkeze bagli iki ayr1 devlet ortaokulunun 6. sinifina devam
eden ogrenciler olusturmustur. 6. smif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi
kapsamindaki konular arasinda arastirma yapmayla ilgili bir konu yer aldig1 i¢in bu sinif
diizeyi arastirma icin secilmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin birbiriyle
etkilesimini ortadan kaldirmak amaciyla egitsel ve sosyoekonomik 6zellikler bakimindan
nispeten ayni olan iki ayr1 ortaokulun se¢ilmesinin daha uygun olacag: diisiiniilmiis ve bu
dogrultuda aragtirma kapsamina alinacak ortaokullar se¢ilmistir. Okullarin segiminde, bu
arastirmanin bir zorunlulugu olmasi agisindan bilgisayar laboratuvarinin ve internet

olanaklariin olmasi dikkate alinmistir.
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Gruplarin denkligi

Aragtirmada bagimli degiskenle (arastirma becerisi) iliskili olabilecek degiskenler
acisindan gruplarin denklikleri kontrol altina alinmaya c¢alisilmistir. Bu amacla
ogrencilerin evlerindeki egitim olanaklar (¢alisma masasi, ¢alismak igin sessiz bir ortam,
okul ¢alismalarinda kullanmak i¢in bilgisayar, internet, bilgisayar egitim programi, okul
calismalarina yardimci kitaplar, sozlik, ansiklopedi) ile 6grencinin kendisi (evdeki kitap
sayist, kiitliphaneyi kullanma siklig1) ve ailesi (anne ve baba egitim durumu) ile ilgili
Ozellikleri belirlenmistir. Bu dogrultuda egitim olanaklart ve o6grenci ozellikleri
bakimindan birbirine denk oldugu disiiniilen smiflara Kisisel Bilgi Anketi (Ek K)
uygulanmis ve iki ortaokuldan birbirine denk olan iki sinif belirlenmistir. Belirlenen
smmiflardan seckisiz olarak biri deney digeri kontrol grubu olarak secilmistir. Iki sinifin

evlerindeki egitim olanaklar1 ve 6grenci 6zellikleri Cizelge 3’te sunulmustur.
Cizelge 3

Deney ve Kontrol Gruplarimin Egitim Olanaklarina ve Ogrenci Ozelliklerine Gére
Dagilimlar

Deney Grubu Kontrol Grubu

Degiskenler N % N %
Egitim Olanaklar1 Calisma masasi 33 97.1 29 96.7
Sessiz ortam 30 88.2 27 90.0
Bilgisayar 32 941 27 90.0
Internet 30 88.2 25 83.3
Egitim programi 18 52.9 18 60.0
Yardimci kitap 34 100.0 27 90.0
Sozlik 34 100.0 29 96.7
Ansiklopedi 24 70.6 20 66.7
Evdeki Kitap Sayist 0-25 4 11.8 4 13.3
26-100 13 38.2 8 26.7
101-200 12 35.3 9 30.0
200'den fazla 5 14.7 9 30.0
Anne Egitim Durumu [lkokul 4 11.8 2 6.7
Ortaokul 3 8.8 3 10.0
Lise 14 41.2 11 36.7
Lisans 9 26.5 9 30.0
Lisansiistii 4 11.8 5 16.7
Baba Egitim Durumu Ilkokul 3 8.8 - -
Ortaokul - - 2 6.7
Lise 10 29.4 10 33.3
Lisans 12 35.3 11 36.7
Lisansiistii 8 23.5 6 20.0
Kiitiiphaneyi Kullanma haftada 1-1'den fazla 3 8.8 5 16.7
Siklig1 ayda 1-3 kez 12 35.3 6 20.0
6 ayda 1-3 kez 4 11.8 4 13.3
hi¢ gitmem 15 44.1 15 50.0
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Cizelge 3 incelendiginde, 6grencilerin neredeyse tamaminin egitim programi ve
ansiklopedi digindaki egitim olanaklarina sahip oldugu ve tiim egitim olanaklar
bakimindan iki grubun birbirine denk oldugu goézlenmektedir. Deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin evlerindeki kitap sayilari, anne ve baba egitim durumlar1 ve
kiitliphaneyi kullanma sikliklar1 incelendiginde ise, iki grubun bu 6zellikler bakimindan
da birbirine benzerlik gosterdigi gdzlenmektedir. Bu bulgulara dayali olarak deney ve
kontrol gruplarmin egitim olanaklar1 ve 6grenci 6zellikleri bakimindan birbirine denk

oldugu sodylenebilir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin arastirma yapma becerileri bakimindan
sahip olduklar1 bilgi ve becerilerin birbirine denk olup olmadigini belirlemek i¢in
gruplarin 6n test puanlar1 arasinda manidar farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir.
On test puanlari arasindaki farklilik Bagimsiz Orneklemler t-testi ile ssnanmustir. Bulgular

Cizelge 4’te verilmistir.

Cizelge 4

On Test Puanlarina Iligkin Bagimsiz Orneklemler t-testi Sonuclari

Test Grup N X Sx sd t p
Deney Grubu 34 7.53 3.25
Kontrol Grubu 30 767 446 62 -l142 888

On test

Deney grubundaki Ogrencilerin ABT’nin 6n test uygulamasindan aldiklar
puanlarin ortalamasi X =7.53, kontrol grubundaki 6grencilerin ise puanlarinin ortalamasi
X =7.67°dir. Ogrencilerin ABT’den aldiklar1 puanlarin ortalamalar1, her iki gruptaki
ogrencilerin de arastirma yapma siireci ile ilgili cok az bilgi ve beceriye sahip olduklarini
ortaya koymaktadir. Bagimsiz Orneklemler t-testi sonuclar1 incelendiginde, deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlari arasinda manidar diizeyde bir fark olmadigi
belirlenmistir (te2=-.142; p>.05). Bu bulgu, gruplarin arastirma yapma becerileri

bakimindan sahip olduklar bilgilerin birbirine denk oldugunu gostermektedir.

Arastirma deney grubunda 34, kontrol grubunda ise 30 6grenci olmak {izere
toplam 64 6grenci ile yliriitiilmiistiir. Deney ve kontrol gruplarinin cinsiyete gore dagilimi

Cizelge 5’te sunulmustur.
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Cizelge 5

Deney ve Kontrol Gruplarinin Cinsiyete Gore Dagilimlart

Grup Cinsiyet N % Toplam
Kiz 21 61.8

Deney Grubu Erkek 13 382 34
Kiz 17 56.7

Kontrol Grubu Erkek 13 433 30

Cizelge 5 incelendiginde, hem deney hem de kontrol grubunda kiz 6grencilerin
cogunlukta oldugu ve her iki grubun cinsiyete gore dagilimlarinin benzerlik gosterdigi
goriilmektedir. Deney grubunda bulunan 6grencilerin %61.8°1 kiz, %38.2’si erkek,

kontrol grubunda ise 6grencilerin %56.7’s1 kiz, %43.3’1i erkektir.

Arastirmanin nitel verilerin toplandigi grubun belirlemesi i¢in de amagsal
ornekleme yontemlerinden maksimum ¢esitlilik Ornekleme yontemi kullanilmastir.
Maksimum gesitlilige dayali bir 6rneklem olusturmanin amaci, evrene genelleme yapmak
icin ¢esitliligi saglamak degil; aksine ¢esitlilik gosteren durumlar arasinda ortak olan ya
da paylasilan olgularin varligimi belirlemeye calismak ve bu cesitlilige gore problemin
farkli yonlerini ortaya koymaktir (Yildirirm ve Simsek, 2010). Maksimum g¢esitlilik
ornekleme yonteminde, aragtirmanin amaci goz oniine alinarak amagl olarak bireysel,
grup ya da diger olgularla ilgili bir ya da daha fazla durumlar belirlenmektedir (Johnson
ve Christensen, 2004). Bu arastirmada basar1 diizeyi ve cinsiyet degiskeni cesitlilik
kaynag1 olarak belirlenmistir. Bu nedenle, farkli basar1 diizeyindeki 6grencilerden besi

kiz, dordii erkek olmak tizere toplam dokuz 6grenci ile goriismeler yapilmistir.

3.3. Elektronik Portfolyo Portal

Arastirma kapsaminda kullanilan elektronik portfolyo portali, arastirmacinin
siireci tanimlamasindan sonra web tasarimi uzmanlar1 tarafindan gelistirilmistir.
Elektronik portfolyo portali PHP (Personal Home Page) programlama dili kullanilarak
hazirlanmistir. Arayiiz tasariminda ise Bootstrap, JQuery ve Ajax kullanilmistir. Portal,
bir web servisine baglandiktan sonra web tarayicilari tarafindan transfer edilebilen ve
Ogrencilerin internet iizerinden herhangi bir yer ve zamanda ulasabilecekleri bir ortam
olarak tasarlanmigtir. Elektronik portfolyo portali arastirmaciya ait kisisel bir web adresi

(www.betulpolat.com) altinda yaymlanmustir. Elektronik portfolyo portalina iligkin ekran

goriintiileri Ek A’da sunulmustur.


http://www.betulpolat.com/
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Elektronik portfolyo portali, deney grubundaki her bir 6grenciye kisisel e-posta
adreslerini yazarak ve sifrelerini olusturarak Ozellestirilmis alanlar sunmaktadir.
Arastirmada portala deney grubu ogrencileri disinda erisimi engellemek agisindan
ogrenciler sistem yoneticisinin (arastirmacinin) onayindan sonra kendi sistemlerine giris
yapabilmektedir. Ogrencilerin kisisel bilgilerini korumak ve elektronik portfolyolarma
diger Ogrencilerin ulagsmasini engellemek amaciyla elektronik portfolyo portalinda

Ogrencilerin birbirlerinin sistemlerine kendi sistemlerinden erisimine izin verilmemistir.

Elektronik portfolyo portali; her bir 6grenciye es zamansiz iletisim (duyuru),
dosya indirme ve ylikleme, elektronik portfolyo olusturma ve kisisel bilgilerini yiikleme
alanlar1 sunmaktadir. Portfolyoda yer alacak ¢alismalar (performans gorevi, izleme testi,
0z degerlendirme formu) 6grencilere portal {izerinden verilebilmekte ve 6grencilerden
portal tizerinden alinabilmektedir. Portal, génderilen bu dgrenci ¢aligmalarina ise aninda

geribildirim verme imkéani1 sunmaktadir.

Ogrenciler arastirmaci tarafindan portala yiiklenen calismalar1 bilgisayarlarina
indirebilmekte ve istedikleri alana kaydedebilmektedir. Calismalarin1 tamamladiktan
sonra tekrar kendi kisisel sistemlerinden portala yiikleyebilmektedir. Yiiriittiikleri
caligmalarla ilgili geribildirimleri tekrar portal iizerinden alabilmektedir. Ayrica her bir
ogrencinin kendi sistemleri lizerinde kendi portfolyolarini olusturmalari i¢in alanlar da
mevcuttur. Ogrenciler istedikleri zaman yine bu sistem iizerinden egitmenle
(arastirmaciyla) iletisim kurabilmekte ve sorularini ya da goriislerini egitmene

yoneltebilmektedir.

3.4. Arastirma Becerileri Ogretim Program

Aragtirma Becerileri Ogretim Programi (ABOP)’nin gelistirilme siirecinde
oncelikle Biiyiik Alt1 Arastirma Becerileri Modelindeki altt siire¢ (hedef tanimi, bilgi
arama stratejileri, bulma ve erisme, bilgiyi kullanma, bilgiyi organize etme,
degerlendirme) dikkate alinarak arastirma becerilerinin alt becerileri belirlenmistir. Daha
sonra ise bu iist diizey zihinsel beceriyi olusturan alt1 alt beceri ile ilgili kazanimlar
yazilmistir. Kazanimlarin yazilmasinda kazanim ciimlesinin hem belli bir igerigi (konu
boyutunu) hem de ilgili becerinin karsilik geldigi zihinsel diizeyi temsil etmesine dikkat
edilmistir. Kazanimlara iliskin “zihinsel diizey” boyutunun tanimlanmasinda Haladyna
(1997) ve Bloom (Anderson ve digerleri, 2001)’un giincellestirilmis taksonomisinde yer

alan asamali siniflamalardan yararlanilmistir. Bloom (Anderson ve digerleri, 2001)’un



53

giincellestirilmis taksonomisinde yer alan zihinsel diizeylerle ilgili agiklayic1 bilgiler

asagida sunulmustur:

1. Hatirlama: Hatirlama, materyalin uzun siireli bellekteki yerinin
belirlenmesini ve bellekten geri getirilmesini igeren zihinsel siiregtir.
Ogretimde baslica amag, dgrenilen bilgilerin kaliciligini (uzun siireli bellekte
tutulma siiresini) artirmak oldugunda Hatirlamay: vurgulayan hedefler
dikkate alinir. Hatirlama basamagiyla ilgili iki zihinsel siire¢ tanima ve
hatirlamadir. Hatirlanacak olan bilgi Olgusal, Kavramsal, Islemsel,
Ustbilissel bilgi ya da bu bilgilerin bir kombinasyonu olabilir.

2. Anlama: Anlama, dgrencilerin 6grenmis olduklar1 yeni bilgilerle daha 6nce
edinmis olduklar1 bilgiler arasinda bag kurmasini i¢eren zihinsel siirectir. Bu
zihinsel siire¢ Ogrencilerin yeni edindikleri bilgileri, halihazirda sahip
olduklar1 “sema”lar ve “bakis acilari”yla biitiinlestirmeleriyle ilgilidir.
Anlama basamagindaki zihinsel siiregler yorumlama, orneklendirme,
swniflama, 6zetleme, sonug ¢ikarma, karsilastirma ve agiklamadir.

3. Uygulama: Uygulama, alistirmalari yapma ve problemleri ¢6zme amaciyla
uygun islemlerden yararlanilmasini kapsayan zihinsel siirectir. Bu nedenle,
Uygulama basamagi Islemsel Bilgiyle yakindan iliskilidir. Uygulama
basamagindaki zihinsel siiregler yapma ve yararlanmadir.

4. (Coziimleme: Coziimleme, materyalin onu olusturan boliimlerine ayrilmasi ve
boliimlerin hem birbiriyle hem de materyalin biitiiniiyle iliskisinin
belirlenmesini i¢eren zihinsel siirectir. Coziimleme basamagindaki zihinsel
slirecler ayristirma, diizenleme ve irdelemedir.

5. Degerlendirme: Degerlendirme, dlciitlere ya da standartlara uygun yargilarda
bulunmay1 igeren zihinsel siirectir. Siklikla kullanilan dlgiitler; kalite, etkinlik,
etkililik, tutarlilikla ilgilidir. Bu olgiitler 6grenciler tarafinda ya da bagkalari
tarafindan belirlenebilir. Degerlendirme basamagindaki zihinsel siirecler,
denetleme (i¢ tutarlilik agisindan kontrol) ve elestirme (dis Olgiitlere dayali
yargilama)dir.

6. Yaratma: Yaratma, 6geleri biitlinlesik ve islevsel bir biitiin olusturacak sekilde
bir araya getirmeyi igeren zihinsel siirectir. Yaratma olarak siniflanan
hedefler, 6grencilerin 6geleri ya da boliimleri zihinlerinde daha 6nceden var

olmayan bir oriintli ya da yap1 seklinde organize etmelerini ve bunlardan yeni
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bir biitiin olusturmalarin1 gerektirir. Bu siiregler ise genellikle 6grencilerin

daha 6nceki 6grenme deneyimleri araciligiyla koordine edilmektedir. Yaratma

basamagindaki zihinsel siiregler; olusturma, planlama Ve iiretmedir.

Kazanimlar yazilirken; arastirma becerilerinin alt becerilerine uygun, 6lgiilebilir,

anlatimlarin agik, anlasilir ve bilimsel olarak dogru olmasina dikkat edilmis, gereksiz

anlatimlardan ka¢imilmistir. Kazanimlarin acikligi ve anlasilirligi, arastirma yapma

stireclerini olusturan alt becerilere uygunlugu ve ol¢iilebilirligi, 6lgme ve degerlendirme,

program gelistirme ve dil alanlarindan dort uzman tarafindan degerlendirilmistir.

ABOP’nin becerileri ve kazanimlar1 Cizelge 6°da verilmistir.

Cizelge 6

Arastirma Becerileri Ogretim Programinin Becerileri ve Kazanimlar

Beceriler Kazamimlar
1. Konuyu alt konularina ayirarak aragtirma konusunu secer. (Coziimleme)
Hedef (Gorev) 2. Aragtirma konusun}l daraltarak arastirma problemini belirler. (Coziimleme)
Tammu 3. Arastirma problemine uygun amacini yazar. (Yaratma)
4. Arastirmanin amacina uygun alt problemlerini/sorularini yazar. (Yaratma)
5. Arastirmanin amacina ve alt problemlerine/sorularina uygun tiim siireci
kapsayan arastirma planini hazirlar. (Uygulama)
Bilgi Arama 6. Amacma uygun kaynak tiirlerini secer. (Coziimleme)
Stratejileri 7. Arastirmanin amacina uygun anahtar sdzciikleri belirler. (Coziimleme)
8. Kiitiiphane katalogundaki arama indekslerini kullanarak bilgiye ulagir.
(Uygulama)
9. Arama motorlarinda Boole isleglerini kullanarak ihtiyaci olan bilgilere
Bulma ve
Erisme ulagir. (UXQU'.?‘ma) . o
10. Anahtar sozciiklerle internet taramasi yaparken farkli teknikleri (+, -,
“....7 (tirnak), yakinlik (NEAR), kesme imi /kirpma (*, ?, % isaretleri))
kullanarak bilgiye ulagir. (Uygulama)
11. Bibliyografya kart1 hazirlar. (Uygulama)
12. Not kartlar1 hazirlar. (Uygulama)
Bilgiyi 13. Intihalin arastirmalarda dikkate alinmasi gerektiginin énemini kavrar.
Kullanma (Anlama)
14. Kaynaklar1 kaynak gosterme kurallarina uygun gosterir. (Uygulama)
15. Gonderme ve alint1 yapma kurallarmi uygular. (Uygulama)
16. Bir arastirmanin ana hatlarini belirler. (Coziimleme)
Bilgiyi 17. Arastirma raporunun i¢indekiler listesini hazirlar. (Uygulama)
Organize 18. Aragtirma raporunun kapak sayfasini hazirlar. (Uygulama)
Etme 19. Arastirma raporunda yer alan anahatlara uygun olarak bilgileri diizenler.
(Yaratma)
Degerlendirme 20. Hazirladig1 aragtirma raporunu rapor yazma kurallarina uygunlugu

bakimindan degerlendirir. (Degerlendirme)
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Ogrenme alanv/igerigi olusturulurken sinif diizeyi dikkate alinarak ilgili alanyazin
tarannmgtir. Ogrenme igeriginin kapsamu belirlenirken &grencilerin arastirma yapma
stirecleri ile ilgili birgok bilgi ve beceriyi ilk defa kazanacaklari ve arastirma igin ayrilan
siire gdz 6niinde bulundurulmustur. Ogrenme alani da dikkate alinarak her bir kazanima
uygun Ogretim etkinlikleri tasarlanmustir. Ogretim etkinliklerindeki &rnekler Sosyal
Bilgiler dersinin igerigine uygun olarak hazirlanmistir. Sosyal Bilgiler dersi iceriginin
program kazanimlar1 ile iligkilendirilmesinin daha kolay olmasindan ve arastirma

becerilerinin bu dersin 6gretim programi kapsaminda ele alinmasindan dolay1 secilmistir.

Smif i¢i etkinlikler tasarlanirken agirlikli olarak diiz anlatim ve gdsterip yaptirma
ogretim yontemleri kullanilmistir. Ogrencilerin arastirma yapma siireclerini olusturan
becerilerle ilgili cok az bilgi ve beceriye sahip olmasindan dolay1 diiz anlatim yontemi bu
egitim siirecinde oncelikle tercih edilmistir. Daha sonra 6grencilerin bu bilgi ve becerileri
Oziimseyip yasam durumlarinda kullanabilmeleri i¢in gosterip yaptirma ydnteminden
yararlanilmistir. Gosterip yaptirma yonteminde fiziksel ya da zihinsel beceriler 6nce en
uygun bi¢imiyle 6gretmen tarafindan gosterilir, gerekli agiklamalar yapilir. Daha sonra
ogrencilerden ayni1 becerileri tekrarlamasi ve uygulamasi beklenir, yanlislar1 varsa aninda
diizeltir (Aifos, akt: Sonmez, 2004). Smifici etkinlikler tasarlanirken ise soru-yanit, beyin

firtinas1 ve anlatim teknikleri kullanilmustir.

Ogrencilere arastirma yapma siireglerini olusturan becerilerle ilgili kaynak
sunmak amaciyla ise Ogrenme icerigine ve oOgretim etkinliklerine uygun &gretim
materyalleri hazirlanmis ve siire¢ igerisinde yazili olarak dagitilmustir. Ogretim
materyallerinde becerilerle ilgili 6rneklere ve alistirmalara da yer verilmistir. Arastirma
kapsaminda hazirlanan 12 dgretim materyali agagida sunulmustur:

e Arastirma konusu se¢me

e Arastirma problemi belirleme ve amag ve alt problemleri yazma
e Bilgi kaynak tiirleri

e Kiitiiphane diizeni ve kiitiiphane katalog tarama

e Bilgisayarla tarama teknikleri

e Bibliyografya kart1 hazirlama

e Not kart1 hazirlama

e Telif hakki ve intihal

e (GoOnderme yapma kurallar



56

e Kaynak gosterme kurallari
e Arastirma raporu yazma

o Kapak sayfas1 ve i¢cindekiler listesi hazirlama

3.5. Ogretme-Ogrenme Siireci

Arastirmada Ogretme-6grenme siireci, deney ve kontrol gruplart icin farkli
sekillerde yiiriitiilmiistiir. Bu béliimde 6gretme-6grenme siireci deney ve kontrol gruplari
icin ayr1 alt basliklarda verilmis ve iki grup agisindan olusan bu farkliliklardan

bahsedilmistir.
3.5.1. Deney Grubu

Aragtirma siireci, deney grubu i¢in 6gretme siireci ve 6grenme siireci olmak tizere

iki boliimden olusmaktadir.
3.5.1.1. Ogretme Siireci

Ogretme siirecinde deney grubundaki &grenciler ¢esitli  konularda

bilgilendirilmistir. Bu siirecte su calismalar yapilmastir:

e Opgrencilerin portfolyo hakkindaki bilgi ve goriislerini belirlemek amaciyla
ogrencilere “Portfolyo Bilgi Formu” (Ek C) verilmistir. Alinan yanitlar dogrultusunda
ogrencilerin portfolyo uygulamalar1 hakkinda hicbir deneyim ve bilgi sahibi olmadiklari
belirlenmistir. Bu dogrultuda 6grencilere portfolyonun ne oldugu, nasil hazirlandigi ve
tirtinlerin dosyada nasil tutulmasi gerektigi konusunda bilgiler verilmis ve hazirlanan
“Portfolyo Uygulama Yonergesi” (Ek D) dagitilmistir. Ayrica dgrencilere bir 6rnek
portfolyo sunulmustur.

e Ogrencilere elektronik portfolyo portalinin amaci agiklanmustir. Ogrenciler
elektronik portfolyo portalina nasil iiye olacaklari, kisisel e-posta adreslerini kullanarak
portala nasil girig yapacaklar1 ve 6devi indirme ve kaydetme, 6dev yiikleme ve gonderme,
geribildirimleri okuma, c¢alismalarim1 portfolyoya ekleme, mesaj gonderme gibi
islemlerini nasil gergeklestirecekleri konusunda bilgilendirilmistir.

e Ogrenciler geribildirimin ne oldugu, geribildirimlerin arastirma becerilerinin
gelistirilmesine olan katkis1 ve hangi kaynaklardan gelebilecegi (6gretmen ve kisinin
kendisi) hakkinda bilgilendirilmistir. Ayrica 6grencilere 6z degerlendirmenin kendilerine

saglayacagi ayricalik ve yararlar hakkinda bilgi verilmigtir.
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e Ogprencilere ortaya koyacaklari iiriinlerinin degerlendirilmesinde kullanilacak
olan Performans Gorevleri Dereceli Puanlama Anahtart (Ek G), kendilerini
degerlendirmeleri amaciyla kullanilacak olan Oz Degerlendirme Formu (Ek H) ve
Geribildirim Formu (Ek J) tanitilmastir.

e Ogrencilere arastirma becerileri, arastirma becerilerinin alti alt becerisi (hedef
tanimi, bilgi arama stratejileri, bulma ve erigsme, bilgi kullanim, bilgiyi organize etme,
degerlendirme) ve her bir alt beceride yer alan kazanimlar hakkinda kisa bilgi verilmistir.

e ABT (Ek E) 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyini belirlemek igin 6n test olarak

uygulanmigtir.

3.5.1.2. Ogrenme Siireci

Deney grubu i¢in ayrilan 6grenme siireci, 10 haftada toplam 21 ders saati
icerisinde arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiistir. Ogrenciler verilen performans
gorevlerine iligkin iiriinlerini ders siiresi igerisinde ortaya koymuslardir. Deney grubunda
elektronik portfolyo uygulamalarima dayali ylriitiilen arastirma becerileri egitimine

iliskin genel ¢erceve Cizelge 7°de sunulmustur.
Cizelge 7

Deney Grubu icin Ogrenme Siireci

Alt Beceriler
Hedef (Gorev)  Bilgiyi Arama Bulma ve Bilgiyi Bilgiyi Organize
Tanimi Stratejileri Erigsme Kullanma Etme
Ders Plani 1 Ders Plan1 2 Ders Plan1 3 Ders Plani1 4 Ders Plan1 5
[zleme Testi 1 [zleme Testi 2 [zleme Testi 3 [zleme Testi 4 Izleme Testi 5
Oz Oz Oz Oz Oz
Degerlendirme  Degerlendirme  Degerlendirme  Degerlendirme Degerlendirme
Formu 1* Formu 2* Formu 4* Formu 5* Formu 7*
Geribildirim* Geribildirim* Geribildirim* Geribildirim* Geribildirim*
Performans Gorevi 1 Performans Gorevi 2
Oz Degerlendirme Formu 3* Oz Degerlendirme Formu 6*
Performans Gorevleri Dereceli Performans Gorevleri Dereceli
Puanlama Anahtari Puanlama Anahtari
Geribildirim* Geribildirim*

Performans Gorevi 3
Oz Degerlendirme Formu 8*
Performans Gorevleri Dereceli Puanlama Anahtari
Geribildirim*

*Deney grubunda elektronik portfolyo kapsaminda yiiriitiilen uygulamalar
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Deney grubuna arastirma yapma siirecleriyle ilgili egitim verilirken 6grencilerle

elektronik portfolyo uygulamalar1 yiiriitiilmiistiir. Deney grubuna bu siire¢ kapsaminda

yapilan islemler asagida sunulmustur.

Arastirma Becerileri Ogretim Programi kapsaminda yer alan ve her bir alt beceri
icin hazirlanan “Ders Plan”lar1 (Ek B) uygulanmistir.

Ogrencilerin temel bilgi ve becerilere ulasma diizeyini belirlemek icin “izleme
Testler”i (Ek B) 6grencilere hem portal {izerinden hem de yazili olarak yoneltilmis
ve ders siiresi i¢cinde yanitlar toplanmaistir.

“Performans Gorevler”i (Ek F) 6grencilere elektronik portfolyo portal: izerinden
verilmistir. Ogrencilerden ders siiresi icerisinde verilen &lgiitlere uygun bir {iriin
ortaya koymalar1 istenmistir. Ogrenci c¢alismalar1 arastirmaci tarafindan
Performans Gorevleri Dereceli Puanlama Anahtar1 (Ek G) ile puanlanmustir.
Ogrencilerden her ¢alismasinin sonunda “Oz Degerlendirme Formu”nu (Ek H)
kullanarak kendilerini degerlendirmeleri istenmistir.

Ogrencilere calismalarindaki basarili ve gelistirilmesi gereken yonleri ile ilgili

geribildirimler elektronik portfolyo portali izerinden verilmistir.

ABT (Ek E) son test olarak uygulanmustir.
3.5.2. Kontrol Grubu

Aragtirma siireci kontrol grubu i¢in 6gretme siireci ve 6grenme siireci olmak tizere

iki boliimden olusmaktadir.

3.5.2.1. Ogretme Siireci

Ogretme siirecinde kontrol grubundaki &grenciler cesitli hususlarla ilgili

bilgilendirilmistir. Bu siirecte kontrol grubunu olusturan 6grencilere;

e Arastirma becerileri, alt1 alt becerisi (hedef tanimi, bilgi arama stratejileri, bulma

ve erisme, bilgi kullanimi, bilgiyi organize etme, degerlendirme) ve her bir alt beceride

yer alan kazanimlar hakkinda kisa bilgi verilmistir.

e ABT (Ek E) 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyini belirlemek i¢in 6n test olarak

uygulanmigtir.
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3.5.2.2. Ogrenme Siireci

Kontrol grubu igin ayrilan 6grenme siireci, 10 haftada toplam 21 ders saati

icerisinde arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiistiir. Ogrenciler verilen performans

gorevlerine iliskin iiriinlerini ders siiresi igerisinde ortaya koymuslardir. Geribildirimler

Ogrencilere arastirmaci tarafindan geleneksel egitim anlayisi ¢ergevesinde sadece puan

olarak verilmistir. Kontrol grubunda yiiriitiilen arastirma becerileri egitimine iligkin genel

cerceve Cizelge 8’de sunulmustur.

Cizelge 8

Kontrol Grubu icin Ogrenme Siireci

Alt Beceriler
Hedef (Gorev) Bilgiyi Arama Bulma ve Bilgiyi Bilgiyi Organize
Tanimi Stratejileri Erigme Kullanma Etme
Ders Plani 1 Ders Plan1 2 Ders Plan1 3 Ders Plani 4 Ders Plan1 5
[zleme Testi 1 [zleme Testi 2 Izleme Testi 3 [zleme Testi 4 [zleme Testi 5
Performans Gorevi 1 Performans Gorevi 2
Performans Gorevleri Dereceli Performans Gorevleri Dereceli
Puanlama Anahtari Puanlama Anahtari

Performans Gorevi 3
Performans Gorevleri Dereceli Puanlama Anahtar:

Kontrol grubuna arastirma yapma siireciyle ilgili egitim verilirken 6grencilerle

baska bir uygulama yapilmamistir. Kontrol grubuna bu siire¢ kapsaminda yapilan

islemler asagida sunulmustur.

Arastirma Becerileri Ogretim Programi kapsaminda yer alan ve her bir alt beceri
icin hazirlanan “Ders Plan”lar1 (Ek B) uygulanmustir.

Ogrencilerin temel bilgi ve becerilere ulasma diizeyini belirlemek i¢in “Izleme
Testler”’i (Ek B) 6grencilere yazili olarak yoneltilmis ve ders siiresi icinde yanitlar
toplanmustir.

“Performans Gorevler”i (Ek F) oOgrencilere yazili olarak verilmistir.
Ogrencilerden ders siiresi igerisinde verilen &lgiitlere uygun bir {iriin ortaya
koymalar1 istenmistir. Ogrenci ¢alismalar1 arastirmaci tarafindan Performans
Gorevleri Dereceli Puanlama Anahtar1 (Ek G) ile puanlanmustir.

ABT (Ek E) son test olarak uygulanmistir.
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3.6. Veri Toplama Araglar

Bu bolimde arastirma kapsaminda kullanilan veri toplama aracglarina
deginilmistir.
3.6.1. Arastirma Becerileri Testi

ABT, 0Ogrencilerin arastirma yapma siireclerini olusturan becerilerini 6l¢gmek
amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. ABT, deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyini belirlemek i¢in 6gretme siirecinin sonunda on test
olarak uygulanmistir. Her iki gruptaki 6grencilere arastirma yapma siirecini olusturan

becerilerle ilgili egitim verildikten sonra ise son test olarak uygulanmustir.

ABT ile 6grencilerin iist diizey zihinsel becerilerden biri olan arastirma becerileri
6lgmek istendigi i¢in testte acik uclu maddelerin bulunmasinin daha uygun olacagina
karar verilmistir. Bu dogrultuda ABT’de 6gretim programi kapsaminda belirlenen ilk bes
alt beceride yer alan 19 kazanimi 6lgen 14 agik uglu maddeye yer verilmistir. Aragtirma
becerileri i¢ ige gegmis birbirini tamamlayan (integrated skills) becerileri igerdigi igin
bazi maddelerde iki kazanim birlikte olgiilmiistiir. Cizelge 5°te testte yer alan maddeler

ve bu maddelerle dlgiilen alt beceriler ve kazanimlar verilmistir.
Cizelge 9

ABT’de Yer Alan Maddelerin Arastirma Becerilerinin Alt Becerilerine Gore Dagilimi

Alt Beceriler Madde Tigili Kazanim
Numarasi Numarasi
1 1
Hedef (Gorev) Tanimi 2 2ve3
3 4
4 5
- L 5 6
Bilgi Arama Stratejileri 6 7
Bulma ve Erisme ! 8
8 9ve 10
9 11ve 12
o 10 13
Bilgiyi Kullanma 12 15
13 14
11 16 ve 17
Bilgiyi Organize Etme 12 19
14 18
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Acik uclu maddeler yazilirken; maddelerin 6grenci seviyesine uygun olmasina
dikkat edilmistir. Madde kokii basit ve acikca ifade edilmis ve gereksiz anlatimlardan
kaginilmustir. Ogrencilerin uzun ve madde ile iligkisiz yamitlar vermesini engellemek igin
madde kokiinde bazi sinirlayici yonlendirmelerde bulunulmus ve her bir maddenin yaniti

icin gerektigi kadar yer birakilmistir.

Maddelerin gecerligi uzman goriisiine dayali olarak belirlenmistir. Maddelerin
ilgili kazanimla iligkili olup olmadigini, bilimsel agidan bir hatanin bulunup
bulunmadigini, 6grencinin sinif diizeyine uygun olup olmadigini ve dilbilgisi yoniinden
bir hata igerip igermedigini belirlemek amaciyla 6l¢me ve degerlendirme, dil ve Sosyal
Bilgiler 6gretimi alanlarindan dort uzmanin goriislerine bagvurulmustur. Uzmanlarin
onerileri dikkatlice incelenmis ve maddelerde gelen Oneriler dogrultusunda uygun
degisiklikler yapilmistir. ABT daha sonra Sosyal Bilgiler 6gretmeni ile Tiirkge
ogretmenine de verilerek goriisleri alinmistir. Gelen tiim goriis ve oneriler dogrultusunda
teste son bi¢imi verilmistir. Testin son bigimi uygulama okullarindan farkli bir 6zel
okulda O6grenim goren 20 ortaokul 6. siif Ogrencisine uygulanarak pilot caligmasi

yapilmis ve maddelerin anlasilir olup olmadig1 sinanmustir.

3.6.2. [zleme Testleri

Izleme testleri, arastirma yapma siirecini olusturan temel bilgi ve becerilerle ilgili
ogrencilerin 6grenmelerini belirlemek ve kendilerine verilen gercek yasam durumlarini,
temsil eden ornek olaylarla iliskilendirmelerini saglamak amaciyla kullanilmistir. Bu
amag dogrultusunda her bir ders planinda yer verilen agik uglu maddelerden olusan bes
fakli izleme testi arastirmaci tarafindan hazirlanmstir. Izleme testlerinde yer alan
maddelerin oOl¢iilen 6zellige ve 6grenci diizeyine uygun olmasina dikkat edilmis, madde
kokleri agik ve anlasilir bir bigimde ifade edilmistir. Maddelerde gereksiz anlatimlardan
kacimilmistir. Acik uclu maddelerin gecerligi, uzman goriisiine dayali olarak
belirlenmistir. Maddelerin yazilmasinin ardindan 6lgme ve degerlendirme alaninda iki
uzmanin goriisline basvurulmustur. Uzmanlardan gelen oOneriler dogrultusunda

maddelerde uygun goriilen degisiklikler yapilmis ve maddelere son bigimi verilmistir.

Izleme testleri hem deney hem de kontrol grubuna egitim siirecinin her bir alt
beceri ile ilgili asamasi tamamlandiginda uygulanmistir. Bu maddelere iliskin bilgiler

asagida sunulmustur:
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Izleme Testi 1, Hedef (Goérev) Tanimu alt becerisinde yer alan kazanimlara dayali
olarak hazirlanmis dort maddeden olusmaktadir. Bu maddelerle 6grencilerin arastirma
konusu se¢me, sectikleri konuya uygun aragtirmanin problemini belirleme ve amacini
yazma, amaca uygun arastirma sorular1 yazma ve arastirma planini olusturma becerileri
ol¢iilmiistiir. Izleme Testi 1°den alinabilecek en yiiksek puan 12°dir.

Izleme Testi 2, Bilgi Arama Stratejileri alt becerisinde yer alan kazanimlara dayali
olarak hazirlanmis iki maddeden olusmaktadir. Bu maddelerle 6grencilerin kaynak tiirti
se¢me ve anahtar kelime belirleme becerileri dl¢iilmiistiir. izleme Testi 2°den alinabilecek
en yiiksek puan 15°tir.

Izleme Testi 3, Bulma ve Erisme alt becerisinde yer alan kazanimlara dayali olarak
hazirlanan {ic madde bulunmaktadir. Bu maddelerle bilgiye erisirken kiitliphane
katalogundaki arama indekslerini, arama motorlarinda boole isleglerini ve anahtar
sozclklerle internet taramasi yaparken farkli teknikleri kullanma becerileri 6l¢tilmiistiir.
Izleme Testi 3’ten alinabilecek en yiiksek puan 14’tiir.

Izleme Testi 4, Bilgiyi Kullanma alt becerisinde yer alan kazanimlara dayali olarak
hazirlanan ii¢ madde yer almaktadir. Bu maddelerle bibliyografya ve not karti hazirlama,
yararlandig1 kaynaklar1 kaynak¢ada ve metin i¢inde Kurallara uygun gosterme becerileri
ol¢iilmiistiir. Izleme Testi 4’ten almabilecek en yiiksek puan 17°dir.

Izleme Testi 5, Bilgiyi Organize Etme alt becerisinde yer alan kazanimlara dayali
olarak hazirlanmis iki madde bulunmaktadir. Bu maddelerle arastirma raporunun
anahatlarina uygun bilgileri diizenleme ve igindekiler listesini hazirlama becerileri

ol¢iilmiistiir. Izleme Testi 5’ten almabilecek en yiiksek puan 8’dir.

Izleme testlerinde yer alan acgik uglu maddelere verilen yanitlari puanlamak
amaciyla maddelerin her biri i¢in dereceli puanlama anahtar1 hazirlanmigtir. Dereceli
puanlama anahtarlar1 hazirlanirken oncelikle her maddenin olasi dogru, yanlis ve diger
yanitlar1 belirlenmistir. Maddenin olasi dogru yanitlart “Dogru Yanitlar” ve “Uzak Dogru
Yanitlar” olmak iizere iki sekilde ele alinmistir. Dolayisiyla arastirmada puanlama igin
“Dogru Yanitlar”, “Uzak Dogru Yanitlar”, “Yanlis Yanitlar”, “Bos Birakanlar” ve “Diger
(Anlamsiz-1liskisiz) Yanitlar” olarak bes boyut tanimlanmstir. Diger yanitlar agik uglu
madde ile Olciilmek istenen bilgi ve beceriyle hicbir iligskisi olmayan yanitlardir.
Tanimlanan bu boyutlar arastirmacinin 6grencilere galismalart hakkinda daha detayli
geribildirimler vermesine olanak saglamistir. Maddelere verilen yanitlar ise programin

uygulanmasi siirecinde degerlendirilmistir.
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3.6.3. Performans Gorevleri

Aragtirmada ogrencilerin bilgiye nasil ulastiklarina, eristikleri ve ogrendikleri
bilgileri ne derece etkin kullanabildiklerine iligskin belirlemeler yapabilmek i¢in arastirma
yapmalarina olanak tanmiyan ti¢ farkli performans gorevi arastirmaci tarafindan
hazirlanmistir (EK F). Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersinin kazanimlarina ve arastirma
yapma becerilerinin kazanimlarina dayali olarak hazirlanan performans gorevlerini
tamamlayabilmeleri i¢in derste 6grendikleri ve ders kitaplarinda yer alan bilgilere ek
olarak yeni bilgiler toplamasi, topladiklar1 bu bilgileri derste o6grendikleriyle

iliskilendirerek bir {iriin (arastirma raporu) ortaya koymalar1 gerekmektedir.

Performans gorevleri hazirlanirken Marzano ve digerleri (1993) tarafindan
onerilen model dikkate alinmistir. Bu model, bes asamadan olusmakta ve her bir asamada
bazi standartlar belirlenmektedir. Bu model dikkate alinarak hazirlanan performans

gorevlerinin gelistirilme siireci asagida asamali olarak sunulmustur;

1. Performans gorevinde yer alacak icerik standartlarimin belirlenmesi:.
Performans gorevlerinde yer alan igerik standartlar1 belirlenirken Sosyal
Bilgiler dersi kapsaminda yer alan konu ve kazanimlar dikkate alinmistir.

2. Ust diizey zihinsel becerinin secilmesi: Performans gorevleri hazirlanirken {ist
diizey zihinsel beceriler arasinda bulunan arastirma becerilerinin alt becerileri
dikkate alinmig ve bu ist diizey zihinsel becerinin farkli alt becerilerini
6l¢meyi amaglayan {i¢ performans gorevi olusturulmustur. Performans Gorevi
1 (Ek F.1), arastirma becerilerinin birinci alt becerisi olan Hedef (Gorev)
Tanimu ile ikinci alt becerisi olan Bilgi Arama Stratejileri becerilerinde yer
alan kazanimlara dayali olarak olusturulmustur. Performans Gorevi 2 (EK
F.2), arastirma becerilerinin ii¢iincii alt becerisi olan Bulma ve Erisme ile
dordiincti  alt becerisi olan Bilgiyi Kullanma becerilerinde yer alan
kazanimlara dayali olarak olusturulmustur. Performans Gorevi 3 (EK F.3) ise,
Hedef (Gorev) Tanimi, Bilgi Arama Stratejileri, Bulma ve Erigme, Bilgiyi
Kullanma ve Bilgiyi Organize Etme alt becerilerinde yer alan kazanimlara
dayali olarak hazirlanmistir.

3. Taslak performans gorevinin olusturulmas:: Bu asamada birinci ve ikinci
asamada Dbelirlenen bilgileri iceren taslak bir performans gorevi

olusturulmustur.



64

4. Bilgiyi isleme standartlarinin belirlenmesi: Bu asamada bilgiyi isleme
standartlar1 tanimlanmis ve bu standartlar1 belirginlestirmek igin performans
gorevi gozden gecirilmistir.

5. Etkin iletisim kurma ve isbirligi standartlarimin belirlenmesi: Bu asamada
etkin iletisim kurma ve igbirligi standartlar1 tanimlanmis ve bu standartlari

belirginlestirmek i¢in performans gorevi gézden gegirilmistir.

Performans gorevlerinin 6l¢mek istedigi arastirma becerilerinin alt becerilerine,
dayandirildigi kazanima, konu alanina ve ogrenci diizeyine uygunlugu, dlgme ve
degerlendirme ve Sosyal Bilgiler Ogretimi alanlarindan iki uzman tarafindan
degerlendirilmistir. Alinan goriisler dogrultusunda performans gorevlerine son bigimi

verilmistir.
3.6.4. Performans Gorevleri Dereceli Puanlama Anahtart

Performans Gorevleri Dereceli Puanlama Anahtar1 (EK G), dgrencilere verilen
performans gorevlerinin puanlanmasi amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.
Dereceli Puanlama Anahtar1 ile 6grencilere caligmalari hakkinda geribildirimlerin
verilmesi s6z konusu olmustur. Deney grubundaki 6grencilere portal {izerinden verilen
geribildirimler ile Ogrencilerin performans gorevleri ile Olclilmek istenen bilgi ve
becerilere iliskin giiglii ve gelistirilmesi gereken yonlerini gormeleri saglanmustir.
Performans Gorevleri Dereceli Puanlama Anahtarmnin hazirlanmasinda, Goodrich

(2001)’in 6nerdigi agsagida verilen basamaklardan yararlanilmistir.

1. Performanst belirlemede kullamlacak ol¢iitlerin listelenmesi: Ug farkl
performans gorevinin degerlendirilmesinde kullanilacak dereceli puanlama
anahtar1 icin arastirma yapma giciinii gelistirecek alt beceriler dikkate
alinarak bes 6l¢iit belirlenmistir. Bu 6l¢iitler, “Hedef (Gorev) Tanimi1”, “Bilgi
Arama Stratejileri”, “Bulma ve Erisme”, “Bilgiyi Kullanma” ve “Bilgiyi
Organize Etme”dir.

2. Kullanilacak dereceli puanlama anahtarina karar verilmesi: Performans
gorevlerinin puanlanmasina uygun olmasindan ve gorevlerin ayrintili bir
sekilde puanlanmasi istendiginden dolay1r arastirmada “analitik dereceli

puanlama anahtar1” kullanilmistir.
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3. Performans diizeylerinin belirlenmesi ve diizey tanimlamalarinin yapilmasi:
Bu asamada, en iyi ve en kotii performans diizeyleri (dereceleri) belirlenmistir.
Bu dogrultuda her 6lgiit bir ile dort arasinda derecelendirilmistir. Gozlenmek
istenen performanst gergeklestiremeyen ‘“baslangi¢” diizeyinde olan
Ogrencilerin alacagi puan bir, “kabul edilebilir” diizeyde performans gosteren
ogrencilerin alacagr puan iki, “basarili” dilizeyde performans gosteren
ogrencilerin alacagi puan li¢ ve gozlenmek istenen performansi tam olarak
gerceklestirerek  “Ornek  gosterilebilir” diizeyde performans gosteren
ogrencilerin alacagi puan ise dort olarak belirlenmistir. Diizey tanimlamalari
yapilirken alanyazin taranmig Ve hazirlanan puanlama anahtarlar
incelenmistir.

4. Uzman goriiglerinin alinmasi: Son asamada ise, dereceli puanlama anahtarinin
gecerligini saglamak i¢in O6lgme ve degerlendirme ile dil alanlarinda iki
uzmandan goriisler alinmis ve dereceli puanlama anahtar1 hazir hale

getirilmistir.

Dereceli puanlama anahtarinin giivenirlik diizeyine iliskin kanitlar ortaya koymak
icin puanlayicilar aras1 glivenirlik katsayis1 hesaplanmistir. Bu dogrultuda 15 6grencinin
performans gorevleri arastirmact disinda, arastirma stireci hakkinda ayrintili bilgiye sahip
olan 6lgme ve degerlendirme alaninda bir uzman tarafindan degerlendirilmis ve puanlar
arasinda tutarliliga bakilmistir. Bu amacla her bir alt beceri i¢in yapilan puanlamalar
arasindaki tutarliligin belirlenmesinde Cohen’in Kappa Uyum Katsayist kullanilmistir.
Cohen’in Kappa Uyum Katsayis1 iki puanlayict arasindaki uyumu belirlemede
kullanilmaktadir. (Cohen, 1960). Kappa sayis1 0.00 ile 0.20 arasinda ise uyum yoktur;
0.21 ile 0.40 arasinda ise zayif diizeyde, 0.41 ile 0.60 arasinda ise orta diizeyde, 0.61 ile
0.80 arasinda ise ¢ok iyi (yeterli) diizeyde, 0.81 ile 1.00 arasinda ise mitkemmel derecede

uyum oldugundan s6z edilebilir (Landis ve Koch, 1977).

Iki puanlayicidan elde edilen puanlar arasindaki Cohen’in Kappa Uyum Katsayisi
“Hedef (Gorev) Tanimi1” alt becerisi i¢in 0.92, “Bilgi Arama Stratejileri” alt becerisi i¢in
0.81, “Bulma ve Erisme” alt becerisi i¢in 0.91, “Bilgiyi Kullanma” alt becerisi i¢gin 0.75
ve “Bilgiyi Organize Etme” alt becerisi i¢in 0.62 bulunmustur. Bu bulgular “Hedef
(Gorev) Tanim1”, “ Bilgi Arama Stratejileri” ve “Bulma ve Erisme” alt becerilerine ait

puanlar arasinda miikkemmel diizeyde, “Bilgiyi Kullanma” ve “Bilgiyi Organize Etme”
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alt becerilerine ait puanlar arasinda ise ¢ok iyi diizeyde uyumun oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu bulgulara gore, arastirma kapsaminda kullanilan dereceli puanlama

anahtarindan elde edilen sonuglarin giivenilir oldugu sonucuna ulagilabilir.
3.6.5. Kigsisel Bilgi Anketi

Kisisel Bilgi Anketi (Ek K), calismaya katilan 6grencilerin egitim olanaklarini ve
ozelliklerini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Kisisel Bilgi
Anketi arastirma silirecinin basinda hem deney hem de kontrol grubundaki 6grencilere
uygulanmustir. Ankette yer alan maddeler hazirlanirken arastirma konusuyla ilgili oldugu
diisiiniilen egitim olanaklar ile 6grenci ozellikleri (evdeki kitap sayisi, anne egitim
durumu, baba egitim durumu, kiitiiphaneyi kullanma siklig1) secilmistir. Maddelerin agik
ve anlagilir olup olmadigini belirlemek amaciyla uzman goriigiine bagvurulmustur. Gelen

Oneriler dogrultusunda ankete son bi¢imi verilmistir.
3.6.6. Portfolyo Bilgi Formu

Portfolyo Bilgi Formu (Ek C) arastirmanin basinda deney grubunda yer alan
ogrencilerin portfolyo uygulamasi hakkindaki bilgi ve beklentilerini belirlemek amaciyla
arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Portfolyo Bilgi Formunda agik u¢lu iic maddeye yer
verilmistir. Formun uygulanmasinin ardindan 6grencilerin portfolyo ile ilgili bilgileri
toplanmig ve verilen yanitlar dogrultusunda Ogrencilerin portfolyo uygulamalar
hakkinda hicbir bilgi ve deneyime sahip olmadiklar1 belirlenmistir. Bu dogrultuda
ogrencileri portfolyo uygulamasi hakkinda bilgilendirmek igin bir portfolyo uygulama

yonergesi olusturulmustur.
3.6.7. Oz Degerlendirme Formu

Arastirmada Oz Degerlendirme Formu (Ek H), deney grubundaki dgrencilerin
elektronik portfolyo uygulamasi siirecinde ¢aligmalarini (izleme testi ve performans
gorevi) ortaya koyarken, kendi 6grenmeleri iizerinde diislinerek basarilarinin arkasinda
yatan Ozelliklerini fark etmelerini ve calismalariyla ilgili giicli ve zayif yonlerini
gormelerini saglamak amaciyla kullanilmistir. Deney grubundaki oOgrenciler siireg
icerisinde yapilan her c¢alismanin sonunda kendi ¢alismalarin1 ve c¢abalarin

degerlendirmislerdir.
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Elektronik portfolyo uygulamalarina katilan deney grubu 6grencilerinin siireg
igerisinde kendi algi ve deneyimlerini yansitmalarma firsat sunan Oz Degerlendirme
Formu, ilgili kaynaklar taranarak ve ornek 6z degerlendirme formlari incelenerek
arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. ifadelerin yas seviyesi de goz oniine alinarak kisa
ve anlasilir olmasina dikkat edilmistir. Maddelerin agik, anlasilir ve smif seviyesine
uygun olup olmadigini belirlemek i¢in 6lgme ve degerlendirme alanindan bir uzmanin ve

bir Tiirkge 6gretmeninin goriislerine bagvurulmustur.
3.6.8. Geribildirim Formu

Geribildirim Formu (Ek J), olgiilen temel bilgi ve beceriler hakkinda deney
grubundaki O6grencilere calismalarindaki durumlariyla ilgili bilgi vermek amaciyla
kullanilmigtir. Geribildirimler sayesinde Ogrencilerin kendi ¢alismalarindaki basaril
olduklar1 yonlerini gérmeleri saglanmistir. Ayni zamanda verilen geribildirimler ile

ogrencilerin gelistirilmesi gereken yonleri hakkinda bilgilendirilmesi de saglanmustir.
3.6.9. Goriisme Formu

Elektronik portfolyo uygulamalarinin arastirma becerilerine etkisine iliskin
Ogrenci goriislerini  belirlemek amaciyla aragtirmaci tarafindan hazirlanan Yar
Yapilandirilmis Goriisme Formu (Ek L) kullanilmistir. Yart Yapilandirilmis Goriisme
Formunda dort agik uglu maddeye yer verilmistir. Kus (2003)’a gore, arastirmada agik
uclu maddelerin kullanilmasi, gériisme siirecine daha fazla esneklik kazandirmakta,
goriisiilenlere daha fazla konusma imkani vermekte ve goriisiilenlerden daha ayrintili

bilgiler almay1 saglamaktadir.

Goriisme Formundaki maddelerin  gorismenin amacina uygun olmasina,
ogrenciler tarafindan kolay anlasilabilmesine, gériisme yapilan 6grencilerin verebilecegi
yanitlar1 icermesine ve yanitlayici yonlendirici ifadeler icermemesine dikkat edilmistir.
Gortisme Formunda ¢ok boyutlu madde sormaktan kaciilmigtir. Goriisme Formuna
yerlestirilen maddelerin niteligi ile ilgili 6lgme ve degerlendirme ile dil alanlarindan iki
uzmanin goriislerine basvurulmustur. Gelen oneriler dogrultusunda uygun degisikler

yapilmis ve forma son bi¢imi verilmistir.
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3.7. Verilerin Coziimlenmesi

Veriler, Microsoft Ofis Excel ve SPSS 18.0 istatistik paket programlari
kullanilarak ¢oziimlenmistir. Verilerin ¢éziimlenmesinde manidarlik diizeyi (p) 0.05
kabul edilmistir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde kullanilan yontemler her bir alt amag i¢in

asagida sirasiyla verilmistir;

“Elektronik portfolyo uygulamalarinin yiiriitiildiigti deney grubundaki 6grenciler
ile uygulamaya katilmayan kontrol grubundaki ogrencilerin Arastirma Becerileri
Testi’nden aldiklar1 6n test ve son test puanlari arasinda manidar bir fark var midir?”
sorusuna yanit bulabilmek i¢in On test ve son testten elde edilen sonuglar birlikte
kullanilmistir. Verilerin ¢oziimlemesi agsamasinda ilk olarak deney ve kontrol grubundan
elde edilen puan dagilimlarinin normal olup olmadigina bakilmistir. Bu amagla deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test ve son testten aldiklar1 puanlarin dagilimina
iliskin carpiklik ve basiklik katsayilar1 incelenmistir. Deney grubundan elde edilen 6n test
puanlarina iligkin ¢arpiklik (.439) ve basiklik (-.929) katsayilar ile son test puanlarina
iliskin ¢arpiklik (.117) ve basiklik (-.907) katsayilarinin -1 ile +1 simirlar1 icerinde kaldigi
belirlenmistir. Kontrol grubundan elde edilen 6n test puanlarina iliskin ¢arpiklik (.979)
ve basiklik (.044) katsayilar ile son test puanlarina iliskin ¢arpiklik (.144) ve basiklik (-
.591) katsayilarinin da -1 ile +1 sinirlar igeriSinde kaldig1 belirlenmistir. Bu sonuglara
gore On test ve son test puanlarinin normal dagilimdan 6nemli bir sapma gostermedigi
sonucuna ulasilmistir (Biiytikoztirk, 2009; Kalayci, 2010). Daha sonra varyanslarin
homojenligi ve kovaryans matrislerinin esitligi varsayimlar1 sinanmistir. Varyanslarin
homojenligi varsayimini simnamak icin Levene F testinden yararlanilmistir. Yapilan
Levene F testi sonucunda, on test (F=4.047, p=.049) ve son test (F=17.824, p=.000)
puanlarinin varyanslarinin her bir grup igin esit olmadigi sonucuna ulasilmistir.
Kovaryans matrislerinin esitligi varsayimini smamak i¢in ise Box M testinden
yararlanilmistir. Yapilan Box M testi sonucunda bagimli degiskene iliskin puanlarin
varyans-kovaryans matrislerinin her bir grup igin birbirine esit olmadigi sonucuna
ulagilmistir (F=17.774, p=.000). Bu varsayimlarin karsilanmamasi nedeniyle parametrik
test istatistiklerinden t-testi kullanilmistir.

Deney ve kontrol grubunun ABT’den aldiklar1 6n test puanlar1 arasinda manidar
diizeyde bir fark olup olmadig: iki iligkisiz Sl¢limiin s6z konusu oldugu durumlarda

kullanilan Bagimsiz Orneklemler t-testi ile smanmustir. Deney ve kontrol gruplarinin én
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test ile son test puanlar1 arasinda manidar diizeyde bir farkin olup olmadig: iliskili iki
orneklem ortalamasi arasindaki farkin manidar olup olmadigimi test eden Iligkili Olgiimler
t-testi ile stnanmigtir. Deney ve kontrol grubunun son test puanlar1 arasinda manidar
diizeyde bir farkin olup olmadigi ise Bagimsiz Orneklemler t-testi ile smanmustir.
Elektronik portfolyo uygulamalarinin arastirma becerilerini gelistirmede ne kadar etkili
oldugunu belirlemek igin ise eta-kare (n?) ve Cohen d degerleri hesaplanmstir. Etki
biiyiikliigii olarak da adlandirilan eta-kare degeri bagimli degisken ile bagimsiz degisken
arasindaki iligkinin biiyiikliglinlin bir 6l¢iisiidiir (Mertler ve Vannatta, 2005). Bagimsiz
degiskenin bagiml degiskendeki toplam varyansi agiklama miktarin1 gdsteren n? 0.00 ile
1.00 arasinda degisir ve .01, .06 ve .14 diizeyindeki n? degerleri, ayn1 sirayla “kiiciik”,
“orta” ve “genis” etki biiyiikliigii olarak yorumlanir (Biiyilikoztiirk, 2009; Cohen, akt:
Stevens, 2002). Cohen d degeri ise .20 “kiiciik” .50 “orta”, “.80” ise “biiyik” etki
biiyiikliigii olarak yorumlanir (Cohen, 1988).

“Elektronik portfolyo uygulamalarinin yiiriitildiigii deney grubundaki 6grenciler
ile uygulamaya katilmayan kontrol grubundaki 6grencilerin izleme testlerinden aldiklar
puanlar arasinda manidar bir fark var midir? ” alt amacina yanit bulabilmek i¢in 6ncelikle
puanlarin dagilimlarinin normal olup olmadigi incelenmistir. Bu amagla ¢arpiklik ve
basiklik katsayilar1 incelenmis ve bu degerlerin -1 ile +1 sinirlar1 igerisinde kalmadigi
belirlenmistir. Bu bulgulara goére izleme testlerinden elde edilen puanlarin normal
dagilimdan sapma gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Puanlarin normal dagilim
gostermemesinden ve her iki grupta da bu maddeleri yanitlayan 6grenci sayist 30’un
altinda olmasindan dolayr parametrik olmayan yontemlerden Mann Whitney U
Testi’nden yararlanilmistir. Mann Whitney U Testi, iliskisiz lglimlerin s6z konusu
oldugu az denekli deneysel ¢alismalarda, iki iliskisiz 6rneklemden elde edilen puanlarin
birbirinden manidar bir sekilde farklilik gdsterip gdstermedigini test etmek icin kullanilan
istatistiksel bir yontemdir (Biiyiikoztiirk, 2009). Bu amag¢ dogrultusunda, deney ve
kontrol grubunda bulunan 6grencilerin izleme testlerinde yer alan agik u¢lu maddelere
verdikleri yanitlar puanlanmis ve her bir izleme testinden alinan puanlar ayri ayri
¢ozlimlenmistir. Ayn1 zamanda &grencilerin her bir izleme testinden aldiklar1 puanlarin

dagilimlar1 da incelenmistir.
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“Elektronik portfolyo uygulamalarinin yiiriitiildiigli deney grubundaki 6grenciler
ile uygulamaya katilmayan kontrol grubundaki 6grencilerin performans gorevlerinden
aldiklar1 puanlar arasinda manidar bir fark var midir?” alt amacina yanit bulabilmek i¢in
oncelikle puanlarin dagilimlarinin normal olup olmadigi incelenmistir. Bu amagla
carpiklik ve basiklik katsayilar1 incelenmis ve bu degerlerin deney ve kontrol grubunun
Performans Gorevi 2’den aldiklar1 puanlar i¢in -1 ile +1 sinirlart igerisinde kaldigi,
kontrol grubunun diger performans gorevlerinden aldiklar1 puanlarin ise bu sinirlarin
igerisinde kalmadigi belirlenmistir. Bu bulgulara gore deney ve kontrol grubunun
Performans Gorevi 2’den aldiklar1 puanlarin normal dagilim gésterdigi, kontrol grubunun
Performans Goérevi 1 ve Performans Gorevi 3’ten aldiklar1 puanlarin normal dagilimdan
sapma gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Dolayisiyla Performans Gorevi 2’den alinan
puanlar arasinda manidar diizeyde farkliligin olup olmadig1 parametrik yontemlerden
Bagimsiz Orneklemler t-testi, Performans Gérevi 1 ve Performans Gérevi 3’ten alinan
puanlar arasinda manidar diizeyde farkliligin olup olmadigi parametrik olmayan
yontemlerden Mann Whitney U Testi ile sitnanmistir. Ayrica deney ve kontrol grubundaki

ogrencilerin her bir performans gorevinden aldiklar1 puanlarin dagilimlari incelenmistir.

“Elektronik  portfolyo uygulamalarinin yiritildigii deney grubundaki
Ogrencilerin arastirma becerileri gelisimleri ne diizeydedir?” alt amacina yanit bulabilmek
icin deney grubundaki 6grencilerin arastirma yapma siireglerini olusturan her bir alt
becerideki gelisimleri Ol¢iilmiistiir. Bu kapsamda 6grencilere performans gorevleri
verilmis, ortaya koyduklar iirlinlerden aldiklar1 puanlar arasinda manidar bir farkin olup
olmadig1 her bir alt beceri i¢in ayr1 ayri smnanmistir. Bu amacla oncelikle puanlarin
dagilimlarinin normal olup olmadig: incelenmis, bu dogrultuda carpiklik ve basiklik
katsayilar1 hesaplanmis ve bu degerlerin -1 ile +1 sinirlart igeriSinde kaldigi
belirlenmistir. Bu bulgulara gére deney grubundaki 6grencilerin her bir alt beceriye
iliskin puanlarinin normal dagilimdan O6nemli bir sapma gostermedigi sonucuna
ulagilmigtir. Puanlarin normal dagilim gostermesinden dolayr olmadig: iligkili iki
orneklem ortalamasi arasindaki farkin manidar olup olmadigini test eden parametrik
yontemlerden Iligkili Olgiimler t-testinden yararlanilmistir. Ayni zamanda dgrencilerin
ortaya koyduklar1 iriinlerden aldiklar1 puanlar dogrultusunda basar1 diizeyleri
belirlenmis, basar1 dagilimlarii gosteren grafikler ¢ikarilmis ve basari diizeylerindeki
degisimler gozlenerek yorumlar yapilmistir. Ogrencilerin ayrica her bir alt beceriye

iligkin puanlarinin aritmetik ortalamalar1 hesaplanarak basar1 diizeyleri incelenmistir.
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“Elektronik portfolyo uygulamalarinin yiiriitiilmedigi kontrol grubundaki
Ogrencilerin arastirma becerileri gelisimleri ne diizeydedir?” alt amacina yanit bulabilmek
icin kontrol grubundaki 6grencilerin arastirma yapma siireglerini olusturan her bir alt
becerideki gelisimleri Ol¢iilmiistiir. Bu kapsamda Ogrencilere performans gorevleri
verilmis, ortaya koyduklar1 tiriinlerden aldiklar1 puanlar arasinda manidar bir farkin olup
olmadig1 her bir alt beceri i¢in ayr1 ayr1 smanmustir. Bu amagla 6ncelikle puanlarin
dagilimlarinin normal olup olmadig: incelenmis, bu dogrultuda carpiklik ve basiklik
katsayilar1 hesaplanmig ve bu degerlerin -1 ile +1 smirlarn igeriSinde kalmadigi
belirlenmistir. Bu bulgulara gore kontrol grubundaki 6grencilerin her bir alt beceriye
iliskin puanlarinin normal dagilimdan sapma gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Puanlarin
normal dagilim gostermemesinden dolay iliskili iki 6rneklem ortalamasi arasindaki
farkin manidar olup olmadigini test eden parametrik olmayan yontemlerden Wilcoxon
Isaretli Siralar Testinden yararlanilmistir. Ayn1 zamanda dgrencilerin ortaya koyduklar
tiriinlerden aldiklar1 puanlar dogrultusunda basar1 diizeyleri belirlenmis, basari
dagilimlarini gosteren grafikler ¢ikarilmis ve basar1 diizeylerindeki degisimler gozlenerek
yorumlar yapilmistir. Ogrencilerin ayrica her bir alt beceriye iliskin puanlarinin aritmetik

ortalamalar1 hesaplanarak basar1 diizeyleri incelenmistir.

“Elektronik portfolyo uygulamalarinin 6grencilerin arastirma becerilerine
etkisine iligkin 6grenci goriisleri nelerdir?” alt amacina yanit bulabilmek i¢in 6grencilerle
goriisme yapilmustir. Ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen nitel veriler igerik
analizi tiirlerinden kategorisel analiz ile ¢dziimlenmistir. Igerik analizi, mevcut olan
iletisim boyutlarin1 analiz etmek ve buradan mevcut olmayan sosyal gercegin kaynak,
hedef, ortam gibi boyutlarina iliskin ¢ikarimda bulunmak i¢in metinlerin igeriklerini
analiz eden ve bu siiregte belirli kurallar ¢er¢evesinde hareket eden bir yontemdir (Gokge,
2006). Icerik analizi, nitel verileri indirgemek ve nitel verilerden mantikli ¢ikarimlar
yapmak i¢in kullanilir ve temel anlamlar1 belirlemeye ¢alisir (Patton, 2002). Temel amac1
toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulagsmak olan igerik analizinde,
birbirine benzeyen veriler belirli kavramlar ve temalar ¢ergevesinde bir araya getirilir ve
bunlar okuyucunun anlayabilecegi bir bigimde organize edilerek yorumlanir (Yildirim ve
Simsek, 2010). Kategorisel analiz, genel olarak belirli mesajin 6nce birimlere boliinmesi
ve bu birimlerin belli dlgiitlere gore kategoriler halinde gruplandirilmasidir. Kategorisel

analizde de kategorilerin frekansi saptanir (Bilgin, akt: Tavsancil ve Aslan, 2001).
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Kodlarin ve Kkategorilerin belirlenmesi: Ogrencilerle yapilan goriismelerden
elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde ilk 6nce verilerden ¢ikarilan kavramlara gore
kodlama yapilmis ve kod listesi olusturulmustur. Kodlar daha sonra bir araya getirilerek
incelenmis ve kodlar arasindaki ortak yonler belirlenerek arastirmanin baslangicinda
olusturulan ana kategoriler altinda yer alacak alt kategoriler belirlenmistir. Verilerin
icerik analizi ile ¢oziimlenmesi sonucu belirlenen ana ve alt kategoriler Cizelge 10’da

sunulmustur.
Cizelge 10

Ogrenci Goriiglerine Iliskin Ana ve Alt Kategoriler

Ana Kategori Alt Kategori
Sagladigi Katki Bilissel Ozellikler
Duyussal Ozellikler

En Cok Mutlu Eden Yoni  Geribildirim
Olumlu Diisiince
Kullanighlik

Zorlandiklar1 Durumlar E-porfolyo Portali
Degerlendirme
Bilgisayar Kullanma Becerisi

Igerik analizinin giivenirligini belirlemek igin 6grencilerle yapilan goriismelerden
elde edilen veriler arastirmacinin disinda baska bir uzman tarafindan kodlanmig ve iki
ayr1 kodlayict arasindaki uzlagsma katsayilart herbir madde igin hesaplanmistir.
Kodlayicilar arasi tutarlilik Miles ve Huberman tarafindan onerilen ve asagida verilen

esitlikten yararlanilmistir (akt: Tavsancil ve Aslan, 2001):

Uzlasma Sayist (l)

Guvenirlik =
Uzlasma Sayisi+Uzlasmama Sayist

Uyum ylizdesinin %70’in {izerinde c¢ikmasi, arastirma igin gilivenilir kabul
edilmektedir (Miles ve Huberman, Arastirmada, bu formiil kullanilarak kodlamalardaki
uyusum yiizdesi; birinci madde i¢in %88.9, ikinci madde i¢in %73.3, ti¢lincii madde igin
%80, dordiincii madde igin %88.9 ve toplamda tiim madde i¢in genel uyusum diizeyi ise
%81.5 olarak hesaplanmistir. Bu bulgulara gore, kodlayicilar arasinda bir tutarlilik
oldugu ve kodlayicilar arasi uzlasma anlamindaki giivenirligin saglandigi sonucuna

varilabilir.



BOLUM 4

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde verilerin ¢éziimlenmesinden elde edilen bulgular, arastirmanin alt
amagclar1 dikkate alinarak diizenlenmis ve yorumlanmistir. Bulgularla ilgili genel

degerlendirmeler ve karsilagtirmalara iliskin tartigmalar boliimiin sonunda verilmistir.

4.1. Deney Grubu ile Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Puanlarina

fliskin Bulgular ve Yorumlar

“Elektronik portfolyo uygulamalarinin yiiriitiildigti deney grubundaki 6grenciler
ile uygulamaya katilmayan kontrol grubundaki ogrencilerin Arastirma Becerileri
Testi’nden aldiklar1 On test ve son test puanlar1 arasinda manidar bir fark var midir?” alt
amacia yanit bulabilmek i¢in elektronik portfolyo uygulamalarinin basinda 6n test ve
sonunda son test olarak uygulanan ABT nin sonuglar1 ortaya konmustur. Oncelikle iki
grubun On test ve son test puanlari arasinda manidar diizeyde bir fakin olup olmadigi
incelenmistir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test ile son test puanlarinin
manidar diizeyde farklilik gdsterip gostermedigi Iliskili Ol¢iimler t-testi ile incelenmistir.

Bulgular Cizelge 11°de verilmistir.
Cizelge 11

Deney ve Kontrol Gruplarina Ait Iliskili Olciimler t-testi Sonuclar

Grup Test N X Sx sd t p
On test 34 7.53 3.25 *
Deney Grubu Son test 34 30.06 1033 33 7.716  .000
On test 30 7.60 4.57 .
Kontrol Grubu Son test 30 1510 6.05 29 9.205 .000
*p<0.05

Cizelge 11 incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin ABT den aldiklar1 6n
test puanlart ile son test puanlar1 arasinda manidar diizeyde bir farkliligin oldugu
goriilmektedir (t(33=7.716, p<.05). Deney grubundaki 6grencilerin uygulama oncesi 6n
test puanlarinin ortalamasi X =7.53 iken, uygulama sonrasinda son test puanlarinin
ortalamasit X =30.06ya yiikselmistir. Bu bulgu, deney grubundaki 6grencilerin son test

puanlarinda 6n test puanlarina gore 6nemli bir artisin oldugunu, dolayisiyla 6grencilerin
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elektronik portfolyo uygulamalarina dayali arastirma becerileri egitiminden sonra

o0grenmelerinin 6nemli dl¢lide arttigini géstermektedir.

Cizelge 11 incelendiginde, kontrol grubundaki 6grencilerin ABT den aldiklar1 6n
test puanlart ile son test puanlart arasinda manidar diizeyde bir farkliligin oldugu
goriilmektedir (t29=9.205, p<.05). Ogrencilerin uygulama 6ncesi 6n test puanlarmin
ortalamas1 X =7.60 iken, uygulama sonras1 son test puanlarmin ortalamas1 X =15.10’a
yiikselmistir. Bu bulgu, kontrol grubuna verilen egitimin Ogrencilerin arastirma
becerilerini  kullanma diizeyleri {izerinde olumlu yonde bir artis sagladigim

gostermektedir.

Mliskili Olgiimler t-testi sonuglar1 incelendiginde, hem deney hem de kontrol
grubunun o6n test puanlari ile son test puanlari arasinda son test puanlari lehine manidar
diizeyde farkliliklarin oldugu goriilmektedir. Bu durumda deney grubundaki 6grencilerin
son test puanlarmin 6n test puanlarindan manidar diizeyde yiliksek olmasinin nedenini,
verilen egitimin disinda elektronik portfolyo uygulamalarina dayali olarak
aciklanabilmesi i¢in deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin son test puanlari arasindaki
farkin da manidar olup olmadiginin incelenmesi gerekmektedir. Bu dogrultuda gruplarin
son test puanlarmin manidar diizeyde farklilik gosterip gostermedigi Bagimsiz

Orneklemler t-testi ile incelenmistir. Bulgular Cizelge 12°de verilmistir.
Cizelge 12

Son Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz Orneklemler t-testi Sonuclart

Test Grup N X Sx sd t P n? Cohend
Deney Grubu 34 30.06 19.34 *
Kontrol Grubu 30 15.10 6.25 62 4051 .000% 0209 102

Son test

*p<0.05

Cizelge 12 incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin son test
puanlar1 arasinda, deney grubu lehine manidar diizeyde bir farkliligin oldugu
goriilmektedir (te2=4.051, p<.05). Kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlarinin
ortalamas1 X =15.10 iken, deney grubu &grencilerinin son test puanlarinin ortalamasi
X =30.06’dir. Dolayisiyla son testte deney grubundaki dgrenciler, kontrol grubundaki
Ogrencilere gore daha basarili olmuslardir. Bu bulgular, elektronik portfolyo
uygulamalarinin 6grencilerin arastirma becerilerini gelistirmede olumlu bir etkiye sahip

oldugunu gostermektedir.
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Elektronik portfolyo uygulamalarinin arastirma becerilerini gelistirmede ne kadar
etkili oldugunu belirlemek amaciyla eta-kare (%) ve Cohen d degerleri hesaplanmustir.
Eta-kare etki biiyiikliigii degeri n?=0.209, etki biiyiikliigii indeksi Cohen d=1.02
bulunmustur. Bu bulgu, elektronik portfolyo uygulamalarinin &grencilerin arastirma
becerilerinin gelisiminde “genis” bir etkiye sahip oldugunu géstermektedir. Bu bulgulara
gore, elektronik portfolyo uygulamalarinin  &grencilerin  aragtirma  becerilerini

gelistirmede “genis” bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulasilabilir.

Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda, arastirmanin baglangicinda
Ogrencilerin arastirma yapma yeteneklerinin cok diisiik diizeyde oldugu, elektronik
portfolyo uygulamalarinin 6grencilerin arastirma becerilerini gelistirmede “genis” bir
etkiye sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmanin bu bulgular1 alanyazinda
portfolyolarin becerilerin gelisimine etkisinin incelendigi ¢alismalarla (Ayan, 2010; Ayan
ve Seferoglu, 2011; Cheng ve Chau, 2013; Erice ve Ertas, 2011; Ersin, 2005; Gomleksiz
ve Kog, 2010; Meyer ve digerleri, 2010; Meyer ve digerleri, 2013; Nicolaidou, 2013;
Owings ve Follo, 1992; Ozkul, 2014; Parlakyildiz, 2008; Yastibas, 2013) benzerlik

gostermektedir.

Owing ve Follo (1992), portfolyonun 12. sinif 6grencilerinin hedef belirleme
yeteneklerinin  gelismesinde etkisi oldugunu belirlemistir. Parlakyildiz  (2008),
portfolyoya dayali durum belirleme yaklasiminim Okul Oncesi Ogretmenligi béliimiinde
O0grenim goren dgrencilerin problem ¢ézme, yazma ve konusma becerilerinden olusan
biligsel yasam becerilerinin gelisiminde etkili oldugunu bulmustur. Gomleksiz ve Kog
(2010), e-portfolyonun bilgisayar okuryazarligi 6gretiminde kullaniminin 6grencilerin

uygulama becerilerinin gelismesinde etkisinin oldugunu belirlemistir.

Meyer ve digerleri (2010), e-portfolyo ile 6gretimin dgrencilerin okuryazarlik ve
0z-diizenleyici 6grenme becerileri lizerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna ulagmislardar.
Ayan (2010), elektronik portfolyolarin 6gretmen adaylarinin yansitici diisiinme, 6z
degerlendirme, 6z-yonetim ve Ogrenim siirecini sahiplenme becerilerini gelistirdigi
sonucuna ulagirken; Ayan ve Seferoglu (2011), elektronik portfolyolarin dgrencilerde
yansitict  diislinme becerilerini  gelistirdigi, ©grencilere sahiplenme duygusunu
kazandirdig1 sonucuna ulagmistir. Meyer ve digerleri (2013) ise elektronik portfolyonun

yeni teknolojileri sinif ortamina dahil etmesi sonucunda yaraticiligi gelistirdigi, 21. ylizyil
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okuryazarlik ¢ergevesinin alt1 elementinin her birini gelistirmede etkili oldugu sonucuna

ulagmustir.

Ersin (2005), arastirma temelli portfolyonun Ingilizceyi yabanci dil olarak
Ogrenen iiniversite 6grencilerinin okuma ve yazma becerilerine; Erice ve Ertas (2011), e-
portfolyonun hazirlik smifi dgrencilerinin yazma becerilerine; Ozkul (2014) ise video
igerikli portfolyonun hazirlik smifi 6grencilerinin yazma becerilerine etkisi oldugunu
ortaya koymustur. Benzer bicimde Nicolaidou (2013), e-portfolyo uygulamalarinin
ilkdgretim Ogrencilerini yazma ve akran geribildirim becerilerini gelistirdigini ortaya
koymustur. Yastibas (2013) ise, e-portfolyonun hazirlik sinifi 6grencilerinin konusma

becerisinin gelisiminde etkili oldugunu belirlemistir.

Arastirmanin bulgular1 ayn1 zamanda; farkli etkinlikler, yontemler ve araglar ile
O0grenme ortamlarimin zenginlestirilerek arastirma becerilerinin  gelistirilmesinin
amaglandigi ¢alismalarla (Alkan-Dilbaz, 2013; Brickman ve digerleri, 2009; Chu ve
digerleri, 2008; Cuevas ve digerleri, 2005; Giines, 2011; ilter, 2013; Wu ve Hsieh, 2006;
Yildirim, 2007) da uyumludur. Wu ve Hsieh (2006), arastirma temelli 6grenme
ortamlarmin, Yildirim (2007) Proje Tabanli Ogrenme modelinin, Chu ve digerleri (2008)
arastirma temelli 6§renme projelerinin, Brickman ve digerleri (2009) arastirma temelli
laboratuvar 6gretiminin, Giines (2011) Fen ve Teknoloji dersinde dereceli puanlama
anahtarinin, Alkan-Dilbaz (2013) Fen ve Teknoloji dersinde arastirma temelli 6grenme
siirecinin, Ilter (2013) Sosyal Bilgiler dersinde SE Ogrenme déngiisii modelinin

Ogrencilerin arastirma becerilerini gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulagsmiglardir.

Arastirmanm bulgular1 uygulanan ABOP’nin de 6grencilere bu yeteneklerin
kazandirilmasinda etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Bu bulgu, problem ¢6zme,
elestirel diisiinme, arastirma becerileri, bilimsel siire¢ becerileri gibi {ist diizey zihinsel
becerileri gelistirmek i¢in hazirlanan 06zel programlarin, bu becerilerin gelisimi
tizerindeki etkisinin incelendigi calismalarla (Goudas ve Giannoudis, 2008, Kurnaz,

2013; Unal ve Aral, 2014) benzerlik gostermektedir.

Goudas ve Giannoudis (2008) caligmalarinda, 6. ve 8. siif Ogrencileri igin
gelistirdikleri Takim Sporlar1 Temelli Yasam Becerileri Programinin etkililigini
incelemislerdir. Program hedef belirleme, pozitif diisiinme ve problem ¢dzme yasam

becerilerine odaklanilarak gelistirilmistir. Calisma sonucunda, bu programin 6grencilerin



77

hedef belirleme, pozitif diisiinme ve problem ¢6zme gibi yasam becerilerini gelistirmede
etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Kurnaz (2013), ilkokul 4. smif 6grencileri icin
hazirladigi Bilimsel Siire¢ Becerileri Programinin etkililigini incelemistir. Calisma
sonucunda, bu programin Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmede etkili
oldugu belirlenmistir. Unal ve Aral (2014) ise Deney Temelli Egitim Programinin 6 yas

cocuklarinin problem ¢6zme becerilerini gelistirmede etkili oldugunu ortaya koymustur.

4.2. Deney ve Kontrol Grubunun Izleme Testleri Puanlarina fliskin

Bulgular ve Yorum

“Elektronik portfolyo uygulamalarinin yiirtitiildiigli deney grubundaki 6grenciler
ile uygulamaya katilmayan kontrol grubundaki 6grencilerin izleme testlerinden aldiklar
puanlar arasinda manidar bir fark var midir?” alt amacina yanit bulabilmek i¢in deney ve
kontrol grubundaki ogrencilerin izleme testlerinden aldiklar1 puanlar ayri ayri

¢oztimlenmistir. Elde edilen bulgular her bir izleme testi i¢in asagida sunulmustur.

4.2.1. Izleme Testi 1

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin izleme Testi 1°den aldiklar1 puanlar
arasinda manidar bir farkliligin olup olmadigi parametrik olmayan yontemlerden Mann

Whitney U Testi ile stnanmistir. Bulgular Cizelge 13°te sunulmustur.
Cizelge 13

Izleme Testi 1 i¢in Mann Whitney U Testi Sonuclar

; . — Sira Sira

Izleme Testi Grup N X Ortalamasi Toplami P

. . Deney Grubu 34 224 33.04 1123.50

Izleme Testi 1 = ontrol Grubu 27 1.56 28.43 76750 So0-°0 299

Deney grubu &grencilerinin Izleme Testi 1°den aldiklar1 puanlarin ortalamasi
X =2.24, kontrol grubu dgrencilerinin ise X =1.56’dir. Mann Whitney U testi sonuglari
incelendiginde, deney ve kontrol grubu ogrencilerinin izleme Testi 1°den aldiklari
puanlar arasinda manidar bir farkin olmadigi goriilmektedir (U=389.50, p>.05). Bu
bulguya gore, elektronik portfolyo kapsaminda deney grubundaki 6grencilerle yiiriitiilen
arastirma becerileri uygulamalarindan 6nce, her iki gruptaki 6grencilerin “Hedef Tanimi1”

alt becerisini kullanma diizeylerinin birbirine yakin oldugu sonucuna ulasilabilir.
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Sekil 1. Izleme Testi 1’e Ait Siitun Grafigi

Izleme Testi 1°de agik uglu dért madde bulunmaktadir ve alinabilecek en yiiksek
puan 12’dir. Sekil 1 incelendiginde, her iki grupta da hicbir 6grencinin maddelerin
tamaminda en dogru yanitlara ulasamadigi, 11°1 deney sekizi kontrol grubunda bulunmak
iizere 19 6grencinin ise tiim maddeleri bos birakarak ya da maddelere ilgisiz ya da yanlis
yamitlar vererek hi¢ puan alamadigi goriilmektedir. izleme Testi 1°den alman en yiiksek
puanin yedi oldugu ve bu puani alan iki 6grencinin ise deney grubunda yer aldigi
goriilmektedir. Ogrenci puanlarinin dagilimi incelendiginde hem deney hem de kontrol
grubundaki 6grencilerin puanlarinin genellikle 0-2 puan araliginda toplandig1 ve “Hedef
Tanmim1” alt becerisinde yer alan kazanimlara dayali olarak hazirlanan izleme Testi 1 ile
oOl¢iilen becerileri kullanma diizeylerinin genel olarak diisiik oldugu gézlenmektedir. Ayni
zamanda her iki grubun puan dagilimlarinin birbirine benzerlik gosterdigi goze

carpmaktadir.
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Deney ve kontrol grubunda bulunan &grencilerinin Izleme Testi 2’den aldiklar

puanlar arasinda manidar bir farkin olup olmadigi Mann Whitney U testi ile smnanmustir.

Bulgular Cizelge 14’te sunulmustur.
Cizelge 14

Izleme Testi 2 i¢in Mann Whitney U Testi Sonuglar

. . — Sira Sira

Izleme Testi Grup N X Ortalamas1  Toplam P

: __ Deney Grubu 29 4.76 24.09 698.50 .
Izleme Testi 2 =0 ol Grubu 27 6.04 33.24 go7.50 20390 033

*p<0.05

Deney grubu &grencilerinin Izleme Testi 2°den aldiklar1 puanlarin ortalamasi

X =4.76, kontrol grubu 6grencilerinin ise X =6.04’dir. Mann Whitney U testi sonuglar1

incelendiginde, deney ve kontrol grubu ogrencilerinin Izleme Testi 2’den aldiklari

puanlar arasinda kontrol grubu lehine manidar bir farkin oldugu goriilmektedir

(U=263.50, p<.05). Bu bulguya gore, elektronik portfolyo kapsaminda deney grubundaki

ogrencilerle ytiriitillen arastirma becerileri uygulamalarindan Once, kontrol grubu

ogrencilerinin “Bilgi Arama Stratejileri” alt becerisini kullanma diizeylerinin daha

yliksek oldugu sonucuna ulasilabilir.
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Sekil 2. Izleme Testi 2’ye Ait Siitun Grafigi

Izleme Testi 2°de agik uglu iki madde bulunmaktadir ve alinabilecek en yiiksek
puan 15°tir. Sekil 2 incelendiginde, sadece deney grubundaki bir 6grencinin maddelerin
tamaminda en dogru yanitlara ulasarak tam puan aldigi, deney grubundaki ii¢ 6grencinin
ise tim maddeleri bos birakarak ya da maddelere ilgisiz ya da yanlis yanit vererek hig
puan alamadig1 goriilmektedir. Ogrenci puanlarmin dagilimi incelendiginde ise, kontrol
grubu 6grencilerinin puanlarinin deney grubu 6grencilerinin puanlarina gére daha yiiksek
puanlarda toplandigi géze ¢arpmaktadir. Ayrica hem deney hem de kontrol grubundaki
ogrencilerin “Bilgi Arama Stratejileri” alt becerisinde yer alan kazanimlara dayali olarak
hazirlanan Izleme Testi 2 ile dlgiilen becerileri kullanma diizeylerinin diger becerileri

kullanma diizeylerine gore daha yiiksek oldugu gézlenmektedir.
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Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin izleme Testi 3’ten aldiklar1 puanlar

arasinda manidar bir farkin olup olmadigi Mann Whitney U testi ile stnanmustir. Bulgular

Cizelge 15°te sunulmustur.
Cizelge 15

Izleme Testi 3 i¢in Mann Whitney U testi Sonug¢lar

Sira Sira

Izleme Testi Grup N X Ortalamas1 Toplamm U P
. . Deney Grubu 30 2.37 29.40 882.00
Izleme Testi 3 =\ ol Grubu 26 2.27 2746 71400 20300 652

Deney grubu dgrencilerinin Izleme Testi 3’ten aldiklar1 puanlarin ortalamasi

X =2.37, kontrol grubu dgrencilerinin ise X =2.27’dir. Mann Whitney U testi sonuglari

incelendiginde, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Izleme Testi 3’ten aldiklar1 puanlar

arasinda manidar bir farkin olmadig1 gortiilmektedir (U=363.00; p>.05). Bu bulguya gore,

elektronik portfolyo kapsaminda deney grubundaki Ogrencilerle yiiriitiilen arastirma

becerileri uygulamalarindan once, her iki gruptaki 6grencilerin “Bulma ve Erigsme” alt

becerisini kullanma diizeylerinin birbirine yakin oldugu sonucuna ulagilabilir.
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Sekil 3. Izleme Testi 3’e Ait Siitun Grafigi

Izleme Testi 3’te ii¢ madde bulunmaktadir ve almabilecek en yiiksek puan 14’tiir.
Sekil 3 incelendiginde, her iki grupta da hi¢bir 6grencinin maddelerin tamaminda en
dogru yanitlara ulagsamadigi, altis1 deney dokuzu kontrol grubunda bulunmak tizere 15
Ogrencinin ise tiim maddeleri bos birakarak ya da maddelere ilgisiz ya da yanls yanit
vererek hi¢ puan alamadig1 goriilmektedir. izleme Testi 3’ten alinan en yiiksek puanin
yedi oldugu ve bu puani ikisi kontrol grubunda, biri deney grubunda bulunmak iizere ii¢
ogrencinin aldig1 goriilmektedir. Ogrenci puanlarinin dagilimi incelendiginde, hem deney
hem de kontrol grubundaki 6grencilerin puanlarinin genellikle 0-4 puan araliginda
toplandig1 ve “Bulma ve Erigme” alt becerisinde yer alan kazanimlara dayali olarak
hazirlanan Izleme Testi 3 ile dlciilen becerileri kullanma diizeylerinin genel olarak diisiik
oldugu gozlenmektedir. Ayrica her iki gruptaki puanlarin dagilimlarinin birbirine

benzerlik gosterdigi géze ¢arpmaktadir.
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4.2.4. [zleme Testi 4

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin izleme Testi 4’ten aldiklar1 puanlar
arasinda manidar bir farkin olup olmadigi Mann Whitney U testi ile stnanmustir. Bulgular

Cizelge 16’da sunulmustur.
Cizelge 16

Izleme Testi 4 i¢in Mann Whitney U testi Sonu¢lar

. . — S S
Izleme Testi Grup N X Orta;::nam Topllr;ml U

Deney Grubu 29 2.66 28.21 818.00
Kontrol Grubu 25 2.40 26.68 667.00

P

Izleme Testi 4 342.00 .718

Deney grubu dgrencilerinin Izleme Testi 4’ten aldiklar1 puanlarin ortalamasi
X =2.66, kontrol grubu dgrencilerinin ise X =2.40’tir. Mann Whitney U testi sonuglari
incelendiginde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Izleme Testi 4’ten aldiklar1 puanlar
arasinda manidar bir farkin olmadig1 goriilmektedir (U=342.00; p>.05). Bu bulguya gore,
elektronik portfolyo kapsaminda deney grubundaki 6grencilerle yliriitiilen aragtirma
becerileri uygulamalarindan once, her iki gruptaki 6grencilerin “Bilgiyi Kullanma” alt

becerisini kullanma diizeylerinin birbirine yakin oldugu sonucuna ulasilabilir.
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Sekil 4. Izleme Testi 4’e Ait Siitun Grafigi

Izleme Testi 4’te agik uglu iic madde bulunmaktadir ve almabilecek en yiiksek
puan 17’dir. Sekil 4 incelendiginde, her iki grupta da hi¢bir 6grencinin maddelerin
tamaminda en dogru yanitlara ulagamadigi, sekizi deney yedisi kontrol grubunda
bulunmak tizere 15 6grencinin ise tiim maddeleri bos birakarak ya da maddelere ilgisiz
ya da yanlis yanitlari vererek hi¢ puan alamadig1 goriilmektedir. Izleme Testi 4’ten alinan
en yiiksek puanin yedi oldugu ve bu puani alan 6grenciden birinin deney digerinin kontrol
grubunda bulundugu gériilmektedir. Ogrenci puanlarinmn dagilimi incelendiginde hem
deney hem de kontrol grubundaki dgrencilerin puanlarinin genellikle 0-4 puan araliginda
toplandig1 ve “Bilgiyi Kullanma” alt becerisinde yer alan kazanimlara dayali olarak
hazirlanan Izleme Testi 4 ile dlciilen becerileri kullanma diizeylerinin genel olarak diisiik
oldugu gozlenmektedir. Ayn1 zamanda her iki grubun puan dagilimlarinin birbirine

benzerlik gosterdigi géze ¢arpmaktadir.
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4.25. I[zleme Testi 5

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin izleme Testi 5’ten aldiklar1 puanlar
arasinda manidar bir farkin olup olmadigi Mann Whitney U testi ile stnanmustir. Bulgular

Cizelge 17°de sunulmustur.
Cizelge 17

Izleme Testi 5 i¢in Mann Whitney U testi Sonu¢lar:

. . — Sira Sira
Izleme Testi Grup N X Ortalamasi  Toplam P
. . Deney Grubu 28 2.11 26.82 751.00
Izleme Testi S 0ol Grubu 25 2.08 2720 68000 o400 928

Deney grubu dgrencilerinin Izleme Testi 5’ten aldiklar1 puanlarin ortalamasi
X =2.11, kontrol grubu dgrencilerinin ise X =2.08’dir. Mann Whitney U testi sonuglari
incelendiginde ise, deney ve kontrol grubu dgrencilerinin Izleme Testi 5’ten aldiklart
puanlar arasinda manidar bir farkin olmadigi goriilmektedir (U=342.00; p>.05). Bu
bulguya gore, elektronik portfolyo kapsaminda deney grubundaki 6grencilerle yiirtitiilen
aragtirma becerileri uygulamalarindan oOnce, her iki gruptaki o6grencilerin “Bilgiyi
Organize Etme” alt becerisini kullanma diizeylerinin birbirine yakin oldugu sonucuna

ulasilabilir.
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Sekil 5. Izleme Testi 5°e Ait Siitun Grafigi

Izleme Testi 5°te iki madde bulunmaktadir ve alinabilecek en yiiksek puan 8’dir.
Sekil 5 incelendiginde, her iki grupta higbir 6grencinin maddelerin tamaminda en dogru
yanitlara ulasamadigi, yedisi deney altist kontrol grubunda bulunmak iizere 13 6grencinin
ise tim maddeleri bos birakarak ya da maddelere ilgisiz ya da yanlis yanit vererek hig
puan alamadig1 gériilmektedir. izleme Testi 5’ten alian en yiiksek puanin alt1 oldugu ve
bu puani alan ii¢ dgrenciden ikisinin deney birinin ise kontrol grubunda yer aldigi
goriilmektedir. Ogrenci puanlarmin dagilimi incelendiginde hem deney hem de kontrol
grubundaki Ogrencilerin puanlarinin genel olarak 0-3 puan araliginda toplandigi ve
“Bilgiyi Organize Etme” alt becerisinde yer alan kazanimlara dayali olarak hazirlanan
Izleme Testi 5 ile dlgiilen becerileri kullanma diizeylerinin genel olarak diisiik oldugu
gozlenmektedir. Ayn1 zamanda her iki grubun puan dagilimlarinin birbirine benzer

oldugu goze ¢arpmaktadir.
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Programin uygulanmasi siirecinde her iki grubun da arastirma yapma
becerilerindeki gelisimlerini izlemek amaciyla kullanilan agik u¢lu maddelerden olusan
izleme testlerinden elde edilen puanlar arasinda izleme Testi 2 disinda manidar bir farkin
olmadig1 belirlenmistir. Bu bulgu, her iki gruptaki 6grencilerin “Bilgi Arama Stratejileri”
alt becerisi disinda, arastirma yapma siireglerini olusturan becerileri kullanma
diizeylerinin elektronik portfolyo kapsaminda deney grubundaki 6grencilerle yiiriitiilen
arastirma becerileri uygulamalarindan 6nce birbirine yakin oldugunu gostermektedir. Bu
benzerlik, her iki gruptaki 6grencilerin izleme testlerinden aldiklari puanlarin dagilimlari
incelendiginde de goéze carpmaktadir. Ayn1 zamanda her iki gruptaki Ogrencilerin
puanlarinin daha c¢ok diisiik puanlarda toplandig1 ve hi¢bir 6grencinin maddelerin
timiinde en dogru yanitlara ulasamadig1 gézlenmektedir. Bu durum, aragtirmanin sadece
bir egitim-6gretim donemini kapsamasindan dolay1 program kapsamindaki etkinliklerin
sinirl siire igerisinde dgrencilere uygulanmak zorunda olmasi ve 6grencilerin ise siirece

ve bu becerinin edinilmesine gereken dnemi vermemesi ile agiklanabilir.

4.3. Deney ve Kontrol Grubunun Performans Gorevleri Puanlarina

Iliskin Bulgular ve Yorum

“Elektronik portfolyo uygulamalarinin yiirtitiildiigli deney grubundaki 6grenciler
ile uygulamaya katilmayan kontrol grubundaki 6grencilerin performans gorevlerinden
aldiklar1 puanlar arasinda manidar bir fark var midir?” alt amacina yanit aramak i¢in
deney ve kontrol grubundaki Ggrencilere performans gorevleri verilmis ve ortaya
koyduklar1 iiriinlerden aldiklar1 puanlar arasindaki farkin manidar olup olmadigi

smanmistir. Elde edilen bulgular her bir performans gorevi i¢in asagida sunulmustur.
4.3.1. Performans Gorevi 1

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Performans Gorevi 1’den aldiklari
puanlar arasinda manidar bir farkliligin olup olmadigi incelenmistir. Bu amag
dogrultusunda puanlar arasindaki farka Mann Whitney U Testi ile bakilmistir. Bulgular

Cizelge 18’de sunulmustur.
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Cizelge 18

Performans Gorevi 1 Icin Mann Whitney U Testi Sonuclar
Sira Sira

PG Grup N N Ortalamasi  Toplam U P
Deney Grubu 28 11.43 33.52 938.50 -
PG1 Kontrol Grubu 28 9.46 23.48 657.50 25150 020
*p<0.05

Deney grubu oOgrencilerinin Performans Gorevi 1°den aldiklar1 puanlarin
ortalamas1 X =11.43, kontrol grubu &grencilerinin puanlarmin ortalamasi ise
X =9.40’tir. Mann Whitney U Testi sonuglar1 incelendiginde, deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin Performans Gorevi 1’den aldiklar1 puanlar arasinda deney grubu lehine
manidar diizeyde bir farkliligin oldugu goriilmektedir (U=251.50, p<.05). Deney ve
kontrol grubu o&grencilerinin Izleme Testi 1’den aldiklar1 puanlar arasindaki farkin
manidar olmamasina ve Izleme Testi 2’den aldiklar1 puanlar arasinda kontrol grubu
lehine manidar bir farkliligin olmasina ragmen, Performans Gorevi 1 puanlar arasinda
deney grubu lehine manidar bir farkliligin oldugu belirlenmistir. Bu bulgu, elektronik
portfolyo uygulamasi kapsaminda 6grencilere verilen geribildirimlerin, 6grencilerin
eksiklerini gidermelerini ve basarili yonlerini daha fazla giiglendirmelerini saglayarak bu
performans gorevi ile olgiilen “Hedef (Gorev) Tanimi” ve “Bilgi Arama Stratejileri” alt

becerilerine iligkin gelisimlerini olumlu yonde etkiledigini ortaya koymaktadir.
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Sekil 6. Performans Gorevi 1’e Ait Siitun Grafigi

Performans Gorevi 1 ile dlgiilen Hedef Tanimi ve Bilgi Arama Stratejileri alt
becerilerinde yer alan kazanimlar dikkate alinarak gozlenmek istenen alti performans
tanimlanmistir. Dolayistyla Performans Gorevi 1’den alinabilecek en diisiik puan 6, en
ylksek puan ise 24’°tlir. Bu performans gorevinde gozlenmek istenen alt1 performansi da
hi¢ gésteremeyen Ogrenci sayisi ligii deney, besi kontrol grubunda olmak iizere sekizdir.
Gozlenmek istenen alti performansi da tam olarak gosteren Ogrenci ise yoktur fakat
cogunlugu deney grubundaki 6grenciler olmak tizere gozlenmek istenen performansa
yakin performanslar gosteren Ogrenciler bulunmaktadir. Sekil 6’da wverilen puan
dagilimlart incelendiginde ise, deney grubunda yiiksek puan alan 6grenci sayisinin
kontrol grubuna gére daha fazla oldugu dolayisiyla deney grubu 6grencilerinin kontrol
grubu Ogrencilerine gore istenen performansa daha yakin performanslar gosterdigi

goriilmektedir.
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4.3.2. Performans Gorevi 2

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Performans Gorevi 2°den aldiklar1 puanlar
arasinda manidar bir farkliligin olup olmadigi incelenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
puanlar arasindaki farka Bagimsiz Orneklemler t-testi ile bakilmistir. Bulgular Cizelge

19°da sunulmustur.

Cizelge 19 Performans Gorevi 2 I¢cin Bagimsiz Orneklemler t-testi Sonuclar

PG Grup N X S, sd T 0
Deney Grubu 34 8.29 2.73 .
PG2 Kontrol Grubu 30 6.87 1.80 62 2.439 018
*p<0.05

Deney grubu oOgrencilerinin Performans Gorevi 2’den aldiklar1 puanlarin
ortalamas1 X =8.29, kontrol grubu ogrencilerinin puanlarinin ortalamasi  ise
X =6.87"dir. Bagimsiz Orneklemler t-testi sonuglar1 incelendiginde deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin Performans Gorevi 2’°den aldiklart puanlar arasinda deney grubu
lehine manidar bir farkliligin oldugu goriilmektedir (t=2.439, p<.05). Deney ve kontrol
grubu &grencilerinin Izleme Testi 3 ve Izleme Testi 4’ten aldiklar1 puanlar arasindaki
farkin manidar olmamasina ragmen, Performans Gorevi 2 puanlar1 arasinda deney grubu
lehine manidar bir farkliligin oldugu bulunmustur. Bu bulgu, elektronik portfolyo
uygulamasi kapsaminda Ogrencilere verilen geribildirimlerin, 6grencilerin eksiklerini
gidermelerini ve basarili yonlerini daha fazla giiclendirmelerini saglayarak bu performans
gorevi ile dl¢iilen “Bulma ve Erisme” ile “Bilgi Arama Stratejileri” alt becerilerine iliskin

gelisimlerini olumlu yonde etkiledigini ortaya koymaktadir.
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Sekil 7. Performans Gorevi 2’ye Ait Siitun Grafigi

Performans Gorevi 2 ile dlgiilen “Bulma ve Erisme” ile “Bilgiyi Kullanma” alt
becerilerinde yer alan kazanimlar dikkate alinarak gozlenmek istenen bes performans
tanimlanmistir. Dolayistyla Performans Gorevi 2’den alinabilecek en diisiik puan 5, en
yiiksek puan ise 20’dir. Bu performans gérevinde gézlenmek istenen bes performansi da
hi¢ gdsteremeyen 6grenci sayisi besi deney, sekizi kontrol grubunda bulunmak {izere
13’tiir. Gozlenmek istenen bes performansi da tam olarak gdsteren 6grenci ise yoktur.
Deney grubundaki birkag dgrenci ise gdzlenmek istenen performansa yakin denebilecek
diizeyde performanslar gostermistir. Sekil 7°de verilen puan dagilimlar1 incelendiginde
ise, deney grubunda yliksek puan alan 6grenci sayisinin kontrol grubuna gore daha fazla
oldugu dolayisiyla deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu dgrencilerine gore istenen

performansa daha yakin performanslar gosterdigi goriilmektedir.
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4.3.3. Performans Gorevi 3

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Performans Gorevi 3’ten aldiklart puanlar
arasinda manidar bir farkliligin olup olmadigi incelenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
puanlar arasindaki farka Mann Whitney U Testi ile bakilmistir. Bulgular Cizelge 20°de

sunulmustur.
Cizelge 20

Performans Gérevi 3 Icin Mann Whitney U Testi Sonuclar

— Sira Sira
PG Grup N X Ortalamas1  Toplamm U P
Deney Grubu 34 33.88 41.67 1415.50 -
PG3 Kontrol Grubu 30  23.07 22.17 665.00 20000 000
*p<0.05

Deney grubu ogrencilerinin Performans Gorevi 3’ten aldiklari puanlarin
ortalamas1 X =33.88, kontrol grubu Ogrencilerinin puanlarinin ortalamasi ise
X =23.07°dir. Bagimsiz Orneklemler t-testi sonuclar1 incelendiginde, deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin Performans Gorevi 3’ten aldiklar1 puanlar arasinda deney grubu
lehine manidar bir farkliligin oldugu gériilmektedir (U=200.00, p<.05). Deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin [zleme Testi 1, Izleme Testi 3, Izleme Testi 4 ve izleme Testi
5’ten aldiklar1 puanlar arasindaki farkin manidar olmamasma ve Izleme Testi 2’den
aldiklar1 puanlar arasinda kontrol grubu lehine manidar bir farkliligin olmasina ragmen,
Performans Gorevi 3 puanlart arasinda deney grubu lehine manidar bir farkliligin oldugu
belirlenmistir. Bu bulgular, elektronik portfolyo uygulamasinin 6grencilerin arastirma
yapma siireclerini olusturan becerileri kullanma diizeyleri {izerinde olumlu bir etkiye

sahip oldugunu gostermektedir.
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Sekil 8. Performans Gorevi 3’e Ait Siitun Grafigi

Performans Gorevi 3 ile “Hedef Tanimi1”, “Bilgi Arama Stratejileri”, “Bulma ve
Erigme”, “Bilgiyi Kullanma” ve “Bilgiyi Organize Etme” alt becerilerinde yer alan
kazanimlar dikkate alinarak go6zlenmek istenen 16 performans tanimlanmistir.
Dolayisiyla Performans Gorevi 3’°ten alinabilecek en diisiik puan 16, en yliksek puan ise
64’tiir. Bu performans gorevinde gdzlenmek istenen 16 performansi hi¢ gosteremeyen
ogrenci sayisi biri deney, dordii kontrol grubunda bulunmak ftizere bestir. Gozlenmek
istenen 16 performansi da tam olarak gosteren 6grenci ise yoktur fakat deney grubundaki
Ogrenciler arasinda istenen performansa yakin performanslar gosteren Ogrenciler
bulunmaktadir. Sekil 8’de verilen puan dagilimlar incelendiginde ise, deney grubunda
yiiksek puan alan 6grenci sayisinin kontrol grubuna gore daha fazla oldugu dolayisiyla
deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore istenen performansa daha

yakin performanslar gosterdigi goriilmektedir.
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Arastirmada izleme testlerinden ve performans gérevlerinden elde edilen bulgular
dikkate alindiginda, elektronik portfolyo kapsaminda deney grubundaki &grencilerle
yiriitillen arastirma becerileri uygulamalarindan 6nce deney ve kontrol grubundaki
ogrencilere egitim siireci igerisinde uygulanan izleme testlerinden aldiklar1 puanlar
arasinda deney grubu lehine manidar diizeyde farkliliklar gézlenmedigi goriilmektedir.
Elektronik portfolyo kapsaminda deney grubundaki 6grencilerle yiriitiilen arastirma
becerileri uygulamalarindan sonra deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin performans
gorevlerinden aldiklar1 puanlar arasinda deney grubu lehine manidar diizeyde
farkliliklarin  oldugu gozlenmektedir. Performans gorevlerinden aldiklart puanlar
incelendiginde ise, deney grubu Ogrencilerinin arastirma yapma siirecini olusturan
becerileri kullanma diizeylerinde de kontrol grubundaki &grencilere gére onemli bir
artisin oldugu goriilmektedir. Bu bulgular da, arastirma yapma siireglerini olusturan
becerilerin 6grencilere kazandirilmasinda elektronik portfolyo uygulamalarinin etkili
oldugunu ortaya koymaktadir. Bu baglamda, iist diizey zihinsel becerilerin gelistirilmesi
icin hazirlanan 6zel programlarin farkli etkinliklerle, yontemlerle ya da araglarla
desteklenmesinin, 6grencilerin bu becerileri daha kolay ve kisa siirede kazanmalarina ve
istenilen diizeylere daha yakin performanslar ortaya koymalarina katki saglayacagi

diistiniilmektedir.

Programin uygulanmasi siirecinde kullanilan izleme testlerinden elde edilen
puanlarin dagilimlar1 incelendiginde ise, hem deney ve hem de kontrol grubundaki
ogrencilerin puanlarmin daha ¢ok diisiik puanlarda toplandig1 ve izleme Testi 2°de deney
grubundaki bir 6grenci disinda hi¢bir 6grencinin tim maddelerde en dogru yanita
ulasamadig1 goriilmektedir. Performans gorevlerinden elde edilen puanlar incelendiginde
ise, hem deney hem de kontrol grubunda gézlenmek istenen performansin tamamini tam
olarak gosteren 6grencinin bulunmadigi goriilmektedir. Bu baglamda, arastirma yapma
stirecini olusturan becerilerinin kazandirilmasi i¢in uzun ve sarmal bir egitim siirecinin
gerekli oldugu dislintilmektedir. Dolayisiyla 6gretim programlarinda arastirma
becerilerine sadece bir dersin bir konusu olarak yer verilmemeli, okul 6ncesinden itibaren
ogrencilere bu becerinin kazandirilmasini1 saglayacak etkinliklere biitiin derslerde yer
verilmelidir. Alanyazinda da, iist diizey zihinsel becerilerin dgrencilere kazandirilmasi
icin daha fazla uygulamanin ve zamanin gerekli oldugunu vurgulamaktadir (Beyer, 1991,
Kurnaz, 2013; Kutlu ve digerleri, 2010). Kutlu ve digerleri (2010), iist diizey zihinsel

becerilerin gelismesinin uzun zaman alacagini ifade etmektedir. Beyer (1991) elestirel



95

diisiinme becerilerinin gelistirilmesinin zaman alacagini ve bu becerilerin kazandirilmasi
icin diisinme etkinliklerinin yapilmasi gerektigini vurgulamaktadir. Kurnaz (2013),
Bilimsel Siire¢ Becerileri Programinin etkililigini inceledigi ¢calismasinda, bilimsel siireg
becerilerinin gelistirilmesinin uzun zaman alabileceginin dikkate alinmasi gerektigine

vurgu yapmistir.

4.4. Deney Grubundaki Ogrencilerin Arastirma Becerilerinin

Gelisimine iliskin Bulgular ve Yorum

“Elektronik portfolyo uygulamalarinin yiiriitiildiigii deney grubu 6grencilerinin
aragtirma becerileri gelisimleri ne diizeydedir?” alt amacina yanit bulabilmek igin deney
grubundaki 6grencilerin arastirma yapma siireglerini olusturan her bir alt becerideki
gelisimleri Ol¢lilmiistiir. Deney grubunda yer alan 6grencilere bu amag icin hazirlanan
performans gorevleri verilmis, ortaya koyduklar iiriinlerden aldiklar1 puanlar arasinda
manidar bir farkin olup olmadigi smanmistir. Ayrica Ogrencilerin performans
gorevlerinden aldiklar1 puanlardaki degisimler incelenmistir. Elde edilen bulgular her bir
alt beceri i¢in asagida sunulmustur. Bu alt amagtan elde edilen bulgulara iliskin yorumlar

ise birlikte verilmistir.

a. Hedef (Gorev) Tanimi

Deney grubundaki ogrencilerin “Hedef (Gorev) Tanmimi” alt becerisindeki
gelisimini belirlemek amaciyla Performans Gorevi 1 ile Performans Gorevi 3’in ilgili alt
beceriyi 6lgmek amaciyla hazirlanan boliimlerinden elde edilen puanlar arasinda manidar
bir farkliligin olup olmadigi incelenmistir. Bu ama¢ dogrultusunda her iki performans
gbrevini de tamamlayan 28 6grencinin puanlari ¢6ziimlenmis ve puanlar arasindaki farka

Mliskili Orneklemler t-testi ile bakilmistir. Bulgular Cizelge 21°de sunulmustur.
Cizelge 21

Deney Grubunun Hedef Tanimi Alt Becerisi Puanlarina Iliskin Iliskili Olciimler t-testi
Sonuclari

Beceri Test N X Sx Sd t p
PG1 28 8.14 2.86 -
Hedef Tanim PG3 28 10.07 353 27 5.360 .000
*p<0.05

Ogrencilerin Performans Gorevi 1’den aldiklari puanlarin ortalamasi X =8.14,

Performans Gorevi 3’ten aldiklari puanlarin ortalamasi ise X =10.07’dir. liskili
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Olgiimler t-testi sonuglar1 incelendiginde ise, bu farkin Performans Gorevi 3’ten elde
edilen puanlar lehine manidar oldugu goriilmektedir (t(27=5.360, p<.05). Bu bulguya
gore, 6grencilerin “Hedef (Gorev) Tanimi1” alt becerisine iligkin gelisimlerinin olumlu

yonde oldugu sonucuna ulasilabilir.

Hedef (Gorev) Tanimi

Basar1 Diizeyi
N
o

—e—PG1
15 A —e—PG3
1,0 14
0,5 -
0,0

13456 7 8 91011131516171819212223242526282930313233
Ogrenci Numarasi

Sekil 9. Deney Grubu Ogrencilerinin Hedef Tanimi Alt Becerisinin Gelisimine Ait Cizgi
Grafigi

Deney grubundaki 6grencilerin “Hedef (Gorev) Tanimi” alt becerisine ait puanlari
incelendiginde en yliksek basarinin 3.0 ve {istliinde ortalamasi olan 3, 7, 8, 10, 11, 16, 17,
24, 25, 28, 30, 32 ve 33 numaral 6grencilere ait oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin
basar1 diizeyleri dikkate alindiginda, birinci performans gorevinde gosterdikleri
performanslarinin daha ¢ok baslangic diizeyi (1) ve kabul edilebilir (2) diizeyde, tli¢iincli
performans gorevinde gosterdikleri performanslarinin ise daha ¢ok basarili diizeyde (3)

ve Ornek gosterilebilir (4) diizeyde oldugu goriilmektedir.

Sekil 9 incelendiginde; 1, 5, 13, 18, 19, 21 ve 26 numarali 6grenciler olmak iizere
ogrencilerin %25’inin her iki performans gorevinde de kendilerine verilen gorevleri
yerine getiremedikleri icin baslangic diizeyinde olduklar1 goriilmektedir. Deney
grubundaki 24 6grencinin ise puanlarinda bir artisin oldugu ve 3, 7, 8, 9, 11, 15, 16, 23,
24, 25,28, 32, 33 numarali 6grencilerin li¢iincii performans gorevinde birinci performans
gorevine gore Olciitlere daha uygun performanslar ortaya koyarak basar1 diizeylerinde de

bir yiikselisin oldugu goriilmektedir. Ayrica 11 ve 15 numarali 6grencilerin bu alt beceriyi
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kullanma diizeylerini diger 6grencilere gore daha fazla artirdig1 gézlenmektedir. Her iki
performans gorevinde sergilenen performanslar dikkate alindiginda, oOgrencilerin
yarisinin verilen gorevleri dlciitlere daha uygun bir bigcimde tamamladiklar1 dolayisiyla
“Hedef (Gorev) Tanimi” alt becerisini kullanma diizeylerinin istenilen diizeye ulastig1

sonucuna varilabilir.
b. Bilgi Arama Stratejileri

Deney grubundaki ogrencilerin “Bilgi Arama Stratejileri” alt becerisindeki
gelisimini belirlemek amaciyla Performans Gorevi 1 ile Performans Gorevi 3’lin ilgili alt
beceriyi 6lgmek amaciyla hazirlanan béliimlerinden elde edilen puanlar arasinda manidar
bir farkliligin olup olmadigi incelenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda her iki performans
gorevini de tamamlayan 28 dgrencinin puanlari ¢6ziimlenmis ve puanlar arasindaki farka

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile bakilmustir. Bulgular Cizelge 22’°de sunulmustur.
Cizelge 22

Deney Grubunun Bilgi Arama Stratejileri Alt Becerisi Puanlarina Iliskin Iliskili Ol¢iimler
t-testi Sonuclar
Beceri Test N X Sx sd t p

PG1 28 3.29 1.33 -
Hedef Tanim PG3 28 136 177 27 4.350 .000
*p<0.05

Ogrencilerin Performans Gorevi 1’den aldiklar1 puanlarm ortalamast X =3.29,
Performans Gorevi 3’ten aldiklar1 puanlarin ortalamasi ise X =4.36 dur. Tliskili Ol¢iimler
t-testi sonuglari incelendiginde, bu farkin Performans Gorevi 3’ten elde edilen puanlar
lehine manidar oldugu goriilmektedir (t(27=4.350, p<.05). Bu bulguya gore, 6grencilerin
“Bilgiyi Arama Stratejileri” alt becerisine iligskin gelisimlerinin olumlu yonde oldugu

sonucuna ulagilabilir.
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Sekil 10. Deney Grubu Ogrencilerinin Bilgi Arama Stratejileri Alt Becerisinin Gelisimine
Ait Cizgi Grafigi

Deney grubundaki 6grencilerin “Bilgi Arama Stratejileri” alt becerisine ait
puanlari incelendiginde en yiiksek basarinin 3.0 ve istiinde ortalamasi olan 10, 11, 16,
17, 23, 24, 25 ve 33 numarali 6grencilere ait oldugu goriilmektedir. Basar1 diizeyleri
dikkate alindiginda, birinci performans gorevinde baslangic (1) ve kabul edilebilir (2)
diizeyde performans gosteren 6grenci sayisi 18 iken, tgilincii performans goérevinde bu
say1 14’e diismiistiir. Ugiincii performans gorevinde 14 6grencinin ise basarili diizeyde

(3) ve ornek gosterilebilir (4) diizeyde performans gosterdigi goriilmektedir.

Sekil 10 incelendiginde; 1, 9, 13, 15, 18, 19, 21, 26 ve 29 numarali 6grenciler
olmak tizere 6grencilerin %32.1’inin her iki performans gorevinde de kendilerine verilen
gorevleri yerine getiremedikleri i¢in baslangic diizeyinde olduklar1 goriilmektedir. Deney
grubundaki 21 6grencinin puanlarinda bir artisin oldugu ve 3, 7, 16, 22, 25, 28, 30, 33
numarali 6grencilerin ti¢iincii performans gorevinde birinci performans gorevine gore
Olciitlere daha uygun performanslar ortaya koyarak basari diizeylerinde de bir yiikselisin
oldugu goriilmektedir. Aynm1 zamanda 16 ve 33 numarali 6grencilerin bu alt beceriyi
kullanma diizeylerini diger 6grencilere gore daha fazla artirdigi gézlenmektedir. Her iki
performans gorevinde sergilenen performanslar dikkate alindiginda, o6grencilerin
yarisinin verilen gorevleri dlciitlere daha uygun bir bicimde tamamladiklar1 dolayisiyla
“Bilgi Arama Stratejileri” alt becerisini kullanma diizeylerinin istenilen diizeye ulastig

sonucuna varilabilir.
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C. Bulma ve Erigsme

Deney grubundaki 6grencilerin “Bulma ve Erisme” alt becerisindeki gelisimini
belirlemek amaciyla Performans Gorevi 2 ile Performans Gorevi 3’iin ilgili alt beceriyi
Olgmek amaciyla hazirlanan boliimlerinden elde edilen puanlar arasinda manidar bir
farkliligin olup olmadigi incelenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda her iki performans
gorevini de tamamlayan 34 dgrencinin puanlari ¢6ziimlenmis ve puanlar arasindaki farka

Mliskili Olgiimler t-test ile bakilmistir. Bulgular Cizelge 23’te sunulmustur.
Cizelge 23

Deney Grubunun Bulma ve Erisme Alt Becerisi Puanlarina Iliskin Iliskili Ol¢iimler t-testi
Sonuclari

Beceri Test N X Sx sd t p
. PG2 34 3.82 1.38 -
Bulma ve Erisme PG3 34 182 160 33 4.939 .000
*p<0.05

Ogrencilerin Performans Gorevi 2’den aldiklari puanlarin ortalamasi X =3.82,
Performans Gorevi 3’ten aldiklari puanlarin ortalamasi ise X =4.82dir. iliskili Olgiimler
t-testi sonuglar1 incelendiginde ise bu farkin Performans Gorevi 3’ten elde edilen puanlar
lehine manidar oldugu goriilmektedir (t33)=4.939, p<.05). Bu bulguya gore, 6grencilerin
“Bulma ve Erisme” alt becerisine iliskin gelisimlerinin olumlu yonde oldugu sonucuna

ulasilabilir.
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Sekil 11. Deney Grubu Ogrencilerinin Bulma ve Erisme Alt Becerisinin Gelisimine Ait
Cizgi Grafigi

Deney grubundaki ogrencilerin “Bulma ve Erisme” alt becerisine ait puanlari
incelendiginde en yiiksek basarmin 3.0 ve iistiinde ortalamasi olan 7, 12, 15, 16, 17, 18,
24, 25, 29, 30, 31, 32 ve 33 numaral1 6grencilere ait oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin
basar1 diizeyleri dikkate alindiginda, birinci performans gorevinde gosterdikleri
performanslarinin daha ¢ok baslangic diizeyi (1) ve kabul edilebilir (2) diizeyde, tigiincii
performans gorevinde gosterdikleri performanslarinin ise daha ¢ok basarili diizeyde (3)

ve Ornek gosterilebilir (4) diizeyde oldugu goriilmektedir.

Sekil 11 incelendiginde; 1, 2, 13, 20, 26 ve 34 numarali 6grenciler olmak iizere
ogrencilerin %17.6’sin1n her iki performans gorevinde de kendilerine verilen gorevleri
yerine getiremedikleri i¢in baslangic diizeyinde olduklar1 goriilmektedir. Deney
grubundaki 26 6grencinin tiglincii performans gorevinde ikinci performans gorevine gore
olgiitlere daha uygun performanslar ortaya koyarak puanlarinda bir artisin oldugu ve 4, 5,
7,9, 10, 12, 15, 16, 17, 18, 19, 21, 23, 27, 28, 29, 30 ve 31 numaral1 6grencilerin basar1
diizeylerinde de bir yiikselisin oldugu goriilmektedir. Ayrica 9 ve 31 numarah
ogrencilerin bu alt beceriyi kullanma diizeylerini diger 6grencilere gére daha fazla
artirdig1 gézlenmektedir. Her iki performans gorevinde sergilenen performanslar dikkate

alindiginda, Ogrencilerin ¢ogunlugunun verilen gorevleri oOlgiitlere daha uygun bir
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bicimde tamamladiklar1 dolayisiyla “Bulma ve Erisme” alt becerisini kullanma

diizeylerinin istenilen diizeye ulasti1 sonucuna varilabilir.
d. Bilgiyi Kullanma

Deney grubundaki 6grencilerin “Bilgiyi Kullanma” alt becerisindeki gelisimini
belirlemek amaciyla Performans Gorevi 2 ile Performans Gorevi 3’1in ilgili alt beceriyi
6lgmek amaciyla hazirlanan boliimlerinden elde edilen puanlar arasinda manidar bir
farkliligin olup olmadigr incelenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda her iki performans
gorevini de tamamlayan 34 6grencinin puanlari ¢oziimlenmis ve puanlar arasindaki farka

Miskili Olgiimler t-test ile bakilmistir. Bulgular Cizelge 24’te sunulmustur.
Cizelge 24

Deney Grubunun Bilgiyi Kullanma Alt Becerisi Puanlarina Iliskin Iiskili Olciimler t-
testi Sonucglart

Beceri Test N X Sx sd t p
o PG2 34 4.24 1.35 *
Bilgiyi Kullanma PG3 31 791 183 33 3918  .000

*p<0.05

Ogrencilerin Performans Gorevi 2°den aldiklar1 puanlarm ortalamas1 X =4.24,
Performans Gorevi 3’ten aldiklar1 puanlarin ortalamasi ise X =4.91°dir. Iliskili Ol¢iimler
t-testi sonuglari incelendiginde ise bu farkin Performans Gorevi 3’ten elde edilen puanlar
lehine manidar oldugu goriilmektedir (t33=3.918, p<.05). Bu bulguya gére, 6grencilerin
“Bilgiyi Kullanma” alt becerisine iliskin gelisimlerinin olumlu yonde oldugu sonucuna

ulasilabilir.
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Sekil 12. Deney Grubu Ogrencilerinin Bilgiyi Kullanma Alt Becerisinin Gelisimine Ait
Cizgi Grafigi

Deney grubundaki 6grencilerin “Bilgiyi Kullanma” alt becerisine ait puanlari
incelendiginde en yiiksek basarinin 3.0 ve iistiinde ortalamasi olan 17 ve 24 numarali
Ogrencilere ait oldugu goriilmektedir. Basar1 diizeyleri incelendiginde, 6grencilerin
%88.2’sinin her ki performans gorevinde de baslangi¢ (1) ve kabul edilebilir (2) diizeyde
performans gosterdigi goriilmektedir. Ayni zamanda ikinci performans gorevinde basaril
diizeyde (3) ve ornek gosterilebilir (4) diizeyde performans ortaya koyan &grencinin
bulunmadigi; 15, 17, 24 ve 25 numarali 6grencilerin ise ti¢iincli performans gorevinde
basarili diizeyde (3) ve Ornek gosterilebilir (4) diizeyde performans gosterdigi

gbzlenmektedir.

Sekil 12 incelendiginde, 6grencilerin %67.7°sinin her iki performans gérevinde
de kendilerine verilen gorevleri yerine getiremedikleri i¢in baslangi¢ diizeyinde olduklari
goriilmektedir. Deney grubundaki 19 6grencinin {igiincii performans goérevinde ikinci
performans gorevine gore Olgiitlere daha uygun performanslar ortaya koyarak
puanlarinda bir artigin oldugu ve 7, 12, 15, 17, 24 ve 33 numarali 6grencilerin basari
diizeylerinde de bir yiikselisin oldugu goriilmektedir. Ayrica 17 ve 33 numarali
ogrencilerin bu alt beceriyi kullanma diizeylerini diger 6grencilere goére daha fazla
artirdig1 gézlenmektedir. Her iki performans gorevinde sergilenen performanslar dikkate

alindiginda, 6grencilerin “Bilgiyi Kullanma” alt becerisini kullanma diizeylerinde olumlu
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yonde bir gelisim gézlenmesine ragmen, bu beceriye iliskin basar1 diizeylerinin genel

olarak diisiik oldugu sonucuna varilabilir.
e. Bilgiyi Organize Etme

Deney grubundaki 6grencilerin “Bilgiyi Organize Etme” alt becerisine iligskin
basar1 diizeylerini belirlemek i¢in Performans Gorevi 3’iin ilgili alt beceriyi 6lgmek
amactyla hazirlanan boliimiinden aldiklart puanlar dereceli puanlama anahtari

kullanilarak hesaplanmigtir. Bulgular Sekil 13°te sunulmustur.
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Sekil 13. Deney Grubu Ogrencilerinin Bilgiyi Organize Etme Alt Becerisine Ait Cizgi
Grafigi

Deney grubundaki 6grencilerin “Bilgiyi Organize Etme” alt becerisine ait puanlari
incelendiginde en yiiksek basarmin 3.0 ve iistiinde ortalamasi olan 7, 12, 15, 23, 24, 25
ve 32 numarali dgrencilere ait oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin basari diizeyleri
incelendiginde ise, gosterdikleri performanslarinin ise daha ¢ok kabul edilebilir (2) ve
basarili (3) diizeyde oldugu goriilmektedir. Sekil 13 incelendiginde ise; 1, 2, 6, 7,9, 19,
20, 22, 26, 27 ve 29 numarali Ogrenciler olmak iizere oOgrencilerin %32.4’{iniin
performans gorevinde kendilerine verilen gorevleri yerine getiremedikleri i¢in baslangi¢
diizeyinde olduklar1 goriilmektedir. Ucgiincii performans gdrevinde ortaya konulan
performanslar dikkate alindiginda, 6grencilerin cogunlugunun “Bilgiyi Organize Etme”
alt becerisini kullanma diizeylerinin genel olarak orta diizeyde oldugu sonucuna

varilabilir.
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Ogrencilerin her bir alt becerideki basar1 diizeyleri incelendiginde, bazi
ogrencilerin daha yiiksek basar1 ortaya koyduklar1 gbze c¢arpmaktadir. Basari
diizeylerinde yiikselisin gozlendigi, yiiksek diizeyde performanslar ortaya koyan bu
ogrenciler silirece etkin bir sekilde katilmistir. Verilen geribildirimlerle eksiklerini
gidermeye ve hatalarini1 diizeltmeye ¢alismistir ve portfolyolarini daha planh ve diizenli

olusturmustur.

Ogrencilerin her bir alt becerideki basari diizeyleri incelendiginde, bazi
ogrencilerin ise basar1 diizeylerinin diisiik oldugu gozlenmektedir. Baslangi¢ diizeyinde
performans gésteren bu dgrenciler ise arastirma siiresince portfolyo ¢alismasina etkin bir
sekilde katilmamustir. Portfolyolarini ise tam ve diizenli bir bi¢imde olusturmamustir. Bu
ogrencilerin ayn1 zamanda arastirma yapmaya yonelik ¢aligmalar1 zaman kaybi olarak
gormesi de seviyelerinin diisiik olmasinda bir etkendir. Bu nedenle de bu 6grenciler

portfolyo ¢alismasi sirasinda kendilerine verilen geribildirimleri de dikkate almamustir.

Arastirmada deney grubundaki 6grencilerin her bir alt beceri i¢in belirlenen
performans gorevlerindeki dlgiitleri ne diizeyde gergeklestirdiklerini belirlemek amaciyla
ortalama basar1 diizeyl puanlari hesaplanmistir. Sonuglarin gosterimi ic¢in grafikten

yararlanilmistir. Bulgular Sekil 14’te sunulmustur.
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Deney grubu Ogrencilerinin “Hedef Tanimi” alt becerisine iliskin birinci
performans gorevinden aldiklar1 puanlarin basar1 diizeyi 2.04, iiglincii performans
gorevinden aldiklar1 puanlarin basari diizeyi ise 2.33’tiir. Ogrencilerin bu alt beceriye
iliskin hem birinci hem de {glincii performans goérevinden aldiklar1 puanlar

incelendiginde, basar1 diizeylerinin orta diizeyde oldugu goriilmektedir.

Deney grubu 6grencilerinin “Bilgi Arama Stratejileri” alt becerisine iligkin birinci
performans gorevinden aldiklar1 puanlarin basari diizeyi 1.64, {iglincii performans
gorevinden aldiklar1 puanlarin basar1 diizeyi ise 2.09°dur. Ogrencilerin bu alt beceriye
iliskin basar1 diizeyleri incelendiginde, birinci performans goérevinde gosterdikleri
performanslarinin diisiik diizeydeyken, iiglincii performans gorevinde orta diizeyde

oldugu goriilmektedir.

Deney grubu 6grencilerinin “Bulma ve Erisme” alt becerisine iligkin ikinci
performans gorevinden aldiklari puanlarin basar1 diizeyr 1.91, tgilincii performans
gorevinden aldiklar1 puanlarin basar1 diizeyi ise 2.41’dir. Ogrencilerin bu alt beceriye
iligkin basar1 diizeyleri incelendiginde, ikinci performans gorevinde diisiik diizeyde,

liclincii performans gorevinde ise orta diizeyde performans sergiledikleri goriilmektedir.

Deney grubu ogrencilerinin “Bilgiyi Kullanma” alt becerisine iliskin ikinci
performans gorevinden aldiklar1 puanlarin basar1 diizeyi 1.41, igilincii performans
gorevinden aldiklar1 puanlarin basar1 diizeyi ise 1.64’tiir. Ogrencilerin bu alt beceriye
iligkin basari1 diizeyleri incelendiginde, her iki performans gorevinde de ortaya koyduklari
performansin diisiik diizeyde oldugu gozlenmektedir. Ogrencilerin “Bilgiyi Organize
Etme” alt becerisine iligkin, iiglincii performans gorevinden aldiklar1 puanlarin basari
diizeyi ise 2.32°dir. Ogrencilerin bu alt beceriye iliskin ortalama basar1 diizeyi

incelendiginde ise, ortaya koyduklar1 performansin orta diizeyde oldugu goriilmektedir.

Sekil 14’te tigiincii performans gorevinden alinan puanlar incelendiginde, deney
grubundaki 6grencilerin en yiiksek basartyt “Bulma ve Erisme” alt becerisinde
gosterdikleri goriilmektedir. Deney grubundaki oOgrencilerin en diisiik basariyr ise
“Bilgiyi Kullanma” alt becerisinde gosterdikleri goriilmektedir. Degerlendirmelerin en
diisiik 1, en yiiksek 4 puan iizerinden yapildigi dikkate alindiginda, 6grencilerin arastirma
yapma siire¢lerini olusturan bu alt becerileri kullanmadaki basar1 diizeylerinin daha ¢ok

orta diizeyde oldugu, “Bilgiyi Kullanma” becerisinde ise 6grencilerin yetersiz kaldig
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goriilmektedir. Bu durum Ogrencilerin ulastiklar1 bilgiler arasindan uygun bilgiyi
secmede ve bu bilgileri not almada, bu bilgilerin kaynaklarina metin i¢inde génderme
yapmada ve kaynakcada gdsterme konularinda sikinti yasadiklarini gostermektedir. Bu
bulgulara gore, deney grubundaki ogrencilerin kontrol grubundaki &grencilere gore
arastirma yapma siireglerini olusturan becerileri kullanmada daha basarili olduklar1 fakat
deney grubundaki 6grencilerin bu becerileri kullanma diizeylerinin istenilen diizeye

ulasmadig1 sonucuna ulasilabilir.

4.5. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Arastirma Becerilerinin

Gelisimine iliskin Bulgular ve Yorum

“Elektronik  portfolyo uygulamalarinin  yiiriitiilmedigi  kontrol — grubu
ogrencilerinin arastirma becerileri gelisimleri ne diizeydedir?” alt amacma yanit
bulabilmek i¢in kontrol grubundaki 6grencilerin arastirma yapma siireglerini olusturan
her bir alt becerideki gelisimleri 6lgiilmistiir. Kontrol grubunda yer alan dgrencilere bu
amac¢ icin hazirlanan performans gorevleri verilmis, ortaya koyduklari triinlerden
aldiklar1 puanlar arasinda manidar bir farkin olup olmadigr smanmistir. Ayrica
Ogrencilerin performans gorevlerinden aldiklari puanlardaki degisimler incelenmistir.
Elde edilen bulgular her bir alt beceri i¢in asagida sunulmustur. Bu alt amagtan elde edilen

bulgulara iligkin yorumlar ise birlikte verilmistir.

a. Hedef (Gorev) Tanimi

Kontrol grubundaki o6grencilerin “Hedef (Go6rev) Tanmmi” alt becerisindeki
gelisimini belirlemek amaciyla Performans Gorevi 1 ile Performans Gorevi 3’iin ilgili alt
beceriyi 6lgmek amaciyla hazirlanan béliimlerinden elde edilen puanlar arasinda manidar
bir farkliligin olup olmadigi incelenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda her iki performans
gorevini de tamamlayan 28 6grencinin puanlari ¢oziimlenmis ve puanlar arasindaki farka

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile bakilmustir. Bulgular Cizelge 25°te sunulmustur.
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Cizelge 25

Kontrol Grubunun Hedef Tanimi Alt Becerisi Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi Sonucglart

Sira Sira
PG3-PGL N Ortalamasi Toplami z P
Negatif Sira 5 5.50 27.50
Pozitif Sira 9 8.61 77.50 1.589* 112

Esit 14

*Negatif siralar temeline dayall

Kontrol grubu o6grencilerinin Performans Gorevi 1’den aldiklart puanlarin
ortalamasi X =6.61, Performans Gérevi 3’ten aldiklar1 puanlarin ortalamasi ise
X =7.07°dir. Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 incelendiginde ise, bu farkin
manidar olmadig1 goriilmektedir (z=1.589, p>.05). Bu bulguya gore, kontrol grubu
ogrencilerinin “Hedef (Gorev) Tanimi” alt becerisini kullanma diizeylerinin siireg

igerisinde bir gelisim gostermedigi sonucuna ulasilabilir.
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Sekil 15. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Hedef Tanimi Alt Becerisinin Gelisimine Ait
Cizgi Grafigi

Kontrol grubundaki 6grencilerin “Hedef (Gorev) Tanimi” alt becerisine ait
puanlar1 incelendiginde, en yiiksek basarinin 3.0 ve {istiinde ortalamasi olan 15 ve 18
numarali 6grencilere ait oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin basar1 diizeyleri dikkate

alindiginda, her iki performans gorevinde gosterdikleri performanslarinin daha g¢ok
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baslangi¢ diizeyi (1) ve kabul edilebilir (2) diizeyde oldugu gorilmektedir. Sekil 15
incelendiginde; 3, 9, 15, 18, 19, 22 numarali 6grenciler disindaki 6grencilerin her iKi
performans gorevinde de kendilerine verilen gorevleri yerine getiremedikleri i¢in
baslangi¢ diizeyinde olduklar1 goriilmektedir. Kontrol grubundaki dokuz 6grencinin
puanlarinda bir artisin oldugu ve 18 numarali 6grencilerin {i¢lincii performans gérevinde
birinci performans gorevine gore Ol¢iitlere daha uygun performanslar ortaya koyarak
basar1 diizeylerinde de bir ylikselisin oldugu goriilmektedir. Her iki performans gorevinde
sergilenen performanslar dikkate alindiinda, 6grencilerin “Hedef (Gorev) Tanimi” alt

becerisini kullanma diizeylerinin genel olarak diisiik oldugu sonucuna varilabilir.
b. Bilgi Arama Stratejileri

Kontrol grubundaki 6grencilerin “Bilgi Arama Stratejileri” alt becerisindeki
gelisimini belirlemek amaciyla Performans Gorevi 1 ile Performans Gorevi 3’lin ilgili alt
beceriyi 6l¢gmek amaciyla hazirlanan boliimlerinden elde edilen puanlar arasinda manidar
bir farkliligin olup olmadigi incelenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda her iki performans
gorevini de tamamlayan 28 dgrencinin puanlari ¢6ziimlenmis ve puanlar arasindaki farka

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile bakilmistir. Bulgular Cizelge 26°da sunulmustur.
Cizelge 26

Kontrol Grubunun Bilgi Arama Stratejileri Alt Becerisi Puanlarina Iliskin Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi Sonuclari

Sira Sira

PG3-PGL N Ortalamasi Toplam Z P
Negatif Sira 6 7.00 42.00
Pozitif Sira 7 7.00 49.00 277* .782
Esit 15

*Negatif siralar temeline dayah

Kontrol grubu o6grencilerinin Performans Gorevi 1’den aldiklar1 puanlarin
ortalamasi X =2.79, Performans Gérevi 3’ten aldiklar1 puanlarin ortalamasi ise X
=2.83’tiir. Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 incelendiginde, bu farkin manidar
olmadig goriilmektedir (z=.277, p>.05). Bu bulguya gore, kontrol grubu 6grencilerinin
“Bilgi Arama Stratejileri” alt becerisini kullanma diizeylerinin siireg igerisinde bir gelisim

gostermedigi sonucuna ulasilabilir.
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Sekil 16. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Bilgi Arama Stratejileri Alt Becerisinin
Gelisimine Ait Cizgi Grafigi

Kontrol grubundaki Ggrencilerin “Bilgi Arama Stratejileri” alt becerisine ait
puanlar1 incelendiginde en yiiksek basariin 3.0 ve {istiinde ortalamasi olan 15 numarali
ogrenciye ait oldugu goriilmektedir. Basar1 diizeyleri dikkate alindiginda, 6grencilerin
cogunlugunun her iki performans gorevinde de baslangi¢ (1) ve kabul edilebilir (2)
diizeyde performans gosterdigi goriilmektedir. Sekil 16 incelendiginde; kontrol
grubundaki yedi 6grencinin puanlarinda bir artisin oldugu ve sadece 15 numarali
Ogrencinin basar1 diizeyinde bir yiikselisin oldugu goriilmektedir. Her iki performans
gorevinde sergilenen performanslar dikkate alindiginda, 6grencilerin “Bilgi Arama
Stratejileri” alt becerisini kullanma diizeylerinin genel olarak diisiik oldugu sonucuna

varilabilir.
C. Bulma ve Erigsme

Kontrol grubundaki 6grencilerin “Bulma ve Erigsme” alt becerisindeki gelisimini
belirlemek amaciyla Performans Gorevi 2 ile Performans Gorevi 3’in ilgili alt beceriyi
6lgmek amaciyla hazirlanan boliimlerinden elde edilen puanlar arasinda manidar bir
farkliligin olup olmadigi incelenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda her iki performans
gbrevini de tamamlayan 30 6grencinin puanlar1 ¢oziimlenmis ve puanlar arasindaki farka

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile bakilmistir. Bulgular Cizelge 27°de sunulmustur.



110

Cizelge 27

Kontrol Grubunun Bulma ve Erisme Alt Becerisi Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi Sonuclari

Sira Sira
PG3-PG2 N Ortalamasi Toplami z P
Negatif Sira 8 6.75 54.00
Pozitif Sira 4 6.00 24.00 1.222* 222

Esit 18

*Negatif siralar temeline dayah

Kontrol grubu o6grencilerinin Performans Gorevi 2’den aldiklart puanlarin
ortalamasi X =3.30, Performans Gérevi 3’ten aldiklar1 puanlarin ortalamasi ise
X =3.10’dir. Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 incelendiginde ise bu farkin
manidar olmadig1 goriilmektedir (z=1.222, p>.05). Bu bulguya gore, kontrol grubu
ogrencilerinin “Bulma ve Erisme” alt becerisini kullanma diizeylerinin siire¢ igerisinde

bir gelisim gdstermedigi sonucuna ulasilabilir.
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Sekil 17. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Bulma ve Erisme Alt Becerisinin Geligsimine Ait
Cizgi Grafigi

Kontrol grubundaki 6grencilerin “Bulma ve Erisme” alt becerisine ait puanlar
incelendiginde en yiiksek basarmin 3.0 ve istiinde ortalamasi olan 3, 15, 21 ve 24
numarali 6grencilere ait oldugu goriilmektedir. Basar1 diizeyleri dikkate alindiginda,
Ogrencilerin ¢ogunlugunun her iki performans gorevinde de baslangic (1) ve kabul

edilebilir (2) diizeyde performans gosterdigi goriilmektedir. Sekil 17 incelendiginde;
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kontrol grubundaki dort 6grencinin puanlarinda bir artigin oldugu ve sadece 26 numarali
Ogrencinin basar1 diizeyinde bir yiikselisin oldugu gortilmektedir. Her iki performans
gorevinde sergilenen performanslar dikkate alindiginda, 6grencilerin “Bulma ve Erigme”

alt becerisini kullanma diizeylerinin genel olarak diisiik oldugu sonucuna varilabilir.
d. Bilgiyi Kullanma

Kontrol grubundaki &grencilerin “Bilgiyi Kullanma” alt becerisindeki gelisimini
belirlemek amaciyla Performans Gorevi 2 ile Performans Gorevi 3’lin ilgili alt beceriyi
Olgmek amaciyla hazirlanan boliimlerinden elde edilen puanlar arasinda manidar bir
farkliligin olup olmadigi incelenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda her iki performans
gorevini de tamamlayan 30 6grencinin puanlar1 ¢6ziimlenmis ve puanlar arasindaki farka

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile bakilmistir. Bulgular Cizelge 28’de sunulmustur.
Cizelge 28

Kontrol Grubunun Bilgiyi Kullanma Alt Becerisi Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli
Swralar Testi Sonuglari

Sira Sira

PG3-PG2 N Ortalamas Toplam z P
Negatif Sira 6 6.50 39.00
Pozitif Sira 7 7.43 52.00 .500* 617

Esit 17

*Negatif siralar temeline dayah

Kontrol grubu o6grencilerinin Performans Gorevi 2’den aldiklart puanlarin
ortalamast X =3.53, Performans Gorevi 3’ten aldiklar1 puanlarin ortalamas: ise
X =3.60"t1r. Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 incelendiginde bu farkin manidar
olmadigi oldugu gorilmektedir (z=.500, p>.05). Bu bulguya goére, kontrol grubu
ogrencilerinin “Bilgiyi Kullanma” alt becerisini kullanma diizeylerinin siire¢ igerisinde

bir gelisim gostermedigi sonucuna ulasilabilir.
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Sekil 18. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Bilgiyi Kullanma Alt Becerisinin Gelisimine Ait
Cizgi Grafigi

Kontrol grubundaki 6grencilerin “Bilgiyi Kullanma” alt becerisine ait puanlari
incelendiginde 3.0 ve {istlinde ortalamaya sahip olan Ogrencinin bulunmadigi ve
Ogrencilerin tamaminin her ki performans gorevinde de baslangi¢ (1) ve kabul edilebilir
(2) diizeyde performans gosterdigi goriilmektedir. Kontrol grubundaki yedi 6grencinin
puanlarinda bir artisin oldugu fakat higbir 6grencinin basar1 diizeyinde bir yiikselisin
olmadig1 goriilmektedir. Her iki performans gorevinde sergilenen performanslar dikkate
alindiginda, 6grencilerin “Bilgiyi Kullanma” alt becerisini kullanma diizeylerinin genel

olarak diisiik oldugu sonucuna varilabilir.
e. Bilgiyi Organize Etme

Kontrol grubundaki 6grencilerin “Bilgiyi Organize Etme” alt becerisine iligskin
basar1 diizeylerini belirlemek i¢in Performans Goérevi 3’iin ilgili alt beceriyi 6lgmek
amactyla hazirlanan bolimiinden aldiklar1 puanlar dereceli puanlama anahtari

kullanilarak hesaplanmistir. Bulgular Sekil 19°da sunulmustur.
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Sekil 19. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Bilgiyi Organize Etme Alt Becerisine Ait Cizgi
Grafigi

Kontrol grubundaki 6grencilerin “Bilgiyi Organize Etme” alt becerisine ait
puanlar1 incelendiginde 3.0 ve iistiinde ortalamaya sahip olan 6grencinin bulunmadig1 ve
Ogrencilerin tamaminin her ki performans gérevinde de baslangic (1) ve kabul edilebilir
(2) diizeyde performans gosterdigi goriilmektedir. Ugiincii performans gorevinde
sergilenen performanslar dikkate alindiginda, 6grencilerin “Bilgiyi Organize Etme” alt

becerisini kullanma diizeylerinin genel olarak diisiik oldugu sonucuna varilabilir.

Arastirmada kontrol grubundaki 6grencilerin her bir alt beceri i¢in belirlenen
performans gorevlerindeki dlgiitleri ne diizeyde gergeklestirdiklerini belirlemek amaciyla
ortalama bagar1 dilizeyi puanlari hesaplanmistir. Sonuglarin gdsterimi igin grafikten

yararlanilmistir. Bulgular Sekil 20°de sunulmustur.
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Sekil 20. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Performans Goérevlerinden Aldiklari Puanlara
[liskin Basar1 Dagilimlar

Kontrol grubu o6grencilerinin “Hedef Tanimi” alt becerisine iliskin birinci
performans gorevinden aldiklari puanlarin basar1 diizeyi 1.65, igiincii performans
gorevinden aldiklar1 puanlarin basari diizeyi ise 1.77’dir. Ogrencilerin bu alt beceriye
iliskin hem birinci hem de {igiincii performans gorevinden aldiklar1 puanlar

incelendiginde, basar1 diizeylerinin diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir.

Kontrol grubu ogrencilerinin “Bilgi Arama Stratejileri” alt becerisine iligkin
birinci performans gorevinden aldiklar1 puanlarin basari diizeyi 1.39, tiglincii performans
gorevinden aldiklar1 puanlarin basar1 diizeyi ise 1.42°dir. Ogrencilerin bu alt beceriye
iliskin hem birinci hem de {igiincii performans goérevinden aldiklar1 puanlar

incelendiginde, basar1 diizeylerinin diislik diizeyde oldugu goriilmektedir.

Kontrol grubu 6grencilerinin “Bulma ve Erigsme” alt becerisine iliskin ikinci
performans gorevinden aldiklar1 puanlarin basar1 diizeyi 1.65, liglincii performans
gorevinden aldiklar1 puanlarm basar1 diizeyi ise 1.55°tir. Ogrencilerin bu alt beceriye
iligkin hem birinci hem de f{iglincii performans gorevinden aldiklar1 puanlar

incelendiginde, basar1 diizeylerinin diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir.

Kontrol grubu 6grencilerinin “Bilgiyi Kullanma” alt becerisine iliskin ikinci
performans gorevinden aldiklar1 puanlarin basar1 diizeyi 1.18, {iglincli performans

gorevinden aldiklar1 puanlarin basar1 diizeyi ise 1.20°dir. Ogrencilerin bu alt beceriye
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iliskin basar1 diizeyleri incelendiginde, her iki performans gérevinde de ortaya koyduklari
performansin diisiik diizeyde oldugu gozlenmektedir. Kontrol grubu &grencilerinin
“Bilgiyi Organize Etme” alt becerisine iliskin, {i¢iincii performans gorevinden aldiklari
puanlarm basar1 diizeyi ise 1.29°dur. Ogrencilerin bu alt beceriye iliskin ortalama basari
diizeyi incelendiginde ise, ortaya koyduklar1 performansin diisik diizeyde oldugu

goriilmektedir.

Sekil 20’de tiglincii performans gorevinden alinan puanlar incelendiginde, kontrol
grubundaki 6grencilerin en yiiksek basariy1 “Hedef Tanimi” alt becerisinde gosterdikleri
goriilmektedir. Ogrencilerin en diisiik basariyr ise “Bilgiyi Kullanma” alt becerisinde
gosterdikleri goriilmektedir. Degerlendirmelerin en diisiik 1, en yiiksek 4 puan iizerinden
yapildig1 dikkate alindiginda, Kkontrol grubundaki &grencilerin arastirma yapma
stireclerini olusturan bu alt becerileri kullanmadaki basar1 diizeylerinin diisiik diizeyde

oldugu ve tiim becerilerde 68rencilerin yetersiz kaldigi goriilmektedir.

Aragtirmada deney ve kontrol grubundaki &grencilerin silire¢ igerisindeki
gelisimleri incelendiginde, deney grubundaki ogrencilerin arastirma yapma siirecini
olusturan becerileri kullanma diizeylerinde olumlu bir yonde bir gelisim oldugu; kontrol
grubunda ise bir gelisimin gozlenmedigi belirlenmistir. Ayrica deney grubundaki
ogrencilerin performans gorevlerinde kontrol grubundaki 6grencilere gore daha yiiksek
performanslar ortaya koyduklari belirlenmistir. Bu bulgulara gore de, elektronik
portfolyo uygulamalarinin 6grencilerin aragtirma yapma siirecini olusturan becerilerinin

gelisimine katki sagladig1 sonucuna ulasilabilir.

Arastirmada  Ogrencilerin  performans  gorevlerinde ortaya koyduklari
performanslara iligkin basar1 diizeyleri incelendiginde, deney grubundaki birkag¢ 6grenci
ile kontrol grubundaki ¢ogu 6grencilerin arastirma yapma siirecini olusturan becerilerin
hemen hemen hepsinde baslangig (1) ve kabul edilebilir (2) diizeylerde performans ortaya
koyduklar1 gézlenmektedir. Deney grubundaki bu 6grenciler portfolyo uygulamalar ile
egitim sirasindaki etkinliklere etkin bir sekilde katilmayan ve yapilan calismalarin
gereksiz oldugunu diisiinen G6grencilerdir. Kontrol grubundaki 6grenciler ise benzer
sekilde verilen egitimin gereksiz oldugunu diisiinen ve etkinliklere etkin bir sekilde
katilmayan 6grencilerdir. Bu durum, egitim sistemimizde {ist diizey zihinsel becerilerin
gelisimine ve Olclilmesine gereken Onemin verilmemesiyle aciklanabilir. Tiirkiye’de

yapilan sinavlarda da sadece alt diizey diisiinme siireglerini iceren sorularin yer almasi bu



116

durumun bir nedeni olarak diistiniilmektedir. Uluslararas1 alanda yapilan sinavlar da,
Tiirkiye’den katilan 6grencilerin ¢ok diisiik bir kisminin {ist ve ileri yeterlik seviyelerine
ulasabildigini ortaya koymaktadir (Aydogdu- Iskenderoglu ve Baki, 2011; Biiyiikoztiirk,
Cakan, Tan ve Atar, 2014; Martin, Mullis, Foy ve Stanco, 2012; Mullis, Martin, Foy ve
Drucker, 2012). Bu bulgular, egitim sistemimizde iist diizey becerilerin 6grencilere
kazandirilmasina ve Olciilmesine gereken Onemin verilmesinin zorunlulugunu ortaya

koymaktadir.

4.6. Elektronik Porfolyo Uygulamalarinin Arastirma Becerilerine Etkisine

Iliskin Ogrenci Gériislerine Ait Bulgular ve Yorum

“Elektronik portfolyo uygulamalarinin 6grencilerin arastirma becerilerine
etkisine iliskin 6grenci goriisleri nelerdir?” alt amacina yanit bulabilmek i¢in Goriisme
Formundaki dort maddeye verilen yanitlar igerik analizi ile ¢oziimlenmistir. Goriisme

bulgularina ve yorumlara asagida yer verilmistir.

Goriigme formundaki birinci madde: “Arastirma yapma becerinizin gelistirilmesi
swrasinda gergeklestivilen portfolyo ¢alismasinin bu becerinin gelismesine katki
sagladigimi  diigiiniiyor musunuz? Goriisiintizii nedenleriyle anlatir misiniz?” Bu

maddeden elde edilen bulgular ve bulgulara iliskin yorumlar asagida verilmektedir.

Ogrenci goriisleri incelendiginde, 6grencilerin tamamnin portfolyo ¢alismasinin
arastirma becerilerinin gelismesine katki sagladigma iliskin goriis  bildirdigi

belirlenmistir. Ogrencilerin bu maddeye iliskin goriisleri Cizelge 29°da sunulmustur.
Cizelge 29

Portfolyo Calismalarimin  Arastirma Becerilerine Katkisina Iliskin  Gériigler ve

Dagilimlar
Kategori Kod Ogrenciler N
Verilen geribildirimlerin yanliglar1 o1, 02, 04, 05, 7
Katki diizeltmeyi ve eksikleri gormeyi saglamas1 07, 08, 09

Daha diizenli ¢alismay1 saglamasi 03, 06 2
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Ogrencilerin yedisi (%77.8) portfolyo ¢alismasi sirasinda verilen geribildirimlerin
yanliglarin1 diizeltmelerini ve eksikliklerini gérmelerini saglayarak bu becerilerinin
gelisimine katki sagladigimi ifade etmistir. Ogrencilerden bazilarmin bu konudaki
goriislerine asagida yer verilmektedir.

O1: “.. Portfolyo ¢alismasinin bu becerimin gelismesine katk1
sagladigin1 diistiniiyorum. Cilinkii bu calismay1 yaparken verilen

geribildirimler sayesinde eksiklerimizi gorerek daha iyi o&devler
yaptim. ...”

08: “... Bana ¢ok katki sagladi. Yanhis bir sey yaptigimizda
Ogretmenin geribildirim vermesi hatalarimizi diizeltmemizi sagladi.

2

09:”... Evet sagladi. Bize verdiginiz doniitler yanlislarimi
diizeltmeme yardime1 oldu. ...”

Ogrencilerin ikisi (%22.2) ise, ¢alismalarin bir dosyada tutulmasinin daha diizenli
caligsmalarina yardimci olarak arastirma becerilerinin gelismesine katki sagladigini ifade
etmistir. Bu konuda goriis bildiren O6’nin ifadesine asagida yer verilmektedir.

O6: “Arastirma becerimizin gelismesine katki sagladi. Ciinkii
caligmalarimiz1 bir dosyada toplamamiza ve daha diizenli ¢calismamiza
katk1 sagladi.”

Goriisme  formundaki  ikinci madde: “Arastrma yapma  becerinizin
gelistirilmesiyle ilgili calismalarda, portfolyo uygulamalarinin size hangi agilardan katk
sagladigim diisiiniiyorsunuz? Goriisiiniizii nedenleriyle agiklar misiniz?” Bu maddeden

elde edilen bulgular ve bulgulara iliskin yorumlar asagida verilmektedir.

Ogrencilerin portfolyo uygulamalarinin sagladigi katkilara iliskin goriisleri
incelendiginde, bu katkilarin biligsel ve duyugsal 6zellikler olmak iizere iki alt kategoride
toplandig1 goriilmektedir. Portfolyo uygulamasinin 6grencilere sagladigi katkilara iliskin

goriisleri Cizelge 30°da sunulmustur.
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Cizelge 30

Portfolyo Uygulamalarinin Sagladigi Katkilara Iliskin Ogrenci Goriisleri ve Dagilimlar:

Kategori  Kod Ogrenciler N
Arastirma  Odevlerinin  daha nitelikli O1, 02, 03, 04, 06, 8
yapilmasina destek olmasi 07, 09
. Arastirma stirecinin daha  planh 02, 06 2
Bilissel o PN < T
Ozellikler yiirtitiilmesini saglgyarak dogru bilgilere
daha kolay ulagilabilmesi
Diger derslerdeki arastirma &devlerine 02, 07 2
yardimci olmast
Arastirma yapmaya yonelik ilgiyi artirmas1 - O1, 02, 03, 04, 06, 8
07, 08, 09
Puyu§sal Arastirma  yapmaya yonelik kaygiy1 Ol1, O7 2
Ozellikler  ,_41tmas:
Arastirma yapmanin dnemini kavratmas1 05, O7 2

Ogrencilerin sekizi (%88.8) verilen geribildirimler sayesinde ¢alismalarma yon
verdiklerini dolayisiyla aragtirma odevlerini daha nitelikli yapmaya basladiklarini
belirtirken, ikisi (%22.2) siirecte verilen geribildirimler sayesinde arastirma siirecini daha
planli yiiriiterek dogru bilgilere daha kolay ulasabildiklerini ifade etmistir. Ogrencilerin
ikisi (%22.2) ise portfolyo uygulamasi sayesinde diger derslerdeki arastirma 6devlerini
de daha nitelikli yaptiklarmi belirtmistir. Ogrencilerden bazilarmin bu konudaki
goriislerine asagida yer verilmektedir.

02: «....Geribildirimler sayesinde yanlislarimi gérmiis ve hatalarmm

diizeltmis oldum ve geribildirimler sayesinde Odevlerimi tam
yapiyorum. ...”

O4: “Arastirma yapma agisindan katki sagladi. Ciinkii artik daha iyi
arastirma yapiyorum. ...”

06: “... Diizenli bir arastirma yapmama katk1 sagladi. Ciinkii eskiden,
her bilgiden alip karigik 6dev yapiyordum, simdi ise daha az ama dogru
bilgilerle 6devlerimi tamamlayabiliyorum. ...”

Goriisleri alinan 6grencilerin sekizi (%88.8) portfolyo uygulamalarinin arastirma
yapmaya yonelik ilgilerini artirdigina, ikisi (%22.2) arastirma yapmaya yonelik kaygisini
azalttigini ve ikisi (%22.2) ise arastirma yapmanin 6nemini kavramalarini sagladigimn
belirtmistir. Ogrencilerden bazilarinin bu konudaki gériislerine asagida yer verilmektedir.

O1: “... Geribildirimler benim arastirma hakkindaki diisiincemi

degistirdi. Arastirma hakkindaki ilgim artt1. ilk basta arastirma yapmak
bana sikic1 geldi ama anladikg¢a zevkli geldi.”
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06: “Déniit vermenizle arastirma yapma iste§im artt1 ve sizin bizimle
gercekten ilgilendiginizi diisiindiim. Ama biraz da sikictydi. ik basta
hi¢ yapmak istemedim. Ama daha sonra bu ¢alismanin bize faydasi
oldugunu diisiindiim ve yapmaya bagladim. ...”

O7: “Bu calismada sistemden sadece o&devler gondermek degil,
gonderilen doniitlerle de yanlislarini diizeltmek, 6z degerlendirme ile
kendini degerlendirmek yararlar sagladi. Bu yararlarin basinda
aragtirma yapma istegim var. Artik daha iyi arastirmalar yapabiliyor,
performans Odevlerini yapmaktan korkmuyorum. Ayni zamanda bu
caligmanin bana sadece simdi degil, ileride lisede ve tiniversitede de
projeler ve tezler istediklerinde de bunlar1 tiim bu bilgilerle
yapabilecegim.”

Gortislerden elde edilen bulgulara gore, elektronik portfolyo uygulamalarinin
aragtirma yapma siire¢lerini olusturan becerileri kullanma diizeyleri farkli olan
ogrencilerin tamaminin bu becerilerinin gelisimine katki sagladig:1 ve bu katkilarin ise
farkli boyutlarda oldugu sonucuna ulasilabilir. Arastirma bulgulari, portfolyo uygulamasi
sirasinda verilen geribildirimlerin 6grencilerin eksikliklerini gidermelerini ve yanliglarin
diizeltmelerini saglamasi ve 6grencileri degerlendirme siirecine dahil etmesi, 6grencilerin
aragtirma yapmaya yonelik diisiincelerinin olumlu ydnde degismesine, ilgilerinin
artmasina ve arastirma yapmaya yonelik kaygilarinin azalmasina katki sagladigini ortaya
koymaktadir. Bu dogrultuda bu bulgulara gore, elektronik portfolyo uygulamalarinin

ogrencilerin hem biligsel hem de duyussal 6zellikleri iizerinde de etkili oldugu sonucuna

ulasilabilir.

Goriisme formundaki ti¢iincti madde: “Portfolyo ¢calismalarinin sizi en ¢cok mutlu
eden yonii neydi? Aciklar misimiz?” Bu maddeden elde edilen bulgular ve bulgulara

iligkin yorumlar asagida verilmektedir.

Ogrencilerin portfolyo uygulamalarmm en c¢ok mutlu eden yoniine iliskin
goriisleri incelendiginde, bu yonlerin geribildirim verilmesi, olumlu diisiince ve
kullanighilik olmak {izere ii¢ alt kategoride toplandigi goriilmektedir. Portfolyo
uygulamasinin 6grencileri en ¢ok mutlu eden yoniine iliskin 6grenci goriisleri Cizelge

31°de sunulmustur.
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Cizelge 31

Portfolyo Calismalarinin En Cok Mutlu Eden Yéniine Iligkin Goriigler ve Dagilimlar:

Kategori Kod Ogrenciler N
Geribildirim Eksiklikleri fark etmeyi saglamasi 01,06,09 3
Yanlislan diizeltmeyi saglamasi 01, 02, 07 3
Aragtirma  yapmaya yonelik ilgiyi O4 1

Olumlu diisiince artirmasi
Arastirma yapmayi sevdirmesi 08 1
Kullanishlik Portfolyo olusturmanin kolay olmast 03, 05 2

Ogrencilerin besi (%55.5) portfolyo uygulamasinda verilen geribildirimlerin bu
calismada kendilerini en ¢ok mutlu ettigini belirtmistir. Bu 6grencilerden ticii (%33.3)
geribildirimlerin kendi ¢aligmalarindaki eksik yonlerini fark etmelerini, tigii (%33.3) ise
yanlislarim diizeltmelerini sagladigim belirtmistir. Ogrencilerden bazilarmin bu konudaki
goriislerine asagida yer verilmektedir.

O1: “Portfolyo caligmalarinin beni en ¢ok mutlu eden yénii
geribildirimlerdi. Cilinkii yanlislarimi ve eksikliklerimi 6grendim.”

02: “Portfolyonun beni en ¢ok mutlu eden yonii sizin bize doniit
verip yanlislarimdan geri donmemi saglamanizdi.”

Ogrencilerin ikisi (%22.2) portfolyo galismalarmin en mutlu eden ydniiniin, bu
calismalarin arastirmaya yapmaya yonelik tutumlarini olumlu yonde etkilemesi oldugunu
belirtmislerdir. Ogrencilerden bazilarmm bu konudaki goriislerine asagida yer
verilmektedir.

O4: “Arastirma yapma istegim artt1. Daha ¢ok arastirma yapmaya
basladim.”

08: “Portfolyo calismasmin en ¢ok mutlu eden yonii arastirma
yapmay1 sevdirmesidir. Yanlis 6devleri geri gonderilmesi beni mutlu
etti ve arastirma yapma ilgimi ¢ekti.”

Ogrencilerin ikisi (%22.2) portfolyo ¢alismalarmin en mutlu eden y6niiniin
uygulama esnasinda galismalarin Sisteme kolay yiiklenerek portfolyo olugturmanin daha
kolay oldugunu belirtmistir. Bu konuda goriis bildiren O5’in ifadesine asagida yer
verilmektedir.

O5: “Dosyalarin kolay yiiklenmesi beni memnun etti. Bu sayede
portfolyolarimizi da daha kolay olusturduk.”
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Goriisme formundaki dordiincii madde: “Portfolyo ¢alismalarini yaparken hangi
durumlarda zorlandimiz? Acgiklar misiniz?” Bu maddeden elde edilen bulgular ve

bulgulara iligkin yorumlar asagida verilmektedir.

Ogrencilerin portfolyo calismasin1 yaparken zorlandiklar1 durumlara iliskin
gorisleri incelendiginde, zorlandiklar1 durumlarin e-portfolyo portali, degerlendirme ve
bilgisayar kullanma becerisi ile ilgili faktorler olmak iizere ii¢ alt kategoride toplandigi
goriilmektedir. Ogrencilerin portfolyo calismasini yaparken zorlandiklari durumlara

iligkin goriisleri Cizelge 32’de sunulmustur.
Cizelge 32

Portfolyo Calismasini Yaparken Zorlandiklart Durumlara Iliskin Ogrenci Gériisleri ve

Dagilimlar

Kategori Kod Ogrenciler N
Sisteme girmek 05, 06 2

E- Portfolyo Portali Sisteme ddev yiiklemek 04, 07 2
Portfolyo olusturmak 01, 08 2

Degerlendirme Oz degerlendirme yapmak 05,06,08 3

Bilgisayar Kullanma Microsoft Ofis programi kullanmak 02, 03,05, 5

Becerisi 08, 09

Ogrencilerin ikisi (%22.2) kendi kisisel sistemlerine giris yapmakta, iKisi (%22.2)
sisteme Odev yiiklemekte ve ikisi (%22.2) ise portfolyo olusturmakta zorlandiklarini ifade
etmistir. Ogrencilerden bazilarmin bu konudaki gériislerine asagida yer verilmektedir.

O1: “Portfolyo c¢aligmasim yaparken kendi portfolyoma

caligmalarimi eklerken zorlandim. Ciinkii ilk basta hi¢ bilmedigim
i¢in karigtirdim.”

05: “... Portfolyo calismasini yaparken ilk iki hafta sistemime
girmekte zorlandim...”

O7: “.. 1lk basta sisteme Odevleri yiiklemekte zorlandim.
Odevlerimi gonderemedim. ...”

Ogrencilerin iigii (%33.3) ise daha 6nce bdyle bir degerlendirme yapmadiklari igin
0z degerlendirme formunu doldurmakta zorlandiklarini belirtmistir. Bu konuda goriis
bildiren O6’nin ifadesine asagida yer verilmektedir.

06: “Portfolyo calismasmni yaparken sisteme girmekte, oz
degerlendirme formunu doldurmakta zorlandim. ...”
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Ogrencilerin besi (%55.5) ise calismalarini Microsoft Ofis programinda
diizenlerken zorlandiklarmm ifade etmistir. Ogrencilerden bazilarmin bu konudaki

goriislerine asagida yer verilmektedir.

02: “Portfolyo calismasimi yaparken ddevleri Word dosyasinda
diizenlemekte zorlandim.”

03: ... Gelen ddevleri bilgisayara indirip kaydetmekte ve Word’de
odevlerimi yapmakta zorlandim....”

Ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen bulgular dogrultusunda, portfolyo
uygulamalarinin  6grencilerin arastirma becerilerinin  gelisimine katki sagladigi
belirlenmistir. Verilen geribildirimler sayesinde 6grencilerin arastirma goérevlerini daha
nitelikli ve planli bir sekilde yapmaya basladiklari, dolayisiyla da arastirma yapmaya
yonelik olumsuz diisiincelerinin degismesiyle birlikte arastirma yapmaktan daha fazla
zevk almaya basladiklar1 gozlenmistir. Goriisler dogrultusunda ise 6grencilerin en ¢ok
sisteme girmekte, sisteme oOdev yliklemekte ve ofis programinda ¢alismalarini
hazirlamakta zorlandiklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin bu siirecte yasadiklar1 zorluklara

gore, 0grencilerin bilgisayar kullanma yetilerinin de diisiik oldugu sonucuna varilabilir.

Nitel verilerden elde edilen bulgular, elektronik portfolyo uygulamalarinin
ogrencilerin hem bilissel 6zelliklerine hem de duyussal 6zelliklerine 6nemli katkilar
sagladigimni ortaya koymaktadir. Goriisme bulgulari, elektronik portfolyo uygulamasi
sirasinda verilen geribildirimlerin 6grencilerin eksikliklerini gidermelerine ve yanlislarini
diizeltmelerine olanak taniyarak arastirma yapmaya yonelik diisiincelerinin olumlu yonde
degismesine, ilgilerinin artmasina ve kaygilarinin azalmasina katki sagladiginm
gostermektedir. Benzer bicimde Ersin (2005) calismasinda okuma dersi kapsaminda
yiirlitiilen arastirma temelli portfolyo calismasinin &grencilerin arastirmaya yonelik
tutumlarim1 olumlu yonde degistirdigi sonucuna ulagmistir. Biiyiikoztiirk (1997) de,
bireylere arastirma becerisinin gelistirilmesinde arastirma bilgi ve becerisinin
kazandirilmasinin temel bir kosul olmasina ragmen yeterli olmadigini; bireyin aragtirma
yapmaya yonelik ilgisinin, kaygisinin da arastirma yapmasi iizerinde etkili oldugunu

vurgulamistir.



Karma yontemlerden agiklayici desen kullanilarak yiiriitiilen bu arastirmadan elde
edilen bulgularla ilgili genel degerlendirmeler ve Kkarsilagtirmalara iliskin genel
tartismalar asagida sunulmustur. Bu boliimde oncelikle arastirmanin nicel boyutunda 6n
test son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilarak ve 6grencilere ABT, izleme
testleri ve performans gorevleri uygulanarak elde edilen verilere iliskin genel
degerlendirmeler ve tartismalar yer almaktadir. Arastirmanin nitel boyutunda goériisme
teknigi kullanilarak elde edilen bulgulara iligkin tartigmalar ise nicel boyutta elde edilen

bulgularla iliskilendirilerek sunulmaktadir.

Arastirmada deney ve kontrol grubundaki oOgrencilerin ABT’nin 6n test
uygulamasindan aldiklar1 puanlar arasinda manidar bir fark bulunmamistir. ABOP’nin
uygulandigi hem deney hem de kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda son
test lehine manidar farkliliklarin oldugu belirlenmistir. Deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin ABT nin son test uygulamasindan aldiklari puanlar arasinda ise, deney grubu
lehine manidar diizeyde bir fark bulunmustur. Son testte deney grubundaki 6grencilerin
kontrol grubundaki &grencilere gore daha basarili oldugu sonucuna ulasiimistir.
Elektronik portfolyo uygulamalarinin arastirma becerilerini gelistirmede ne kadar etkili
oldugunu belirlemek amaciyla eta-kare () ve Cohen d degerleri hesaplanmustir. Eta-kare
etki biiyiikliigii degeri n°=0.209, etki biiyiikliigii indeksi Cohen d=1.02 bulunmustur. Bu
bulgulara gore, elektronik portfolyo uygulamalarina dayali olarak verilen arastirma
becerileri egitiminden sonra deney grubundaki 6grencilerin arastirma yapma siirecini
olusturan becerileri kullanma diizeylerinde 6nemli 6l¢iide bir artisin oldugu ve elektronik
portfolyo uygulamalarinin bu becerilerin gelisiminde “genis” diizeyde bir etkiye sahip

oldugu sonucuna ulasilabilir.

Arastirmada izleme testlerinden ve performans gérevlerinden elde edilen bulgular
da bu bulguyu destekler niteliktedir. Programin uygulanmasi siirecinde kullanilan izleme
testlerinden elde edilen puanlar incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
bu testlerden aldiklar1 puanlar arasinda izleme Testi 2 disinda manidar diizeyde
farkliliklar bulunmamasma ragmen, performans gorevlerinden elde edilen puanlar
arasinda deney grubu lehine manidar diizeyde farkliliklarin oldugu belirlenmistir. Deney
grubunun arastirma yapma siire¢lerini olusturan becerilere iliskin gelisimlerinin olumlu
yonde oldugu gozlenirken, kontrol grubundaki 6grencilerin bu becerileri kullanma
diizeylerinde bir gelisim goézlenmemistir. Bu bulgular da, elektronik portfolyo

uygulamalarinin arastirma yapma siireglerini olusturan becerilerin gelisimine katki
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sagladigimi ve elektronik portfolyo uygulamalarina dayali olarak verilen egitimin bu

becerilerin gelisimi tizerinde daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Arastirmadan elde edilen bulgular, alanyazinda hem portfolyolarin iist diizey
zihinsel becerilerin gelisimine etkisinin incelendigi aragtirmalarla (Ayan, 2012; Ayan ve
Seferoglu, 2011; Gomleksiz ve Kog, 2010; Meyer ve digerleri, 2013; Nicolaidou, 2013;
Owings ve Follo, 1992; Parlakyildiz, 2008) hem de farkli etkinlikler, yontemler ve araclar
kullanilarak aragtirma becerilerinin gelistirilmesinin amaglandig1 arastirmalarla (Alkan-
Dilbaz, 2013; Brickman ve digerleri, 2009; Chu ve digerleri, 2008; Cuevas ve digerleri,
2005; Giines, 2011; Ilter, 2013; Wu ve Hsieh, 2006; Yildirim, 2007) uyumluluk
gostermektedir. Dolayisiyla okuldncesinden itibaren 6grencilerin iist diizey zihinsel
becerileri edinmelerini kolaylastiracak programlarin gelistirilmesinin ve uygulanmasinin,
bu siiregte de farkli etkinliklerin, yOontemlerin ve araglarin kullanilarak 6grenme
ortamlarinin zenginlestirilmesinin 6grencilerin bu becerileri kullanma bi¢imlerini olumlu
yonde etkileyecegi ve bu becerileri kullanma seviyelerinin daha kisa siirede istenen
diizeylere ulagmalarina katki saglayacagi dislinlilmektedir. Aynm1 zamanda bu
uygulamalarin, 6grencilerin yasamlari boyunca arastirma yapma siire¢lerini olusturan
becerilerden faydalanmalarini saglayarak problem ¢6zme, karar verme, elestirel diisiinme
gibi iist diizey zihinsel becerileri kullanma bi¢imlerini de olumlu yonde etkileyecegi

disiiniilmektedir.

Programin uygulanmasi siirecinde 6grenci 6grenmelerini belirlemek amaciyla
kullanilan izleme testlerinden elde edilen puanlarin dagilimlari incelendiginde, hem
deney ve hem de kontrol grubundaki 6grencilerin puanlarinin daha ¢ok diigiik puanlarda
toplandig1 ve izleme Testi 2°de deney grubundaki bir 6grenci disinda higbir 6grencinin
tiim maddelerde en dogru yanita ulasamadig1 goriilmektedir. Performans gorevlerinden
elde edilen puanlar ve bu puanlara iliskin basar1 diizeyleri incelendiginde ise, deney
grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki Ogrencilere gore manidar diizeyde daha
yiiksek puanlara sahip oldugu fakat deney grubunda “basarili (3)” ve “Ornek gosterilebilir
(4)” diizeylerde performans gosteremeyen 6grencilerin bulundugu goriilmektedir. Deney
grubundaki 6grencilerin arastirma yapma siireclerini olusturan becerilerdeki gelisimleri
incelendiginde ise, bir¢ok Ogrencinin bu becerileri kullanma diizeylerinde gelisim
gdzlenmesine ragmen, bu becerileri kullanma seviyelerinin istenilen diizeye ulasmadig:
goriilmektedir. Bu bulgular birgok nedene dayali olarak agiklanabilir. Bu bulgularin elde

edilmesinde, arastirma yapma siireglerini olusturan becerilerin kazandirilmasi igin
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program kapsaminda uygulanan etkinliklerin arastirmanin sadece bir egitim-6gretim
dénemini kapsamasindan dolay1 sinirl bir siirede uygulanmak zorunda olmasinin yaninda
Tiirkiye’de bu beceriye sadece bir dersin konusu kapsaminda yer verilmesinin etkili
oldugu diistintilmektedir. Dolayisiyla da bu becerinin kazandirilmasinda gereken dnemin
verilmemesinin, ogrencilerin arastirma yapma siireglerini olusturan becerilerin
gelisiminde engelleyici ve smirlayici bir rol oynadigi diisiiniilmektedir. Uluslararasi
simavlarda da Tiirkiye’den katilan 6grencilerin ¢ogunlugunun iist yeterlik diizeylerine
erisememesi bu durumu destekler niteliktedir (Aydogdu- iskenderoglu ve Baki, 2011;
Biiytikoztiirk, Cakan, Tan ve Atar, 2014; Martin ve digerleri, 2012; Mullis ve digerleri,
2012). Bu dogrultuda, iist diizey zihinsel becerileri 6grencilere kazandirabilmek i¢in bu
becerilerin gelisimine katki saglayan konu baglamindan bagimsiz uygulamalara, egitim-
Ogretim stireci boyunca asamali bir diizen i¢inde alt siniflardan itibaren yer verilmesinin

gerekli oldugu diisiiniilmektedir.

Sonug olarak arastirmadan elde edilen nicel bulgular, elektronik portfolyo
uygulamalarinin Gg8rencilerin arastirma yapma siireclerini  olusturan becerilerin
kazandirilmasinda ve bu becerileri kullanma diizeylerini artirmada 6nemli bir etkiye sahip
oldugunu ortaya koymaktadir. Deney grubundaki 6grencilerle yapilan goriismelerden
elde edilen nitel bulgular ise nicel bulgular1 destekler niteliktedir. Nitel bulgular
incelendiginde, elektronik portfolyo uygulamalarina dayali egitimin &grencilerin hem
biligsel oOzelliklerine hem de duyussal oOzelliklerinde oOnemli katkilar sagladigi
belirlenmistir. Bu dogrultuda goériisme bulgularina gore, elektronik portfolyo uygulamasi
sirasinda verilen geribildirimlerin &grencilerin aragtirma becerilerini gelistirmesinin
yaninda arastirma yapmaya yonelik diisiincelerini de olumlu yonde degistirdigi sonucuna
ulagilabilir. Arastirmadan elde edilen bu bulgular, Ersin (2005) tarafindan yiiriitiilen
calismanin bulgulariyla uyumluluk gostermektedir.  Arastirmanin  tim bulgulari
elektronik  portfolyo uygulamalarmin, arastirma becerilerinin  gelistirilmesinde
Biiyiikoztiirk (1997) tarafindan vurgulanan gerekli kosullar1 saglayan etkili bir durum
belirleme yaklasimi oldugunu ortaya koymaktadir. Bu bulgular dogrultusunda, iist diizey
becerilerin gelistirilmesini saglamak amaciyla hazirlanan uygulamalarin 6grencilerin
biligsel gelisiminin yaninda duyussal gelisimine de katki sagladigi, bu baglamda da bu
uygulamalarin iist diizey zihinsel becerilerin 6grencilere kazandirilmasinda daha etkili
olabilmesi i¢in egitim sistemimizde bu becerilere gereken Onemin verilmesinin bir

zorunluluk oldugu diistiniilmektedi



4.7. Arastirmacinin Deneyimleri

Bu boliimde arastirmacinin siiregte yasadiklart deneyimleri yer almaktadir. Bu
deneyimlerin benzer arastirma yiirlitecek arastirmacilara hem bir 6rnek sunma hem de
yasanan sorunlar1 yansitarak daha sonraki arastirmalarda yaganmasi1 muhtemel sorunlarla
ilgili arastirmacilar1 bilgilendirme agisindan rehber olacagi diisliniilmektedir. Bu

dogrultuda aragtirma siirecindeki 6nemli goriilen detaylar aktarimistir.

Aragtirma stireci, yeni bilgiler 6grenmenin verdigi heyecanla siireci yakindan
izleyen 6grencilerin yaninda daha ¢ok bu siireci gereksiz goren dgrencilerin olumsuz
diisiincelerini azaltmak ve Ogrencilere aslinda bu bilgilerin tim yasamlar1 boyunca
kullanacaklar1 bilgiler oldugunu anlatmaya c¢alismakla geg¢mistir. Bu siireci bu kadar
sikintil1 yapan en 6nemli etken ise, 6grencilerin bilgisayarlari sadece bir oyun araci olarak
gormeleri ve bilgisayar dersinde firsat bulduk¢a oyun oynama isteklerinin bulunmasi

olmustur.

Aragtirma siirecini bu kadar sancili yapan bir diger etken ise egitim sistemi, bu
sistem icerisinde kaybolmus 6gretmen ve velilerin anlayislaridir. Arastirma becerileri
ortaokul ders programlarinda sadece bir dersin bir konusu olarak ele alinmakta ve bu konu
tizerinde neredeyse —TEOG’da bu konu ile ilgili hi¢bir soru ¢ikmamasindan dolayi- hig
durulmamaktadir. Okullar i¢in 6grenci basarisi sinavda ¢ikan sorulara verilen dogru
yanitlardan ibaret olmakta, 6grencilerin arastirma yapma, bilgisayar kullanma, internette
arama yapma gibi temel becerileri géz ardi edilmektedir. Arastirma siirecinde de
Ogrencilerin bilgisayarla siirekli ice ige olmalarina ragmen bilgisayar kullanma
yeterliklerinin olmadig1 gézlenmistir. Cilinkii 6grenciler i¢in Bilgisayar dersi, Matematik,
Fen, Sosyal Bilgiler, Tiirk¢e gibi derslerin disinda bir oyun oynama saati olarak

goriilmektedir.

Birgok velinin egitim durumlari yiiksek olmasina ragmen, veliler i¢in de 6grenci
basarist coktan se¢meli testlerde yer alan sorulara verilen dogru yanitla iliskilidir. Deney
grubunda en ilgisiz ve basarisiz 6grencilerden birinin velisi ayn1 zamanda matematik
ogretmenidir ve veli i¢in 6nemli olan ¢ocugunun matematik olimpiyatlarinda basarili
olmasidir ve veli se¢meli derslerde bile O6grencileri olimpiyatlara hazirlamaktadir.

Uygulama i¢in ders belirlenirken bu durum bizzat dile getirilmis, aslinda okullarda bu
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becerilerin gelistirilmesinin goz ardi edildigi gozler oniine serilmistir. Baz1 velilerin ise

bu uygulamadan hosnut olduklarina taniklik edilmistir.

Arastirma i¢in izin alinmasina ragmen ¢aligmanin uygulanmas: siirecinde 6nemli
sikintilar yasanmistir. Ogretmenler derslerini birkag saatten fazla vermek istememislerdir.
Uygulamada sikint1 yagsanmasinda etkenlerden biri de programdaki se¢meli derslere brang

ogretmenlerinin girmesi ve bu derslerde tekrarlar yapmalaridir.

Aragtirma slirecinde, arastirma yapma konusunda 6gretmenlerin yanlis bilgileri de
Ogrencileri hata yapmaya yoneltmistir. Kontrol grubundaki 6grenciler, 6gretmenlerinin
verdikleri projelerde konuyu bir problem ciimlesi gibi ifade etmesinden dolay1 arastirma
konusunu hep bir problem ciimlesi gibi ifade etmislerdir. Ornegin, “Kiiresel Isinma

Nedir?” gibi.

Ogretmenlerden, velilerden ve ogrencilerden kaynakli olarak uygulamada
yasanan bu sikintilarin yaninda, ilgisi ve basarisi diisiik baz1 6grencilerin ise arastirma
yapma siireclerinin olusturan becerileri gilinliik yasamlarinda da kullandiklar
gbzlemlenmistir. Deney grubundaki dgrencilerden biri annesinin internette pasta tarifi

ararken arama tekniklerinden yararlandiklarini ifade etmistir.

Ogrencilerle yapilan goriismelerde ise, bu uygulamanin sosyal bilgiler dersi yerine
matematik, fen bilgisi gibi derslerde ytiriitiilmesinin daha zevkli olacagia dair goriis
bildirdikleri belirlenmistir. Ogrenciler sosyal bilgiler dersini diger dersler kadar
sevmediklerini dolayisiyla da caligmalara istekli olarak katilmadiklari belirtmistir.
Sonu¢ olarak, bu uygulamada belirlenen ders disinda ii¢ etkenden dolayr sikinti
yasanmustir. Bunlar; 1) Ogrencilerin daha énce bir portfolyo galismasina katilmamast,
2) Arastirma yapma siirecini olusturan becerilerin kazandirilmasina gereken onemin

verilmemesi, 3) Bilgisayar derslerinin bir oyun saati olarak kabul edilmesi.



BOLUM 5

SONUC VE ONERILER

Aragtirmada elektronik portfolyo uygulamalarinin arastirma becerilerine etkisi
incelenmistir. Aragtirma Nigde ilinde merkeze bagli iki devlet okulunun 6. sinifinda
O0grenim goren deney grubunda 34, kontrol grubunda 30 olmak iizere 64 Ogrencinin
katilimiyla gegeklestirilmistir. Bu arastirmada karma yontem kullanilmistir. Arastirmanin
nicel boyutunda on test son test kontrol gruplu deneysel desenden, nitel boyutunda ise
durum c¢aligmasindan faydalanilmistir. Bu arastirmanin sonucunda elde edilen sonuclar

ve bu sonuglar dogrultusunda Oneriler asagida sunulmustur.
5.1. Sonuglar
Arastirmanin sonuclar1 6zetlenerek verilmistir.

1. Arastirmaci tarafindan yiiriitiilen elektronik portfolyo uygulamalarinin deney
grubundaki 6grencilerin arastirma yapma becerilerinde, kontrol grubunda bulunan
ogrencilere gore manidar bir farkliliga neden olmustur. Eta-kare etki biiytkligii
degeri n>=0.209, etki biiyiikliigii indeksi Cohen d=1.02 ise bulunmustur. Bu
bulgulara gore, elektronik portfolyo uygulamalarinin 6grencilere arastirma yapma
stireclerini olugturan becerilerin kazandirilmasinda “genis” bir etkiye sahip
oldugu sonucuna ulasilabilir.

2. Kontrol grubu grubuna verilen Arastirma Becerileri Egitimi kontrol grubu
ogrencilerinin son test puanlari lehine manidar bir farkliliga neden olmustur. Bu
durumda, verilen egitimin kontrol grubu 6grencilerin arastirma yapma becerileri
iizerinde olumlu bir etkiye neden oldugu sonucuna varilabilir.

3. Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin izleme testlerinden elde edilen
puanlar arasinda Izleme Testi 2 disinda manidar bir fark bulunmamustir. izleme
Testi 2°den elde edilen puanlar arasinda ise kontrol grubu lehine manidar bir fark
bulunmustur. Performans gorevlerinden elde edilen puanlar arasinda ise deney

grubu lehine manidar farkliliklarin oldugu belirlenmistir. Elde edilen bu bulgular
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da, elektronik portfolyo uygulamalarinin 6grencilerin arastirma yapma
becerilerini gelistirmede etkili oldugunu gosterir niteliktedir.

4. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin performans gorevlerinden aldiklari
puanlar ve performans diizeyleri incelendiginde, elektronik portfolyo
uygulamalarimin deney grubundaki o6grencilerin arastirma yapma siire¢lerini
olusturan becerilerinin gelisimlerine olumlu yonde katki sagladigi sonucuna
varilabilir.

5. Ogrenci goriisleri incelendiginde, &grencilerin tamami elektronik portfolyo
uygulamalarinin arastirma becerilerinin gelistirilmesine katki sagladigini ifade
etmistir. Sagladigi bu katkilarin ise biligsel ve duyussal 6zellikler olmak tizere iki
boyutta toplandigr goriilmektedir. Biligsel 0Ozellikler acisindan arastirma
Odevlerini daha nitelikli yapmalarina ve arastirma siirecini planh yiiriiterek dogru
bilgilere daha kolay ulasabilmelerine katki sagladigini belirtmislerdir. Duyussal
ozellikler acisindan ise arastirma yapmaya yonelik ilgiyi artirdigi, kaygiyi
azalttig1 ve aragtirma yapmanin énemini kavramalarimi sagladigi yoniinde goriis
bildirmislerdir. Ogrenciler portfolyo calismasi sirasinda en ¢ok kendi giiclii ve
eksik yonleri hakkinda geribildirim verilmesinden dolayr mutlu olmuslardir.
Ogrenciler portfolyo ¢alismasi sirasinda ise sisteme girmekte, sisteme odev
yiiklemekte, portfolyo olusturmakta, 6z degerlendirme formunu doldurmakta ve

Microsoft Ofis programlarini kullanmakta zorlanmislardir.

5.2. Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglara dayali olarak Oneriler asagida iki ayr alt

baslik altinda sunulmustur.

5.2.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

1. Ders igeriginden bagimsiz olarak hazirlanan bir Arastirma Becerileri Programi
okullarda ilkokuldan itibaren uygulanabilir. Boylece Ogrencilerin arastirma
yapma siirec¢lerini olusturan becerilerin gelisimi olumlu yonde etkilenebilir.

2. Okullarda biitiin derslerde Ogrencilerin arastirma becerilerini kullanmalarini

olumlu yonde etkileyecek etkinliklere yer verilebilir.
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Elektronik portfolyo uygulamalar1 ilkokuldan itibaren biitiin sinif diizeylerinde
arastirma yapma siireclerini olusturan becerilerin gelistirilmesi i¢in yiiriitiilebilir.
Ogretmenlerin ve ailelerin arastirma becerilerini etkin olarak kullanmalari,
ogrencilerin bu becerilerinin gelismesini kolaylastirabilir. Bu nedenle okullarda
ogretmenlerin ve velilerin aragtirma becerilerini kullanma diizeylerini artiracak

egitimler verilebilir.

5.2.2. Arastirmacilara Oneriler

Arastirma Becerileri Programi, farkli smf diizeyleri igin bir konu
kazanimlarindan ve i¢eriginden bagimsiz olarak gelistirilerek, programin etkililigi
ve dgrencilerin arastirma becerilerindeki gelisimi incelenebilir.

Arastirma altinct simif diizeyir ile simrhidir. Ayni arastirma, farkli smif
diizeylerinde de yiiriitiilerek elektronik portfolyolarin arastirma becerilerine etkisi
incelenebilir.

Arastirma Sosyal Bilgiler dersinin konu ve kazanimlarina dayali olarak hazirlanan
performans gorevleri ile sinirhidir. Ayni arastirma farkli ders kapsamindaki konu
ve Kkazanimlara dayali olarak hazirlanan performans goérevleri ile yeniden
yiiriitiilebilir.

Elektronik portfolyo uygulamalarinin diger iist diizey zihinsel becerilerinin

gelisimine etkisi incelenebilir
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Hizl erisim igin yer isaretlerinizi buraya, yer isareti cubuguna yerlestirin, Yer i jiige akt

N

portfolio

E-PORTFOLYO

Egitimde portfolyo, egitimcilere kolaylik saglayan ve kullanimi
yapmaya tesvik etmesi bakimindan da grencilerin potansiyellerini kullanmalari agisindan oldukga giizel bir ydntem. interetin hayatimiza girmesi ile dogan sosyal medyanin
son zamanlardaki kullanim avantajlanni géz éntinde bulundurursak, Girencilerin kendi ortamlarini, tasanmlanini olusturup, kendilerine dzsii bir sekilde tasarladiklan elektronik

portfolyolarin da ilerleyen zamanlarda gok daha énemli bir konumda olacagini sdylersek yanlis olmaz.

Proje bazl egitim tekniklerinin hem yaraticiligi gelistirmesi hem de etkinlil

e artan bir teknoloj

Eitmen islemleri Ogrenci islemleri

/[ Betal Polat / Egitmen x \Y y

€ - C A [3wwwhbetulpolatcom/egitmen/index.php
Hizh erigim igin yer isaretlerinizi buraya, yer isareti qubuguna yerlestirin, Yer isaretlerini simdi ice akta

n
portfolio

Egitmen islemleri

1 Giris Yap 3 Kayit Ol
E-mail : Ad Soyad :
Sifre : Brang :
Telefon :
Dogum Tarihi : £8.33.yyyy EH
Email :

Sifre

Kayit O




143

/[ Betal Polat / Egitmen * W - oI EH

« C fi | [) www.betulpolatcom/egitmen/indexphp % =
Hizh erigim iin yer isaretlerinizi buraya, yer isareti ubuguna yerlestirin. Ver isaretlerini simdi ige aktar...

n
portfolio

Egitmen Islemleri

3 Girig Yap 3 Kayit Ol

E-mail : betul.polat6006@gmail.com Ad Soyad :

sifre s ceoseene I Brang :

Dogum Tarihi : g8.aa. Wy E

Email :

sifre :

Kayit Of

/[ Betul Polat / Ogrenci * ey -
€ & C A [3wwwbetulpolatcom/ogrenci/indexphp
Hizh erigim igin yer isaretlerinizi buray, yer isareti cubuguna yerlegtirin, Yer isaretlerini gimdi ice aktar..

n
portfolio

Ogrenci islemleri

3 Girig Yap 3 Kayit Ol
E-mail: Ad Soyad :
sifre : OgrenciNO :

Telefon :

Dogum Tarihi g2.33. WYY B

Email :

sifre :

Kayit Of

Bdevler L]

— o

_ Bigrme ve Degerlerdime - 01 Deferlendinme Formu 8 G

ifsiye

G ve Degeriendirme - Berformans Géeevi 3G
Kigne! Bigerim

Bigme ve Degerlerdirme - 01 Deferlendinme formu 1 G
Mesaiiar

Orendi

e ve Degeriendivme - Agk Ugha Madde 5 G

Bigme ve Degerlerdirme - 01 Deferlendinme Formu 6 G

Bigrme ve Degerlendirme - Performans Gérew 2G5

Gicme ve Degerlendime - 01 Deerendieme Forma § G

Bigme ve Degerlerdime - Apk Uglu Madde & G

g ve Degerlerdirme - Oz Deerendinme formu & &

e ve Degeriendivme - Agk Ugha Madde 3 G5

Bigrme ve Degerlerdirme - 01 Deferlendinme formu 3 G

G ve Degeriendirme - Berforemans Géevi 1 G

Bigme ve Degerlerdirme - 01 Deferlendinme Formu 2 G

Bigrme ve Degerlerdirme - Apk Uglu Madde 2 G

Gicme ve Degerlendime - s Deerendieme formu 1 G

Blcme ve Degerlerdirme - Ack Uclu Madde 1G5
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Betul Polat - Duyurular %

- oM

« C M [3 wwwbetulpolatcom,

Betal Polat - Odevier

E Hosgeldiniz Betill Polat ik Yap

Anasayfa Odev Ekle
Duyurular o
Baglhk :
Odevler
Performans Gorevi 1
olyo
igerik::
el Bilgilerim
M )
enciler Baglangig Tarihi
01.04.2015 =
Bitig Tarihi :
B aa. vy v
Nisan 2015 v e |l
Pzt Sal Car Per Cum Cmt Paz
1.2 3 4 5
6 7 8 9 10 1 12
13 14 15 16 17 18 19 ﬁ
20 21 22 23 24 25 26
27 28 29 30

Betul Polat - Duyurular X

€« C f [3 www.betulpolatcom,

Betal Polat - Odevler

ﬂ Hosgeldiniz Betiil Polat  Giks Yap

Gdev Ekle

Duyurular [1]

Odevler

Baslik :

performans Gorevi 1

tfolyo
igerik::

gilerim

Mesajlar

Ggrenciler Baslangig Tarihi :
01.04.2015 <y

Bitis Tarihi :

03.04.2015

EkDosya:




[ Betal Polat - Dosyalenm - o IEH

&« C fi [ www.betulpolat.com/egitmen/dosyala w =
| Betil Polat - Odevler
Anasayta 2
Dosya Ekle
Duyurular [1]
Dosys At
er o
femsefag) o0
Dosyalanm
2206312 4617202111117 200k 31028, docx
20406762428686845 o
ru 1-Aybuke Kilik
wroror betulpolst com)t Jea3ib21d54 15M1d24ee jog
U 1-Aybike Kiliksi
cae7zEs2: 615t docx
01acE76285 10622850257 €27 19712 o
5442503c6053158e jpg
e 116c8e3222885730¢5 docx
218600211c28004e12 B4 1pg
21522247b<10926790622 3896, dox
55758764552 5425041437
952 2.ps
1 Bakir Tuncer
v

w.betulpalat.com/uplaads/fdsSactesaeds
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[* Betdl Polst - Ogrenciler % |

€« C f [ wwwbetulpolatcom;

|| Betul Polat - Odevler

E Hosgeldiniz Betul Polat  Gikis Yap

Anasayfa Ogrenciler
Duyurular o
) Ad Soyad Ogrenci No Telefon Dogum Tarihi Email
Odevler m
Hazal Deligbz 224 05456182866 1999-10-10 hazal.deligoz224@ gmail.com
folyo
Ozan Ergilleg 283 2003-05-10 ozan.er283@hotmail.com
Kisisel Bilgilerim
Olcay Gzsoy 282 111 0000-00-00 olcay.ozsoy282@hotmail.com
Mesajlar
Abdullah Gokge 271 1 0000-00-00 a.gokce271@gmail.com
Ferhan Sude ince 277 111 0000-00-00 ferhan_ince@hotmail.com
Edanur Ulukurt 562 2006-04-20 prenses-3851@outlook.com
Sila Aysu 384 111 0000-00-00 sila_S1_06@hotmail.com
#Mert Sahind 424 111 2002-09-16 mert_159951@hotmail.com
Hanife Yaren Gelik 339 111 0000-00-00 burcu_basak_07@hotmail.com
eren 398 5511359288 0000-00-00 eren.oztur3sg@hotmail.com
Rumeysa Rana Gigek 311 05061500222 0000-00-00 rumeysa63s@ hotmail.com
www.betulpolat.com/ogrenci/anasayfa.php?auth=788code=caTT24498403de36829a¢36¢c 20 20031303 elifeanpolat03@hotmail.com
Betdl Polat - Ogrenciler % | [ Beti Polat - Duyurular x| - -
« C A [ www.betulpolatcom/ogrenci/odevlerphp we =

Betal Polat - Odevler

Hosgeldiniz Hazal Deligiz ~ Clkus Yap

Anasayfa Odevler
Duyurular

Olgme ve Degerlendirme - Oz Degerlendirme Formu 8
Odevier

Geribildirim

Olgme ve Degerlendirme - Performans Girevi 3

Glgme ve Degerlendirme - Oz Degerlendirme Formu 7
Kisisel Bilgilerim
Mesajlar [ -] Olgme ve Degerlendirme - agik uglu soru 5
Glgme ve Degerlendirme - Oz Degerlendirme Formu 6
Glgme ve Degerlendirme - Performans Gorevi 2

Olgme ve Degerlendirme - Oz Degerlendirme Formu 5

Blgme ve Degerlendirme - Agik Uglu Soru 4



Betal Polat - Ogrenciler  x Betal Polat - Geribildirim| > '\ - g -

&« C A [ wwwbetulpolatcom/ogrenci/odevbild

Betul Polat - Odevier

Hoggeldiniz Hazal Deligoz  Gikis Yap

Anasayfa Geribildirimler
Duyurular

Ogretmen : Olgme ve Degerlendirme - Betdl Polat

o
Odevler [ 15 ] Odev : agik uglu soru 5
purum : [EEER)
[ ]

Geribil

ildirim

tfolyom

me ve Degerlendirme -

Kisisel Bilgilerim mans Gorevi 3

Mesajlar 4]

Igme ve Degerlendirme - Betal Polat
‘mans Gorevi 3

ourum : [

Ogretmen : Olgme ve Degerlendirme - Betil Polat

Odev : Performans Gorevi 2
Durum:
€« C [ www.betulpolat.com ci/dosyalarim ol =

Hosgeldiniz Hazal D

Anasayfa Dosya Ekle

Duyurula

Dosya Adi:

Dosya Seg | Dosya segilm.

o0 o

Dosyalarim

Kisisel Bilg

Mesajlar [ 4]

lzleme Testi 1 %

Oz Deerlendirme Formu 1 %
Izleme Testi 2 X

Oz Degerlendirme Formu 2 %
performans Gorevi 1 X

Oz Degerlendirme Formu 3 %
izleme Testi 3 X

Oz Degerlendirme Formu 4 %
izleme Testi4 %

Oz Degerlendirme Formu 5 %
Performans Garevi 2 %

Oz Degerlendirme Formu 6 %
izleme Testi 5 %

Oz Degerlendirme Formu 7 3%
Performans Garevi 3 %

0Oz Degerlendirme Formu 8 X
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Ek B. Arastirma Becerileri Ogretim Programi

Ek B.1. Ders Plani 1
Konu Hedef (Gorev) Tanimi
Simif 6. Smf
Siire 2 ders saati
Kazanimlar 1. Konuyu alt konularina ayirarak arastirma konusunu seger.

(Coziimleme)

2. Arastirma konusunu daraltarak arastirma problemini

belirler. (Coziimleme)

Arastirma problemine uygun amacini yazar. (Yaratma)

4. Arastirmanin amacina uygun alt problemlerini/sorularini
yazar. (Yaratma)

5. Arastirmanin amacina ve alt problemlerine/sorularina
uygun tiim siireci kapsayan arastirma planini hazirlar.
(Uygulama)

Ogrenme-Ogretme | Sunus yoluyla &gretme stratejisi, Diiz anlatim ydntemi,

Strateji ve Yontemi | Anlatim teknigi

Bulus yoluyla 6gretim stratejisi, Beyin firtinasi teknigi, Soru-

yanit teknigi

Aragtirma yoluyla oOgretim stratejisi, GoOsterip yaptirma

yontemi

Arag-gerecler Ogretim materyalleri, izleme Testi 1

w

GIRIS BOLUMU
1. Dikkat Cekme

Ogrencilere asagidaki sorular sorularak ogrencilerin konuya dikkat cekmeleri
saglanir.

“Bilgiye neden ihtiya¢ duyariz?”

“Ihtiya¢ duydugumuz bilgiye ulasmak i¢in hangi yollara bagvururuz?”

Alvin Toffler (1992)’1n sozii 6grencilere sdylenir ve arastirma becerilerinin 6nemi
vurgulanir.

“Gelecegin cahili okuma yazma bilmeyen degil de, bilgiye nasil erisilecegini
bilmeyendir.”

2. Gudiileme

Ogrencilere bu derste 6grenecekleri bilgi ve beceriler sayesinde diger derslerindeki
aragtirma ddevlerini de daha rahat ve nitelikli bir bicimde yapabilecekleri ifade edilir.
Ilerideki egitim yasamlarinda arastirma yaparken ya da tez yazarken daha bilgili ve
bilingli olabilecekleri ve hatta makale yazabilecekleri vurgulanarak 6grencilerin derse
glidiilenmeleri saglanir.

3. Gozden Ge¢irme

Ogrencilere bu derste 6grendikleri sayesinde arastirma konusu belirleyebilecekleri,
aragtirma sorular1 yazabilecekleri ve arastirma plan1 hazirlayabilecekleri ifade edilerek
Ogrencilerin neyi, nasil kazanacaklar1 konusunda bilgi sahibi olmalar1 saglanir.
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4. Gegis
Bu boéliimde dersle ilgili arag-gerecler 6grencilere sunularak derse giris yapilir.
GELISME BOLUMU

Dersin bu asamasinda kazanimlara uygun Ogretim etkinlikleri yapilir ve bu
etkinlere uygun 6gretim materyalleri 6grencilere dagitilir.

Ogrencilere Etkinlik 1 uygulanir ve Ogretim Materyali 1 dagitilir.
Etkinlik 1: Arastirma Konusunun Secimi

Etkinligin amaci, 6grencilerin aragtirma yapmak istedikleri ana fikir/konu ile ilgili
bir arastirma konusu se¢melerini saglamaktir. Oncelikle Ogrencilere bir arastirma
stirecinde ilk asamanin arastirma konusunun sec¢imi oldugu, bu siirecin ise diistinmeyi ve
karar vermeyi gerektirdigi ifade edilir.

Arastirma konusu secerken bazi kurallarin dikkate alinmasi gerektigi ve bu siirecte
bazi asamalarin izlenmesinin arastirma konusunun se¢imindeki énemi vurgulanir. Bu
stire¢ ornekler lizerinden agagidaki gibi yiiriitiiliir

1. Ana fikrin/konunun belirlemesi; Oncelikle dgrencilere bir ana fikir/ konu verilir.
Ana fikir/konu: Orman

2. Ana fikrin/konunun alt konulara ayrilmasi; Ogrencilerden ana fikri/ konuyu alt
konularina ayirmalar: istenir. Asagida verilen sekil tahtaya cizilerek alt konularin
yazilmasi istenir.

/ ALTEKONU1 \ // AITKONU2 \u

ALTEONU 3 ALTEONU 4

Ornek alt konular;
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Orman ¢esitleri

Ormanlarin faydalari

Ormanlarin yok olma nedenleri

Ormanlar1 koruma yollar1

Ormanlarin yok olmasinin etkileri

Ormanlarda yasayan hayvanlarin ¢esitleri

3. Arastrma konusunun secimi: Ogrencilerden belirttikleri alt konulardan birini
arastirma konusu olarak se¢gmeleri istenir. Bu asamada 6grencilere dikkate almalari
gereken kurallar oldugu belirtilir ve bu kurallar1 igeren Ogretim Materyali 1
ogrencilere dagitilir. Ogrencilerden bu kurallari dikkate alarak bir arastirma
konusunu belirtmeleri istenir.

Ornek;

e Ormanlarin faydalari
4. Anlamadiklar1 yer olup olmadigi sorulduktan sonra bir sonraki etkinlige gecilir.

Etkinlik 2: Arastirma Probleminin Belirlenmesi ve Ama¢ Ciimlesinin Yazilmasi
Etkinligin amaci, 6grencilerin sectikleri arastirma konusunu daraltarak arastirma
problemini belirlemelerini ve amag¢ climlesini yazmalarini saglamaktir. Bu amagla
Ogrencilere arastirma probleminin arastirma konusundan farkli oldugu ve arastirma
konusunun arastirma problemine gore genis kapsamli oldugu belirtilir. Daha sonra
ogrencilere arastirma konusunu daraltarak arastirma problemini belirlemek i¢in bazi
asamalarin izlenmesi ve aragtirma probleminin bazi Ozellikleri tagimasi gerektigi
vurgulanir. Ogrencilere Ogretim Materyali 2 dagitilir.
Arastirma Probleminin Belirlenmesi
1. Arastirma konusunun daraltilmasi; Bir onceki etkinlikte belirlenen arastirma
konusuna kelime ya da kelimeler eklenerek konunun kapsami daraltilir. Arastirma
konusuna eklenen bu kelime ya da kelime gruplarinin herhangi bir “zaman dilimi”,
“yer”, “canli grubu” vb. olabilecegi ifade edilir.
Ornek;
e Tirkiye’deki ormanlarin faydalar
e Dogu Karadeniz Bolgesi’ndeki ormanlarin faydalari
2. Arastirma probleminin ifade edilmesi; Verilen d6rnekte kapsami daraltilan arastirma
konusu bir soru ciimlesi bigiminde yazilir.
Ornek;

e Tirkiye’deki ormanlarin faydalari nelerdir?
Amag ciimlesinin yazilmasi

3. Aragtirmanin amag ciimlesinin, arastirmanin “neden” yapildigini ortaya koyan ifade
oldugundan bahsedilir ve birka¢ 6rnek verilir.

Ornekler:

e (Calismanin amaci, yiirliylis yapmanin insanlarin sagligima yararlarim
aciklamaktir.

e Calismanin amaci, kedilerin kdpeklerden daha iyi bir evcil hayvan oldugunu
gostermektir.

4. Belirledikleri aragtirma problemine uygun bir amag ciimlesi yazmalar istenir.
Ornek;
e (Calismanin amaci Tirkiye’deki ormanlarin faydalarini ortaya koymaktir.
5. Anlamadiklar1 yer olup olmadig: sorulduktan sonra bir sonraki etkinlige gegcilir.
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Etkinlik 3: Alt Problemlerin/Sorularin Belirlenmesi

Etkinligin amaci, aragtirmanin problemine ve amacma uygun alt
problemlerin/sorularin yazilmasini saglamaktir. Bu siiregte;

1. Arastirma alt problemlerinin/sorularinin arastirma konusunun ¢ok farkli yonlerini
arastirmak i¢in yanitlanmasi gereken sorular oldugu ve bu sorularin yazilmasinin
arastirma probleminin ve amacinin daha detayli olarak ele alindig1 bir asama oldugu
ifade edilir.

2. Bir onceki ornekte verilen arastirma problemi ve amag climlesine 6rnek olarak alt
problemler/sorular yazilir.

Ornekler;
e Tiirkiye’deki ormanlarin iilke ekonomisine faydasi nelerdir?
e Tirkiye’deki ormanlarin insanlarin sagligina faydalari nedir?
3. Anlamadiklar1 yer olup olmadig1 sorulduktan sonra bir sonraki etkinlige gegilir.

Etkinlik 4: Arastirma Planinin Hazirlanmasi

Etkinligin amaci, 6grencilerin arastirma problemini ve alt problemlerini/sorularini
dikkate alarak tiim arastirma siirecini ayrintili bir bicimde ortaya koyan bir aragtirma
plan1 hazirlamalarini saglamaktir. Bu siirecte;

1. Arastirma planmin aragtirma siirecine yon vererek arastirma yapmay1
kolaylastirdigindan bahsedilerek plan hazirlamanin 6nemi vurgulanir.

2. Opgrencilere bir konu ilgili rnek bir arastirma plan1 verilir. Bir 6nceki etkinlikte
belirledikleri amag ve alt amaclarina uygun arastirma plani hazirlamalari istenir.
Ornek; Performans gdrevi verilsin ve arastirma raporunun hazirlanmasi istensin.
Bunun i¢inde 6grencilere 1 hafta siire verilsin.

1 giin - Ana fikrin belirlenmesi ve alt konularina ayrilarak arastirma konusunun
secilmesi
1 giin - Arastirma probleminin belirlenmesi, amacin ve alt problemlerin/sorularin
vazilmasi
2 giin - Kaynaklarin bulunmasi
2 giin - Taslak raporun hazirlanmasi
1 giin - Taslak raporun gozden gecirilmesi ve arastirma raporunun hazirlanmasi
3. Anlamadiklar1 yer olup olmadigi sorulur.

SONUC BOLUMU

Ogrencilere anlamadiklar1 yer olup olmadig1 sorulur, konuyla ilgili kisa bir 6zet
yapilarak ders bitirilir.

OLCME VE DEGERLENDIRME

Dersin bu asamasinda Ogrencilerin ders kapsaminda verilen temel bilgi ve
becerilerle ilgili 6grenmelerini belirlemek amaciyla Izleme Testi 1 dagitilir ve
yanitlamalari i¢in belli bir siire verilir. Siire sonunda 6grenci kagitlar toplanir.
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Ek B.2. izleme Testi 1

Ogrencinin
AdiveSoyadr :........... ... ... ...
Numarasi e

Sinifi S

Sevgili ogrenciler,

Asagida yakatlarla ilgili bir okuma metni bulunmaktadir. Metni dikkatle okuyunuz ve her
bir soruyu bu metne gore yanitlayiniz.

Kat1 Yakitlar

Maden komiirii, odun, odun komiirii ve turba komiirii kat1 yakitlardir. Maden kémiirii
karbon ve karbon bilesimlerinden olusur. Maden komiirii kat1 yakitlar icinde en ¢ok 1s1y1
iiretir. Ug cesit maden komiirii vardir; tas komiirii, linyit kdmiirii ve ziftli kdmiir. Her bir
maden komiirii farklr alanlarda kullanilir. Odun maden kémiiriine gore daha az 1s1 {iretir.
Odun Amerika’nin ilk zamanlarinda 1sinmak ve yemek yapmak i¢in yaygin bir sekilde
kullanilmistir. Giintimiizde ise diinyada daha az gelismis alanlarda kullanilmaktadir.
Odun komiirii odundan meydana gelir ve daha az 1s1 agi8a cikarir. Gaz agiga ¢ikardigi
icin genelde disarida yemek pisirmek icin kullanilir. Turba komiirii ise zayif bir kati
yakittir ve ¢ok dumanlidir. Kuru bitki drtiisiinden olusur ve ingiltere’de kullanilmustir.”

1. Metinde yer alan bilgilere dayali olarak {i¢ arastirma konusu yaziniz. Bu
konulardan birini kendi “arastirma konunuz” olarak se¢iniz.

)

2. Sectiginiz aragtirma konusunu hem “problem ciimlesi” hem de “amag ciimlesi’
olarak yaziniz.

3. Arastirmanizin problemine ve amacina uygun iki “alt problem/soru” yaziniz.

4. Arastirmanizin tiim siirecini kapsayan bir “arastirma planini” hazirlaymiz.
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1. Maddeye Ait Dereceli Puanlama Anahtari

YANITLAR Basan
Puam
EN DOGRU YANIT
Konuyu alt konularina ayirarak bir tanesini arastirma konusu olarak secer. 2

Ornek yamt:

Kat1 yakitlarin gesitleri

Kat1 yakitlarin 6zellikleri

Odun kdmiiriiniin kullanildig: alanlar

UZAK DOGRU YANITLAR

Konuyu alt konularinda ayirmadan bir arastirma konusu seger. 1
Ornek yanmit:
Kat1 yakitlar

YANLIS YANITLAR

Konuyu alt konularina ayirir fakat arastirma konusunu bir soru ciimlesi 0
bi¢iminde ifade eder.

Ornek yamit:

Kat1 yakitlarin ¢esitleri nelerdir?

BOS YANITLAR 0

DiGER YANITLAR

o

Kat1 yakitlarla iligkisi olmayan bir konuyu arastirma konusu olarak seger.
Ornek yant:

S1ivi yakitlar

Gaz yakitlar
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2. Maddeye Ait Dereceli Puanlama Anahtari

YANITLAR Basari
Puam
EN DOGRU YANIT
Sectigi konuyu daraltarak arastirmanin problem ciimlesini ve amacini
yazar. 4
Ornek yamt: (2x2)
Ulkemizde kullanilan maden kémiirii cesitleri nelerdir?
Aragtirmanin amaci Tiirkiye’deki kat1 yakit g¢esitlerinin neler oldugunu
ortaya koymaktir.
UZAK DOGRU YANITLAR
Aragtirma konusunu daraltmadan arastirmanin problem ciimlesini ve
amacini yazmistir.
Ornek yanit: 2
Kat1 yakit cesitleri nelerdir? (1x2)
Aragtirmanint amaci kati yakit ¢esitlerinin neler oldugunu ortaya
koymaktir.
YANLIS YANITLAR
Problem ciimlesini ve amag¢ ciimlesini dogru bir bicimde ifade 0
edememistir.
Ornek yamt:
Kat1 yakitlar1 bilmeden kullanma
BOS YANITLAR 0
DIGER YANITLAR
Verilen metinde yer alan konunun disindaki bir konu ile ilgili problem 0

climlesi yazar.

Ornek yamt:

S1v1 yakit ¢esitleri nelerdir?

Amag: Kelimeleri ezberleyebilmek




3. Maddeye Ait Dereceli Puanlama Anahtari

155

YANITLAR Basari
Puani
EN DOGRU YANIT
Arastirma probleminin daraltarak amacma uygun iki alt problem
(arastirma sorusu) yazar.
Ornek yamt: 4
Ulkemizde kullanilan maden komiirii ¢esitlerinin 1sinmaya faydalar 2x2)
nelerdir?
Ulkemizde kullanilan maden komiirii cesitlerinin yemek yapimina
faydalar1 nelerdir?
UZAK DOGRU YANITLAR
Arastirma konusunu daraltmadan amacina uygun iki alt problem
(aragtirma sorusu) yazar. 9
Ornek yamt: (1x2)
Kat1 yakitlarin 1sinma icin faydalari nelerdir?
Kat1 yakitlarin insanlara faydalari nelerdir?
YANLIS YANITLAR
Arastirma alt problemi olamayacak kadar genis kapsamli bir soru climlesi
Xazmlstlr. 0
Ornek yamt:
Kat1 yakitlarin ¢esitleri nelerdir?
Arastirma sorularini uygun bir bigimde ifade edememistir.
Ornek yamit: 0
Komiirlerinin ¢esitlerinin kag tane oldugu
BOS YANITLAR 0
DIGER YANITLAR
Yazdig1 sorular metinde verilen konu ile iligkisizdir.
Ornek yamit: 0

S1v1 yakatlar tilkemizde nerelerde kullanilir?
Ingilizce kelimelerin anlami
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4. Maddeye Ait Dereceli Puanlama Anahtari

YANITLAR

Basan
Puani

EN DOGRU YANIT

Arastirmanin tiim siirecini kapsayan bir arastirma plani hazirlamigtir.
Ornek yamit:

Arastirma konusunun belirlenmesi=1 giin

Problemin belirlenmesi ve amaci1 yazma=1 giin

Arastirmanin alt problemlerini yazma=1 giin

Kaynak tarama=3 giin

Aragtirma raporunu yazma=2 giin

UZAK DOGRU YANITLAR

Aragtirma planinda arastirma siirecinin baz1 agamalar1 eksiktir.
Ornek yanit:

Konuyu belirleme=1 giin

Problemin belirlenmesi=1 giin

Kaynak tarama=2 giin

Rapor yazma=3 giin

YANLIS YANITLAR

Aragtirma planinda hangi siirecin ne kadar siirede gergeklestirilecegi
belirtilmemistir.

Ornek yanit:

Konu belirleme

Aragtirma problemi ve alt problemleri belirleme

Kaynak tarama

Rapor yazma

BOS YANITLAR

DIiGER YANITLAR

Arastirma planinda belirttigi agsamalar aragtirmanin siiregleri degildir.
Ornek yamit:

Ik 6nce kelimeleri bulurum ve her giin calisarak her bir giin 3 kelime
ezberleyerek yaparim.
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Ek B.3. Ders Plan 2
Konu Bilgi Arama Stratejileri
Simif 6. Sif
Siire 2 ders saati
Kazanimlar 6.Amacina uygun kaynak tiirlerini  seger.

(Coziimleme)

7. Aragtirmanin amacina uygun anahtar sozciikleri
belirler. (Coziimleme)

Ogrenme-Ogretme  Strateji | Sunus yoluyla Ogretme stratejisi, Diiz anlatim

ve Yontemi yontemi, Anlatim teknigi
Bulus yoluyla 6gretme stratejisi, Soru-yanit teknigi
Arac-gerecler Ogretim materyali, [zleme Testi 2
GIRIS BOLUMU
1. Dikkat Cekme

Ogrencilere asagidaki sorular sorularak ogrencilerin konuya dikkat cekmeleri
saglanir.

“Bir konu hakkinda bilgi toplamak istediginizde hangi kaynak tiirlerine
bagvurursunuz?”’

“Odevlerinizi hazirlarken hangi kaynaklardan yararlarsiniz?”

2. Giidiileme

Ogrencilere bu ders dgrenecekleri bilgi ve beceriler sayesinde yasamlarmin her
aninda aragtirma yapmak istedikleri bir konuyla ilgili daha dogru ve nitelikli bilgilere
daha ¢abuk ulasacaklar1 vurgulanarak 6grencilerin derse glidiilenmeleri saglanir.

3. Gozden Ge¢irme

Ogrencilere bu derste, kaynak tiirlerinin &zellikleri hakkinda bilgi sahibi
olabilecekleri ve amaglarina uygun anahtar sézciikleri belirleyebilecekleri ifade edilerek
ogrenciler neyi kazanacaklar1 konusunda bilgilendirilirler.

4. Gegis
Bu boéliimde dersle ilgili arag-gerecler 6grencilere sunularak derse giris yapilir.
GELISME BOLUMU

Dersin bu asamasinda kazanimlara uygun o6gretim etkinlikleri yapilir ve bu
etkinlere uygun 6gretim materyali 3 dgrencilere dagitilir. Ogrencilere etkinlik 5 ve
etkinlik 6 uygulanir.

Etkinlik 5: Bilgi Kaynak Tiirleri

Etkinligin amaci, 6grencilerin ihtiya¢ duyduklari bilgilere ulasirken dogru kaynak
tiirlerini segmelerini saglamaktir. Bu amag¢ dogrultusunda etkinlikte,

1. Dersin giris boliimiinde dgrencilere sorulan sorular dogrultusunda alinan yanitlar
tahtaya yazilarak kaynak tiirleri gruplandirilir. Eksikler varsa tamamlanir.

2. Her bir kaynak tiirti ile iligkili olan 6zelliklerin yer aldig1 tanitim kartlar1 hazirlanir
ve bir kutuya konur. Ogrencilerden bir tanitim kart1 segmeleri ve ilgili kaynak
tiiriiniin altina tanitim kartin1 yapistirmalari istenir. Bu sekilde 6grencilere kaynak
tiirleri arasindaki benzer ve farkli 6zelliklerin neler oldugu hissettirilir.
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3. Anlamadiklar1 yer olup olmadigi sorulduktan sonra bir sonraki etkinlige gecilir.
Etkinlik 6: Anahtar Sozciiklerin Belirlenmesi

Etkinligin amaci, 6grencilerin arastirmanin amacina uygun anahtar sozciikleri
belirlemelerini saglamaktir. Bu siirecte;

1. Anahtar sozciiklerin bir aragtirmanin amacini en agik bir bi¢imde yansitan sézciik
veya sozciik grubu oldugu ifade edilir.
2. Etkinlik 2’deki arastirma amaci Oornek olarak verilerek anahtar sozciikler

belirlenir.
3. Anlamadiklar1 yer olup olmadig sorulur.
SONUC BOLUMU

Ogrencilere anlamadiklar1 yer olup olmadig1 sorulur, konuyla ilgili kisa bir 6zet
yapilarak ders bitirilir.

OLCME VE DEGERLENDIRME

Dersin bu asamasinda Ogrencilerin ders kapsaminda verilen temel bilgi ve
becerilerle ilgili dgrenmelerini belirlemek amaciyla izleme Testi 2 dagitilir ve
yanitlamalari i¢in belli bir siire verilir. Siire sonunda 6grenci kagitlar1 toplanir.
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Ek B.4. Izleme Testi 2

Ogrencinin

AdiveSoyadr @ ........... ... ... ...

Numarasi e

Sinifi e

Aciklama: Asagidaki metni dikkatle okuyunuz ve soruyu bu metne gore yanitlayiniz.

Ali, “kuduz hastaligr” ile ilgili arastirma yapmaya karar vermistir. Bu hastalik hakkinda
cok az bilgisi oldugu i¢in 6ncelikle hastalik hakkinda genis kapsamli bilgiye ulasabilmek
amaciyla (1)................... Ve (2)eiiiiiiiiiinnn kaynaklarindan yararlanmaya karar
vermistir. Bu kaynaklardan kuduz asisinin Pastor tarafindan bulundugunu 6grenmis ve
Pastor’iin yasamiyla ilgili daha ayrintili bilgiye ulasmak istemistir. Bu amacla

() IO ve (4)eiiiiiiiiiiiiin kaynaklarindan yararlanmistir. Ali  “kuduz
hastaligi’”nin son bes yil icinde Tiirkiye’de yasayan insanlar tizerindeki etkilerini
arastirmak  istemis  (5).................. ve (6)eeiiiiiiiiiiii, kaynaklarina
bagvurmustur.

1. Ali bu ¢alismasinda hangi kaynak tiirlerinden yararlanmis olabilir. Asagidaki bosluga
metinde bos birakilmis kaynaklar1 yaziniz ve yazdiginiz kaynak tiirlerinin 6zellikleri
hakkinda bilgi veriniz.

(1)

@)

(3)

(4)

()

(6)

2. Ali calismasinda anahtar sdzciik olarak hangi sozciikleri belirlemelidir? Ug tane
anahtar sozciik yaziniz.
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1. Maddeye Ait Dereceli Puanlama Anahtar

YANITLAR Basari
Puam
EN DOGRU YANIT
Bosluklara uygun kaynak tiiriinii yazar ve 6zelligini dogru bir bi¢cimde
belirtir.
Ornek yamit:
(1) Ansiklopedi: Cesitli konularda gene kapsamli bilgi igeren danigma
kaynaklaridir.
(2) Kitap: Bir konuda ¢ok kapsamli bilgi i¢eren kaynaklardir.
(3) Biyografi: Unlii Kisilerin yasam &ykiileri hakkinda bilgi veren 12
kaynaklardir. (2x6)
(4) Yillik: Bir icadin mucidi, bir 6dilii kazananlar gibi konularda bilgi
veren kaynaklardir.
(5) Dergi: Belli bir konunun uzmani tarafindan yazilir. Siireli yayindir.
(6) Gazete: Giincel konular hakkinda bilgi veren siireli yayindir.
UZAK DOGRU YANITLAR
Bosluklara uygun kaynak tiiriinii yazar fakat kaynagin 6zelliginin dogru 5
bir bi¢imde belirtmez ya da kaynagin 6zelligini hi¢ belirtmez. (1x6)
YANLIS YANITLAR
Bosluklara uygun kaynak tiiriinii yazmaz.
Ornek yamit:
(1) Gazete
(2) Dergi 0
(3) Atlas
(4) Sozlik
(5) Kitap
(6) Ansiklopedi
BOS YANITLAR 0
DIGER YANITLAR
Kaynak tiirleri arasinda yer almayan yanitlar vermistir.
Ornek yamt:
Doktorlar 0
Kilavuz
Internet

Kiitiiphane
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2. Maddeye Ait Dereceli Puanlama Anahtari

YANITLAR Basari
Puam
EN DOGRU YANIT
Calismaya uygun anahtar sdzciik belirler.
Ornek yamt: 3
Kuduz hastalig1
Kuduz asis1 (1x3)
Insan
Pastor
YANLIS YANITLAR
Verdigi yanitlar anahtar s6zciik olamayacak kadar uzundur.
Ornek yamt: 0
Kuduz hastaliginin Tiirkiye’de yasayan insanlar iizerindeki etkileri
BOS YANITLAR 0
DIGER YANITLAR
Yazdig: sozclikler metinde verilen konu ile iliskili degildir.
Ornek yamt:
Kitap
Kilavuz 0
Ansiklopedi
Arastirma

Kaynak
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Ek B.5. Ders Plani 3
Ogrenme Alam Bulma ve Erisme
Simif 6. Stif
Siire 2 ders saati
Kazammlar 8.Kiitiiphane katalogundaki arama indekslerini kullanarak

bilgiye ulasir. (Uygulama)

9. Arama motorlarinda Boole isle¢lerini kullanarak ihtiyaci olan
bilgilere ulagir. (Uygulama)

10.Anahtar sozciiklerle internet taramasi yaparken farkli
teknikleri (+, -, “.....” (tirnak), yakinlik (NEAR), kesme imi
/kirpma (*, ?, % isaretleri)) kullanarak bilgiye ulasir.
(Uygulama)

Ogrenme-Ogretme
Strateji ve Yontemi

Sunus yoluyla 6gretim stratejisi, Diiz anlatim yontemi, Anlatim
teknigi
Arastirma yoluyla §gretim stratejisi, GOsterip yaptirma ydntemi

Arac-gerecler

Ogretim materyali, Bilgisayar, izleme Testi 3

GIRiS BOLUMU
1. Dikkat Cekme

Ogrencilere asagidaki sorular sorularak derse ilgi cekmeleri saglanir
“Hayatinizda kiitiphaneye gittiniz mi?
“Odevlerinizi hazirlarken internetten arama yapar misiniz? Nasil yaparsiniz?”

2. Giidiileme

Ogrencilere bu derste 6grenecekleri bilgi ve beceriler sayesinde yasamlarinin her
aninda ihtiya¢ duyduklarinda kiitiiphane katalogundan ve internetten arastirma
yapabilecekleri ve istedikleri bilgiye daha rahat ulasabilecekleri ifade edilerek
ogrencilerin derse giidiilenmeleri saglanir.

3. Gozden Gecirme

Ogrencilere kiitiiphane katalogunda arama yapma, kiitiiphane diizeni ve internette
arama yaparken kullanilacak teknikler hakkinda bilgi sahibi olacaklari ifade edilir.

4. Gegis

Bu boliimde dersle ilgili arag-gerecler 6grencilere sunularak derse giris yapilir.

GELISME

Dersin bu agamasinda etkinlikler yapilir.

Etkinlik 7: Kiitiiphane Katalogunda Arama ve Kiitiiphane Diizeni

Etkinligin amaci, 6grencilerin kiitiiphane katalogu ve kiitiiphane diizeni hakkinda
bilgi sahibi olmalarinm1 ve kiitiiphane katalogunda arama yaparak ihtiyaci olan bilgilere
ulagmalarin1 saglamaktir. Bu etkinlikte;

1. Ogrencilere kiitiiphane diizeni ile ilgili bilgi verilir ve 6rnekler sunulur.
2. Kiitiiphane katalogunda nasil arama yapildigr ile ilgili bilgi verilir ve bilgisayarda

ornek bir uygulama yapilir.

Katalogda yer alan numaranin aynisinin

kiitiphanedeki kitabin sirtinda da yer aldig1 belirtilir.
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Etkinlik 8: Bilgisayarla Tarama Teknikleri

Etkinligin amac1, 6grencilerin bazi betimleyicileri ve arama tekniklerini kullanarak
ihtiyac1 olan bilgilere internetten ulagmalarin1 saglamaktir. Bu amagla Oncelikle
ogrencilere bu betimleyiciler ve arama teknikleri hakkinda bilgi verilir ve Ogretim
Materyali 6’daki 6rnekler 6grencilerle birlikte yapilir.

SONUC

Bu agamada 6grencilere anlamadiklar1 yer olup olmadigi sorulur. Ders 6zetlenerek
bitirilir.
OLCME VE DEGERLENDiRME

Dersin bu asamasinda Ogrencilerin ders kapsaminda verilen temel bilgi ve
becerilerle ilgili Ogrenmelerini belirlemek amaciyla izleme Testi 3 dagitilir ve
yanitlamalari i¢in belli bir siire verilir. Siire sonunda 6grenci kagitlar1 toplanir.
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Ek B.6. Izleme Testi 3

Ogrencinin

AdiveSoyadr @ ............ .. ... ..
Numarasi e

Simifi e

Aciklama: Asagidaki metni dikkatle okuyunuz ve sorular1 bu metne gore yanitlayiniz.

Ali, “yeryiizii sekilleri” ile ilgili farkli kaynaklardan bilgi toplamak istiyor. Once
kiitiphanede kaynak taramaya karar veriyor. Kiitliphane katalogundaki arama
indekslerinden birini secerek yeryiizii sekilleriyle ilgili kiitiiphanede bulunan tim
kaynaklara ulasiyor. Daha sonra internetten arama motorlarin1 kullanarak “yeryiizii
sekillerinin insan yasamina etkisi” ile ilgili bilgi toplamaya karar veriyor. Bunun i¢in
Boole isleclerinden ve farkli tekniklerinden yararlantyor.

1. Ali kiitiiphane katalogunda hangi arama indeksini hangi amacla se¢mistir?
Yazmiz.

2. Ali hangi arama tekniklerini hangi amagla tercih etmistir? Yaziniz.

3. Al tercih ettigi arama tekniklerini arama motoruna nasil yazmalidir? Ug tanesini
yaziniz.
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YANITLAR Basan
Puam
EN DOGRU YANIT
Kiitiiphane katalogundan hangi arama indeksinin se¢ilmesi gerektigini ve
hangi amagla se¢ildigini belirtmistir.
Ornek yamit: 2
Konu basliklar1 arama indeksini se¢mistir. Hem eser ve yazar adi
bilmedigi i¢in hem de konu hakkinda genel bir tarama yapmak icin
secmistir.
UZAK DOGRU YANITLAR
Kiitiiphane katalogundan hangi arama indeksinin se¢ilmesini gerektigini
belirtmis fakat se¢ilme amacini1 dogru bir bi¢imde ifade edememistir ya da
etmemistir. 1
Ornek yamt:
Konu baghgi
YANLIS YANITLAR
Kiitliphane katalogunda yer alan farkli arama indekslerini yazmistir.
Ornek yamt: 0
Eser adi
Yazar adi
BOS YANITLAR 0
DIGER YANITLAR
Arama indeksi olmayan farkli arama tekniklerini yazmustir.
Ornek yamt: 0
Boole
Vermis oldugu yanit metin icerisinde verilen konu ile ilgilidir.
Ornek yamit: 0

Yeryiizii sekilleri
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2. Maddeye Ait Dereceli Puanlama Anahtari

YANITLAR Basari
Puam

EN DOGRU YANIT

Metinde verilen bilgi toplanmak istenen konuya uygun arama tekniklerini
se¢mistir ve hangi amagcla tercih ettigini belirtmistir.

Ornek yamt:
“AND” aramay1 daraltir, her ikisinin de birlikte bulundugu yayinlarin 6
belirlenmesini saglar. (2x3)

(13

.....7, baz1 sozciiklerin ve tamlamalarin bir arada aym yazildig:1 gibi
istenildigi zaman kullanilir.
+, mutlaka gecmesi istenen kelimelerin bagina konur.

UZAK DOGRU YANITLAR

Metinde verilen bilgi toplanmak istenen konuya uygun arama tekniklerini
secmistir ve hangi amagla tercih ettigini ya hi¢ belirtmemistir ya da dogru

bir bicimde belirtememistir. 3
Ornek yamt: (1x3)
AND
+
YANLIS YANITLAR

Belirttigi arama teknikleri metinde verilen bilgi toplanmak istenen konuya
uygun degildir.

Ornek yanit: 0
OR
NOT
BOS YANITLAR 0
DIGER YANITLAR
Verilen yanitlar soruda istenenlerle ilgili degildir.
Ornek yamt: 0

Daha kolay ve hizli olunacagi i¢in tercih etmistir.

Vermis oldugu yanit metin igerisinde verilen konu ile ilgilidir.
Ornek yamt:
Yeryiizii sekilleri
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YANITLAR Basari
Puani
EN DOGRU YANIT
Tercih edilen arama tekniklerinin arama motoruna yazilis bi¢imi dogru
bir sekilde gosterilmistir.
Ornek yamit: 6
Yerytizii sekilleri AND insan yasami (2x3)
+yeryiizii sekilleri +insan yasami
“yeryiizii sekillerinin insan yasamina etkisi”
UZAK DOGRU YANITLAR
Tercih edilen arama tekniklerinin arama motoruna yazilis bigiminde bazi
hatalar yapilmistir.
Ornek yamit: 3
Yerytizii sekilleri And insan yasamina etkisi (1x3)
Yeryiizii sekillerinin “insan yasamina etkisi”
Yeryiizii sekilleri +insan yagami
YANLIS YANITLAR
Tercih edilen arama tekniklerinin arama motoruna yazilis bi¢cimi yanlis
gosterilmistir.
Ornek yan: 0
Yeryiizii and diinya
Yeryiizii and sekiller
BOS YANITLAR 0
DIGER YANITLAR
Verilen yanitlar soruda istenenlerle ilgili degildir.
Ornek yamt: 0

Anahtar kelime taramasi yapmalidir.
Kiitiiphane katalogu kullanmalidir.
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Ek B.7. Ders Plani 4
Ogrenme Alam Bilgiyi Kullanma
Simif 6. Stif
Siire 3 ders saati
Kazanimlar 11. Bibliyografya kart1 hazirlar. (Uygulama)
12.Not kartlar1 hazirlar. (Uygulama)
13.Intihalin  arastirmalarda  dikkate  almmasi
gerektiginin 6nemini kavrar. (Anlama)
14 Kaynaklar1 kurallarina uygun gosterir. (Uygulama)
15.Gonderme ve alintt yapma kurallarin1 uygular.
(Uygulama)
Ogrenme-Ogretme Strateji | Sunus yoluyla 6gretim stratejisi, Diiz anlatim ydntemi,
ve Yontemi Anlatim teknigi
Aragtirma yoluyla 6gretim stratejisi, GOsterip yaptirma
yontemi
Arag gerecler Ogretim materyali, izleme Testi 4
GIRiS BOLUMU
1. Dikkat Cekme

Ogrencilere asagidaki sorular sorularak derse dikkatleri cekilmeye ¢alisilir.
“Odev hazirlarken not tutar misiniz? Nasil tutarsiniz?”
“Kaynaklardan bilgileri 6devlerinize yazarken nelere dikkat edersiniz”

2. Giidiileme

Ogrencilere derste ogrenecekleri bilgi ve beceriler sayesinde bir kaynaktan
ulastiklar1 bilgileri hatirlamalarint1 ve daha iyi anlamalarini saglayacak not karti
hazirlamay1 ve ulastiklar1 kaynaklara daha sonra daha rahat ulagsmalarin1 saglayacak
bibliyografya kart1 hazirlamay1 6grenecekleri ifade edilir.

3. Gozden Gecirme

Ogrencilere ders kapsaminda not karti ve bibliyografya karti hazirlama,
yararlanilan kaynaklar1 metin i¢inde ve kaynak¢ada kaynaklari nasil gosterecekleri
konusunda bilgi sahibi olacaklari ifade edilir.

4. Gegis
Bu boéliimde dersle ilgili arag-gerecler 6grencilere sunularak derse giris yapilir.
GELISME BOLUMU

Dersin bu boliimiinde 6grencilere kazandirilmak istenen ozelliklere yonelik
hazirlanan etkinlikler yiiritiiliir.

Etkinlik 10: Bibliyografya Kart1 Hazirlama

Etkinligin amaci, 6grencilerin bibliyografya kart1 hazirlamalarini saglamaktir. Bu
surecte;

1. Ogretim materyali 6 dagitilarak dgrencilere bibliyografya kart: ile ilgili bilgi
verilir.
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2. Ogrencilere rnek iizerinden nasil hazirlandig gosterilir.
3. Ogrencilere bir kaynagmn bilgileri verilerek bibliyografya kart: hazirlamalar:
istenir.

Etkinlik 11: Not Karti Hazirlama
Etkinligin amaci, 6grencilerin not kart1 hazirlamalarini saglamaktir. Bu siirecte;

1. Ogretim materyali 7 dagitilarak 6grencilere not kart: ile ilgili bilgi verilir.
2. Ogrencilere rnek iizerinden nasil hazirlandig gosterilir.
3. Bir kaynaktan bilgi verilerek not kart1 hazirlamalari istenir.

Etkinlik 12: intihal ve Telif Hakki

Etkinligin amaci, 6grencilerin intihal ve telif hakk: hakkinda bilgi sahibi olmalarini
saglamaktir. Bu siirecte 6grencilere 6gretim materyali 8 dagitilarak Ogrencilere bilgi
verilir.

Etkinlik 13: Gonderme Yapma Kurallar:

Etkinligin amaci, dgrencilerin génderme yapma kurallarin1 6grenmelerini ve bu
kurallarin kendi arastirma 6devlerini hazirlarken kullanmalarin1 saglamaktir. Bu siirecte;

1. Ogretim materyali 9 dagitilir ve 6grencilere rnekler verilir.
2. Ogrencilere baz1 kaynaklar verilerek 6grencilerden kaynaklari metin i¢i kaynak
gosterme kurallarina gore yazmast istenir.

Etkinlik 14: Kaynak Gosterme Kurallar:

Etkinligin amaci, 6grencilerin kaynak gosterme kurallarini 6grenmelerini bu
kurallarin kendi arastirma 6devlerini hazirlarken kullanmalarini saglamaktir. Bu siiregte;

1. Ogretim materyali 10 dagitilir ve grencilere drnekler verilir.
2. Ogrencilere baz1 kaynaklar verilerek 6grencilerden kaynaklar1 kaynak gdsterme
kurallarina gore yazmasi istenir.

SONUC BOLUMU
Ogrencilere anlamadiklari yer olup olmadigi sorulur.
OLCME VE DEGERLENDIRME

Dersin bu asamasinda Ogrencilerin ders kapsaminda verilen temel bilgi ve
becerilerle ilgili dgrenmelerini belirlemek amaciyla izleme Testi 4 dagitilir ve
yanitlamalari i¢in belli bir siire verilir. Siire sonunda 6grenci kagitlar1 toplanir.
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Ek B.8. Izleme Testi 4

Ogrencinin

AdiveSoyadr @ ............ .. ... ..
Numarasi e

Simifi e

Sevgili 6grenciler,

Asagidaki metni dikkatle okuyunuz ve sorular1 bu metne gore yanitlayiniz.

Insanoglu tarafindan atmosfere salinan gazlarin sera etkisi yaratmasi, diinya yiizeyindeki
sicakligin  yiikselmesine neden olmustur. Bu durum kiiresel 1sinma olarak
tanimlanmaktadir. Kiiresel 1sinmanin yol actig1 kiiresel iklim degisikligi, son yillarda
diinyanin karsilastig1 en 6nemli sorunlarin basinda gelmekte ve tiim canlilarin yagsamlarini
tehdit etmektedir. iklim degisimi; diinyanin giderek 1sinmasina, buzullarin erimesine,
deniz seviyelerinin yiikselmesine, yagis desenlerinin degigmesine, alisilmadik hava
olaylarinin goriilmesine ve bunlara bagl olarak ekolojik yapinin degismesine neden
olmaktadir. Bu fiziksel sonuclar, 6zellikle 20. yiizyilin son ¢eyreginden itibaren, diinya
genelinde biiyiik oranda can ve mal kaybina yol agmaktadir.

Yukarida verilen metin Eskisehir Osmangazi Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi’nde
yayinlanan “Enerji kullaniminin kiiresel 1sinmaya etkisi ve dnleyici politikalar” (ss:229-
260) isimli makaleden kisaltilarak alinmigtir. Makale, H. Naci BAYRAGC tarafindan 2012
yilinda yazilmustir. Cilt 11, say1 2. ss: 231

1. Yukanidaki bilgileri kullanarak asagidaki bibliyografya ve not kartlarim
doldurun.

Bibliyografya karti

Not kart1

Kiiresel 1sinmanin sonuclari
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2. Asagida verilen metindeki kaynaklar1 inceleyiniz, metin i¢i kaynak gosterme
kurallarina gore yanliglar varsa bos birakilan yerlere dogrusunu yaziniz.

“Glinlimiizde bilgiyi oldugu gibi depolayan ve aktaran bireyler degil; arastirma
yapan, elestirel diislinen, yaratici, sorun ¢dzen, kendini taniyan, kendine giivenen,
ogrendiklerini gercek yasamda kullanabilen yani iist diizey zihinsel becerilere
sahip bireyler basarili olarak kabul edilmeye baglamistir (a).

Ust diizey zihinsel beceriler, bireyin yetenegini sergilerken kullandig: bilissel,
duyussal ve devimsel 6zelliklerin biitiinii olarak tanimlanabilmektedir (b).
Arastirma becerileri okudugunu anlama, bilgi ihtiyacin1 tanimlama, bilgiyi arama
ve bulma, bilgiyi kullanma ve yazma becerileri gibi birtakim becerileri
icermektedir (c)”

a. (Kumandas ve Kutlu, 2012)

b. (Kutlu, Dogan ve Karakaya, 2010)

c. (Milli Egitim Bakanligi, 2006; Kutlu, Dogan ve Karakaya 2010).

3. Asagida bir arastirma raporunun kaynakgasi verilmistir. Kaynaklari inceleyiniz ve
kaynak gdsterme kurallarina gore yanlislar varsa iistiinii ¢iziniz ve neden yanlig
oldugunu asagidaki bos birakilan yere yaziniz.

a. Kutlu, O., Yalcin, S., ve Pehlivan, E. B. (2010). [lkégretim programinda yer

alan kazammlara dayali soru yazma ve puanlama calismasi. Ilkégretim
Online, 9(3), 1201-1215.

b. Kutlu, O., Dogan, D. ve Karakaya, 1. (2010). Ogrenci basarisinin belirlenmesi:
performansa ve portfolyoya dayali durum belirleme. PegemA Yayincilik,
Ankara.

c. Kolektif. (2014). Hayvanlar Ansiklopedisi. Istanbul: Parilt1 Yayincilik.
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1. Maddeye Ait Dereceli Puanlama Anahtari

YANITLAR Basari
Puani
EN DOGRU YANIT
Bibliyografya kartina yaymin tiim kiinye bilgilerini eksiksiz bir 3
bi¢imde yazmis ve karta numara vermistir. (2+1)
Not kartina “kiiresel 1stnmanin sonuglar1” ile ilgili tiim bilgileri 5
yazmistir. Not kartina numara vermistir. Bibliyografya kart
oo y (2+1+1+1)
numarasini ve bilgilerin bulundugu sayfa numarasini1 yazmistir.
UZAK DOGRU YANITLAR
Bibliyografya kartina yaymin tiim kiinye bilgilerini eksiksiz bir 2
bicimde yazmis fakat karta numara vermemistir.
Not kartina “kiiresel 1stnmanin sonuglar1” ile ilgili tiim bilgileri 4
yazmustir. Not kartina numara vermis, bibliyografya kart numarasini (2+141)
yazmis fakat bilgilerin bulundugu sayfa numarasini belirtmemistir.
Bibliyografya kartina yaymin kiinye bilgilerini eksik bir bigimde 5
yazmig ve karta numara vermistir. (1+1)
Not kartina “kiiresel 1stnmanin sonuglar1” ile ilgili tiim bilgileri 3
yazmistir. Not kartina numara vermis fakat bibliyografya kart (2+1)
numarasini ve bilgilerin bulundugu sayfa numarasini belirtmemis.
Bibliyografya kartina yaymin kiinye bilgilerini eksik bir bigcimde
yazmis ve karta numara vermemistir. 1
Not kartina “kiiresel 1stnmanin sonuglar1” ile ilgili tiim bilgileri
yazmistir. Not kartina numara vermemis, bibliyografya kart 2
numarasini ve bilgilerin bulundugu sayfa numarasini belirtmemistir.
Not kartina “kiiresel 1stnmanin sonuglar1” ile ilgili bilgileri eksik bir
bicimde yazmistir. Not kartina numara vermez, bibliyografya kart 1
numarasini ve bilgilerin bulundugu sayfa numarasini belirtmemistir.
YANLIS YANITLAR

Bibliyografya ve not kartlarina yazilmasi gerekenler disinda bilgileri 0
yazmigtir..

BOS YANITLAR 0
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2. Maddeye Ait Dereceli Puanlama Anahtanr

YANITLAR Basan
Puam

EN DOGRU YANIT

Metin i¢inde verilen kaynaklar1 metin i¢i kaynak gosterme kurallarina

uygun bir bi¢imde yazmaistir.

Ornek yamit: 5

a. (Kumandas ve Kutlu, 2012) (1+1+3)
b. (Kutlu, Dogan ve Karakaya, 2010)

c. (Kutlu ve digerleri, Milli Egitim Bakanlig1 [MEB], 2006).

UZAK DOGRU YANITLAR
Metin i¢inde verilen kaynaklar1 metin i¢i kaynak gosterme kurallarina
gore yazarken bazi hatalar yapmistir. 4
Ornek yamt: (1+1+2)

a. (Kumandas ve Kutlu, 2012)

b. (Kutlu, Dogan ve Karakaya, 2010)

c. (Kutlu, Dogan ve Karakaya, 2010; Milli Egitim Bakanligi [MEB],
2006).

Metin i¢inde verilen kaynaklar1 metin i¢i kaynak gosterme kurallarina

gore yazarken bazi hatalar yapmustir

Ornek yanit: 3

a. (Kumandas ve Kutlu, 2012) (1+1+1)
b.(Kutlu, Dogan ve Karakaya, 2010)

c.(Kutlu, Dogan ve Karakaya, 2010; Milli Egitim Bakanlig1, 2006).

Metin iginde verilen kaynaklar1 metin i¢i kaynak gésterme kurallarina

gore yazarken bazi hatalar yapmigtir.

Ornek yanit: 3

a. (Kumandas ve Kutlu, 2012) (1+0+2)
b.(Kutlu ve digerleri, 2010)

c.( Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2006; Kutlu ve digerleri, 2010).

Metin i¢inde verilen kaynaklar1 metin i¢i kaynak gosterme kurallarina

gore yazarken onemli hatalar yapar.

Ornek yamt: 2

a. (Kumandas ve Kutlu, 2012) (1+1+0)
b.(Kutlu, Dogan ve Karakaya, 2010)

c.( Milli Egitim Bakanlig1, 2006; Kutlu, Dogan ve Karakaya, 2010).

YANLIS YANITLAR

Metin i¢inde verilen kaynaklari metin i¢i kaynak gosterme kurallarina

uygun bir bi¢imde yazamaz.

Ornek yamt:

a. Kumandas ve Kutlu (2012) 0
b. Kutlu, Dogan ve Karakaya (2010)

c. MEB (2006) Kutlu, Dogan ve Karakaya (2010).

BOS YANITLAR 0
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3. Maddeye Ait Dereceli Puanlama Anahtari

YANITLAR Basan
Puam
EN DOGRU YANIT

Verilen kaynaklar1 kaynak gosterme kurallarina uygun bir bigimde

kaynakgaya yazar.

Ornek yanit:

a. Kutlu, O., Yalgm, S., ve Pehlivan, E. B. (2010). Ilkogretim
programinda yer alan kazanimlara dayali soru yazma ve puanlama 4
caligmasi. Ilkégretim Online,9(3), 1201—1215. ) (2+1+1)

b. Kutlu, O., Dogan, D. ve Karakaya, 1. (2010). Ogrenci basarisinin
belirlenmesi: performansa ve portfolyoya dayali durum belirleme.

Ankara: PegemA Yayincilik.

c. Kolektif. (2014). Hayvanlar Ansiklopedisi. Istanbul: Parilt:
Yayincilik.

UZAK DOGRU YANITLAR

Verilen kaynaklar1 kaynak gosterme kurallarina gére yazarken bazi hatalar

yapar.

Ornek yamt:

a. Kutlu, O., Yalgm, S., ve Pehlivan, E. B. (2010). Ilkdgretim
programinda yer alan kazanimlara dayali soru yazma ve puanlama 3
calismasi. [ikogretim Online,9(3), 1201-1215. (1+1+1)

b. Kutlu, O., Dogan, D. ve Karakaya, 1. (2010). Ogrenci basarisinin
belirlenmesi: performansa ve portfolyoya dayalt durum belirleme.

Ankara: PegemA Yayincilik.

c. Kolektif. (2014). Hayvanlar Ansiklopedisi. Istanbul: Parilti
Yayincilik.

Verilen kaynaklar1 kaynak gosterme kurallarina gére yazarken bazi hatalar

yapar.

Ornek yamt:

a. Kutlu, O., Yalgm, S., ve Pehlivan, E. B. (2010). Ilkégretim
programinda yer alan kazanmimlara dayali soru yazma ve puanlama
calismast. flkégretim Online, 9(3), 1201-1215. 2

b. Kutlu, O., Dogan, D. ve Karakaya, 1. (2010). Ogrenci basarisinin (0+1+1)
belirlenmesi: performansa ve portfolyoya dayalt durum belirleme.

Ankara: PegemA Yayincilik.

c. Kolektif. (2014). Hayvanlar Ansiklopedisi. istanbul: Parilt
Yayincilik.

YANLIS YANITLAR

Verilen kaynaklar kaynak gésterme kurallarina uygun bir bi¢imde yazamaz.

Ornek yanit: 0

a. (Kutlu, Yal¢in ve Pehlivan, 2010)

b. (Kutlu, Dogan ve Karakaya, 2010).

c. (Kolektif, 2014).

BOS YANITLAR 0
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Ek B.9. Ders Plani 5

Ogrenme Alam Bilgiyi Organize Etme

Simif 6.S1n1f

Siire 3 ders saati

Kazamimlar 16. Bir aragtirmanin ana hatlarin1 belirler.
(Coztimleme)

17. Aragtirma raporunun i¢indekiler listesini hazirlar.
(Uygulama)

18. Arastirma raporunun kapak sayfasini hazirlar.
(Uygulama)

19. Arastirma raporunda yer alan anahatlara uygun bir
bi¢imde bilgileri diizenler. (Yaratma)

Ogrenme-Ogretme Sunus yoluyla dgretim stratejisi, Diiz anlatim yontemi,
Strateji ve Yontemi Anlatim teknigi
Arastirma yoluyla 6gretim stratejisi, Gosterip yaptirma
yontemi
Arag gerecler Ogretim materyali, izleme Testi 5
GIRiS BOLUMU
1. Dikkat Cekme

Ogrencilere asagidaki sorular yoneltilir.
“Farkli kaynaklardan buldugunuz bilgileri nasil diizenlersiniz?”
“En ¢ok hangi noktalara dikkat edersiniz”
“Arastirma 6devinizde hangi boliimlere yer verirsiniz?”
“Bir 6dev hazirlarken kapak ve igindekiler listesini hazirlar misiniz?”

2. Giidiileme

Derste dgrenecekleri bilgi ve beceriler sayesinde yasamlar1 boyunca hangi alanda
olursa olsun bir aragtirma odevi hazirlarken kapak ve icindekiler sayfasini
hazirlayabilecekleri, arastirma sonucunda edindikleri bilgileri daha etkili ve diizenli bir
bigimde sunabilecekleri vurgulanarak 6grencilerin derse giidiilenmeleri saglanir.

3. Gozden Gecirme

Ogrencilere ders kapsaminda arastirma raporunun boliimleri, raporun kapak ve
icindekiler listesini hazirlama, raporun giris, gelisme ve sonug¢ boliimlerini yazma
konusunda bilgi edinecekleri ifade edilir.

4. Gegis
Bu boéliimde dersle ilgili arag-gerecler 6grencilere sunularak derse giris yapilir.
GELISME

Dersin bu boliimde 6grencilere kazandirilmak istenen dzelliklere yonelik etkinlikler
yuiriitiiliir.
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Etkinlik 15: Arastirmanin Anahatlarinin Belirlenmesi

Etkinligin amaci, Ogrencilerin arasgtirmanin anahatlarin1 (ana baslik ve alt
basliklarin) belirlemesini saglamaktir. Bu amagla Ogretim materyali 11 dagitilir. Bu
siirecte;

1. Ogrencilere arastirmanin anahatlarii (ana ve alt basliklarin) belirlerken nasil bir
yol izleyecekleri anlatilir.

2. Ogrencilere arastirma raporunda yer alacak ana ve alt basliklar hakkinda drnekler
verilir.

Etkinlik 16: Anahatlara Uygun Bilgiyi Diizenleme

Etkinligin amaci, 6grencilerin anahatlara uygun bir bigimde farkli kaynaklardan
edindikleri bilgileri diizenlemelerini saglamaktir. Bu siirecte;

1. Ogrencilere aragtirma raporunda yer alacak basliklara uygun igerik olusturulurken
ve bir paragraf yazilirken hangi noktalara dikkat edilmesi gerektigi ifade edilir.
2. Ogrencilere drnekler verilir.

Etkinlik 17: icindekiler Listesini Hazirlama

Etkinligin amaci, Ogrencilerin aragtirma raporunun igindekiler listesini
hazirlamalarini saglamaktir. Bu siirecte;

1. Ogrencilere igindekiler listesinin nasil hazirlandigs ile ilgili bilgiler verilir.
2. Ogrencilere Ogretim Materyali 12 dagitilarak bir 6rnek sunulur.

Etkinlik 18: Kapak Sayfas1 Hazirlama

Etkinligin amaci, 6grencilerin arastirma raporunun kapak sayfasini hazirlamalarini
saglamaktir. Bu siirecte;

1. Ogrencilere kapak sayfasinin nasil hazirlandigi ile ilgili bilgiler verilir.
2. Ogrencilere Ogretim Materyali 12 dagitilarak bir &rnek sunulur.

SONUC BOLUMU
Ogrencilere anlamadiklari yer olup olmadigi sorulur.
OLCME VE DEGERLENDIRME

Dersin bu asamasinda Ogrencilerin ders kapsaminda verilen temel bilgi ve
becerilerle ilgili dgrenmelerini belirlemek amaciyla izleme Testi 5 dagitilir ve
yanitlamalari i¢in belli bir siire verilir. Siire sonunda 6grenci kagitlar1 toplanir.
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Ek B.10. Izleme Testi 5

Ogrencinin

AdiveSoyadr @ ............ .. ... ..

Numarasi e

Simifi e

Arastirma Konusu: Asit yagmurlarimin etkileri

Arastirma problemi: Asit yagmurlarinin canlilara etkileri nelerdir?

Aciklama: Yukarida verilen arastirma problemi ile ilgili bilgilere farkli kaynaklardan
ulagilmigtir. Edinilen bilgiler i¢in ar1 ayr1 not kartlar1 ve yararlanilan kaynaklar i¢in
bibliyografya kartlar1 hazirlanmistir. Bu kartlarda yer alan bilgileri kullanarak asagidaki
sorular1 yanitlayiniz.

1. Arastirmanin ana bagliklarin1 ve alt basliklarini belirleyerek igindekiler listesini
hazirlayiniz.

2. Arastirma raporunun
a. girig boliimiinde yer alacak bir paragraf yaziniz.
b. alt basliklardan birini ele alarak gelisme boliimiinde yer alacak bir paragraf

yaziniz.
C. sonug paragrafini yaziniz.
Not Kartlar
Bitkilere etkisi 1

Asitligi yiiksek suyla temas eden bitkilerin yapraklar ve govde dokular1 yipraniyor.

Asit yagiglan yapraklardaki klorofilin bozulmasima ve bitkinin sararip kurumasina
neden olmaktadir.

S. 66
Bibliyografya kart No: 1

Bitkilere etkisi 2

Asitligi yiiksek olan sular topraktaki bitkiler igin yararli mineralleri ve besinleri ¢6zerek
bitki ortiistinden uzaklastirir ve yiizey akisi ile derelere, akarsulara ve gollere tagir. Ayni
zamanda asit yagmuru toprak i¢inde bulunan zehirli maddelerin (agir metaller, 6rnegin
alliminyum) serbest hale gegmesine neden olur.

S. 66
Bibliyografya kart No: 1
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Bitkilere etkisi 3

Bu yagislar topragin yapisindaki magnezyum ve kalsiyum gibi bitki gelisiminde 6nemli
olan elementleri yikayarak taginmasina sebep olur. Bunun sonucunda agaclar ve diger
bitkiler topraktan yeteri kadar faydalanamaz ve kurur.

S. 22
Bibliyografya kart1 No: 2

Hayvanlara etkKisi 4
Asit yagmurlari, Solunum ve beslenme zinciri yolu ile hayvanlari etkilemektedir

Asit yagmurlar ile ormanlarin giderek bozulmasi yabani ve evcil hayvan popiilasyonunu
etkilemektedir. Yabani hayvanlarin yasam alanlarinin daralmasi, hastaliklarin hizla
yayilmasi, hayvanlarda gesitli davranis degisiklikleri ve tireme gibi problemlere yol
agmaktadir.

s. 219.
Bibliyografya kart no:3

Asit yagmuru 5

Asit yagmuru, hava i¢inde bulunan kimyasallarin su ile etkilesimi sonucu olusturduklari
asidik Ozellik gosteren maddelerin yagmur, kar, sis ve ¢ig seklinde yeryiiziine
dismesiyle olugur. Yer alt1 ve yeriistii sularina karisan bu yagmur sular1 ortami
asitlestirerek suda yasayan havyan ve bitki topluluklarina zarar verir.

s. 217

Bibliyografya kart no:3

Bibliyografya Kartlan

Ozder, Semih ve Akdag, Eray. Asit Yagmurlar1. Bilim ve Teknik Dergisi. Say1: 518.
2011. ss. 64-67.

2
Milli Egitim Bakanlig1, Hava Kirliliginin Kiiresel Etkisi. MEB Yaymevi. Ankara. 2012.

3

Kant, Canan ve Kiziloglu, Tiilay. Asit Yagmurlarmin Canlilar Uzerine Etkileri. Atatiirk
Universitesi Ziraat Fakiiltesi Dergisi 34 (2), 217-221, 2003.




1. Maddeye Ait Dereceli Puanlama Anahtari

179

YANITLAR Basan
Puam
EN DOGRU YANIT
Arastirma raporunda yer alacak ana ve alt basliklar1 belirleyerek
icindekiler listesini dogru ve eksiksiz bir bicimde hazirlamistir.
Ornek yamit:
LGITIS. oo, 1 5
2. Asit yagmurlarinin canlilara etkisi........... 1
2.1. Asit yagmurlarinin bitkilere etkisi...... 1
2.2. Asit yagmurlarinin hayvanlara etkisi...2
3. SONUG. ..t 2
UZAK DOGRU YANITLAR
I¢indekiler listesinde biitiin ana ve alt basliklara yer vermistir fakat
sayfa numaralar1 yazilmamistir. 1
Icindekiler listesinde ana ve alt basliklardan bazilarina yer vermemistir.
Sayfa numaralar1 yazilmistir. 1
YANLIS YANITLAR
Icindekiler listesinde ana ve alt basliklar yanlis verilmistir. 0
BOS YANITLAR 0
2a. Maddeye Ait Dereceli Puanlama Anahtar
YANITLAR Basari
Puam
EN DOGRU YANIT
Girig boliimiinde aragtirmanin konusu olan “asit yagmurlar1” hakkinda
kisa bir bilgi verilmis. Arastirmanin problemi, amaci ve alt problemleri 2
(aragtirma sorulari) yazilmgtir.
UZAK DOGRU YANITLAR
Giris boliimiinde arastirmanin konusu hakkinda kisa bir bilgi verilmis.
Arastirmanin problemi ve amaci verilmis fakat alt problemleri 1
(arasgtirma sorular1) yazilmamistir.
Giris boliimiinde arastirmanin konusu hakkinda kisa bir bilgi verilmis.
Aragtirmanin problemi verilmis, fakat aragtirmanin amaci ve alt 1
problemleri (arastirma sorular1) yazilmamugtir.
YANLIS YANITLAR
Giris bolimiinde aragtirmanin konusu hakkinda bilgi verilmemistir. 0
Ayrica arastirma problemi, amaci ve alt problemleri yazilmamistir.
BOS YANITLAR 0
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2b. Maddeye Ait Dereceli Puanlama Anahtari

YANITLAR Basan
Puam
EN DOGRU YANIT
Raporun gelisme boliimiinde arastirma sorularindan birini destekleyici
ve kanitlayic1 bilgiler sunulmustur. Gelisme paragrafinda bir konu 2
climlesine, en az bir kanitlayici climleye ve bir 6zet climlesine yer
verilmistir.
UZAK DOGRU YANITLAR
Raporun gelisme boliimiinde arastirma sorularindan birini destekleyici
ve kanitlayici bilgiler sunulmustur. Gelisme paragrafinda bu ciimlelerin 1
hepsine yer verilmemistir.
YANLIS YANITLAR
Arastirma sorularindan birini destekleyici ve kanitlayic1 bilgiler 0
sunulmamustir.
BOS YANITLAR 0
2c. Maddeye Ait Dereceli Puanlama Anahtari
YANITLAR Basan
Puam
EN DOGRU YANIT
Raporun sonug boliimiinde, konunun 6zetlendigi ve tartisildig: climlelere
yer verilmis ve dnerilerde bulunulmustur. 2
UZAK DOGRU YANITLAR
Raporun sonug boliimiinde, konunun 6zetlendigi ve tartisildigt sadece
bir climleye yer verilmis ve oneride bulunulmus. 1
YANLIS YANITLAR
Raporun sonug boliimiinde, konunun 6zetlendigi ve tartigildig: ciimlelere 0
yer verilmemis.
BOS YANITLAR 0
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Ek C. Portfolyo Bilgi Formu
Sevgili ogrenciler,

Sizlerle yiiriitecegimiz ¢alisma Oncesinde portfolyo hakkindaki bilgi ve
beklentilerinizi belirlemek amaciyla sorular sorulmustur. Her bir soru sizin bu konudaki
gelisiminizi saglamak amaciyla 6n bilgilerinizi belirlemeyi hedeflemektedir. Sorulari
yanitlarken bildiklerinizden, kendi fikir ve diislincelerinizden yararlanabilirsiniz.

Katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.
Sorular

1. Portfolyo ¢alismasi ne demektir?

2. Daha once hig portfolyo calismasi yaptiniz m1? Yaptiysaniz hangi derste? Bu
portfolyo ¢aligmasini nasil yliriittiiniiz?

3. Yapacagimiz bu uygulamadan ne bekliyorsunuz? Faydali olacagini diisiiniiyor
musunuz?
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Ek D. Portfolyo Uygulama Yonergesi

Sevgili Ogrenciler,

2014-2015 egitim-6gretim yilinin ikinci doneminde sizlerle portfolyo ¢aligsmasi

yapilacaktir. Bu siirecte Arastirma Becerileri Egitimi verilecektir ve bu egitim boyunca
sizlerle baz1 c¢alismalar (izleme ve performans gorevi) yapilacaktir. Tim bu
calismalarinizi portfolyonuzda bulundurmaniz gerekmektedir. Bu siiregte asagida
verilenleri eksiksiz ve sirasiyla yapip eklemeniz portfolyonuzu olusturmaniza yardimci

olacaktir.

1. Her bir ¢alismanizi (5 izleme testi ve 3 performans goérevi) portfolyonuza
eklemelisiniz.

2. Her ¢alisma (izleme testleri ve performans gorevleri) sonrasinda o ¢alisma ilgili
performanslarinizla ilgili bir 6z degerlendirme formu doldurmal: (toplam 8 tane
olmali) ve kendinizi degerlendirmelisiniz. Her bir c¢alisma ile ilgili 6z
degerlendirme formunu c¢alismanizi ekledikten sonra hemen arkasina
eklemelisiniz.

3. Kendinizi degerlendirirken icten ve diiriist olmalisiniz.

4. Size verilen geribildirimleri dikkatli incelemeli ve eksiklikleriniz dogrultusunda
calismalar yapmali ve bunlar1 da portfolyonuza eklemelisiniz.

5. Portfolyonuzu 29 Mayis 2015 tarihine kadar eksiksiz olusturmalisiniz.

6. Portfolyonuzda bulunmasi1 gereken c¢aligmalarla ilgili bir Ornek asagida

sunulmustur.

e izleme Testi 1
Oz Degerlendirme Formu 1
[zleme Testi 2
Oz Degerlendirme Formu 2
Performans Gorevi 1
Oz Degerlendirme Formu 3
[zleme Testi 3
Oz Degerlendirme Formu 4
Performans Gorevi 2
Oz Degerlendirme Formu 5
Izleme Testi 4
Oz Degerlendirme Formu 6
Izleme Testi 5
Oz Degerlendirme Formu 7
Performans Gorevi 3
Oz Degerlendire Formu 8
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EK E. Arastirma Becerileri Testi
Ogrencinin
AdiveSoyadr :......... ... .. ... ...
Numarasi e
Simifi e
Sevgili Ogrenciler

Asagida "arastirma yapma becerinizi belirlemek i¢in hazirlanmis bir metin ve bu metne
dayali sorular yer almaktadir. Sorular sizin, metinde anlatilan bilgilere dayanarak bir
arastirma planlamanizla ilgilidir. Sorular1 metinde parantez i¢inde verilmis numaralari
dikkate alarak eksiksiz yanitlaymiz. Yanitlarinizi sorularmn altindaki bosluga yaziniz.

Sulak Alanlar

Sulak alanlar diinyanin en ¢ok tehdit altindaki ekosistemlerinden birisidir. Diinya’'nin
giderek artan sicakligi, bir yandan sulak alanlardaki suyun buharlasmasini ve bu
alanlarda tutulan organik maddelerin bozulma hizimi arttirirken bir yandan da sulak
alanlar i¢in onemli kaynaklar olan buzullarin ve yagisin da azalmasina yol agryor. (1)

Sulak alanlar basta tarim amaglh kurutma olmak iizere kirlilik, baraj, kanal ve su kuyusu
yvapimi, kentsel kalkinma ve turba ¢ikartma gibi nedenlerle yok ediliyor. (1)

“Sulak alan” terimi, bir dizi ortak ozellige sahip olup; genis bir yelpazedeki karasal,
kiyisal ve denizsel yasama ortamlarimi bir araya getiren ekosistemlerdir. (2)

Sulak alanlar, tuz tiretimi, su iirtinleri, saz, kereste, otlatma, icme, kullanma ve sulama
suyu, ulasim, turizm ekonomiye biiyiik katkilarda bulunan islevieridir. (3)

Sulak alanlarin yeralti sularimin besleyerek ve bosalimini saglayarak su rejimini
diizenleme, firtina ve sellerin etkisini azaltma, bulundugu bolgenin iklim kosullarini
diizenleme, tortu ve zehirli maddeleri tutarak, kullanarak suyun kalitesini iyilestirme,
besin depolama, biyolojik ¢esitliligi barindirma gibi bir¢ok énemli islevi vardir. (1, 3)
Sulak alanlar, kiiltiivel mirasin bir parcasi olmasindan dolay: de ozel niteliklere sahiptir.
3)

Kullanilabilir tath su kaynaklarimin %0.014’iinii olusturan sulak alanlar yagmur

ormanlart ve mercan resifleri ile karsilastirildiginda diinyanin en iiretken ekosistemleri
arasinda yer alir. (1)

1. Murat Giilsa¢an. Yok Olan Sulak Alanlar ve Sera Gazi Salimi. Bilim ve Teknik
Dergisi. Say1: 490. s. 11, Eyliil 2008

2. Bates Doga Ansiklopedisi. (2. Cilt). Bates Yaynlari, istanbul. 2000.

3. Osman Erdem. Sulak Alanlar. (s. 69) Kayihan Ajans Turizm Ins. San. Tic. Ltd. Sti.,
Ankara, 2013
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Sorular

1. Bu metinde ele alinan bilgilerden yararlanarak, bir “arastirma konusu” yaziniz.

2. Belirlediginiz aragtirma konusunun “problem” ve “ama¢” climlesini yaziniz.

3. Arastirmanin problemine ve amacina uygun iki adet “alt problem/soru” yaziniz.

4. Arastirmanin amaci dogrultusunda yapacaginiz islemleri belirten ayrmtili bir
“arastirma plan1” hazirlayniz.

5. Arastirmanin problemine ya da amacina uygun {i¢ “anahtar sézciik” yaziniz.

6. Aragtirmanizin amacina ulasmak ve alt problemlerinize/sorulariniza yanit
bulabilmek i¢in uygun kaynaklara ulagmaniz gerekiyor. Bunun igin tercih
edeceginiz “kaynak tiirleri’nden iki tanesini yaziniz. Ayrica bu kaynak tiirlerini
neden tercih ettiginizi birer climle ile agiklayiniz.
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7.

Sulak alanlar hakkinda daha ayrintili bilgiye ulasmak i¢in kiitiiphane katalogunda
arama yapmaniz gerekiyor. Bunun i¢in tercih edeceginiz ‘“arama indeksi
(segenegi)’ni yaziniz ve neden bu arama indeksini tercih ettiginizi bir climle ile
aciklaymniz.

Belirlediginiz anahtar sozciiklerden ikisi i¢in kaynaklara ulagsmaniz gerekiyor.
Bunun i¢in tercih edeceginiz ii¢ “arama teknigi”’ni neden belirterek yaziniz.

Metinde verilen kaynaklardan biri seciniz. Asagidaki kutucuklarin igine
“bibliyografya ve not kart1” hazirlayiniz.

Bibliyografya Karti Not Karti

10. Bu arastirmada, arastirmacinin “intihal (asirma)” icin dikkat etmesi gereken iki

durumu yaziniz.

11. Metinde ele alinan bilgilerden hareketle, belirlediginiz amaca ve alt problemlere

uygun olarak arastirma raporunuzun “igindekiler listesi’nde yer vereceginiz “ana
basliklar1” ve “alt basliklar1” yaziniz.
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12. Igindekiler listesinde yer alan “alt baslik”lardan birini seginiz ve bu basliga uygun
“igerik” yazimiz. Yazdiginiz icerikte yararlandiginiz kaynaklar1 metin i¢i kaynak
gosterme kurallarina gore belirtiniz.

13. Metinde verilen kaynaklar1 kullanarak “kaynak¢a”y1 hazirlayimiz.

14. Arastirmanin amacina uygun “kapak sayfasi”ni hazirlayiniz.
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EK F. Performans Gorevleri
Ek F.1. Performans Gorevi 1

Ogrencinin
AdiveSoyadr :....... ... .. ...
Numarasi e
Simifi e
Degerli Ogrenci,
Kiiresel 1sinma, diinyada tizerinde en ¢ok durulan konulardan biridir. Asagida bu
konuyla ilgili farkli kaynaklardan alinmig bilgiler yer almaktadir. Sizden bu bilgileri

okumaniz ve bu bilgilere dayali olarak bir arastirma yapmaniz beklenmektedir.
Arastirmay1 yaparken yanitlamaniz gereken sorular asagida verilmistir.

1. H. Naci Bayrak. Kiiresel Isinma. Eskisehir Osmangazi Universitesi Sosyal
Bilimler Dergisi. 11 (2). 2008.

Kiiresel Istnma

Insanoglu tarafindan atmosfere salman gazlarin sera etkisi yaratmasi, diinya yiizeyindeki
sicakligin yiikselmesine neden olmaktadir. Bu duruma “kiiresel 1sinma” adi
verilmektedir. Kiiresel 1sinma ve bunun sonucunda ortaya ¢ikan kiiresel iklim degisikligi,
son yillarda diinyanin karsilastig1 sorunlarin baginda gelmekte ve diinyada yasayan tiim
canlilarin yasamlarmni tehdit etmektedir. Iklim degisiminin en belirgin sonuglari,
diinyanin giderek 1sinmasi, buzullarin erimesi, deniz seviyesinin ylikselmesi, yagis
desenlerinin degigsmesi, ekstrem (alisilmisin disinda olan) hava olaylarinin siddetinde ve
sikliginda 6nemli artiglar ve bunlara bagli olarak, ekolojik yapinin degisime ugramasidir.
Bu fiziksel sonuglar, 6zellikle 20. ylizyilin son ¢eyreginden itibaren, diinya genelinde
bliyiik oranda can ve mal kaybina neden olmustur.

Kiiresel 1sinma {ilkeler iizerinde; cevresel, sosyal, saglik ve ekonomik agilardan cesitli
degisimlere neden olmaktadir. Iklim degisikliginin etkileyecegi sektdrler arasinda tarim,
balikeilik, hayvancilik, ormancilik, dis ticaret, turizm, saglik, insaat, iklimlendirme ve
finans-sigortacilik ilk siralarda yer almaktadir. Bu degisimler ekonomideki sektorleri
olumsuz yonde etkilemektedir. Kiiresel 1sinma, diinyanin tiimiinii yakindan ilgilendiren,
diplomatik ve ticari anlagsmazliklara yol acabilecek, bolgesel kurakliklari, kitliklar1 ve
hastaliklari tetikleyecek kiiresel bir sorun niteligindedir.

2. Gazete Haberleri

Kiiresel Tarum Arastirma Ortakligt Raporu, Diinyanin isinmastyla birlikte patatesin
yerini muzun alabilecegini gosterdi.

Raporda, gelismekte olan iilkelerin bazilarinda patatesin yerini muzun alabilecegi, iklim
degisikliginin milyonlarca insan i¢in muz ailesinden gelen {liriinlerin kritik beslenme
kaynag1 olabilecegi belirtildi. Manyok ve az bilinen boriilce ekiminin, sicakliklarin
artmasiyla ¢cok daha 6nemli hale gelebilecegini belirten raporda, sagladiklar1 kalori
acisindan diinyanin en biiylik ii¢ iiriinii olan musir, piring ve bugdayin, gelismekte olan


http://www.sabah.com.tr/haberleri/patates
http://www.sabah.com.tr/haberleri/muz
http://www.sabah.com.tr/haberleri/patates
http://www.sabah.com.tr/haberleri/muz
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birgok iilkede azalacagi tahmin ediliyor. Soguk iklimlerde daha iyi yetisen patates de
sicakliklarin artmasindan olumsuz etkilenecek. Arastirmacilar, iklim degisikliginin, su
anda patates yetistirilen yliksek yerlerde bile "muzun belirli tiirlerinin yetistirilmesine
neden olabilecegini" savundular.

Kiiresel 1sinma nedeniyle Tiirkiye’de hortumlarin sayisi, siddeti ve olus siiresinde artis
goriilecegi bildirildi.

Istanbul Teknik Universitesi (ITU) Meteoroloji Miihendisligi Boliim Baskan1 Afet
Yonetimi Arastirma ve Uygulama Merkezi Miidiirii Prof. Dr. Mikdat Kadioglu, 1960 ile
son 10 yilin verileri karsilastirildiginda, meteorolojik afetlerin 3 kat fazla meydana
geldigini, 9 kat fazla ekonomik kayba neden oldugunu sdyledi. Meteorolojik veriler
incelendiginde, 1940-2000 yillar1 arasinda, firtinanin %27 ile en ¢ok ger¢eklesen dogal
afet oldugunu, son 10 yilda bu oranin %33'e ¢iktigin1 belirten Kadioglu, bunun kiiresel
iklim degisikliginden dolay1 yer seviyesindeki asir1 1sinmadan ve firtinalarin takip ettigi
yollardaki degisikliklerden kaynaklandigini anlatti. Kadioglu, diinya genelinde oldugu
gibi Tiirkiye'de de kiiresel iklim degisikligi nedeniyle kuraklik, sicak hava dalgalari, ani
seller, deniz suyu seviyesinde yiikselme gibi meteorolojik afetlerin artmasinin
beklendigine dikkati ¢cekerek, “Tiirkiye'de hortumlarin hem olusum sayisi hem de siddeti
ABD'ye gore ¢ok diisiik. Ama Tiirkiye'nin hortum ger¢eginden tamamen soyutlanmasi
kesinlikle miimkiin degil. Hatta Tiirkiye'de gelecekte hortumlarin sayisinda, siddetinde
ve etkili oldugu siirede artis olacak” dedi.

3. Caglar Sunay. Kiiresel 1sinma. Bilim ve Teknik Dergisi. Sayi: 490. s. 12, Eyliil
2008.

Kiiresel Isitnma

Bu garip durumu aydmlatmak igin yapilan yiizlerce aragtirmanin sonucunda bu
umulmadik 1sinmaya insan etkinliklerinin yol actig1r anlasildi. Yani diinyamizi biz
1sitiyorduk. Hem de 4,6 milyar yillik Diinya tarihinde goriilmemis bir hizla. Bilim
insanlar1 bu duruma ‘kiiresel 1sinma’ adin1 verdi. Kiiresel 1sinma Diinya’nin ortalama
ylizey sicakliginin atmosferde biriken sera gazlari nedeniyle artmasia deniyor. Bu,
Diinya’nin uzun dénemdeki iklim yapisini degistiren en 6nemli etmendir. Bilim insanlari
hava sicakliklarindan yagis desenlerine kadar iklimdeki uzun dénemli degisimlere de
‘iklim degisikligi’ diyor.

Kiiresel 1sinmanin gostergelerinden biri buzlarin erimesidir. Diinyadaki buzun %90’ 1n1
tutan Antarktika i¢in pek gecerli degil. Ortalama 2100m kalinli§inda buzla kapli bu soguk
kitada eger buzun tamamu erirse, denizlerin diizeyi 6 1m yiikselir. Ne var ki Antarktika’da
hava sicakligir -80°C (kisin i¢ bolgelerde) ile 15°C (yazin kiy1 bolgelerde) arasinda
degisiyor. Kiiresel 1sinma diinyanin giiney yarim kiiresinden ¢ok kuzey yarimkiiresini
etkiliyor. O nedenle Antarktika’daki buzun tiimiiyle erimesi gibi bir tehlike yok. Ama
Kuzey Kutbu icin ayni seyi sdylemek zor. Arktik’te Antarktika’ya gore cok daha az buz
bulunuyor; bunlarin biiyiik boliimii de denizin listiinde. Gronland’da hava sicakliklari
Antarktika’ya gore daha yiiksek oluyor. Ayrica kiiresel 1sinma nedeniyle Gronland’daki
sicaklik artig1 diinya ortalamasinin yaklagik iki kati. Uzaydan ¢ekilen fotograflar Kuzey
Kutbu’nda buzun kapladigi alanin her on yilda %9 kiiciildiigiinii ortaya koyuyor. Eger
erime bu hizla siirerse, yiizyilin ortasinda Gronland’da yazlar biiyiik bir olasilikla buzsuz
gececek.
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Arastirmamz yaparken asagidakilere yanit vermeniz beklenmektedir:

1. Metinlerde yar alan bilgilerden yararlanarak arastirma konunuzu seginiz.

2. Arastirma konunuzu daraltarak arastirma problemini belirleyiniz ve arastirmanin
amacini yaziniz.

3. Arastirmanizin amacina uygun alt problemleri (arastirma sorularini) yaziniz.

4. Arastirmanizin tiim siirecini kapsayan arastirma planini hazirlayiniz.

5. Amaciiza ve alt problemlerinize uygun hangi kaynak tiirlerinden hangi amacla
bilgi toplayacaginiz1 belirtiniz. Ug farkli kaynak tiirii belirtiniz.

6. Arastirmanin amacina uygun anahtar sézciikleri belirleyiniz. Ug tane belirtiniz.

Yol Gosterici Aciklamalar
1. Arastirma konunuzu segerken arastirma siirenizin bir hafta olduguna dikkat edin.
2. Arastirma konunuzu segerken arastirma raporunuzun iki ile dort sayfa arasinda
olmasi gerektigini goz oniinde bulundurun.

Cahsmaniz Asagidaki Olciitlere Gore Degerlendirilecektir
. Arastirma konusunu se¢gme
Arastirma problemini belirleme ve amacin1 yazma
Aragtirmanin alt problemlerini (arastirma sorularini) yazma
Aragtirma plani hazirlama
Kaynak tiirlinli segme ve nedenini belirtme
Anahtar sozciikleri belirleme
Icerik Standartlar
Sosyal Bilgiler: Kiiresel 1sinma konusunu anlayisiniz.
Yasam Boyu Ogrenme Standartlart
Ust Diizey Diisiinme: Arastirma Becerisi

1. Bilinen kavram, fikir ve gorlisleri dogru bir bi¢cimde tanimlayabilme ve

aciklayabilme yeteneginiz.

Bilgiyi Isleme Standartlar:

1. Bilgi kaynak tiirlerini etkin bir bi¢imde kullanabilme yeteneginiz.
Etkin Iletisim Kurma

1. Fikirlerinizi agik bir bicimde ifade edebilme yeteneginiz.

R N



191

Ek F.2. Performans Gorevi 2

Ogrencinin

AdiveSoyadlr .......... .. ...
Numarasi e

Simifi e

Arastirma konusu: iklimin insan faaliyetlerine etkileri

Arastirma problemi: Tiirkiye’de goriilen iklim tiplerinin insan faaliyetlerine etkileri
nelerdir?

Degerli Ogrenci,

Iklim, cografi ¢evrenin sekillenmesini ve insan yasamimi ¢ok yakindan kontrol
eden bir etmendir. Asagida “iklimin insan faaliyetlerine etkisi” ile ilgili arastirma sorulari
yer almaktadir. Sizden bu sorulara yanit bulacaginiz bir arastirma yapmaniz
beklenmektedir.

Tiirkiye’de goriilen iki farkli iklim tipini bolgeleri ya da yoreleri dikkate alarak
se¢iniz. Bu iklimler insanlarin;

1. yemek,

2. giyim,

3. barmmma (yasanilan evler)

4. tarim gibi yagam faaliyetlerini nasil etkilemektedir?

Iklim tiplerini karsilastirarak ve ger¢ek durumu yansitan drnekler vererek yaziniz.
Calismanizi bir rapor haline getiriniz.

Arastirmamzi yaparken asagidaki noktalara dikkat etmelisiniz.

1. Bilgilere ulasirken en az ii¢ arama teknigi kullanmalisiniz.

2. Kiitiiphane katalogunu kullanarak en az bir kitaba ulagsmalisiniz.

3. Yararlandiginiz her kaynak i¢in bibliyografya karti hazirlamalisimiz ve bu
kartlarda kaynaklari kaynak gdsterme kurallarina gore belirtmelisiniz.

4. Yararlandiginiz kaynaklardan edindiginiz bilgiler i¢in ayri ayr1 not karti
hazirlamalisiniz.

5. Yararlandiginiz kaynaklari metin i¢inde metin i¢i kaynak gosterme kurallarina
uygun bir bi¢imde gostermelisiniz.

6. Arastirma raporunuzun ¢ ile dort sayfa arasinda olmasi gerektigini

unutmamalisiniz.

Raporunuzda gorsel materyaller (resim, fotograf) kullanmalisiniz.

Arastirmanizin ilgi ¢ekici olmasina dikkat etmelisiniz.

9. Raporunuzu bir hafta sonra teslim edeceginizi unutmamalisiniz.

o ~
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Calismamiz Asagidaki Olgiitlere Gore Degerlendirilecektir:

1.

NOURWN

Kaynak kullanimi (Bilgiye arama stratejileri kullanarak farkli kaynaklardan
ulagma)

Kart kullanma (Calismada bibliyografya ve not kartlar1 hazirlayarak kullanma)
Kaynak gosterme (Metin i¢inde kaynaklara gonderme yapma)

Rapor yazma (Raporu ve kaynaklar1 kurallarina gére yazma)

Materyal kullanma (Raporu renklendiren uygun resim ve fotograf kullanma)
flgi ¢ekicilik (Raporunu okuyucuda merak uyandiracak bir anlatimla yazma)
Zaman kullanimi (Raporunu bir haftada teslim etme)

Icerik Standartlar:

Sosyal Bilgiler: Iklimin insan yasamu iizerindeki etkilerini anlayisiniz.

Yasam Boyu Ogrenme Standartlart

Ust Diizey Diisiinme: Arastirma Becerileri

1. Bilinen kavram, diisiince ve goriigleri dogru bicimde tanimlayabilme ve

aciklayabilme yeteneginiz.

2. Tanimlanan kavramla ilgili bilgileri bulabilme ve agiklayabilme yeteneginiz.

Bilgiyi Isleme Standartlart

1. Bilgi toplama tekniklerini ve bilgi kaynak tiirlerini etkin bir bicimde kullanabilme
yeteneginiz.

2. Bilgileri etkili bir bicimde yorumlayabilme ve bir araya getirebilme yeteneginiz.

3. Bilginin degerini etkili bicimde degerlendirebilme yeteneginiz.

Etkin Iletisim Kurma

1. Distincelerinizi agik ve net olarak anlatabilme yeteneginiz.
2. Nitelikli bir {irlin ortaya koyabilme yeteneginiz.
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Ek F.3. Performans Gorevi 3

Ogrencinin

AdiveSoyadlr .......... .. ...
Numarasi e

Simifi e

Diinya iizerinde yapilan pek ¢ok ekonomik faaliyetin temelinde dogal kaynaklar
vardir. Dogal kaynaklarin ¢ok fazla ¢esidi vardir ve Tiirkiye bu kaynaklar bakimindan
oldukca zengin bir lilkedir. Sizden iilkemizdeki dogal kaynaklarin ekonomik faaliyetler
tizerindeki etkisini ortaya koyan arastirma yapmaniz ve buldugunuz sonuglart rapor
olarak hazirlamaniz beklenmektedir.

Arastirmamzi yaparken asagidaki noktalara dikkat etmelisiniz.

1. Arastirma konunuzu belirtmelisiniz.

2. Ulkemizdeki bolgelerden birini secerek arastirma problemini belirlemeli ve
arastirmanin amacini yazmalisiniz.

3. Dogal kaynaklarin ¢esitlerini goz oniinde bulundurarak arastirmanizin amacina

uygun iki tane alt problem (arastirma sorusu) yazmalisiniz.

Arastirmanizin tiim siirecini kapsayan arastirma planini hazirlamalisiniz.

Aragtirmanizin amacina ve sorularima uygun U¢ tane anahtar sdzcik

belirlemelisiniz.

6. Kullandigimiz kaynak tiirlerini hangi amagcla, nereden, nasil ve hangi yontemleri
kullanarak sectiginizi belirtiniz.

7. Yararlandigimiz her kaynak ig¢in bibliyografya karti hazirlamalisiniz ve bu
kartlarda kaynaklar1 kaynak gosterme kurallarina gore belirtmelisiniz.

8. Yararlandigmmiz kaynaklardan edindiginiz bilgiler icin ayr1 ayri not karti
hazirlamalisiniz.

9. Yararlandiginiz kaynaklar1 metin i¢inde metin i¢ci kaynak godsterme kurallarina
uygun bir bigimde gostermelisiniz.

10. Kapak sayfasini, icindekiler listesini Ve kaynakcay1 hazirlamalisiniz.

11. Arastirma raporunuzun ii¢ ile dort sayfa arasinda olmasit gerektigini
unutmamalisiniz. (Kapak, i¢indekiler ve kaynakca harig)

12. Raporunuzda gorsel materyaller (resim, fotograf) kullanmalisiniz.

13. Arastirmanizin ilgi ¢ekici olmasina dikkat etmelisiniz.

14. Raporunuzu iki hafta sonra teslim edeceginizi unutmamalisiniz.

ok~

Calismamiz Asagidaki Olgiitlere Gore Degerlendirilecektir:

Arastirma konusunu se¢me

Aragtirma problemini belirleme ve amacini1 yazma

Arastirmanin alt problemlerini (arastirma sorularini) yazma

Aragtirma plani hazirlama

Anahtar sozciikleri belirleme

Kaynak kullanimi1 (Bilgiye arama stratejileri kullanarak farkli kaynaklardan
ulasma)

Kart kullanma (Calismada bibliyografya ve not kartlar1 hazirlayarak kullanma)
Kaynak gosterme (Metin i¢inde kaynaklara génderme yapma)

Rapor yazma (Raporu ve kaynaklar1 kurallarina gére yazma)

O Materyal kullanma (Raporu renklendiren uygun resim ve fotograf kullanma)

ourwhE
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11. 1lgi ¢ekicilik (Raporunu okuyucuda merak uyandiracak bir anlatimla yazma)
12. Zaman kullanimi (Raporunu bir haftada teslim etme)

Icerik Standartlar

Sosyal Bilgiler: Dogal kaynaklarla ekonomik faaliyetler arasindaki iliskiyi anlayisiniz.
Yasam Boyu Ogrenme Standartlart

Ust Diizey Diisiinme: Arastirma Becerileri

1. Bilinen kavram, fikir ve goriisleri dogru bir bigimde tamimlayabilme ve
aciklayabilme yeteneginiz.
2. Tamimlanan kavram ile ilgili bilgileri bulabilme ve agiklayabilme yeteneginiz.

Bilgiyi Isleme Standartlar

1. Bilgi toplama tekniklerini ve bilgi kaynak tiirlerini etkin bir bicimde kullanabilme
yeteneginiz.

2. Bilgileri etkili bir bigimde yorumlayabilme ve sentezleyebilme yeteneginiz.

3. Bilginin degerini etkili bir bicimde degerlendirebilme yeteneginiz.

Etkin Iletisim Kurma

1. Fikirlerinizi agik bir bicimde ifade edebilme yeteneginiz
2. Nitelikli bir {iriin ortaya koyabilme yeteneginiz



Ek G. Performans Gorevleri Dereceli Puanlama Anahtari

Ornek
Alt e Basarih (3) Kabul Baslangi¢
Beceriler G"s‘e(r;)"’b"“ Edilebilir 2) | Dizeyinde (1) | PU2"
Konu alt Konu alt Konuyu alt Konu arastirma
konularina konularina konularina konusu bigiminde
ayrilarak uygun ayrilmig fakat ayirmadan ¢ok ifade edilmemis ya
bir aragtirma aragtirma genis kapsaml da aragtirma
konusu se¢ilmis konusunun bir konu se¢ilmis | konusu
kapsami ¢ok belirtilmemis
genis tutulmus
Arastirmanin Arastirmanin Aragtirmanin Arastirmanin hem
hem problemi ve | hem problemi ve | probleminden ve | problemi hem de
hem de amac1 hem de amac1 amacindan amact dogru bir
acik bir bicimde | dogru bir sadece biri tam bi¢imde ifade
belirlenmis. bigimde dogru olarak edilmemis
belirlenmis fakat | ifade edilmis
acik bir bigimde
Hedef ifade edilmemis.
Tanimi 2 alt problemde Yazilan alt Arastirma Arastirma sorusu
(16) arastirma probleml.e_rden konusuna ve yazilmamis ya da
amacina ve sadece biri amacina uygun higbiri uygun
konusuna aragtirma yazilan alt degil.
uygundur ve amacina ve problemler agik
sorular agik ve konusuna ve net bir
net bir bigimde uygundur ve agik | bigimde ifade
ifade edilmis. ve net bir edilmemis.
bi¢imde ifade
edilmis.
Aragtirmanin Aragtirmanin Arastirma Aragtirmanin nasil
nasil nasil planinda 6nemli | yiiriitiilecegine
yiiriitiilecegine yiiriitiilecegine eksiklikler dair aragtirma
dair detayli bir dair hazirlanan mevcut. plani bir
aragtirma plani aragtirma plani hazirlanmamig
hazirlanmig. baz1 stirecler
agisindan eksik.
Arastirmanin Arastirmanin Aragtirmanin Aragtirmanin
amacina uygun amacina uygun amacina uygun amacina uygun
belirlenen belirlenen kaynak tiirleri kaynak tiirii
kaynak kaynak tiirlerinin | belirtilmis ve belirlenmis fakat
tiirlerinden en az | ikisinden hangi sadece birinden nedeni
- iigiinden hangi amagla bilgi hangi amagla belirtilmemis ya
Bilgi o 2 . g g
Arama amacla bl{gl toI{Ianagagl bllgl toplanacag1 da lfa.}lnak tgru
..~ . | toplanacagi dogru bir dogru bir belirtilmemis
Stratejileri dodru bi bicimd. bicimd
®) ogru bir igimde igimde
bigcimde belirlenmis belirlenmis
belirlenmis
Aragtirmanin Aragtirmanin Aragtirmanin Aragtirmanin
amacina uygun 3 | amacina uygun 2 | amacina uygun 1 | amacina uygun
anahtar kelime anahtar kelime anahtar kelime anahtar kelime
belirlenmis belirlenmis belirlenmis belirtilmemis
Internetten Internetten Internetten Internetten tarama
tarama yaparken | tarama yaparken | tarama yaparken | yaparken farkli
Bulmave | enaz3 farkli 2 farkl teknik 1 farkl teknik tekniklerden
Erisme teknik kullanilmus. kullanilmus. yararlanilmamis.
(8) kullanilmus.
Gorevin yerine Gorevin yerine Gorevin yerine Gorevin yerine
getirilebilmesi getirilebilmesi getirilebilmesi getirilebilmesi i¢in
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icin en az 3 farkli | igin 2 kaynaktan | i¢in 1 kaynaktan | hicbir kaynaktan
kaynaktan bilgi bilgiler toplanmis | alintilar bilgi elde
toplanmis yapilarak bilgi toplanmamis
toplanmig
Bilgiyi organize | Bilgiyi organize | Bilgiyi organize | Bilgiyi organize
etmek ve etmek ve etmek ve etmek ve
kaydetmek i¢in kaydetmek i¢in kaydetmek i¢in kaydetmek igin
farkl ¢esitli farkl ¢esitli (bibliyografya stratejilerden
stratejiler stratejiler karti, not kart1) (bibliyografya

(bibliyografya

(bibliyografya

stratejilerden

karti, not kartr)

yapilmig

yapilmig

kart1, not kartr) kart1, not kartr) sadece biri yararlanilmamis
dogru bir kullanilmig fakat | kullanilmis ve
bigimde bazi hatalar bazi hatalar
kullanilmus. yapilmis yapilmus.
Kaynaklar Kaynaklar Kaynaklar Kaynaklar
Bilgi gonderme ve gonderme ve gonderme ve gonderme ve alintt
Kullanom | alinti yapma alint1 yapma alint1 yapma yapma kurallarina
(12) kurallara uygun | kurallarina gére kurallarma gére | gore
bir bigimde gosterilmis fakat | gosterilmis fakat | gosterilmemis
eksiksiz olarak bazi hatalar 6nemli hatalar
raporda yapilmig. yapilmis.
gdsterilmis.
Kaynaklar Kaynaklar Kaynaklar Kaynakga
kaynak gosterme | kaynak gosterme | kaynakgada hazirlanmamis.
kurallarina uygun | kurallarina gore gosterilmis fakat
bir bicimde tam kaynakcada kaynak gosterme
olarak gosterilmis fakat | kuralarina gore
kaynakcada bazi hatalar Oonemli hatalar
gosterilmis. yapilmis. yapilmis.
Arastirmanin ana | Ana bagliklar Sadece biryada | Arastirmanin
hatlar1 (ana ve alt | belirtilmis fakat iki anahat anahatlar1 hig¢
basliklarr) tam alt basliklar belirtilmis belirtilmemis
olarak belirtilmig | belirtilmemis
Icerik ile Bazi (bir ya da Bilgilerin ¢cogu Ulagilan bilgiler
anahatlar (giris, iki) anahatlarla anahatlarla anahatlara uygun
gelisme, sonug) ilgili igerikler ortlismemis diizenlenmemis ya
birbiri ile tam anahatlarla tam da igerikle
olarak Ortiismiis olarak anahatlar
Ortiismemis. Ortiismemis.
Bilgiyi Bilgiler rapor Bilgiler rapor Bilgiler rapor Bilgiler rapor
. yazma yazma yazma yazma kurallarina
Organize " " N
Etme kyral}a@na uygun k?rallarlqa gore k}'lrallarlr?a gbre | gore ana ve alt
bir bigimde diizenlenirken diizenlenirken bagliklar altinda
(Sentez) diizenlenmi baz1 hatal snemli hatal diizenl .
20) lizenlenmis az1 hatalar 6nemli hatalar iizenlenmemis
yapilmis yapilmis
Icindekiler listesi | I¢indekiler listesi | Icindekiler listesi | I¢indekiler listesi
eksiksiz ve dogru | eksiksiz bir eksik hazirlanmamis ya
bir bigimde bigcimde hazirlanmis ve da tamamen yanlis
hazirlanmus. hazirlanmis fakat | gosterimde bazi | hazirlanmis
gosterimde baz1 | hatalar yapilmus.
hatalar yapilmis.
Kapak dogru bir | Kapak Kapak Kapak sayfasi
bicimde hazirlanmis fakat | hazirlanmis fakat | hazirlanmamis
hazirlanmig bazi hatalar Oonemli hatalar
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Ek H. Oz Degerlendirme Formu

Cahismanin Ada:

Calismami yaparken en ¢ok su noktalarda basarili oldum:

Calismay1 yaparken en ¢ok su noktalarda zorlandim:

Calismami yeniden yapacak olsaydim su noktalara dikkat ederdim:
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Ek J. Geribildirim Formu
Sevgili ogrenciler;

Asagida sizin mevcut durumunuzu ortaya koymak ve eksik yonlerinizi gelistirerek
daha basarili olmanizi saglamak amaciyla ¢aligmalarmizla ilgili goriislerim yer
almaktadir. Goriiglerimi dikkatli okumaniz ve Onerilerim dogrultusunda bir sonraki
calismalariniz1 yiirlitmeniz sizi bagartya ulastiracaktir.

Genel bir degerlendirme:

1. Calismada en basarili oldugunuz asama:

2. Calismada en az basarisiz oldugunuz asama:

3. Ogzellikle gelistirmeniz gereken yerler:
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Ek K. Kisisel Bilgi Anketi

Ogrencinin
AdiveSoyadr :......... ... .. ... ...

Numarasi
Sinifi

Sevgili ogrenciler,

Asagida sizinle ilgili baz1 ozellikleri belirlemek amaciyla sorular sorulmustur.
Liitfen bu sorulari eksiksiz doldurunuz. Yanindaki kutucuga “X” isareti koyunuz.

SORULAR

1. Evinizde asagida verilenlerden hangisi varsa isaretleyiniz. (Birden fazla segcenegi

isaretleyebilirsiniz.)

)

e e e e N e N e N e T
~— O~

Kendinize ait ¢alisma masast

Calismak i¢in sesiz bir ortam

Okul ¢aligsmalarinda kullanmak i¢in bilgisayar
Internet baglantis

Bilgisayar egitim programi

Okul calismalarina yardimer kitaplar,

Sozliik

Ansiklopedi

2. Evinizdeki kitap sayis1 kag tanedir? (Liitfen kutucuk icine ayr1 ayr1 say1 miktarini
yaziniz.)

N

N N N e N e e T
~ O~ O~ O~ N N~

Ders kitab1

Ders kitab1 disindaki yardimer kaynak kitaplar

Ansiklopedi

Sozliik

Atlas

Diger danigsma kaynaklar1 (Biyografi, almanak, yilliklar vb.)
Popiiler dergi (National Geografic, Bilim ve Teknik Dergisi)
Roman, hikaye, siir kitaplari, deneme vb.

Diger (Tiirtlinii belirtiniz)
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3. Annenizin egitim durumu nedir? (Liitfen tek bir secenegi isaretleyiniz.)
) Tlkokul

) Ortaokul

) Lise

) Lisans

AN AN AN SN/

) Lisanstistii

4. Babanizin egitim durumu nedir? (Liitfen tek bir segenegi isaretleyiniz.)
() Ilkokul
() Ortaokul
() Lise
() Lisans

(

) Lisansiistii

5. Kiitiiphaneye hangi siklikla gidersiniz? (Liitfen tek bir secenegi isaretleyiniz.)
() Haftada 1 ya da 1°’den daha fazla
() Ayda1-3kez
()6 ayda (donemde) 1-3 kez
() Hig gitmem
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EKk L. Goriisme Formu
Degerli ogrenciler,

Bu form, portfolyo caligmas1 hakkinda goriislerinizi belirlemek amaciyla
hazirlanmistir. Bu amagla asagidaki sorular hazirlanmigtir. Liitfen sorulara igtenlikle
cevap veriniz.

1. Arastirma yapma becerinizin gelistirilmesi sirasinda gergeklestirilen portfolyo
calismasinin bu becerinin gelismesine katki sagladigini diisiiniiyor musunuz?
Goriigiinlizii nedenleriyle anlatir misiniz?

2. Arastirma yapma becerinizin gelistirilmesiyle ilgili c¢aligmalarda, portfolyo
uygulamalarinin size hangi agilardan katki sagladigim1 diistiniiyorsunuz?
Goriislerinizi nedenleriyle anlatir misiniz?

3. Portfolyo galismalarinin sizi en ¢ok mutlu eden yonii neydi? Agiklar misiniz?

4. Portfolyo ¢aligmasi yaparken hangi durumlarda zorlandiniz? A¢iklar misiniz?
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Ek M. Arastirma Izin Yazis1

T.C:
NIGDE VALILIGi
i1 Milli Egitim Miidiirligi

Say1 :61900286/605/3363918 27/03/2015
Konu: Tez Uygulama izni

NiGDE UNIVERSITESI REKTORLUGU
(Ogrenci Isleri Daire Baskanhgina)

flgi :a) Milli Egitim Bakanhigmma Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve
Arastirma Destegine Yonelik Izin ve Uygulama Yénergesi.
b) 16.03.2015 tarih ve 465 sayil1 yazimz.

flgi (b) yazimz geregi Universiteniz Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Bolimii
Egitimde Olgme ve Degerlendirme Anabilim Dalinda Aragtirma Gorevlisi olarak gérev
yapan Betiil POLAT’in Nigde il Merkezindeki ekli onayda belirtilen okullarda "Elektronik
Portfolyo Uygulamalarmn Ortaokul 6. Sumf Ogrencilerinin Aragtirma Becerilerine
Etkisi"konulu tez uygulamasi ile ilgili Valilik Makaminin 24.03.2015 tarih ve 3211634 sayih
onay1 ekte génderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.
Mustafa KARACA

Vali a.
Vali Yardimcisi

Eki :1-Valilik Onay1 ( 1 Sayfa)

Givenli Elektrontk imizab
Ashi ile Aymidir

29_..‘.@:1/2{.‘./7

Yukan Kayabagi Mh. Disari Cami Sok. 51200/NIGDE Aynntih bilgi igin: A.CELEBi Memur
Elektronik Ag: www.nigde.meb.gov.tr Tel: (0388) 232 3272 - 142
e-posta: arge51@meb.gov.tr Faks: (0 388) 23232 74

Bu evrak gavenli elektronik imza ile i hitp://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden4957-9f3f-321b-991a-bd58 kodu ile teyit edilebilir.
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Ek N. Ozgecmis
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Dogum Tarihi :19/01/1986

Tletisim Bilgileri: 0388 225 44 11

E-Posta Adresi : betul.polat6006@gmail.com

Ogrenim Durumu:
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Yiiksek Lisans Tezi

Polat, B. (2011).

Vee diyagrami, tamilayict dallanmis aga¢ ve kavram
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ogretmen gortisleri. Sosyal Bilimler Enstitiisii, Hacettepe Universitesi, Ankara.
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