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ONSOz
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OZET
BASKIN ZEKA TURUNE DAYALI OLARAK GELISTIRILEN
WEB DESTEKLI EGITiM VE BILGISAYAR DESTEKLI EGITIMIN
TRAFIK EGITIMINDE ETKILILIGI

Gakir, Huseyin
Doktora, Egitim Programlari ve Ogretim (Egitim Teknolojisi)
Tez Danismani: Prof. Dr. Hafize Keser
Aralik 2006, 235 sayfa

Bu arastirma, ilkégretim Birinci Kademe 4. sinif Trafik Egitimi dersinin
6gretiminde Baskin zeka tlrine dayal olarak gelistirilen Web Destekli Egitim
ve Bilgisayar Destekli Egitimin Trafik Egitiminde etkililigini arastirmak
amaclyla yapilmistir. Uygulama sirecinde Baskin zeka tlrline dayali olarak
gelistirilen web sitesi ile egitsel yazilim égrencilere kullandirilmistir. Aragtirma
icin “Trafik Egitimi Basari Testi”, “Trafik Egitimi Tutum Olgegi”, “Ogrenci Goriis
Anketi”, “Ogretmen Gériisme Formu” ve “Veli Gériisme Formu” uygulanmistir.
On test puanlarinin karsilastirimasina iliskin bagimsiz gruplar t-testi, 6n test-
son test puanlarinin karsilastirilmasina iliskin bagimh gruplar t-testi ve 6én test
puanlarina goére duzeltiimis Trafik Egitimi dersine ydnelik tutum son test
puanlari icin kovaryans analizi, 6grenci goérUslerinin belirlenmesi amaci igin
frekans ve ylizde dagihimlari kullaniimistir. Ogretmen ve veli gérisleri ise nitel
olarak degerlendiriimistir. WDO grubunda yer alan dgrenciler, BDO grubuna
gbre verilen Trafik Egitimi Dersini daha iyi égrenmislerdir. Ogrencilerin BDO’e
yonelik tutumlan olumlu olmakla birlikte yapilan uygulamalar, &grencilerin
tutumlarinda ¢ok hizli bir degisim saglayamamistir. Ogrencilerin WDO’e
ybnelik tutumlari hem olumludur hem de yapilan uygulamalar, égrencilerin
tutumlarinda anlamli bir artis saglamistir. Ogrencilerin, BDO ile WDO iliskin
genel yaklasimlari ve programin teknik 6zelliklerine iliskin gérisleri olumludur.
Ogretmenlerin, BDO ile WDO iliskin genel vyaklasimlari ve goérisleri
olumludur. BDO ile WDO iligkin velilerin gérisleri olumludur.



SUMMARY
EFFECTIVENESS OF WEB AND COMPUTER ASSISTED INSTRUCTIONS
DEVELOPED CONCERNING DOMINANT INTELLIGENCE TYPE
ON TRAFFIC EDUCATION

Cakir, Hiseyin
Doctorate, Curriculum and Instruction (Education Technology)
Supervisor : Prof. Dr. Hafize Keser
December 2006, 235 pages

This research is carried out in order to investigate the effectiveness of
web and computer assisted instructions developed considering dominant
intelligence type on Traffic Education in 4™ grades of Primary Education First
Stage. Website and educational software developed concerning dominant
intelligence type were used by students within treatment process. “Traffic
Education Achievement Test”, “Traffic Education Attitude Test”, “Student
Opinion Questionnaire”, “Teacher Interview Form” and “Parent Interview
Form” were given within the settings of the research. T-test for independent
samples was used to compare pre-test scores, t-test for dependent samples
was used to compare pre-test and post-test scores, covariance analysis was
used for attitude post-test scores related to Traffic Education course and
adjusted according to pre-test scores, frequency and percentage distributions
were used to determine students’ opinions. Teacher and parent opinions
were analysed qualitatively. Students involved in (WAI) were found out more
successful in the activities included within the learning process of Traffic
Education course compared to students involved in (CAl). Although the
attitudes of students towards (CAl) were found out as positive, the
applications carried out could not provide rapid changes on the attitudes of
the students. The attitudes of the students towards (WAI) were found out as
positive and also the applications carried out provided significant changes on
the attitudes of the students. General approaches of students to (CAIl) and
(WAI) and their opinions on technical features of software were found out as
positive. General approaches of teachers to (CAl) and (WAI) and their
opinions on both instructions were found out as positive. Opinions of parents
on (CAIl) and (WAI) were found out as positive.
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BOLUM I

GiRiS

Bu bdlimde arastirmanin problemi aciklanarak amaci, énemi,
varsayimlari, sinirhliklarina yer verilmis, arastirmada gecen bazi kavramlarin

tanimlari Gzerinde durulmustur.

Problem

GUnOmiz insani yasaminda birgcok problemle karsi kargiyadir.
Bunlardan birisi de bireyin ve toplumun karsl karsiya bulundugu trafik
kazalaridir. Trafik kazalari; bireyler ve toplumlar igin hem ekonomik,
psikolojik-sosyal ve hem de can kayiplari gibi pek cok istenmedik sonuclari
ortaya c¢ikarmaktadir. Bu tlr sonuglarin ortaya ¢ikmamasi icin de 6zellikle
bireylerin kligUk yaslarda okul dncesi ve ilk6gretim dizeyinde Trafik egitimi
konusunda egitim gérmus ve bu kapsamda biligsel, duyussal, psikomotor
davraniglari kazanmis olmalari gerekmektedir. ilkdgretim okullarinda Trafik
Egitimi programlarina sinirli olarak yer verilmis olmasi, okulun bu ydndeki

islevini tam olarak yerine getirmesini engellemektedir.

Tark Milli Egitimi’nin genel amaglan igerisinde Turk Milleti'nin batin
fertlerini  asagida belirtlen amaglara ulastirmaktir (Resmi Gazete,
1973:14574);

1. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikh
sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hir ve bilimsel disiinme glculne,
genis bir dinya gortsine sahip, insan haklarina saygili, kigilik ve tesebblse
deger veren, topluma kargi sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve verimli
kisiler olarak yetistirmek;

2. llgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri,
davraniglar ve birlikte is gérme aliskanhgl kazandirmak suretiyle hayata
hazirlamak ve onlarin, kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna

katkida bulunacak bir meslek sahibi olmalarini saglamaktir.



Bdylece bir yandan Tark vatandaslarinin ve Turk toplumunun refah ve
mutlulugunu artirmak; 6te yandan milli birlik ve btinlik iginde iktisadi, sosyal
ve kultirel kalkinmayi desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Turk Milletini
cagdas uygarhigin  yapici, yaratici, seckin bir ortagi yapmak
amaglanmaktadir. Ayrica, Tirk Milli Egitiminin Temel ilkelerinden hareketle;

e Egitimin ferdin ve toplumun ihtiyaglarina,

e Sorumluluk duygusunu gelistirerek demokrasi egitimine,

e Teknolojik esaslara ve yeniliklere llke ihtiyaglarina gére surekli olarak
gelistirecek sekilde bilimsellige,

e Okul-aile isbirligine,

e Sadece resmi ve 6zel egitim kurumlarinda degil, ayni zamanda evde,

cevrede gerceklestirmeye calisiimaktadir.

Tark Milli Egitiminin Temel ilkeleri icerisinde ise dolayli olarak Trafik
Egitimi yer almaktadir. Trafik ve ilk Yardim Egitimi Dersi ilkdgretim
okullarinin ikinci siniflarinda "Tasitlar ve Trafik Unitesi" adi altinda, ilkdgretim
okullarinin altinci ve sekizinci siniflarinda "Trafik ve ilk Yardim Egitimi Dersi”
olarak haftada birer saat okutulmaktadir. Altinci siniflarda Trafik ve ilk Yardim
Egitimi Dersi toplam yedi Unite olarak dizenlenmistir. Bir 6gretim yilinda bu
dniteler icin toplam 36 ders saati stre ayrilmis ve 21 6zel amag belirlenmisgtir.
ikdgretim okullarinin sekizinci sinifinda uygulanmakta olan Trafik ve ilk
Yardim Egitimi Dersinin ise yedi Unitesi olup 24 6zel amaci ve 36 ders saati
suresi bulunmaktadir (MEB Teb. Der. 2483/836).

Ayrica 2005-2006 edgitim-6gretim yilinda itibaren Talim ve Terbiye
Kurulunun 14/07/2005 tarih ve 192 sayil karariyla, yeni Trafik ve ilk Yardim
Egitimi Dersinin 6gretim programi hazirlanincaya kadar, ilgili siniflarin zimre
dgretmenlerince, Trafik ve ik Yardim 6. sinif programindan belirlenecek
konularin 4. sinifta; 8. sinif programindan belirlenecek konularinda 5. sinifta,
O6grencilerin  duzeyi dikkate alinarak okutulmasi kabul edilmistir (MEB
Teb.Der.2575/192).



Trafik ve ilk Yardim Egitimi Dersinin 15 maddeden olusan genel

amagclari asagida siralanmistir (MEB Teb. Der. 2483/836).

“1. Kendisinin, ailesi ve toplumu i¢in deg@erli bir varlik oldugunu kavratmak.

2. Trafigin dizenli ve glvenli islemesinde kurallara uymanin insanlik ve
vatandaslik gérevi oldugunu kavratmak.

3. Trafik ile ilgili temel kurallari uygulamal olarak 6égretmek ve bu kurallara
uyma aliskanhgr kazandirmak.

4. Trafik kazalarinin egitimsizligin sonucu olarak, bilgisizlik ile dikkatsizlik ve
sorumsuzluktan kaynaklandigini kavratmak.

5. Trafik kurallarina uyulmamasi halinde kargilasilabilecek tehlikelere iliskin
uyarida bulunmak.

6. Okul gecidinde gorevli olan kisilere yapacaklari ile ilgili gérev ve
sorumluluk bilinci kavratmak.

7. Bisiklet sUrtculagu ile ilgili gerekli olan trafik bilgisini kavratmak.

8. Bisikletin bulunmadigi yorelerde at arabasi ve diger araclarla ilgili temel
trafik bilgilerini kavratmak.

9. Araclarin 6zelligine gbre, emniyet kemeri, koruyucu baslik, eldiven
kullanmanin kaza aninda kisileri koruyucu énlem oldugu bilincini
kavratmak.

10. Trafik kazalarinin yiksek oranda insan unsurundan kaynaklandigini
kavratmak.

11. ik yardimin trafikteki 5nemini kavratmak.
12. ik yardim malzemelerini tanitarak, ne ise yaradiklarini kavratmak.
13. Kaza durumunda alinmasi gereken givenlik dnlemlerini kavratmak.

14. Trafik kazalari sonucunda olabilecek maddi ve manevi zararlari

kavratmak.

15. Herhangi bir kazada yardimlagsma ve isbirliginin 6nemini kavratmak.”

Trafik ve ilk Yardim Egitimi Dersinin 15 maddeden olusan genel
amaglar dogrultusunda, bu amaclarin gerceklestirilebilmesi ve davranisa
déndstarilebilmesi igin, bagimsiz bir program haline getiriimesi, sire ve

olanaklarinin artirilmasi, cevresel destegin, materyallerin yeterince



saglanmasi, uygulamaya dénlstirilmesi gerekmektedir (MEB.
Teb.Der.2483/836).

Ayrica, Trafik ve ilk Yardim Egitimi Dersi ile ilgili yapilan arastirmalar
da; Trafik Egitiminde okul ve aile unsurunun etkisi, egitim konusunda Trafik
Egitiminin ne oldudu, neden gerekli oldugu belirlenmeye g¢alisiimis,
ilkdgretimde |. Kademe 6égretmenlerinin Trafik ve ilk Yardim Egitimi Dersi
konusunda Il. Kademe 6gretmenlerine gére daha duyarl davrandiklari, Trafik
kazalarinin gocuklar ve gen¢ kusaklar agisindan telafisi olanaksiz yaralara
neden oldugu, bireyin hayatinda uygulama alani bulabildiginde ancak kalici
olabilecegi ve toplumu olusturan bireylerin Trafik ve ilk Yardim Egitimi Dersi
konularinda ilkdgretim cagindan baslayarak egitiimesi gerekliligi ortaya
konulmustur (Sezer, 1985; Ding, 1989; Kushan, 1985; Balkiz, 1999).

Ogretmenlerin, ilkdgretim okullarinda Trafik ve Ik Yardim Egitimi
Dersine yénelik ara¢ gereclerin "az" oranda bulundugu ve Trafik ve ilk
Yardim Egitimi Dersinin uygulama basamaginda okul salonundan ya da
cesitli uygulama alanlarindan yararlanma olasiliklarinin olduk¢a disik

oldugu vurgulanmaktadir (Tabarogullari, 1999).

Ogretmenler, Trafik ve Ilk Yardim Egitimi Dersinin etkili ve verimli
islenebilmesi icin, égrencilerin yaparak yasayarak dgrenmesi, gorsel-igitsel
araglarin kullaniimasi, objektif testlerle uygulamali dederlendirme yapiimasi
gerektigini ifade etmektedirler (TUylGce, 2001).

Okullarda verilen Trafik ve ilk Yardim Egitimi Dersinde 6gretmen-
cevre ve ilgili kuruluslarla olan isbirligi yeterli dizeyde gdérilmemektedir.
Cevre ve uygulama sirasinda trafikte gérevli emniyet personeli ile daha fazla
isbirligi yapilmaldir. Trafik Egitiminde 6gretmenlerin dncelikle yon belirleme,
renk ve isitme testleri yapmasi cok 6nemli gorilmektedir. Bu, Trafikte
emniyet icin gereklidir ve Trafik Egitimine 6n hazirlik niteligindedir (MEB,
1997: 892).



Trafik ve ik Yardim Egitimi Dersi mutlaka gbérsel araclarla
desteklenmeli, b0Otin konular uygulamali olarak islenmelidir. Dersin
isleniginde Turkge, Resim-ig, Hayat Bilgisi, Fen Bilgisi ve Beden Egitimi Dersi
O6gretmenleriyle isbirligi yapiimahdir (MEB, Teb. Der., 2483:835).

Trafik kazalarina iligkin istatistiksel verilerin analizi ve degerlendiriimesi
sonucunda; yayalarin karistigi trafik kazalar icinde en fazla zarar gérenlerin
ilkdgretim cagindaki 6-14 yas grubuna dahil olan ¢ocuklar oldugu
anlasiimaktadir (MEB, 1997: 892). Bu nedenle, bu yas gruplarinda Trafik
Egitiminin ne denli énemli oldugu ortaya cikmaktadir. Ayrica, bu yas
grubunda cocuklarin yetigkinlik yasamlarinda yaya, yolcu olmanin yani sira
ileride birer stricU olabilecegdi de varsayildiginda, ilkégretimde uygulanan
Trafik Egitiminin gelecek i¢in, kazalarin énlenmesinde vazgegilmez bir insan

yatirimi olacagi da stphesizdir.

Bu nedenle Trafik Egitiminin ilkdgretimde uygulanabilmesi icin ders
kitaplarinda sunulan bilgiyi ve onun aktaricisi olan 6gretmeni merkez alan
egitim anlayislari yerine; bilgiyi tirli kaynaklardan edinen ve strekli gelisimin
bir araci olarak gbéren 6grenciyi merkeze alan egitim anlayisi olmalidir.
ikdgretimde 6Jretme-6grenme ortaminda 6grenciyi aktif kilan 6gretme
model, strateji ve tekniklerinin neler oldugu, nasil uygulamasi gerektigi
konusunda 6gretmenlere blyluk gérevler dismektedir. Basaran'a (1992)
gbre, 0Ogretmenin goérevini etkili bir gekilde gerceklestirebilmesi igin;
O6grencilerini butiin yénleriyle tanimasi, 6grencilerin kazanacaklari egitim
hedeflerini saptamasi, 6grenme yasantilarini iyi dizenlemesi, 6grenmeye
elverigli bir ortam hazirlamasi, é6grenme yasantilarini gerceklestirmesi ve
O6grencilerin hedefleri ne dizeyde kazandiklarini degerlendirmesi gerekir.
Yine Basaran'a (1992) g6re 6grenme ortaminin iyi dizenlenmesi halinde
6grencilerin belirlenen hedeflere daha kolay ulasacaklari ve etkili 5grenmenin
gerceklesecegi vurgulanmaktadir (Gémleksiz ve Bulut, 2006).

Genellikle ilkdgretim okullarina bakildiginda; kalabalik siniflar,
karsilanamayan egitim talepleri, arag-gere¢ yetersizligi, bireysel ihtiyaclarin
karsilanamamasi, 6grenci basarisinda verim dasikligi vb. bircok problem



geleneksel egitim sistemlerinin  baslica sorunlandir. Ancak egitim
sistemimizin en 6énemli sikintilarindan birisi, geleneksel 6gretimin
okullarimizin her dlzeyinde, genellikle 6gretmen merkezli olarak devam
etmekte olusudur. Bundan dolayr 6grenci merkezli bir yaklasimla, zeka
alanlarini dikkate alan bir egitime gecis yapiimasi gerekmektedir.

Ogrenci merkezli egitim anlayisi, egitim sisteminin bireylerin farkli
zihinsel yeteneklerine cevap vermesini gerekli gérir. Bu anlayigsa gére
geleneksel okul yaklagimi bireylerin farkli yetenek Ozelliklerini dikkate
almamaktadir. Oysa her cocugun ayni konulari farkh yollarla 6grenebilecedi
birey merkezli bir egitim surdurtldaginde her 6grencinin kendi ¢izgisini
bulmasi, kendini daha iyi hissetmesi mimkuin olabilecektir (Selguk, 2000). En
genis anlamda egitimin amaci, cocuklardaki farkli ilgileri, ihtiyaclari ve
yetenekleri ortaya cikarmak ve onlari siniftaki 6grenme-6gretme sirecinin
temelleri olarak kullanmaktir. Egitime yeni bir yaklasim getiren Coklu Zeka
Kurami Kigisel gelisim alaninda ortaya atilmis en énemli kuramlardan biridir.
Kuramin 6z0 yasam boyu gelisimi ve 6drenmeyi icerir (Saban 2002, Selguk
ve digerleri 2003).

Goklu Zeka Kurami, bireylerin ilgilerini, yeteneklerini, gizli guclerini
ortaya clkararak gelistirebilmeyi hedefleyen, her bireyin farkli alanlarla ilgili
zekalara sahip oldugunu savunan, 6grencilerin 6grenmelerinde firsatlar ve
se¢me haklarini artiran yeni bir egitimsel dizenlemedir (Gardner, 1993).
Ornegin, gorsel yani giicli, icerigi gorsel olarak ele almaktan zevk alan bir
6grenci igin, tarih gibi soyut bir dersi 6grenmede 6grencinin gérsel yani bir
arac olarak kullanilabilir. Bu 6grenciye tarihteki olaylarin sekiller ve resimlerini
yapma firsati sunuldugunda ya da sbzel anlatmak yerine resimler
yerlestirildiginde ona zor gelen tarih dersine karsi 6grencinin tutumlari da
degismeye baglar.

Gardner'in Coklu Zeka Kurami, bireysel farkhliklara dayanan ve her
bireyin farkh alanlarla ilgili zekalara sahip oldugunu savunan yaklasimi ile
6grenme ve dgretme etkinliklerine yeni ve farkli bir bakis acisi getirmektedir.

Bu kuram 6grenmede yeterligi ve yetenegi yalnizca s6zel ve sayisal alan ile



sinirlandiran yaklagima karsi ¢ikmakta, etkin ve yaratici bir egitim sistemi igin
alternatifler sunmaktadir. Coklu Zeka Kurami'na gére Ogrencilerin bireysel
Ozelliklerinin, zeka alanlarinda gugli  ve zayif olduklart  ydnlerin
belirlenebilmesi, kuramin etkin bir sekilde uygulanmasinda 6énemli bir
basamag olusturmaktadir (Seber, 2001).

Okulda ve sinifta grup &gretimi yapiliyor olmasina ragmen;
O6gretmenlerin 6gretim icerigini ele alirken ve etkinlikleri planlarken basta
zeka alanlan olmak Gzere &grenciler arasindaki farkliliklari géz ardi

etmemeleri gerekir.

Coklu Zeka Kurami, sadece bir zeka kurami degildir. Coklu zeka
kurami, bir égretim yaklasimi ve &grenme sitili olarak kabul edilmektedir
(Fasko 2001). BUtin zeka tarleri esit 6neme sahiptir ve 6gretmenler batin
zeka tdrlerine esit deger vermelidir. Glnki GCoklu Zeka Kurami, mantik-
matematik ve dil zekalarina 6nem veren geleneksel okul anlayigindan farkli
olarak 6grencide bulunan bitin gi¢ ve becerilerin kullaniimasini ve
gelistiriimesini temel alir (Campbell, 1989; Armstrong, 1994; Campbell,
1996).

Ogrenciler, Mantiksal-matematiksel ve Sozel-dilsel zeka 6zellikleri
gelismis Ogretmenler tarafindan egitiimektedirler. Eger 6grencinin zeka
Ozelligi, bu 6zelliklerin biri ya da digeri ile ayni dogrultuda ise verilen dersin
anlasilma olasiligi yiiksek olacaktir. Ogrenci daha yiiksek notlar alacak ve bu
zeka kapasitesini Olcen standart testlerde daha basarnli olacaktir. Eger,
Gardner tarafindan belirtilen diger zeka 6zellikleri Gérsel-uzamsal, Miziksel-
ritmik, Bedensel-kinestetik, Sosyal-kisilerarasi, i¢sel zeka, Doga zeka, gibi
daha belirgin ise okul ortaminda basarisiz olacak ya da Soézel-dilsel,
Mantiksal- matematiksel zeka Ozelliklerini gbésteren akranlarindan daha iyi
olamayacaktir. Bireyin cevreye uyumu ve bu ¢evrede basarili olabilmesi igin
kendi zeka 6zelliklerini taniyabilmesi ¢ok dnemlidir. Bu nedenle okullarda,
O6grencilerin  zihinsel kapasitelerini  deneyebilecekleri ¢esitli  6gretim
programlari geligtiriimeli ve &6gdrencinin aktif olarak katiliminin saglandigi
6gretim yéntemleri uygulanmalidir (Basaran, 2004).



Bazi egitimciler, 6grenemeyen 6grenci disincesini kabul etmeyerek;
O0gretim  etkinliklerinin ~ 6grencilerin  zeka alanlarina yoénelik olarak
dizenlendiginde her 6grencinin 6grenebilecegini ve basarili olabilecegini ileri
sUrmektedir. Coklu zeka kuraminin zekayi tek yénde sinirlamamis olmasi,
aksine zekanin kalitim, kiltir ve gevre ile iliskilendirilmesi kuramin egitim-
O0gretim  sdrecinde  kullaniimasinin  yayginlasmasini  saglamistir. Bu
dogrultuda, yurt disinda yapilan bir ¢ok arastirma sonucunda, Coklu Zeka
Kuramini temel alan 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin basarisini ve derse
yonelik tutumlarini olumlu yénde etkiledigi, kuramin hem &grenciyi hem de
O6gretmeni motive ettigi, 6gretmen-6grenci arasindaki iletisimi gelistirdigi
g6zlenmektedir (Cirakoglu, 2003).

Vialle'ye gére (1997) Coklu Zeka Kuramina dayali 6gretim yaklagimlari
okuléncesi dénemden (niversite seviyesine kadar genis bir alanda
uygulanmakla beraber yapilan arastirmalarin daha c¢ok okul 6éncesi ve
ilkdgretim seviyelerinde gerceklestirildigi  gorilmektedir. lIyi 6gretmenler
6grencileri arasindaki farklliklari tanimada, bu farkliigi faydah bir sekilde
kullanabilmelerine ragmen, Coklu Zeka Kurami her égretmene bu farkliliklari
belirlemede ve her tlr zekayi gelistirmede yardimci olacak bir ¢ati saglar.
Coklu Zeka Kuramina dayali 6gretim daha etkili katilimcilar ve daha iyi
6grenciler demektir. Ayrica Goklu Zeka Kuramina dayali égretim 6grenci-

O6gretmen iligkisini artiran bir yapiya sahiptir.

Coklu Zeka Kuramina dayal 6gretim ile ilgili yurtdisinda ve Turkiye’de
genellikle ilkégretim okullarinda yapiimis arastirmalara rastlanmaktadir
(Goskungdnullt, 1998; Demirel, 1998; Demirel, ve Ark., 1998; Demirel ve
Sahinel, 1999; Basbay, 2000; Beam, 2000; Ford, 2000; Nguyen, 2000;
Dobbs, 2001; Cobb, 2001; Schirduan, 2000; Weiner, 2001; Susan, 2001;
Korkmaz, 2001; Seber, 2001; Temur, 2001; Kaya, 2002; Obuz, 2001;
Bamen, 2001; Acikg6z, 2003).

ilkdgretim okullarinda yapiimis olan arastirmalarda Sanat Egitimi
(Resim is) (Feeney, 1999), Sosyal Bilgiler (Beam, 2000; Ford, 2000), Tlrkce



(Demirel ve Sahinel, 1999), Vatandaslik ve insan Haklari Egitimi (Bimen,
2001), Hayat Bilgisi (Sahin, 2001), Fen Bilgisi (Goodnough, 2000; Kaya,
2002; Agikgbz, 2003), Matematik (Coskungdnilll, 1998; Ford, 2000;
Muehlbauer, 2000; Dogan, 2001; Temur, 2001) ve Yabanci Dil Egitiminde
(Demirel, 1998; Ford, 2000; Snider, 2001) 6grencilerin akademik basarilarina
ve tutumlarina yénelik Goklu Zeka Kuramina dayali 6gretim yapilimistir.

Yapilan arastirmalar sanat egitimi (Resim ig), Turkge, Hayat bilgisi,
Fen bilgisi ve Matematik gibi derslerin Goklu Zeka Kuramina dayali égretim
ile egitime cesitlilik ve zenginlik sagladigini, derslerin geleneksel yonteme
gbre daha eglenceli ve verimli hale geldigini, &gdrencilerin basari, dikkat,
katilim, ilgi ve istek agilarindan olumlu davraniglar sergilediklerini ortaya
koymustur (Coskungdnalli, 1998; Demirel, 1998; Feeney, 1999; Picanco,
1999; Goodnough, 2000; Bumen, 2001; Cobb, 2001; Korkmaz, 2001; Temur,
2001; Ayaydin, 2002, Acikg6z, 2003).

Egitimciler tarafindan uygulanmaya caligilan égretim tekniklerinin her
birinin olumlu ve olumsuz yénleri oldugu bilinen bir gercektir. Secilecek olan
bu tekniklerin dgretilecek konuya uyum saglamasi kuskusuz elde edecegimiz
yarari en (st dlzeye c¢ikaracaktir. Son yillarda bilgisayar teknolojisi
kullanilarak gorsel Ozellikleri zengin egitim programlari yapmak ve bunlari
gerekli durumlarda &grencilerle paylasmak mimkiin olmustur. Ogdrencilerin
bilgisayarlara karsi sempatisi oldugu dustnulirse, Bilgisayar Destekli Egitim
kullanabilecegimiz en yararli 6gretim yéntemlerinden biri olarak karsimiza

ctkmaktadir.

Buna ragmen, bilgisayar destekli 6gretim uygulamalari konusunda
énemli deneyimlere sahip pek cok iilkede bile Bilgisayar Destekli Ogretim icin
gerekli ders yazilimlari gelistirme konusunda yeterli bilgi birikimi bulundugunu
s6ylemek zordur. Bu (lkelerde BDO uygulamalarinda karsilasilan en énemli
sorun 6gretim programlari ile tutarli ders yazilimlarinin gelistiriimemis
olmasidir (Keser, 1988). Bu nedenle degisik Ulkelerdeki bilgisayar destekli
O6gretim calismalarinda sidrecin en basarisiz halkasini ders yazilimi

olusturmaktadir. Bununla birlikte yazilimlarla ilgili sorunlarin niteligi de
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lilkeden Ulkeye degismektedir. Ornegdin bu konuda belli diizeylere gelmis
Ulkelerde egitim programlari ile ilgili pek ¢ok yazilim bulmak olanakhdir.
Buralarda énemli olan, piyasadaki yazilimlar arasindan amaca en uygun ve
nitelikli yazilimlari segebilmektir. Oysa niteligi bir yana biraktigimizda bile
Tarkiye’'nin de icinde bulundugu bazi Glkelerde okul programlarindaki
derslerin pek ¢ogu ile ilgili 6gretim yazilimi bulunmamaktadir. Bu Ulkelerde
yazihm konusundaki temel sorun “segme”den ¢ok, “gelistirme”dir (Simsek,
1995).

Bilgisayar Destekli Ogretim icin hazirlanan ders yazilimlari incelendigi
zaman, Turkiye'de ders yazilimlarinin 6zel sirketler tarafindan hazirlandigi ve
genelde egitsel niteliklerin yeterince dikkate alinmadigr géralmektedir (Keser,
1992; Orhan, 1995). Yapilan bilimsel arastirmalar icerisinde de ¢ok sayida
yazilim hazirlamaya yoénelik arastirmanin yapiimadigi gériimektedir.
Yazihmlarin hazirlanmasini konu edinen bazi arastirmalarda ise ders yazilimi
hazirlamak bir amag¢ olarak ele alinmamig, sirasiyla Bilgisayar Destekli
Ogretim ile geleneksel dgretimi kiyaslamak, 6gretimsel yazilimlar icin tasarim
standartlari olugturmak ve ders yazilimlarinin degerlendiriimesi igin bir model
gelistirmeye calisildig gériimektedir. Oysaki gesitli 6gretim kademelerinde
degisik dersler igin ders yazilimi hazirlanarak uygulamaya konulmasi,
Tarkiye'de bilgisayar destekli &gretimin  gelismesine ve niteliginin
artirlmasina katki getirecektir.

Tarkiyede ve dinyada yapilan arastirmalar, bilgisayar destekli egitimin
geleneksel egitim ybntemlerine gbére daha etkili oldugunu, 6grencilerin
6grenme seviyesini ve basari dizeyini arttirirken, ayni zamanda derse ve
6grenme slrecine karsi tutumlarda da pozitif bir gelisme oldugunu ortaya
koymustur. Bilgisayar destekli egitimin, 6grenme stlrecine kattigi etkilesim,
gorsel ve isitsel faktorler, sinif ortamindaki 6grencinin pasif dinleyici roliinden
cikip, katihmci, sorgulayici ve kesfederek 6égrenen bir birey haline gelmesini
saglamaktadir (Reis, 2004).

internet ve web (izerinden yapilan bazi yeni egitim uygulamalari ise,

egitimde yer ve zamana iligkin sinirhliklari ortadan kaldirmig, &grencinin
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istedigi zaman, istedigi yerden bilgiye erismesine olanak saglamistir (Yigit,
Yildirim ve Ozden, 2000).

GUnUmUizde ortadgretim ve 6zellikle de yliksekdégretimde cok sayida
web (zerinden egitim uygulamalari gerceklestiriimektedir. Ancak web
Uzerinden egitim hizmetinin 7-11 yas grubuna karsilik gelen ilkégretim birinci
kademe 6grencilerine uygulanabilirligi tartisma konusudur. CUnkU{ internet ile
internet’in  &drencilere sunulmasinda temel ara¢ olarak bilgisayarlarin
6grencilerin kullanimina ne zaman sunulmasi gerektigi tartigilan bir konudur
(Odabasl, Goklar ve digerleri, 2005).

Bundan baska dinyanin degisik yerlerindeki milyonlarca kigiye ayni
anda etkili 6grenme yasantilari saglayabilen Web destekli dégretimin nasil
tasarimlanmasi gerektigi konusu tartigiimaktadir. Bu tartismalarda Gzerinde
uzlasilan noktalardan biri, Web destekli 6gretimin tasarimlanmasina dayanak
olusturan ilkelerin geleneksel anlamdaki 6gretmen merkezli &gdretimin
tasarimlanmasinda temel alinan ilkelerden farklilastigidir. Bu farkhhklarin
neler oldugu tam anlamiyla acikhda kavusturulmamis olmakla birlikte, son
yillarda Web destekli 6gretim Gzerine yapilan arastirmalar bunlarin daha ¢ok
O6grenci etkinliklerinin tasarimlanmasinda yogunlastigini gdstermektedir.
Ozellikle cok ortamli yasantilara dayanan, égrencileri etkin kilan, dogrudan
etkilesimi 6zendiren, kisisel denetime olanak saglayan ve katihmcilar
arasinda ortaklk bilincini geligtiren 6grenme etkinliklerinin yararlari Gzerinde
durulmaktadir (Simsek, 2004).

Web uygulamali egitimin égrencilerin basarisini artirmada geleneksel
O6gretime gére 6nemli bir etken olmadigina iligkin arastirma bulgularina da
rastlanmaktadir (Sen, 1999; Somuncu, 2000; Turchin, Lehmann, Flexner,
Hendrix, Shatzer ve Merz, 2000). Buna karsilik, bu tir uygulamalarin
6grencilerin akademik gelisimlerinde pozitif ve 6énemli bir etkiye sahip
olduguna iligkin pek ¢ok arastirma bulgusu s6z konusudur. Frizler (1995)
yapti§i calismada, internet uygulamalarinin, yabanci dil olarak ingilizce
yazim becerilerini gelistirmede ve dgdrencilerde 6z glveni artirmada énemili

bir etkisinin oldugunu bulmustur. Hegngi’in (1997) arastirmasinda elektronik
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posta ve web sohbetlerini de igceren web uygulamalarinin égrencilerin
akademik basarilarini anlamh bir sekilde artirdigi sonucuna ulasiimigtir.
Glennan ve Melmed’in (1996) calismasinda ise, sinif i¢i bilgisayar
uygulamalarinin yapildigi egitim ortamlarinda 6grencilerin basarisinin ve
derse yobnelik motivasyonlarinin arttidi, igbirliginin gelistigi saptanmigtir.
Yavuz (1998) ile Uzunboylu (2002) ise, arastirmalarinda web destekli

O6gretimin 6grenci basarisini artirdigini belirlemiglerdir.

Akkoyun (1999) calismasinda, internetin, &grencilerin bilgilerini
yapilandirma konusunda geleneksel yénteme gbére daha etkili oldugunu
belirtmektedir. internetin bir bagka olumlu getirisinin ise dgretimde igbirligini
gelistirmesi oldugu belirlenmigtir (Akkoyun, 1999; Kazandirir, 1999).
Yenilmez (2000) yaptigi arastirmada, web ortaminda yUrGttigiu c¢alismanin
6grencilerin  egitimlerini tamamlamada, bilgi ve becerilerini gelistirmede

6nemli bir firsat oldugunu belirlemistir.

Web Destekli Ogretimde Coklu Zeka Kuraminin kullanimina iligkin
yapilan arastirmalar incelinirken; Internet-Web Destekli Ogretim ve Coklu
zeka Nelson, (1998), Coklu zeka ve Web Destekli Odretim tasarimi Osciak &
Milheim, (2001), YUksek okul tarih 6gretimi icin internet destekli Coklu Zeka
Cantu, (2000) gibi makaleler de 6zetlenmistir. Bu makaleler de internet ve
web’in Coklu Zeka Kuramina dayali 6gretim siniflarinda égretmenlere farkl
boyutlar sundugu, web tasarimlarinda kapsaml ve etkileyici tasarim igin; e-
mail, listserv’ler, chat, bilgisayar konferanslari, bireysel web siteleri ve sinif
web sitelerinin 6gretim materyalleri olarak kullanilabilecegi belirtiimektedir.

E-mail’in, kisisel haberlesmelerde ve Web Destekli siniflar iginde
O6gretmenlerin  6grencilere  6dev verirken veya sorularini cevaplarken
elektronik postay! kullanilabilecegi, bunun da Sézel-dilsel zeka'yl, Sosyal-
kisileraras! zeka destekleyebilecedi gibi diger zekalarn da tesvik edecedi,
Ogrencilerin  birbirleriyle  veya bagimsiz  ¢alismalar  yapabilecegi
vurgulanmistir. Bundan baska listserv ile listede bulunan herkesle iletigsim
aligverisi yapabilen 6grencilerin  kapsamli  bilgi birikimi igin  sinifin
disindakilerle bilgileri paylasmak ve bagliklari tartismak icin listserv
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kullanabilecegi ve ayni ilgi alanina sahip kigilerle iletisim kurarak bilgisini
gelistirebilecegi, listservler ile Sézel-dilsel zeka, Sosyal-kisilerarasi zeka ve
icsel zeka alanlari icin kullanilabilecegine deginilmistir. Video konferanslar ile
de U¢ ya da daha fazla katilimciyla konferans ortaminda birbirleriyle sanki
ayni odada yan yana oturuyorlarmis gibi iletisim kurabilecegi ve bundan
dolay! sosyal-kisilerarasi zeka Ozellikleri agisindan &grencilere iyi olanaklar
saglayacagina iliskin gorusler bildirmiglerdir (Nelson, 1998; Cantu, 2000;
Osciak & Milheim, 2001).

internetin egitim 6gretimde kullanimiyla ilgili Tiirkiye ve diger lkelerde
yiksek lisans ve doktora dizeyinde bircok arastirmanin yapildigi
goértlmektedir. Fakat Trafik Egitimi'ne yoénelik internet ve Web'i konu alan
arastirmalara rastlanmamustir. internet’'in egitim-dgretimde kullanimi ve Web
destekli 6gretim de yeni gelisen uygulama ve arastirma alanlar oldugu igin,
yapilan bu arastirmalarin ilgili alanlarin arastirma gelistirme ihtiyaglarini ne
kadar karsiladidi tartisihr durumdadir. Ayrica Web destekli 6gretimle ilgili
daha c¢ok arastirmaya ihtiyac duyuldugu séylenebilir.

Trafik Egitimi dersinin dégretiminde mevcut uygulamalar bireylerin ve
toplumun tafik sorununa c¢c6zim getirememektedir (Balkiz, 1999; Tuyllce
2001). Bunu meydana gelen tafik kazalarinin sayisi ve kazalardaki
yaralanma ve 6lim oranlar dogrulamaktadir. Bu nedenle problemi ortaya
cikaran bircok neden oldugu gibi ¢6zim yollarn da s6z konusudur. Bu tir
soruna 6rglin 6gretim kapsamindaki en etkili cozimde ilkdgretim okullarinda
okutulan Trafik Egitimi dersinin islevsel hale getiriimesidir. Bu nedenle Trafik
Egitimi dersinin 6gretiminde Coklu Zeka Kuramina gére Web destekli 6gretim
ve Bilgisayar destekli 6gretim yaklasimlarina iliskin olarak deneysel anlamda

bilimsel arastirmalara ihtiya¢ duyuldugu séylenebilir.

Bu arastirmada, ilkégretim Birinci Kademe 4. sinif Trafik Egitimi
dersinin &gretiminde “Baskin zeka tlrlne dayali olarak gelistirilen Web
Destekli Egitim ve Bilgisayar Destekli Egitimin Trafik egitiminde Etkililigi

nedir?” sorusunun cevabi arastiriimistir.
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Amac
Galismanin genel amaci Trafik Egitimi dersinin égretiminde baskin
zeka turline dayall olarak gelistirilen Web Destekli Ogretim ve Bilgisayar
Destekli Ogretimin Trafik Egitiminde etkililigini belirlemektir.

Bu genel amaca ulasabilmek icin belirlenen alt amaclar ise sunlardir.

1. Baskin zeka turiine dayal olarak gelistirilen, Bilgisayar Destekli Ogretim
yazihminin uygulandigr 6grencilerin,

a) Genel erigi puanlari anlamh artis géstermekte midir?

b) Bilgi dizeyi erisi puanlari anlamli artis géstermekte midir?

c) Kavrama diizeyi erisi puanlari anlaml artis géstermekte midir?

2. Baskin zeka tiirine dayall olarak gelistirilen, Web Destekli Ogretim
yazihminin uygulandigi 6grencilerin,

a) Genel erigi puanlari anlamh artis géstermekte midir?

b) Bilgi dizeyi erisi puanlari anlamli artis géstermekte midir?

c) Kavrama dizeyi erisi puanlari anlamli artis géstermekte midir?

3. Web Destekli Ogretim ile Bilgisayar Destekli Ogretim alan égrencilerin
genel erisi puanlari, bilgi dizeyi erisi puanlari ve kavrama dizeyi erisi

puanlari arasinda fark var midir?

4. Bilgisayar Destekli Ogretim yaziliminin uygulandi§i égrencilerin Trafik

Egitimi dersine yodnelik tutum puanlari anlamli artis géstermekte midir?

5. Web Destekli Ogretim yaziliminin uygulandigi dgrencilerin Trafik Egitimi
Dersine yonelik tutum puanlari anlamli artis géstermekte midir?

6. Web Destekli Ogretim ile Bilgisayar Destekli Ogretim alan &grencilerin
Trafik Egitimi dersine yonelik tutumlari arasinda fark var midir?

7. Bilgisayar Destekli Ogretime iliskin 6grencilerin gériisleri nelerdir?
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8. Web Destekli Ogretime iliskin &égrencilerin gorisleri nelerdir?

9. Bilgisayar Destekli Ogretime iliskin,
a) Ogretmenin gérisleri nelerdir?

b) Velilerin gérisleri nelerdir?

10. Web Destekli Ogretime iliskin,
a) Ogretmenin gérisleri nelerdir?

b) Velilerin gérisleri nelerdir?
Onem

Ogrenciye, Trafik egitimi ile trafik bilinci ve kiiltiirii kazandirmak; bilingli
bireyler yetistirmek. Trafik kurallarina uyan bireyler yetistirerek, yaya ve
strlct haklarina saygi duyan bireyler olmalarinin saglanmasi Gmit

edilmektedir.

Yapilacak olan bu arastirma ile baskin zeka tirine dayah olarak
gelistirilen Web Destekli Ogretim ve Bilgisayar Destekli Ogretim’in
6grencilerin akademik basarilarini ve 6drenmeye kargl olan tutumlarini
etkileyip etkilemedigini ortaya c¢ikaracagi icin islevsel bir ¢alisma olacagi
sdylenebilir.

Bu calisma ile Web Destekli ve Bilgisayar Destekli Ogretimin sundugu
coklu 6grenme ortamlari kullanilarak bireysel farkhliklar dikkate alan egitsel
yazilimlarin ve web sayfalarinin gelistiriimesi ile Ulke genelinde Coklu Zeka
Kuraminin 6grenme-6gretme ortamlarinda da uygulanabilirligi hakkinda fikir
verebilecegi disunidimektedir.
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Varsayimlar

Bu arastirmanin varsayimlari sdyle belirlenmistir;

1. Denekler o6lcme araclarini bilgi, goéris ve edilimleri dogrultusunda
yanitlamislardir.

2. Deney gruplarinda dersin 6gretimini Gstlenen egitmen, alan bilgisi ve
O6gretmenlik meslek formasyonu konusunda yeterli seviyededir.

3. Uygulanan 6n-test ile son-test arasinda gecen sirecte kontrol altina

alinamayan degiskenler deney gruplarini ayni sekilde etkilemistir.

Sinirlamalar

Arastirma;

1. Ankara ili sinirlari igerisindeki bulunan Milli Egitim Bakanhgdina bagli Emin

Saglamer ilkégretim okulundaki 4. sinif 6grencileri ile,

2. 2005 — 2006 6gretim yili 2. 6gretim dénemi ile,

3. Trafik Egitimi dersinin “Temel Trafik Bilgileri”, “Trafikte Sorumluluk” olmak

Uzere iki Unitesiyle ile,

4. Coklu Zeka Kuraminin sekiz zeka tlriyle (Sézel-Dilsel zeka, Mantiksal-
matematiksel zeka, Gorsel-uzamsal zeka, Muiziksel-ritmik zeka,
Bedensel-kinestetik zeka, Sosyal-kisilerarasi zeka, icsel zeka ve Doga
zeka),

5. Web destekli egitim, Bilgisayar destekli egitim yontemleri ile ilgili

ulasilabilinen kaynaklarla ve uzman gérisleri ile

sinirhdir.
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Tanimlar

Coklu Zeka Kurami: Bireylerin ilgilerini, yeteneklerini, gizli glglerini ortaya
cikararak gelistirebilmeyi hedefleyen, her bireyin farkli alanlarla ilgili zekalara
sahip oldugunu savunan, 6grencilerin 6grenmelerinde firsatlari ve se¢me

haklarini artiran yeni bir egitimsel dizenleme (Gardner, 1993).

Web Destekli Ogretim: Ogrencilerin bir konu veya dersle ilgili 6grenmelerini
daha Ust seviyelere cekebilmede diger 6gretim ydntem ve tekniklerinin
yetersiz  kaldigi durumlarda &6grenme-6gretme sidrecini  desteklemek
amaciyla, bilgisayar teknolojisinin donanimsal ve yazilimsal yetenekleri ile
birlikte bilgi aglari da kullanilarak farkli bilgi ortamlarinda bulunan bilgilerin
paylagsiminda eszamanl veya farkli zamanl 6grenme saglayan ortam
(Uzunboylu, 2002).



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE, iLGiLi ARASTIRMALAR VE UYGULAMALAR

Bu bélimde arastirma konusuyla Tarkiye’de ve diger Ulkelerde

yapiimis olan arastirmalara ve uygulamalara yer verilmistir.
1. KURAMSAL CERCEVE

Bu bélimde arastirmanin problemi ile dogrudan ilgili konulara iliskin
kuramsal bilgiler verilmeye calisiimistir. Bu amagla kuramsal cerceve Coklu
Zeka Kurami, Bilgisayar Destekli Ogretim ve Web Destekli Ogretim gibi alt
basliklarda incelenmisgtir.

1.1. Coklu Zeka Kurami

Egitim sistemimizin en ©6nemli sikintilarindan birisi, geleneksel
O6gretimin okullarimizin her dizeyinde, genellikle 6gretmen merkezli olarak
devam etmekte olusudur (ipek, 2001). Son zamanlarda, cesitli arag
gereclerle personelden olusmus ve sinif diginda érgltlenmis bir cevrede
6grencilerin bireysel durumlarina daha uygun bigcimde &gdrenebilecekleri
g6rist benimsenmis, cevreye donuk, 6grenci merkezli diye isimlendirilen
6grenme-6gretme  sistemleri geligtiriimeye calisiimistir. Bu yaklasimla
geleneksel sinif dizenindeki yaklagim arasindaki temel farkhlik 6grenci ile
bilgi kaynagi arasindaki iliskinin ve etkilesimin farkli olusudur, bir bagka
deyisle Ogrencinin merkeze alinmasidir. Bu sistemde 6grenci 6gretme-
6grenme kaynaklari ile dogrudan etkilesim icindedir. Bu yaklasimda 6dretme
6grenme sisteminde 6gretmen ve diger egitim personeli sadece birer kaynak
durumundadir. Odrenci etkindir ve 6gretmen dogrudan bilgi aktarma arac
degil, rehberlik eden bir uzman, bir liderdir (Keser, 2001).

EQgitim sireci 6grenci 6zellikleri dikkate alindigi zaman ancak etkili ve
verimli olabilir (Bacanl, 2000). Ogrenme siirecinde 6grencinin sahip oldugu
bilissel yetenekler ve 6zellikler cok énemli rol oynamaktadir. Bu yetenek ve
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6zelliklerin bir kismi kalitim yoluyla gelirken, énemli bir kismi da 63renme
grintdar. Ogretmenler codunlukla siniftaki d6drenciler arasindaki bireysel
farkhliklari zeka dizeyi ile agiklamaktadirlar. Bir 6grenci derslerinde basarisiz
ise ilk akla gelen &zelliklerden biri égrencinin 6grenme kapasitesidir. Oysa
zeka, eski caglardan beri insanoglunun Uzerinde disundigu ve tartistidi,
6nemli, ancak genellikle yanhs anlagilan bir kavramdir. (Erden, Akman,
2003). Ogrenciyi etkileyen bireysel faktdrlerden biri olan zekayi, Wechsler,
"Bir bitlin olarak gayeli hareket etme, mantiki disinme ve cevresine tesir
edebilme konularinda bireyin bir genel kapasitesi" olarak tanimlarken;
Thorndike ise zekayi, "Soyut Zeka", "Sosyal Zeka", ve "Mekanik Zeka" olmak
Uzere Ug¢ tOr icinde siniflandirmigtir. Buna goére, soyut zeka, sayl ve sdzcik
cinsinden sembolleri, sosyal zeka insanlari anlama ve onlarla iyi iligkiler
kurabilme, mekanik zeka ise cesitli arag, gere¢ ve makineleri anlama ve
kullanma yetenegi olarak tanimlanmistir (Ozgiiven, 1998).

Zeka, onceleri tek bir etmen ile daha sonralari birden ¢ok etmen ile
aciklanmistir. Tarman’a gore zeka, bir “genel yetenek'ir. Daha sonra
Spearman zekayi cift etmen ile acgiklamistir. Spearman genel yetenegin
yaninda birtakim &zel yeteneklerin de zekayi etkiledigini kabul etmigtir.
Kisacasi Tarman zeka= genel yetenek derken; Spearman zeka= genel
yetenek+6zel yetenek demektedir (Ozden, 2003). Zekayla ilgili eski ve yeni
anlayiglarin  kisa bir kargilastinimasi ¢izelge 2.1. ‘de oldugu gibi
gbsterilmektedir (Selguk, Kayil ve Okut, 2003).

Cizelge 2.1. Zekaya iligkin eski ve yeni anlayis

Zekaya lliskin Eski Bakis Acisi Zekaya lliskin Yeni Bakis Acisi

e Zeka sabittir. e Zeka gelistirilebilir.

e Zeka niceliksel olarak élculebilir.  Jo Zeka herhangi bir performansta veya

e Zeka tekildir. problem ¢ézme slirecinde

e Zeka gergcek yasamdan sergilendiginden sayisal olarak
soyutlanarak él¢uldr. hesaplanmaz.

e Zeka dgrencileri siralamak ve e Zeka cesitli yollarla ortaya konulabilir.
olasi basarilarini kestirmek igin e Zeka gercek yasam durumlarinda
kullantlir. Olgular.

e Zeka bireylerin gizil gliclerini ve
onlarin basarili olabilecekleri farkl
yollari anlamak igin kullanilir.
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Zeka ile yas arasindaki iligki her zaman arastirmacilarin ilgilendigi bir
konu olmustur. Bu konuda yapilan arastirmalar bebeklikle erken cocukluk
déneminin ve cocukluktan yashliga kadar olan dénemin karsilastirmasi olmak
Uzere iki gruba aynlabilir. Cocukluk dénemiyle yashlik dénemindeki zeka
arasindaki iligkiyi arastiran calismalar, sekil 2.1.’deki gibi zekanin 10-12
yaglarl arasinda hizla yikseldigini ve 20 yasindan sonra giderek azaldigini

g6stermektir (Bimen, 2004).

N S I I

10 20 30 40 50 60 70 80
Yas (vil)

Sekil 2.1. Cocukluk ile yaslihk dénemindeki zeka arasindaki iligki

Gardner ve Hatch (1990) insan beyninin moduler bir yapiya sahip
oldugunu ve beyinde dilsel, sayisal, gérsel, harekete dayal ve diger sembol
sistemleri kullanilarak ayri ayri psikolojik islemler gerceklestirildigini
savunmaktadirlar. Arastirma sonuglar farkli sembol formlarinin beynin farkl
boélimlerine hizmet ettigini ortaya koymaktadir. Bundan hareketle, bilissel
kapasitelerin ¢ok genis oldugu, pek cok sembol sistemi gerektirdigi ve
kiltirel yapida deger gbren becerilerle birlestigi sonucuna ulasiimigtir
(Allen,1997).

Gardner'a gére, her alanin kendine 6zgi sembolleri, sembol sistemi ve
araclari vardir. Bireyin bu sembolleri, sembol sistemini ve araclari kullanarak,
o alandaki problemleri ¢ézmede gdsterdigi performansi, o insanin zeka
dizeyine isaret etmektedir (Gardner, 1993).
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David Armstrong (2000), problem ¢6zme ve zihinsel sUrecleri harekete
gecirme becerilerinin  kullaniimasi, bireylerin kendilerine 6zgl bireysel
potansiyellerinin, yaraticiliklarinin ve duyarhliklarinin gelistirilebilmesi igin,
O6grencilerin  gereksinimlerinin  ve yeteneklerinin belirlenmesi gerekliligi
Uzerinde durmaktadir (Seber, 2001).

GUndmuzde bireylerin distnme tarzlarinin ayni olmadigi, bu nedenle
de farklliklar Gzerinde yogunlasma geregi 6nem kazanmistir. Farkl bireysel
dzellikler ise farkli 6gretim ydntemlerini gerektirmektedir. Harvard Universitesi
Profesdrlerinden Howard Gardner bu farkhhklari "Multiple Intelligence" olarak
tanimladigi "Coklu Zeka Kurami" ile agiklamaktadir (Basaran, 2004).

Egitim ve 6gretim slrecinde bireyi merkeze alan egitim programlarinin
gelistirilebilmesi igin, bireyi éncelikle guglt ve degerli bir varlik olarak goren,
bireyin kendine &6zgl gelisimini tim gelisim alanlarinda izleyebilen bir
yaklasimla tanimak gerekmektedir. Bireylerin kendilerini gerceklestirmelerine
ve yeteneklerinin ortaya ¢ilkmasina olanak taniyacak dizenlemeyi Coklu
Zeka Kurami icinde barindirmaktadir (Seber, 2001).

Goklu Zeka Kurami, bireylerin ilgilerini, yeteneklerini, gizilglglerini
ortaya cikararak gelistirebilmeyi hedefleyen, her bireyin farkh alanlarla ilgili
zekalara sahip oldugunu savunan, 6grencilerin 6grenmelerinde firsatlar ve

se¢cme haklarini artiran yeni bir egitimsel diizenlemedir (Gardner, 1993).

Gardner, Goklu Zeka fikrini ortaya attiktan sonra, pek ¢ok yeni zeka da
distndlmeye baslanmistir (mizah, yemek yapma, altinci his becerisi gibi).
Ancak zamanla bu yeni zekalarin ya diger zekalar icinde yer aldigi1 ya da tam
olarak zeka sayllamayacagi goérUsleri ortaya cikmistir. Nitekim Gardner'in
son zeka tird olarak énerdigi doga zekasi da tartisiimaktadir. Bu tartigmalari
sonuglandirabilmek icin Gardner lgutler belirlemigtir.
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Bir 6zelligin zeka olabilmesi igin:
1) bir dizi sembole sahip olmasi,
2)
3) aracihgiyla mal veya hizmet Uretilebilmesi,
4)

kultarel yapida degeri olmasi,

icinde problem ¢6zulebilmesi gerekmektedir.

Bireylerde, belirtilen bu zekalarin gelisimi de farkliliklar géstermektedir.
Armstrong, zekalarin gelismesinde avantaj ya da dezavantaj yaratan
cevresel etkenleri syle siralamakladir (Talu, 1999).

a. Kaynaklara ulasim sansi: Aile ¢ok fakirse eger keman, piyano gibi
mizikal zekayi gelistirebilecek enstrimanlar olmadigindan bu zekanin
glclenmesi zorlasabilir.

b. Tarihsel-kiltirel faktérler: Okulda matematik ve fen’e dayali

programlar varsa ve bunlar 6nemseniyorsa, mantik, matematik zekasi

gelisir.

c. Cografi faktorler: Kéyde yetismis bir cocuk, apartmanda blyimuis
bir cocuga oranla bedensel zekasini daha cok gelistirebilir.

d. Ailesel faktorler: Ressam olmak isleyen bir cocugun ailesi, avukat

olmasini istiyorsa dil zekasi desteklenecektir.

Gardner'in belirledigi zekalar anlasilmasi zor soyut kavramlar
olmaktan ziyade gUnlik deneyimler vasitasiyla tanimlanabilen zekalardir
(Silver, Strong ve Perini, 1997).
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Bedensel-kinestetik zeka

T

4

Sozel-dilsel zeka

Gorsel-uzamsal zeka

Mantiksal-matematiksel zeka

Sekil 2.2. Coklu Zeka Modeli

Gardner'in 1995'de ekledigi son 6ge ile birlikte 6nerdigi 8 zeka tiri sbyledir.
e Sozel-dilsel zeka
e Mantiksal-matematiksel zeka
e (Gorsel-uzamsal zeka
e Maiziksel-ritmik zeka
e Bedensel-kinestetik zeka
e Sosyal-kigilerarasi zeka
e icsel zeka

e Doga zeka

Sozel-dilsel zeka: Dili etkili kullanma, olaylari tanimlama, given
olusturma, mantikh tartismalar yapma, mecazi bir dil kullanarak his
uyandirma kabiliyetidir (Nelson,1998). Bu zeka alanlarina girenlerin dinleme
becerisi yuksektir; Kelime oyunlarini sever, iyi bir fikra anlaticisidir; Kitaplarla
ic icedir, sdzel olarak iyi iletisim kurar, yazmaktan hoslanir ve iyi bir hafizasi
vardir (Selcuk, Kayili ve Okut, 2003).
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Sozel-dilsel zeka, dil kullaniminin farkli bigimlerde Uretilmesine ve
gelistiriimesine yardimci olmaktadir. Dil gelisimi asamalarina bakildiginda
cocugun baslangicta, gorintl, ses ve dokunma kullandigr gértlmektedir.
Daha sonra, sembol ve gramer gibi dil teknikleri bunu izlemekte ve soyut akil
yUrGtme, kavramsal érintller, duygu, ton, yapi ve icerik olusturma ile s6ézcik

dagarcigi zenginlesmektedir (Basaran, 2004).

Cizelge 2.2. S6zel-dilsel zeka etkinlikleri

e Bir siir, deneme okunur.

¢ Kisa bir hikaye, oyun okunur.

¢ Bir konusma, dogaglama yapilir.

e Akrostig kullanihr.

e Konuyla ilgili bir fikra anlatihr.

e SOzclk oyunu oynanir.

e Venn semasi kullanilir.

e Konuya iligkin bir slogan olusturulur.

e Capraz bulmaca yapillir.

e Yaratici yazma galismasi yapilir.

e Konuda gecen baslica terimleri iceren
bir s6zlik olusturulur.

e Biyografi yazilr.

e Konuya iligkin mektup yazilr.

e Oykii yazma calismasi yapilir.

e Bir otobiyografi yazilir.

¢ Bir gazete makalesi yazilr.

e Konusma metni yazilir.

® Bir ses kaseti hazirlanir.

e Bir slogan/reklam kampanyasi
yazilir.
Okuma parc¢asi okunur.
Ezberden siir okunur.
Bilgisayarlarda yazma,
internet (e-mail) calismalar yapilir.
Kukla tiyatrosu yapillir.
Dergiler, magazinler sinifta incelenip
tartisihir.
e Sessiz okuma yaptirilir.
e Hikaye tamamlama
calismalari yapilr.
e Karikattr ¢alismalari yapilir.
e Cizgi film calismalari yapilir.
¢ Diyalog tamamlama ¢aligmalari
yaplilr.
e Konusma baloncuklari kullanilir.
e Komik yazilar yazilir.

(Kaynak: Selguk, Kayili ve Okut, 2003)

Mantiksal-matematiksel
kullanmayr matematige basvurma ve
1998). Bu zeka alanlarina girenler;

rakamlarla ilgili islemler yapmaktan

zeka:

Distnme yetenegini, sayilari
problemleri ¢ézmeyi icerir (Nelson,
bilgiler arasinda baglantilar kurar,

hoslanir, matematik oyunlarindan,

satranc ve dama gibi oyunlardan zevk alir. Soyut ve kavramsal distnebilir ve

sebep sonug iligkilerini kolayca anlar (Selguk, Kayili ve Okut, 2003).

Mantiksal-matematiksel zeka, sayilar ve akil yUritme zekas! olarak

belirtiimektedir. Timdengelim ve timevarim kullanarak akil ydritme, soyut

problem c¢cézme ve bir biri ile iligkili kavramlar ve dlslnceler arasindaki
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karmasik iligkiyi anlama yetenegdi yada benzer ydnleri arama zekasi olarak
belirtiimektedir (Basaran, 2004).

Cizelge 2.3. Mantiksal-matematiksel zeka etkinlikleri

Beyin firtinasi yapilr. e Geometrik sekillerle kesme
Siniflandirilir, kategorize edilir. yapistirma yapilir.

Benzerlikler ve farkhliklar bulunur. Tangram oynanir

Bir deney yapllir. Grafik kagidina gizimler yapilir.

Sifre ¢6zulUr. Oyuncak paralar yapilir.

Olaylar siraya konulur. Zamanli yaniglar dizenlenir.

Mantik problemleri ¢6zulUr. Matematik bulmacalari yapilr.

Soyut Semboller kullanilir. Bir sinif bankasi kurulur.

Grafik duzenleyiciler kullanilir. Soru bankasi olusturulur.

Sayi oyunlari oynanir. Herhangi bir nesnenin modeli yapilir.
Hesap makinesi kullanilir. Venn Semalari olugturulur.
Bilgisayar yazihmlari kullantlir. Bir kod sistemi geligtirilir.

Bir zaman cizelgesi yaratilir. Gelecekle ilgili tahminler yapilir.
Verilerden grafik olusturulur. Makale analizi yapilir.

Bir web sayfasi hazirlanir. Tartisma ekipleri olusturulur.
Elektronik aletler pargalarina Cevaplara soru olusturulur.

ayrilir.

(Kaynak: Selguk, Kayili ve Okut, 2003)

Gorsel-uzamsal zeka: Bu tiir zekanin en etkin 6zelligi gbrsel olarak
aktif bir hayal glculyle tarif edebilme ve bir sey tamamlanmadan énce nasil
gbriinecegdini tahmin edebilmedir (Osciak, Milheim, 2001). Bu zeka alanlarina
girenler; harita, tablo ve diyagramlari kolay okur, resim, sanat etkinliklerinden
hoglanir, yasina oranla daha iyi sekil gizer, gdbrsel sunularl tercih eder,
bulmaca ¢6zmekten hoslanir, resimlerden daha fazla 6grenirler, kitap ve
defterlerini gizer ve nesnelerin yerini bilirler (Selcuk, Kayili ve Okut, 2003).

Bazi acgilardan gorsel zekanin insan beyninin kullandigi ilk dil oldugu
sdylenmektedir. Bu zekanin, duyusal-motor alginin keskinlesmesi ile
basladigi belirtiimektedir. Daha sonra, renk, sekil, bicim, dokunus, derinlik,
boyut ve bunlar arasindaki iligkileri ayristirdidi ileri surtlmektedir. Bireyin
olasi her seyi gézinde canlandirip hayal kurabilmesi, hayalindeki yerlere
sanal yolculuklar yapabilmesi ve daha &nce hi¢c yapmadigr seyleri
yaratabilmesi ve bulus yetenegi, bu zeka tarinin &zellikleri olarak
gbsterilmektedir (Basaran, 2004).



26

Cizelge 2.4. Gorsel-uzamsal zeka etkinlikleri

e Bir brostr, logo tasarlanir.
e Bir hikaye/matematik problemi
resimlendirilir.

Bir kitap/CD kapag! tasarlanir.
Bir resim gizilir/boyanir.

Bir diyagram/akis haritasi yapilir.
¢ Hareketli bir nesne yapllir. Slayt gosterisi yapilir.

e Bir poster yapllir. Haritalar/grafikler/ diyagramlar

e Kuklalar yapilir. gOsterilir.

¢ Perspektif, gélgelendirme, e Pandomim yapilir.
Renklendirme uygulamalari yapilir. ¢ Video kayit yapilir.
e Fotograf gekilir. e Kum boyama yapllir.
e Bilgisayar yazilimlari kullanilr. e Konuyla ilgili konusmacilar getirilir.
e Gozlunde canlandirilir. e Bir harita yapilir veya okunur.
e Hayali egzersiz yapllir. ¢ Mesafe tahmininde bulunulur,
e Zihin haritasi ¢ikarihr. e Bir cizgi film/karikattr yapilir.
e Ug boyutlu nesneler tasarlanir yapilir. e Bir plan yapllr.

(Kaynak: Selguk, Kayili ve Okut, 2003)

Muziksel-ritmik zeka: En erken ortaya cikan zeka tilrlerindendir.
Muziksel zekanin en 6nemli 6zelligi 6zel ritim ve tonlar dinleme ydéntemini
bilme ve onlari uygun bir sekilde sentez edebilmektir (Osciak, Milheim, 2001). Bu
zeka alanlarina girenler; sarkilarin melodilerini hatirlar, gtizel sarki séyler, mizik
aleti calar, ritmik konusur ya da hareket eder, farkinda olmadan mirildanir,
calisirken masaya vurarak ritim tutar, cevresel gartltilere duyarhdir, muzik
dinleyerek ¢alismayi sever ve 6grendigi sarkilari sinifta séyler (Selcuk, Kayili
ve Okut, 2003).

Bu zekanin temelleri 6grencilerin, muozigi fark etmeleri ile
gelismektedir. Daha sonra, muziksel-ritmik zekasinin, mudzidi dinlerken
inceliklerinin  6grenilmesi ile gelismeye devam ettigi belirtiimektedir.
Ogrenciler daha karmasik melodiler Uretirken, bir miizik aleti calarken ve
daha karmasik kompozisyonlar yaparken, bu zekanin daha da gelisecegi
belirtiimektedir (Basaran, 2004).

Mizigin ana 6gesi olan “ses”, soyut bir kavramdir. MUzik denilen bu
blylll sanattan cocuklarin yeterince yararlanabilmesi ise ancak, sesin “bir
bicimde” somutlastirilabilmesiyle mamkindir. Sesleri (notalar) renklerle
gostermek de bu yaklasimlardan biridir. Bu yontem ilk kez ¢ek muzik
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egitimcisi Ptacensky tarafindan kullaniimistir. Ayni distinceden hareketle
renklerle org 6gretimi'nde de renklerden bir ara¢ olarak yararlaniimaktadir.
Bdylelikle nota ve org 6grenimi daha kolay ve daha zevkli bir duruma
getirilebilir (Aydogan, 2001).

Cizelge 2.5. Miziksel-ritmik zeka etkinlikleri

e Sesler ve melodiler kopyalanir. e Video g0sterisi yapllir.

e Bir sarki yazilir. e Ses efektleri kullanilir.

e Sinifca mizik aleti ¢alinir. e Sesler kesfedilir.

e Sese, ritmik kaliplara duyarlihk e Calisirken mizik dinlenir.
geligtirilir. e Gecmis donemlere, ¢caglara ait

e Farkh kdlttrlerin mizigi dinlenir. muzikler dinletilir.

e Muzikle ilgili bilgisayar yazilimi e Muzikle farkh kalttrler tanitilir.
kullanihr. e Dans etme/ritim tutma &gretilir.

e Sozcukler cingillara dénGstaralir. e Kulakliklarla muzik dinletilir.

e Duygular mizikle anlatilr. e Titresimler kesfedilir.

e Enstrimantal bir gésteri sunulur. e Misafir konusmacilar, sarkicilar,

e Bir cingil yazilr. besteciler getirilir.

e Fon muzigi kullanihr. e Muzikle batinlik saglanir.

(Kaynak: Selguk, Kayili ve Okut, 2003)

Bedensel-kinestetik zeka: Duygu ve dislncelerini vicudu ile ifade
edebilme ve nesneleri becerikli bir gekilde kullanarak yeni vyapilari
uretebilmedir (Saban, 2002). Bu zeka alanlarina girenler; duygularini vicut
diliyle ifade eder, boya ve hamur ile oynamay! sever, nesneleri pargalayip
batlnlestirmeyi sever, bir veya daha fazla sporla ugrasir ve otururken elleri
ve ayaklariyla oynar yerinde duramaz (Selgcuk, Kayili ve Okut, 2003).

Bu zeka tdrinin, bedensel olarak gerceklestirilen hareketlerin timuyle

ve ellerin hareketleri ile ilgili oldugu belirtiimektedir (Basaran, 2004).
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¢ Bir kelime, kavram canlandirilir.

¢ Bir dans, hareket sirasi uretilir,

e Kavramlar, hareketlerle veya
olusumlarla betimlenir.

e Konugmaksizin bir gérev yapilir.

e Bir kligik motor beceri 6gretilir.

e Ogrencilere aktif olarak
katilabilecekleri deneyimler
sunulur.

¢ Jestler/beden dili kullantlir.

e isaret dili dgrenilir. e Sirada, otururken egzersizler

e Sessiz sinema oyunu oynanir. yapilir.

e Tek ayak Uzerinde sek, atla, zipla e Alan gezileri diizenlenir.
oynanir. e Davullar/isliklarla halk oyunlari

e Acik mekanda calisihr. oynanir.

e ip atlanir. e Kostlmler hazirlanir, drama

e Yap boz yapllir. oynanir.

e Bir rol canlandirilir. Vicut heykelleri yapilir.

(Kaynak: Selguk, Kayili ve Okut, 2003)

Sosyal-kisilerarasi zeka: Bir insanin kendinden yola ¢ikarak diger
insanlari anlayabilmesi olarak tanimlanabilir. Ayrica duygular analiz
edebilme ve c¢esitli durumlarda ne olacagini tahmin edebilme kabiliyeti olarak
da tanimlanabilir (Osciak, Milheim, 2001). Bu zeka alanlarina girenler; sosyal
iliski kurmaktan hoglanir, dogal bir lider olarak goérinlr, problemi olan
arkadaslarina égutler verir, bir seyler anlatmaktan hoslanir ve iki daha fazla
yakin arkadasi vardir (Selgcuk, Kayili ve Okut, 2003).

Sosyal-kisilerarasi zekas! gugli olanlarin énemli 6zellikleri arasinda
digerlerinin duygularina, korkularina, meraklarina ve inanclarina empati ile
yaklasma, yargilamadan dinleme ve digerlerinin performanslarini en (st
dizeye cikarmalarinda yardimci olma istedi bulundugu ileri strtlmektedir
(Basaran, 2004). Bu tir zekaya girenler; psikolog, rehber uzmani, 6gretmen

ve siyaset lideri v.b. olusturmaktadir (Saban, 2002).
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Cizelge 2.7. Sosyal-kigilerarasi zeka etkinlikleri

e Esli tartisma yapilir. e Bir beceri/tutum 6gretilir.
e Bir takim sunusu yapilir. e Dinleyiciler  birbirleriyle  etkilesim
e Takim hedefleri olugturulur. haline getirilir.
e Karsilikli roportaj yapilir. e Dinleyici katimindan yararlanilir.
e Etkin dinleme uygulamalari yapihr. e Konu kisisel iligkilerle alakal hale
e Sira beklemeye dayal getirilir.
uygulamalar yapilir. e Gruplar olusturulup muzik aletleri
e Birinin rolG Ustlenilir. calinir.
e Akran 6gretimi yapilir. e Deney dizenlenir.
e Gergek veya hayali catismalar e Spor takimlari olusturulur.
¢cozuldr. e Orijinal grup hikayeleri olusturulur.
¢ Roller veya gorevler verilir. e Birlikte bir yemek hazirlanir.
e Bir olay planlanir. e Bir sosyal sorun gdsterilir,
e Bir oyun gdsterisi hazirlanir.

(Kaynak: Selguk, Kayili ve Okut, 2003)

icsel zeka: Yeteneklerini bilme, deger bicme ve kisinin gicin,
motivasyonunu, hedeflerini ve hislerini  anlayabilme kabiliyetidir
(Nelson,1998). Bu zeka alanlarina girenlerin; bagimsizlik duygusu gucludur,
glcli ve zayif yonlerini tanirlar, gercekgi amaglar olustururlar, kendilerini iyi
motive ederler, hobileri vardir, kendi basina calismayi tercih ederler, ne
hissettigini dogru bir sekilde sdylerler, hatalarindan ve basarilarindan
ogrenebilirler ve 6z saygilari yiksektir (Selguk, Kayili ve Okut, 2003).

Cizelge 2.8. igsel zeka etkinlikleri

e Yapilacaklar listesi tutulur. e Bir otobiyografi yazilr.

e Bir hareket plani yapllir. o Kisisel siirler yazilr.

e Yapilacak isler 6ncelik sirasina e Alternatifler arasindan se¢im
konulur. yaplilr.

e Hedefler belirlenir ve onlara e Bir durum savunulur.
ulasmaya caligilir. e Sevdigin, sevmedigin seyler ifade

e Konu, durum hakkinda duygular edilir.
tanimlanir. e Konu kigisel yasamlarla

e Bir gunlik veya seyir defteri iliskilendirilir.
tutulur. ¢ Bireysellestirilmis 6gretim

e Sessiz ¢aligilir. uygulanir.

e Alternatifler degerlendirilir.

(Kaynak: Selguk, Kayili ve Okut, 2003)

Doga zeka: Bu zeka bireyin dogdal dinyadaki; bitki 6rtist jeolojik
Ozellikler ve hava gibi ayrimlari ayirt etme kabiliyetidir (Nelson,1998). Bu
zeka grubuna girenler; hayvanlara karsi ¢ok merakhdir, acik havada
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olmaktan hoslanir, bahge islerini sever, varliklari siniflandirmaya meraklidir,
farkh bitki ve hayvanlara ilgi duyar, ¢evre kirliligine duyarhdir, doga dergilerini
ve belgeselleri izler, doda olaylarina merakhdir ve dogayla bas basa kalmayi
sever (Selcuk, Kayili ve Okut, 2003). Bu zeka tirinin, cevredeki dogal
dinyayi algilama, bedenme ve anlayabilme ile dogrudan iligkili oldugu
belirtiimektedir. Turleri  birbirinden ayirt edebilme, taniyabilme ve
siniflandirabilme, dogal dinyaya iligkin bilgileri kavrayabilme bu zeka tirinin
Ozellikleri olarak go&steriimektedir. Cesitli cicekleri ayirt edebilen, farkl
hayvanlar adlandirabilen, hatta, ayakkabl, araba yada giysi cizimlerini ortak
kategorilere yerlestirebilen cocuk ve gencler, gelecegin doga bilimcilerine
aday goOsteriimektedir (Basaran, 2004). Bu zeka tlrinde gelismis olan
insanlar, izcilik-dagcilik yapmaktan, jeolojiden, astronomiden, doga tarihi
muzeleri ile ulusal parklari ve hayvanat bahcgelerini gezmekten ve balik
tutmaktan hoslanirlar (Demirel, 2003).

Cizelge 2.9. Doga zeka etkinlikleri

e Kuguk bir doga gezisi, kamp ¢ Bir doga videosu yapilir.
yapllir. e Bir hayvan/bitki hakkinda bir

e Bir nehir, iIrmak, gol, dogal park rapor yazilr.
ziyareti yapilir. ¢ Bir dogal olgu hakkinda rapor

e Dogayla ilgili videolar seyredilir. yazilir.

e Bir doga olayindaki degisimler e islenilen konu dogayla
kaydedilir. iligkilendirilir.

e Bir seyir defteri tutulur. e Yaprak koleksiyonu yapllir.

e Siniflandirma sistemi olusturulur. e Doga sesleri dinlenir.

e Dogal nesneler kategorize edilir e Meteorolojik aletler gdsterilir
(deniz kabugu, yapraklar, e Agac kabuklari incelenir.
hayvanlar, bitkiler, gicekler, e Meyve-sebze cekirdekleri incelenir.
bdcekler, taslar, mineraller). ¢ Doga gbzlemleri yapilir.

* Dogal olmayan nesneler siraya e Doga ve canlilarla ilgili belgeseller
konulur, kategorize edilir izlenir.

(dugmeler, civatalar) e Bir bahce diizenlenir.

e Dogadan fotograflar gekilir.

(Kaynak: Selguk, Kayili ve Okut, 2003)

Goklu Zeka Kurami, egitim uygulamalarinda birgok amagla
kullanilabilir:  Ogrenciyi anlamak ve onun gelisimine yardimci olmak,
6grenciye bilginin 6zinU kazanabilmesini saglatmak ve dgdrenciye mesleki

olarak ydnlendirimesine yardimei olmaktir. (Ulgen, 1999).
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Matematikten mazige, Ustln yetenekli cocuklarin egitiminden rehberlik
hizmetlerinin niteligini artirmaya, degerlendirme sistemlerinin yeniden
dizenlenmesinden egitim teknolojisi araclarinin gelistiriimesine kadar genis
bir alanda uygulanmaya calisilan bu kuram, 6zellikle ABD’de siniflarda
yaygin bir sekilde uygulanmaktadir (Fasko, 2001).

Coklu Zekanin dayandigi temel sayiltilar séyle siralanabilir;

e Btun bireyler, sekiz zeka alaninin tamamina sahiptir.

e Bir cok birey, bu zeka alanlarini belli bir dizeye kadar gelistirebilir.

e Zeka alanlari, buyudk siklikla karmasik bir sekilde bir arada calisirlar.

e Zeka alanlarina gore bireyin bir alanda zeki oldugunun belirleyicileri
cok cesitlidir.

e Zeka alanlarinda yeterlilige iliskin kesin &lgutler bulmak gugtir
(Armstrong, 1994; Campbell, 1996).

Cizelge 2.3.de goruldiugl gibi bitiin zeka alanlari esit 6neme sahiptir
ve Ogretmenler bitin zeka alanlarina esit deger vermelidir. Clnkld Coklu
Zeka Kurami, mantik-matematik ve dil zekalarina énem veren geleneksel
okul anlayigindan farkli olarak 6grencide bulunan bitin glig¢ ve becerilerin
kullaniimasini ve gelistiriimesini temel alir (Gardner, 1983; Campbell, 1989;
Armstrong, 1994; Campbell, 1996).

Sozel-dilsel icsel =
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Sekil 2.3. Zeka Tarleri
(Kaynak: Selguk, Kayili ve Okut, 2003)
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Goklu Zeka Kurami, her 6grencinin ayni ilgi ve yeteneklere sahip
olmadigini, ayni yolla 6grenmedigini savunmakta, herkesin, her seyi farkli
yollarla 63renebilecegini vurgulamaktadir. Bu baglamda 6drenmede, bireysel
farkhliklarin 6nemi ortaya ¢ikmakta, bu farklihklarin dikkate alinarak égretim
sUrecinin tasarimlanmasi geregi belirginlesmektedir (Seber, 2001).

Coklu Zeka Kurami ile égrencilerin 6grenmede zorlandidi derslerde,
en cok zevk aldiklan ilgi ve yetenek alanlarini ile kolayca 6drenmeleri
saglanabilir. Bu sekilde &grenciler zevk aldiklari yollarla caligirlarsa
zorlandiklari alanlarda bile zevkle c¢alisip kolaylikla 6grenebileceklerdir.
Ornegin, gorsel yani gicli, resimler, sekiller yoluyla disiinen, cizmekten
zevk alan bir 6drenci igin, tarih gibi soyut bir dersi 6grenmede zorlandigi
durumlarda, égrencinin gérsel yani bir arag olarak kullanilabilir. Bu égrenciye
tarinteki olaylarin sekiller ve resimlerini yapma firsati sunuldugunda ya da
s6zel anlatmak yerine resimler yerlestirildiginde ona zor gelen tarih dersine
kargl 6grencinin tutumlari da degismeye baslar. Bundan baska muiziksel
zekas! gucli olan bir égrencinin muiziksel zekasini, matematik dersindeki

bilgileri 3grenmede bir arac olarak kullanilabilir.

Ogretim araclarinin zenginlestiriimesi ile 6grenme ortamlar farkli
kisisel Ozellikler gdsteren &dgrenciler igin zevkli ve eglenceli hale gelirken
6grenme orani da ylkseltilebilir, egitim &gretimin etkililigi arttirilabilir. Coklu
Zeka Kuraminin siniflarda 6grenme ortamlarinda kullaniimasiyla égrencilerin,
Ust dizey distnme becerileri geligir, hayal gicleri zenginlegir ve 6grenme
etkinligi artar. Farkli 6drenme yollarinin sunuldugu, zevkli ve heyecanli
6grenmenin oldugu ortamlar, égrenciler icin kuskusuz en verimli gelisim

ortamlaridir.

Goklu Zeka Kuraminin egitim ve 6gretimde kullanimi ile kigiler arasi
bireysel farkhliklara deger verilerek her bireyin gelisimi igin ortamlar
olusturulur. Egitim ve 6gretimin amaci da, tekdize beyinler yerine bireysel
farkliliklari ortaya c¢ikarma olmalidir. Bu sekilde siniflarda farkli 6grenme
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ortamlari ile her dgrenciye esit 6grenme firsati verilerek 6grenme guglikleri

yerine 6grenme farkhliklari ortaya ¢ikarilir.

Coklu Zeka Kuramina dayali &gretim yaklasimlari okuléncesi
dénemden Universite seviyesine kadar genis bir alanda uygulanmakla
beraber vyapilan arastirmalarin daha ¢ok okul &éncesi ve ilkégretim

seviyelerinde gergeklestirildigi gérilmektedir (Vialle, 1997).

Bir Coklu Zeka sinifindaki 6gretmen geleneksel bir siniftaki
6gretmenden c¢ok belirgin sekillerde farkhdir. Geleneksel bir siniftaki
O6gretmen, genellikle sinifin éninde ayakta konusur, anlattiklarini tahtaya
yazar, Ogrencilere 6dev olarak verdikleri hakkinda sorular sorar ve
O6grencilerden yazma iglerini bitirmelerini bekler. Coklu Zeka sinifindaki
O6gretmen ise dersi, bir zeka alanindan diger bir zeka alanina aktaracak
aktivitelere dayall ve daha da 6nemlisi 6grenci merkezli bir tarzda igler.
Bununla birlikte Coklu Zeka sinifindaki 6gretmende zamaninin bir kismini
dogal olarak sinifin éniinde konusarak ve tahtay! kullanarak gegirir (Kaya,
2002).

Coklu Zeka Kurami, akla yatkin modeller ve receteler sunarak koklu
bir degisim icin katalizér gérevi gdrmektedir. Ogrencilere hangi zekada giiclil
olduklarini ve hangi alanlarda kendilerini gelistirebileceklerini anlamada
yardimci olmakla Coklu Zeka Kurami, mifredatin merkezinde kisinin kendini
6grenmesine yardimci olmaktadir. Su anda &grencileri test ¢bzme
yeteneklerine goére siralayan okullarin ilk gérevi bu sistemi esitligi savunacak,
6grencilerin gucli olduklari zeka cesidine cevap verebilecek bir sistemle yer
degistirmek olmalidir. Performansa bagl degerlendirme ve 6grencilerin kendi
6grenme yollarinda daha cok seceneklerinin olmasi Uzerinde daha cok
durulmahdir (Dryden, Morrone, 1998).

Goklu Zeka Kurami geleneksel 6gretim ydntemine kiyasla ailelere
cocuklarinin egitimi acisindan aktif bir rol saglar. Anne ve babalar
cocuklariyla ilgili deneyimlerini ve ¢ocuklarinin gelisen yetenekleri Gzerindeki
gbzlemlerini paylagsmak icin sik sik firsatlar bulurlar.
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Vialle'ye goére (1997) geleneksel 6gretimde de iyi 6gretmenler
O6grencileri arasindaki farkliliklart taniyip bu farkhiligi faydal bir sekilde
kullanabilmelerine ragmen, Coklu Zeka Kurami her égretmene bu farkliliklari
belirlemede ve her tlr zekayi gelistirmede yardimci olacak bir ¢ati saglar.
Goklu Zeka Kuramina dayali 6gretim daha etkili katihmcilar ve daha iyi
ogrenciler demektir. Ayrica Coklu Zeka Kuramina dayali dgretim 6grenci-
6gretmen iligkisini artiran bir yapiya sahiptir. Coklu Zeka Kurami ile 6grenme-
O6gretme sUrecindeki en 6nemli degisim egitimin dgretmen merkezliden

6grenci merkezliye déntisumudur.

Vancouver'daki Eleanor Roosevelt ilkdgretim okulu'nda 6gretmenler,
degerlendirmede hem ailelerin hem de &6grencilerin yer aldigi bir yaklasim
gelistirmislerdir. Ogrencilerin bireysel olarak ddrendikleri bilgi ve becerileri
degerlendirmisler sonuglari gelisim dosyasina koymuslardir. Ogrenciler
birbirlerinin projelerini 6lgmek, kurslarini ve 6gretmenlerini degderlendirmek
icin gruplar halinde de calismiglardir. Aileler; hedefler koyarak, ¢ocuklari ile
birlikte dederlendirme yaparak ve sinif ziyaretlerinde resmi olmayan elestiriler
yazarak bircok sekilde olaya katilmislardir. Bu tur farkll aracglar ve katilimin
artisi, ogrencilerin gelisiminin daha kapsamh bir gérinimini verirken
6grenci ve ailelerine okul hakkindaki dustncelerini giglendirmistir (Campell,
1996).

Coklu Zeka Kuramiyla degerlendirmenin yollarindan biri de g¢ocuklari
g6zlemektir. Clnkd dil bilimsel zekalari gelismis olan 6grenciler konusurken,
gorsel-uzamsal zekalari gelismis 6grenciler gizerken ya da hayal kurarken,
sosyal zekalari gelismis 6grenciler digerleriyle tartisirken, bedensel zekalar
gelismis 6grenciler kosarken gérllecektir. Diger bir ydntem ise 6grencilerin
serbest zamanlarda neler yaptigini gbézlemektir. Yapilan bu gbézlemlerle
Ogrencilerin  nasil daha etkili, &gdrendikleri kestirilebilecektir. Bu tdr
gézlemlerin yani sira tim zeka alanlarinin ézelliklerini iceren bir isaret listesi
hazirlanabilir. Ogrencilerin yaptiklari isler kayda alinip, yaptigi resimlerin
fotograflari cekilerek, sarki sdylerken sesi kaydedilerek dokimanlar
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toplanabilir. Okul raporlarina bakilarak degdisik derslerde aldigi notlar
incelenerek nasil bir 6grenci oldugu kestirilebilir (Armstrong, 1994).

Armstrong (1994) dogru degerlendirmeyi gerceklestirmede en énemli
bilesenin 6grencinin Urlnlerinin ve problem ¢dzme slreglerinin belgelenmesi

oldugunu ifade etmisgtir.

Ogrenci performansinin belgelenme siireci asagida belirtildigi gibi
bircok farkli sekilde yuratdlebilir.

e Her &grencinin basarisi, arkadaslariyla olan iligkisi ve ilgili diger
bilgilerine ait 6nemli kayitlarin yer aldigi bir kayit defteri tutma

e Ogrencilerin dil, sanat, matematik, fen ve diger alanlardaki calisma

6rneklerini iceren bir dosya olusturma

e Ogrencilerin sarki sdylerken, hikaye anlatirken, kitap okurken ve
benzer aktivitelerine ait ses kayitlari

e Ogrencilerin rol yapma, futbol oynama ve bir cismi pargalarina ayirma

veya birlestirme tlrindeki gbrsel aktivitelerine ait video kayitlari

o Ogrencilerin gérsel etkinliklerine ait fotograflar

e Ogrencilerin yazi veya kompozisyon vyarismalari, diyagramlari,
taslaklari ve cizimleri gibi ¢esitli okul deneyimlerinde kendilerine ait

gunlik yazilar

e Ogrencilerin egitimsel bir amaca yonelik okududu kitap sayisini
gOsteren kendi gelisimleri hakkinda olusturduklari grafikler ve haritalar

e Sinif Gyeleri arasinda olumlu, olumsuz ve tarafsiz iligkilere isaret eden
gorsel kayitlar.
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e Ozel bir konu ile ilgili dgrencilerin yetenekleri hakkinda bilgi edinmek
icin kullanilan standart olmayan testler

e Ogrencilerle gelisimleri hakkinda periyodik olarak yapilan miilakatlar.
Bir standardi temel almayarak daha ¢ok &grencileri yetenekleri
acisindan degerlendiren olcllerin  kullanildigr  él¢Utlere  dayali

degerlendirmeler

e Onemli yeteneklerin bir 6lcit listesini tutarak basitce giindelik bir
Olcite dayali degerlendirme sistemi

e Sinif icindeki aktivite alanlarinin kugbakisi gérinimani iceren bir sinif
haritasi cizme ve her gin bu harita Gzerine &grencilerin farkli
alanlardaki iligki, aktivite ve hareketliliklerini isaret edecek sekilde

isimlerini yazma

Bu olcit listesine ilaveten dgrencilerin Coklu Zekalari hakkinda bilgi
edinmenin birkag yolu daha vardir. Bunlar asagida kisaca aciklanmaktadir.

Dokiimanlar Toplama: Ogrencilerin sarki sdylerken veya hikaye
anlatirken alinan ses kayitlari, resim ile ug@rasirken goérsel etkinliklerini
sergileyen resim kagitlari, video kayitlari ve cesitli fotograflar 6grencilerin
Goklu Zeka tlrlerine yonelik bilgiler elde etmek icin kullanilabilir.

Okul Kayitlari: Ogrencilerin yil boyunca farkli derslerden almis
olduklari notlar karsilastirilabilir. Ornegin, bir dgrencinin fen ve matematik
derslerine ait notlar Turkge, Tarih, Muzik, Resim ve Beden Egitimi derslerine
ait notlar ile karsilastirilarak 6grencinin Goklu Zeka turlerine yonelik bilgileri

edinilebilir.

Diger Ogretmenlerle Goriigsme: Bir dgretmen kendi dersi ile ilgili
zeka tOr0 disindaki diger zeka tirleri hakkinda pek fazla bir bilgiye sahip

olmayabilir. Ornegin, bir fen 6gretmeni 6grencilerinin daha cok beden egitimi
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derslerini ilgilendiren bedensel-kinestetik zekasi hakkinda bilgi sahibi
olmayabilir. Bu nedenle, diger &gretmenlerle yapilan gérismeler faydali
olacaktir. Ogrencilerin gérsel-uzamsal zekalari hakkinda gériismek icin resim
O6gretmeniyle, muziksel-ritmik zekalari hakkinda gérismek igcin  muzik
O6gretmeniyle, so6zel-dilsel zekalarn hakkinda g6rismek icin  Tarkge
6gretmeniyle gérismek gerekmektedir.

Ailelerle Goriisme: Bir cocugun Coklu Zeka tirleri hakkinda en dogru
bilginin elde edilebilecedi yer aileleridir. CUnkl, onlar ¢ocuklarin uzun bir
zaman diliminde ve cesitli durumlarda tim zeka tdrlerini gbzleme ve

degerlendirme firsati bulabilmektedir.

Ogrencilerle Gériisme: Ogretmenler dgrencilerinin zeka tirlerini ve
glcll veya zayif olan yénlerini tespit etmek icin bir sohbet ortaminda onlarla

konusabilirler.

Ozel Etkinlikler Hazirlama: Ogretmenler derslerini tiim zeka trlerini
kapsayacak sekilde etkinlikler hazirladiklari zaman, hangi 6grencilerinin
hangi etkinlige, nasil bir tepki gdsterdigini tespit ederek 6grencilerin Coklu
Zeka tiirleri hakkinda bilgi elde edilebilir. Ornegin, mantiksal-matematiksel bir
etkinlik boyunca kendini higc géstermeyen bir 63renci bedensel-kinestetik bir
etkinlikte ise cok istekli olabilir.

1.2. Bilgisayar Destekli Ogretim Yontemi

Gagimizin en etkili iletisim aracglarindan birisi olan bilgisayarlar
bireylere kurumlara ve toplumlara sunduklari olanaklardan dolayi her alanda
kullanilir hale gelmistir. Teknolojik bir olgu olarak cagdas yasamin ve toplum
kaltdrinin ¢ok énemli bir 6gesi niteligini kazanmigtir. Egitim anlayisindaki,
bilgisayar teknolojisindeki ve is yasamindaki gelismeler ise bilgisayarlarin
egitimde kullanilmasini zorunlu kilan basglica nedenlerdir. Bireyler isteseler de
istemeseler de bilgisayar kullanmak zorunda olduklari bir ortamda yagamakta
olduklarindan bilgisayari amacina uygun ve beklentisine cevap verecek
bicimde kullanmay1 6grenmek durumundadir (Keser, 2001).
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Bilgisayarlar, her 6gdrencinin gereksinimlerini belli oranlarda dikkate
alarak daha genis bir 6grenci kitlesine hitap eden 6gretim materyallerini
hazirlayabilmek icin uygun bir kaynaktir. Bu kaynagin 6gretim strecinde etkili
bir sekilde kullaniimasi, 6gretim materyallerinin nitelik dizeyini arttirmaktadir.
Bilgisayar ortamindaki karmasik grafikler, animasyonlar, ses ve gérlnttlerin
etkilesim acisindan énemli oldugu belirtiimektedir. Bundan dolayi, etkilesimli
Ogretim teknolojilerinde, 6grenenlerin bireysel farklliklari ve 6grenme sitilleri
dikkate alindiginda, 6gretim sirecinde hedeflenen amaclara ulasilabilecegi
vurgulanmaktadir (Tezci ve Grol, 2001).

GUnUmuzde bilgisayarlardan 6gretim sirecinde Bilgisayar ydnetimli
égretim ve Bilgisayar Destekli Ogretim olarak iki sekilde yararlanilmaktadir.
Bilgisayar Destekli Ogretim (BDO), bilgisayarin sistem icine programlanan
dersler yoluyla 6grencilere bir konu ya da kavrami 6gretmek veya pekistirmek
amaci ile kullaniimasidir (Yalin, 2001).

Bilgisayar Destekli Ogretim Koksal tarafindan "égrencinin bir bilgisayar
ucu basinda, o6grencilerin gobsterebilecekleri turli tepkiler gbéz &6nlinde
bulundurularak hazirlanmig bir ders yazihm ile karsilikh etkilesimde
bulunarak kendi 6grenme hizina gére kullanilabildigi 6gretim tird, bu soruna

iliskin uygulama ve arastirma alani" olarak tanimlanmaktadir (Keser, 1992).

Bir baska tamima gére Bilgisayar Destekli Ogretim, bir alanin
(matematik, fizik, kimya, yabanci dil vb.) 6gretiminde bilgisayarin égretmen
ve 6grenciye yardimci bir arag olarak kullaniimasini ifade etmektedir. Baska
bir deyisle, Bilgisayar Destekli Ogretimde bilgisayarin, dgrencinin daha etkin
6grenmesini saglamak amaciyla kullaniimasi demektir (Demirel, Seferoglu ve
Yagcl, 2001).

Ayrica Bilgisayar Destekli Ogretim &gretim siirecinde, 6grencilerin
bilgisayarla etkilesimde bulunmasi, bilgisayarlarin sirecte bir 6gretim araci
ve 6gretim ortami olarak is gérmesi etkinlikleri olarak tanimlanabilir. $ekil 4.
deki gibi Bilgisayar Destekli Ogretimde bilgisayarlarin depo (nitesine,
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Ogretilecek konunun igerigine gbre hazirlanan programlar yiklenir ve
programlarla dégrenci etkilesimi saglanarak 6gretim gerceklestirilir (Arseven,
1986). Bilgisayar Destekli Ogretim cogunlukla, mevcut 6gretim sistemlerini
gereksiz kilmadan, 6grenime yeni bigimler vermeyi amaglamakta ve bir
alanin 6gretiminde (matematik, fen, fizik, kimya, tarih, cografya vb.)
kullaniimaktadir.
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(Kaynak: Monadjemi, Ahmadi, 2001)
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Bilgisayar Destekli Ogretim icin hazirlanan ders yazilimlari, bir dersin
6gretiminde sadece problem ¢bézme, test, alistirma vb. amagclarla kullanildigi
gibi, dersin tamaminin &gretilmesi amaciyla da kullaniimaktadir. Dersin
tamaminin bilgisayarla 6gretiimesine ydnelik hazirlanan ders yazilimlarina
ézel ders (tutorial) denilmektedir. Ozel ders tiirlinde yapilan bir égretimde,
ders yazilimi 6gretmene bir secenek degil, yardimci bir aractir. Ogretmen
ders yazilimini hazirlama/segme, 6gretime uyarlama ve 6grenciyi kontrol

gbrevlerini Gstlenmekte, érgenciye rehberlik etmektedir.

Ders yazilimi, 6gretilecek konularin bilgisayar programlama dillerinden
yararlanilarak, egitim amaciyla bilgisayara uyarlanmasi sonucu olusturulan
programlar (Keser, 1992) olarak tanimlanmakta ve Bilgisayar Destekli
Ogretimde farkli amaglara ydnelik olarak benzetisim, alistirma ve deneme,
problem ¢b6zme, oyun ve 6zel ders olmak Uzere bes degdisik tlrde ders
yazilimlarinin hazirlandigi  gérilmektedir (Riordon, 1983; Alkan, 1986;

Hannafin and Peck, 1988; Jonassen, 1988; Bitter, 1989; Flake and Others,
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1990; Geisert and Others, 1990; Alessi and Trollip, 1991; Heinich, Molenda
and Russell, 1993; Celik6z, 1996).

Ozel ders yazilimlari

Belirli bir konuyu ya da kavrami 6gretmeye ydnelik programlardir ve
Bilgisayar Destekli Ogretimden en cok kullanilan yazihm tiriidir. Ozel ders
yazihmlari, 6grencinin dikkatini ceken ve ders hakkinda genel bilgi veren bir
giris boélima ile baslar. Bundan sonraki genel akis icinde, her bir adimda,
6grenciye bilgi sunma, bu bilgiye ybénelik soru sorma, édrencinin cevabini
alma, cevabi degerlendirme ve uygun bir geribildirim verme etkinlikleri yer
alir. Bu dbéngu, program ya da 6grenci tarafindan dersin bitiriimesine dek
devam eder (Yalin, 2001).

Bilgisayar ortamina girildigi zaman, Gnite ve konunun kisimlari
bilgisayar ekranindan genellikle diiz yazili metin halinde gésterilir. Gorsel
uyaricilar, sekil ve grafikler, ya da ses bilginin aclk ve net olarak
sunulmasinda etkilice kullanilir. Etkili, 6gretimsel dizeyi ve kalitesi ylksek
olan Bilgisayarla dgretim program BOP (tutorial), 8grencinin siklikla istedigi
sorulari yoéneltir ve verilen dogru yanitlari degerlendirir. Dogru olmayan
yanitlar ise ilgili bilginin tekrari sonucu ortaya cikabilir. Bazen 6gretim
programi bilgiyi anlasilir olarak sunabilmek igin bazi secenekler ve yollar
Onerebilir. Dogru verilen yanitlar ise bilgisayar programi tarafindan, 6zel
dgretici (tutor) gibi ilave yardimlar olarak sunulur. Ozel 6gretici program
(OOP) konu ile ilgili dzetlemeler yapar (ipek, 2001).

Problem c6zme yazilimlari

Bilgisayarda problem ¢6zme programlarinda ise, 6grenci bir problemle
karsilasir ve onu cdzmeye calisir. Ogrenciler, dnce problemi anlamaya
calisir, sonra problemin ¢6zim vyollari Uzerinde dusundrler, ¢6zim
seceneklerini geligtirirler ve en sonunda bulduklarn bu secenekleri tek tek
denerler (Namlu, 1999).
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Benzetisim yazilimlari

Ogrencinin etkin olarak katildigi veya etkileyebildigi gercek durum
benzesimlerinin yer aldigi 6gretim amacgh uygulamalardir (Namlu, 1999).
Bilgisayar Destekli Ogretim de benzetisimler, bir takim olay ve durumlari
modelleyerek Ogrenciye bu olay ve durumlar hakkinda bilgi ve beceri
kazandirmay1 amaglayan ders yazilimlandir (Yalin, 2001).

Benzetisim bireysel &gretici program (tutorial) ve alistirma ya da
tekrarlama (drills) programlarini  gelistirmek yaninda, gUddlenmenin
artirlmasina, 6grenmelerin aktarimina ve etkililigin olusmasini gergeklestirir.
(ipek, 2001).

Benzetisim yazihmlarinda &grenciler karmasik becerileri gercek
durumlarla kargi karsiya gelerek d6grenmekte; bir oyun gergevesinde belli
roller alarak sosyal, ekonomik ve c¢evre sorunlarini dnlemeye
calismaktadirlar. Benzetisim yazilimlari 6égrencilerin, konularin degisik
boyutlarini gérmesini saglamakta, 6grenilenlerin genellenmesini
kolaylastirmaktadir (Yalin, 2001).

Alistirma ve deneme yazilimlari

Bu vyazilimlarin amaci 6grencinin  6nceden 6grendigi  bilgileri
hatirlamasini ve kullanmasini saglamaktir. Ogretmenler, dnceden kazanilmis
bilgi ve becerileri pekistirmek icin, 6grencilerine bu yaklagsimi kullanirlar
(Namlu, 1999).

Alistirma-deneme (drill-practice) programi, problemin sunulmasi, ilgili
sorunun yanitlanmasi degerlendirme sonrasinda bir karar verme (evet-hayir
gibi), yeniden deneme ya da dént ve pekistire¢ sunma sonrasinda, rasgele
alinan problemin segimi ile devam eder ve siirer gider (ipek, 2001).

Alistirma ve deneme yazilimlari, 6zel ders yazilimlarinda oldugu gibi,
O6grencinin dikkatini ¢eken, derse kargi ilgi uyandiran ve dersin amaglari
hakkinda genel bilgi veren bir giris bolimu ile baslar. Bundan sonraki genel
akis icinde, her bir adimda, 6grenciye belirli bir konu ile ilgili soru sorma,
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6grencinin cevabini dogru ya da yanlis olarak degerlendirme ve uygun bir
geribildirim verme etkinlikleri yer alir (Yalin, 2001).

Ovyun vazilimlari

Bilgiyi 6grenciye oyun seklinde sunan yaklasimlardir. Bu programlarda
zevk alma ve oyun birbirinin ayriimaz pargalari halindedirler. Burada oyun,
O6grenciyi gudilemek amaciyla kullaniimakta ve 6grenme eglenceli bir etkinlik
olarak gerceklesmektedir (Namlu, 1999).

Bilgisayarla 6gretim oyunlari tasidiklar nitelikler yéninden cesitlilik
gOsterir. Bunlara &6rnek olarak macera oyunlarl, kemerler (zerinde
geligtiriimis oyunlar, yazi tahtasi Uzerinde gelistiriimis oyunlar, érnegin tavla,
satrang, dama gibi kart ve sans oyunlari, yarisma oyunlari, mantik oyunlari,
entelektiel ve psiko-motor becerileri birlestirerek kullanan devimsel oyunlar,
kelime oyunlari gibi oyun yazilimlarn goésterilebilir. Tom bu oyun cesitleri
yaninda, gunumuizdeki yeni teknolojilerin hizla degismesi, bilgisayarlarin
kapasiteleri, hizlari ve gugclerinin hizla artmasi sonunda, interaktif ve
etkilesimli bilgisayar oyunlari ve programlar da gelistiriimektedir. Bunlar,
multimedia sistemi ve interaktif multimedia sistemleri ile bilgisayarli 6gretim
sUrecine katkilar saglamaktadirlar. Clinkii sadece oyun programlarinda degil,
her interaktif multimedya &6gretim programinda bu gin ses, video, yazi,
fotograf, resim etkilesimli olarak gercek yasama yakin bicimde kullanilir
durumdadir. Bu etkinlikler ve gelismeler giinimuz teknolojisinin harikalaridir
(ipek, 2001).

Bilgisayar Destekli Ogretimin Yararlari

Bilgisayar Destekli Ogretimin yararlari sdyle siralanabilir (Keser, 1988);
e Anlasiimayan noktalar &grenci tarafindan istenildigi kadar tekrar
edilebilir.
e Ogrenme sirasinda baskasina bagimlilik s6z konusu degildir. Her
6grenci kendi 6grenme hizinda 6grenme saglar.
e Bilgisayar Destekli Ogretimin uygulanmasi sirasinda 6grenci derse
aktif olarak katilmak zorundadir.
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e Hatalar, eksikler 6grenme sirasinda aninda goérultr ve dizeltilir.

e Yanhsa karsi hosgérii vardir. Ogrencinin  her zaman yeniden
cevaplama sansi vardir.

e Ogrencilerin derse karsi olan ilgilerini her zaman canli tutar.

e Ogretmeni dersi tekrar etme, hata, &dev diizeltme vb. islerden
kurtararak 6grencilerle daha yakindan ilgilenebilme firsati verir.

e Tehlikeli ya da pahal deney ya da calismalar Bilgisayar Destekli
Ogretimde benzetim ydntemi ile kolaylikla yapilabilmektedir.

e Ogretmenlerin dersleri sirasinda uyguladiklari &gretim ydntemleri
arasindaki farklliklar Bilgisayar Destekli Ogretimle en az diizeye
indirilebilir.

e QOgrenciler daha kisa zamanda ve sistematik bir sekilde &grenebilirler.

e Ogrencilerin dersi izlerken cizimler, renkler, sekiller, resimler vasitasi
ile dikkat diizeyleri oldukca ylksek tutulabilir.

e Ogrenim kiiclik birimlere indirgendiginden, bu birimler (izerinde

sinanarak adim adim gergeklestirilir.

Bilgisayar Destekli Egitimin Sinirliliklari

Bilgisayar Destekli Egitimin bircok Ustlnltkleri mevcuttur. Fakat btln
diger 6gretim yéntemlerinde oldugu gibi bazi durumlarda limitleri (sinirhliklari)
vardir. Bunlar cesitli kaynaklarda su sekilde belirtilmistir (Keser, 1988):

e Ozel donanim ve beceri gerektirmektedir.

e Ogrencinin bilgisayarin éniinde uzun siire kalmasi, onun sosyal
gelisimini ve insanlarla iligskisini olumsuz olarak etkileyebilir.

e Egitim yazilimlan ne kadar iyi hazirlanmig olurlarsa olsunlar eger
egitim programi ile uyumlu degillerse 6gretim acisindan fazla degerli
olmayabilirler.

e Egitimciler Bilgisayar Destekli Egitim konusunda gerekli bilgiye ve
deneyime sahip degildirler.

e Egitimciler ile teknik elemanlar arasinda koordinasyon eksikligi vardir.

e Kaliteli yazihmlar bulmak kolay degildir.

e Bilgisayar Destekli Egitim uygulamasi pahali bir sistemdir.



44

Bilgisayar Destekli Ogretime Yoneltilen Elestiriler

Bilgisayarin egitimde kullaniimasi ve Bilgisayar Destekli Ogretime ydneltilen

elestirilerin baslicalar sunlardir (Keser, 1988):

1.3.

Bilgisayar teknolojisi 6grenci basarisini artirmanin sihirli bir araci
degildir.

Egitimde bilgisayar kullaniminin mevcut egitim sorunlarinin hepsini
¢bzecegine inanmak dogru bir yaklagim degildir.

Egitimciler ve bilgisayar donanim ve yazilim sanayinde calisanlarin
cogu, vyeni teknolojilere halkin beklentileri dogrultusunda nasil
degerlendiriimesi gerektigini yeterince bilmemektedirler.

Okullarin, nitelikli egitim verip vermedigine bakilmaksizin, bilgisayarla
donatilmasi ¢alismalar strdtrtlmektedir.

Bilgisayarlarin  egitim-6gretim  etkinliklerinde kullaniimasi, insanin
insanla iletisimini yok etmekte, sadece makine insan iligkisi s6z
konusu olmaktadir.

Bilgisayar yazilimlarinin sayisi sinirlidir. Ders programlari ile ders
yazilimlarinin icerigi arasinda tutarliik saglanamamaktadir. Hazir
paket yazihimlarin kalitesi tartisma konusudur.

Bilgisayar sistemleri pahalidir, egitim sistemlerinin 6zellikle okullara
bdyle pahali bir uygulamayi nasil yikleyebilecegi tartisma konusudur.
Uygulamalarla ilgili velilerin kugkulari giderilmis degildir.

Ogretimde 6gretmene gerek kalmadigi, 6gretmenin  gdrevini
bilgisayarlarin Gstlenecegdi kuskusu yaygindir.

Web Destekli Ogretim Yontemi

GUnimuzde gelisen teknolojiler, bireyler ve toplumlar arasinda 6gretim

olanaklarinin egit olarak dagitimini beraberinde getirmektedir. Bu gln

dinyanin fakir bir Glkesinin gocugu ile gelismis bir tlkenin gocugunun egitim

islevinden beklentileri paralellik géstermektedir. Bu durum ayrica demokratik

bilgi edinme yolunu da saglamaktadir. Bilgi ¢aginin ve teknolojilerin
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sayesinde, toplumlar cok buyltk ve hizli degisiklikler gecirmektedir. Yeni
yaklasimlar ve gérisler bunlarin beraberinde ortaya c¢ikarak gelismektedir.
Burada asil amag, elde edilen ya da basvurulan 6gretim kaynaklari ve
materyallerinin iyi tasarimi ve ylksek kalitede Uretilmesi olmaktadir. Bu gorev
ise web'in dnemli fonksiyonlarindan birisidir (ipek, 2001).

Web uygulamalarinda; Web temelli 6gretim tek  basina
uygulanabilirken, Web destekli dgretim belli bir konunun 6gretimine destek
saglamak amaciyla kullaniimaktadir. Web temelli egitimde 6grenme-6gretme
surecini yéneten ve ydnlendiren farkli uzmanlik alanlarindan olusan uzmanlar
grubu veya belli bir komisyon olurken, Web destekli 6gretim ydntemi
tamamiyla 6gretmene baglidir. Web destekli 6gretim bir yerde Bilgisayar
Destekli Ogretime de benzetilebilir. Fakat Web destekli 6gretim yetenekleri
Bilgisayar Destekli Ogretimin yeteneklerinden daha farkli ve cesitlidir. Web
Destekli Ogretim Bilgisayar Destekli Ogretimin tim yeteneklerini biinyesinde
barindirirken, ek olarak 6gdrenciye evrensel nitelikte  hizmetler
sunabilmektedir. Onemli olan 6gretmenin bilgi kaynaklarina 6grenciyi
yOnlendirebilmesi ve &6grencinin de kendini bilgiye aclik hissetmesidir
(Uzunboylu, 2002).

Web destekli egitim uygulamalari farkl sekillerde yurtttlebilmektedir.
Bunlardan biri, geleneksel egitim yéntemi olarak da tanimlanan ylz-ylze
egitimi desteklemek amacgl olan uygulamalardir. Belirli etkinlikler, édevler,
arastirmalar 6grenenlere web’in olanaklari kullandirilarak yaptirilir. Bir digeri,
hem ylz ylze yontemin hem de web’in birlikte ise kosulmasi ile gerceklesen
uygulamalardir. Ogrenenler icerigi ve diger bircok etkinligi web’de
gercgeklestirerek, belirli araliklarla sinif ortaminda bir araya gelirler. (Caliskan,
2004).

Web destekli derslerde 6gretmen, 6grenci ve ders arasinda ara ylz
roliinii oynamaktadir. Ogretmenin temel roliini 6grencilerin ihtiyaclarini ve
yeteneklerini izleme ve dogru tercihler yapmalari igin onlara rehberlik etme
olusturmaktadir. Bilgisayar tabanl derslerde 6grenciye web sitesi yoluyla ¢ok
cesitli egitim materyalleri sunulmakladir. Burada, 6gretmenin, geleneksel
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"dgretim" roli dnemini yitirmekte, dnerilen cesitli egitim materyalleri iginden
6grencinin  kendisi igcin en uygununu se¢mede rehberlik, sorunlari
cbzebilecegine dair cesaretlendirme ve eger mumkinse, karsilagilabilecek
glglikleri tahmin ederek uygun énlemleri alma rolleri énem kazanmaktadir
(Odabasl, Goklar ve digerleri, 2005).

Web destekli 6gretimin gerceklesebilmesi igin internete bagh bilgisayar
veya bilgisayarlar, &énceden hazirlanmig veya 06gretmen tarafindan
degerlendirilerek segilmis konularla ilgili web site veya sayfalari olmasi yeterli
olmaktadir. Web destekli 6gretim uygulamalarinda &égrenci isterse konu
uzmanlari, diger tlkelerde bulunan 6égrenciler, 6gretmenler ile ders saatleri
icerisinde veya diginda belli bir konuyla ilgili tartisabilmekte, bilgi
paylasiminda bulunabilmekte, isbirligine dayali projeler gerceklestirmektedir.
Bu uygulamalarn web ortaminin sagladiyi e-mail, sohbet odasi (chat),
tartisma gruplari, web temelli oyun gibi &zelliklerden yararlanarak
yapilabilmektedir (Uzunboylu, 2002).

Web'e dayali 6grenme igerigi, 6grencilerin amagclarinin ve hedeflerinin
basariya ulasmasina yardimci olacak, uygun siralanmis stratejilerle (igerigin
siralamasi) dizenlenmelidir. icerigin sunumunda, Web'e dayali egitim
programlari, konu ile ilgili grafiklerin (ikonlar, digmeler, resimler ve imajlar
gibi) ve coklu ortam bilesenlerinin (ses, géruntd, video gibi) acikligl, bigimi,
okunabilirligi ve kullanimi konularinda daha ¢ok ¢aba gerektirirler (Kabakgl,
Karakaya, 2003).

Ogretmen, 6grencilerin sorularina yanit verebilmek ve sorunlara
¢6zUm bulabilmek icin, onlari daha iyi tanityabilmek adina, iyi organize edilmis
ve dizenli guncellenen 6grenci dosyalarina ihtiyagc duymaktadir. Bdylece
Web destekli egitim uygulayan &gretmenler, &grencilerini iyi taniyan ve
gerekli gérmesi halinde ortak 6zelliklerine gére 6grencilerini grup ¢alismasina
ybnlendiren geleneksel &gdretmene benzer sekilde, yazilim gelistirme
asamasinda dgrencilerinin 6zelliklerini g6z énldne alarak grup olusturacak ve

her bir gruba farkh bir Web Destekli Egitim uygulamasi gerceklestirebilecek
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sekilde tasarim ekibini ydnlendirebileceklerdir (Odabasi, Coklar ve digerleri,
2005).

Ogrenenler dersin biitin asamalarinda yaptiklari etkinlikleri, yazdiklari
denemeleri, tartismalarini, diger web sitelerini degerlendirmelerini bir araya
getirerek kendi portfolyolarini olustururlar. Ders kapsaminda yaptiklari tim
etkinlikler ve arastirmalar, programda olmasa bile, édrenenler tarafindan
portfolyolarina eklenebilir. Daha sonra bu portfolyolar dersin amaclarina
uygunluk acgisindan degerlendirmeye alinir (Ataizi, 2004).

Derse bazi zamanlarda katilamayan, dersi ders de anlamakta
zorlanan &grencilere bireysel 6grenme firsati sunulmasina Web destekli
6grenme ortamlar derslerin 6grenme-0gretme silrecine yeni yaklagimlar
getirmekte, 6grenme-6gretme ortaminin zenginlesmesine yeni olanaklar

saglamaktadir.

Web destekli egitimin en énemli GstlnlUklerinden biri, égrencilerin
Uzerinde calistiklari konuyla ilgili bilgileri iceren ¢ok sayida web sitesinin
bulunmasidir. Web destekli 6grenme etkinlikleri tasarimlanirken, ek bilgileri
iceren baglantili siteler saptanir ve dgrencilere bildirilir. Baglantili sitelere
giren dgrenciler, derste dgdrendiklerini biraz daha genigletir ya da alternatif
bilgilere ulagsmis olurlar (Simsek, 2004).

Web destekli egitimde, karsilasilan 6zel bir problemi ¢cézmek ya da
ders kapsaminda yer alan bir soruyu cevaplandirmak icin ilan tahtasi,
elektronik postanin yani sira internet baglantili sohbet (Internet Relay Chat-
IRC) gibi etkilesimli web araclarn kullanilabilmektedir (Casey, 1998; Cetiner,
Gencel ve Erten, 1999). Buna gére Web destekli 6gretim, égrencilerin ilging
ve faydall bir yolla 6grenmelerini saglayarak, 6gretmenin bir rehber gibi
davranmasini saglamaktadir (Alkan, Tekedere ve Geng, 2001). Gilrkaya
(1999) ise bu tir uygulamalarin, édrenci basarisini artirmasinin yani sira
egitim programlarinin  geligtiriimesine de o6nemli katki saglayacagini
belirtmektedir.



48

lyi tasarimlanmis Web destekli 6gretim uygulamalarinda égrenme
stireci etkili, verimli ve cekici bir deneyim niteligi kazanir. Ozellikle ok yénli
etkilesim iceren ve 06grencilere uygulama olanagl saglayan Web destekli
programlarda &drenme (st dlzeyde gerceklesir. Ancak etkilesim ve
uygulamanin basitce bir tusa basmak, tiklamak ya da bilgisayarda sohbet
etmenin 6tesinde O6grencileri disinmeye, arastirmaya ve akilci fikirleri
sinamaya yoneltmesi gerekir. Burada énemli olan nokta, 6égrencilerin fiziksel
eylemlerden cok zihinsel yéni agir basan eylemlerde bulunmalarndir
(Simsek, 2004).

internet ve web siteleri 6gretmenlere Coklu Zeka modelini uygulamada
da degisik boyutlar sunar. Ornegin web’te sunulan birgok kaynaklar Coklu
Zeka tarih derslerinde c¢izelge 2.11.’de sunulmustur. Bu kaynaklar
6gretmenler tarafindan 8 degisik 6grenme yolu olarak kullanilabilir (Cantu,
2000).

E-mail: Ogrenciler ve 6gretmenler Coklu Zeka faaliyetlerini paylasmak
icin kullanirlar. Sadece bunu degil diger birgok esas dokimanlari da tedarik
etmede &grenci-6gretmen baglantisini saglamada kullanilabilirler (Cantu,
2000).

E-mail 6gretmen igin kullanigh bir aractir. (6zellikle de &grencilerle
gérismek igin c¢oklu ortam aracglari olmayan &6gretmenler igin en yararl
aractir). E-maili nasil kullanilacagi tamamen 6grenciye birakilabilir veya kurs
tasarimcilari ya da o6gretmenlerince konulan sartlarin yerine getirilmesi
gerekebilir. Sanal dgretmenler birebir hazir olmadigindan ya da tahmini
telefonla da misait olmadigindan, e-mail 6grenciler ve 6gretmenler arasinda
hayat bagl olmaktadir. Bazi kuruluslarda égrencinin e-mailinin 24 ya da en
gec 48 saat icinde cevaplandirilmasi gerekir veya bu zaman icinde
cevaplanamayacak olunursa en azindan &grenciye haber verilmesini
gerektirir. Cabuk cevaplandiriimasi istenme durumunda e-maili glinde bir
kere kontrol etmek iyi fikirdir. Sanal sinif oldugunda e-mail her hafta sabah ya
da aksam kontrol edilebilir (Porter, 2004).



49

Sohbet odalari (chat rooms): Coklu Zeka problemlerini paylasmadaki en

6nemli, anlamh programdir. Sohbet odalari bilgi paylagimi veya sinif Ml
(Multiple Intellegence-Coklu Zeka) projelerinin ilerleme kontrolleri igin ideal
yollar olabilir. Kigiler arasi &grenme ihtiyaclarini karsilamak adina
dizenlenen bu metot, diger sekiz zekay! temsil eden etkinliklere yardimci
olmada kullanilabilir (Cantu, 2000).

Bireysel web site: Sekiz ayri zekanin her birini temsil eden etkinlikleri

gbéstermek icin kisisel web siteleri tasarlamak ve bunlari yayinlamak da
Goklu Zeka modelini uygulamak igin iyi bir aragtir. Metinsel bilgi, grafik,
gbrintd ve video klip yaninda 6grenciler kendi web sayfalarina internetteki
diger kaynaklara ulasan baglantilar da kullanabilirler. Coklu Zekada yaptiklari
problemleri birbirlerine aktarmadaki ara¢ olarak goérulir. Ek olarak grafikler,
fotograflar, resimler, muzikler, video c¢ekimleri diger web sayfalarindan
kaynak olarak elde edilebilir (Cantu, 2000).

Sinif web sitesi: Bir ¢cok 6gretmen sinif web sitesini tercih ederek

6grencilerin problemlerini oradan takip ederler, ilaveten Coklu Zekada bu
sayfalar kendilerinden sonra gelecek siniflar icin bir 6rnek teskil eder.
Ogretmeler  dgdrencilerin ~ Urettiklerini  bir derste  veya sinif  web
sayfasinda toplamayi secebilirler. Bir kargilastirma gérevinin yaninda bu web
siteleri Goklu Zeka etkinliklerini tamamlamak adina gelecekteki derslere de
glzel o&rnekler olmaktadir. Teknolojinin  Coklu Zeka modelleriyle
birlesmesinin etkileri bugiin gériilmektedir. Ornegin tarih dersi icin cizelge
2.10.’da Internet tabanli Coklu Zeka modeli sadece bir modeldir.
Ogretmenlere kisisel ihtiyaclari karsilamak yoluyla verilmis bir esnekliktir
(Cantu, 2000).
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Cizelge 2.10. internet tabanh Goklu Zeka etkinlikleri (Tarih drnegi)

Zeka Tura

Ogretim Etkinlikleri

Sozel-dilsel zeka

Web sayfasi icin makale ve siir yazma

Mantiksal-matematiksel zeka

istatistiksel bilgiyi analiz etme, gegmis bilgileri grafige

dbékme, zaman ¢izelgesi olusturma

Gorsel-uzamsal zeka

Farkl gérintaler icin tema igerikli web sayfalar

olusturma, baglantil zaman gizelgesi ve harita yapma

Muiziksel-ritmik zeka

Sarki melodilerini inceleme ve olusturma, mizik ve

gOrsel yapilar iceren Powerpoint sunumlari hazirlama

Bedensel-kinestetik zeka

internet tabanli benzetisim ve toplu web aramalari

Doga zeka

Bilgisayarla yapilandiriimis tomografik savas alanlari,

siteler ve haritalari arastirma

Sosyal-kisilerarasi zeka

Toplu 6grenme gruplariyla olusturulan yukaridaki tim
etkinlikler

icsel zeka

Kisisel projelerle tamamlanan yukaridaki tim etkinlikler

Cizelge 2.11. WWW tabanli Coklu Zeka kaynaklari (Tarih érnegi)

Zeka Tara

Ogretim Kaynaklari

Sozel-dilsel zeka

GUnluk girdiler, devlet dokiimanlari, ge¢gmis Dosyalar,

mektuplar

Mantiksal-matematiksel zeka

Grafikler, devlet raporlari, istatistiksel nifus bilgileri

Gorsel-uzamsal zeka

Haritalar, diyagramlar tarihi zaman ¢izelgeleri

Muiziksel-ritmik zeka

Tarihi mlziklerin melodi dosyalari

Bedensel-kinestetik zeka

Tarihi kostimlerin gésterimi ve anlatimi, yemek

Pisirme, dans etme, rol oyunlari ve Benzetisim

Doga zeka

Boyamalar, haritalar, kisisel dykuler ve tarihi

Fotograflar

Sosyal-kisilerarasi zeka

isbirligiyle yapilan Coklu Zeka etkinliklerinde kullanilan

yukaridaki tim kaynaklar

icsel zeka

Yansitici, kisisel Coklu Zeka etkinliklerinde kullanilan

yukaridaki tim kaynaklar

Bundan baska, Alessi

ve Trollip (1991), &grenciler icin sanal

6grenmeyi gelistirme hakkinda su énerilerde bulunmaktadir;

e Metin sunumu: Bilgi sunumunun uzunluguna dikkat edilmelidir.

e Grafikler ve animasyon: Dikkati cekmek igin 6zellikle animasyonlu

resimler kullaniimalidir.
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¢ Renk: Dikkat ¢ekici renkler kullaniimahdir.

e Metin gecisleri: Farkh bir konuya gegis saglanmalidir.

e Yardim meniileri: Ogrenciler sik sik yardim almalidir.

e Sorular ve cevaplar: Ogrenciye bilgi sunan dersler ile birlikte sorular
ve cevaplar eklenmelidir.

e Cevap tutumu: Cevap Uretmek icin yazma miktari ya da diger fiziki
faaliyet yetecek kadar az olmalidir (Paris, 2004).

Karadeniz, Karatas ve Kilig¢ (2004), O6gretim amagh internet
ortamlarinin tasarimi ve temel ilkeleri ile ilgili yaptiklari ¢galismada 6gretim
amagh internet ortamlarinin tasariminda égrencilerin bireysel farklihklarinin
dikkate alinmasi, tasarim yapilandirmasinin (hypermetin) 6gretim amaclarina
uygun olmasl, internet ortamlarinda sunulan 6grenme etkinliklerinin,
O6grencilerin  sosyal iletisim ve etkilesimlerini arttiracak bigimde

dizenlenmesinin gerekliligini vurgulamaktadirlar.
2. IiLGILi ARASTIRMALAR

Coklu Zeka Kurami, Bilgisayar Destekli Ogdretim ve Web Destekli
Ogretim ile ilgili Tirkiye'de ve yurtdisinda yapilan arastirmalar asagida

kisaca 6zetlenmistir.
2.1. Coklu Zeka Kuramu ile ilgili Yapilan Arastirmalar

Coklu Zeka Kurami ile ilgili yapilan arastirmalar yapildiklar tarih
dikkate alinarak énce Turkiye’de sonrada diger Ulkelerde yapilanlar sekilde
asagida verilmigtir;

Demirel ve Doktora Ogrencileri (1998), tarafindan 1997-1998 &gretim
yihinda Ankara Ozel Tevfik Fikret ilkdgretim Okulu 4. sinifina devam eden
dgrenciler lzerinde bir arastirma yapilmigtir. "ilkdgretimde Coklu Zeka
Kurami'nin Uygulanmasi”" isimli bu arastirmada Sosyal Bilgiler dersinin
“TOrklerin  Anadolu’ya Yerlesmesi” Unitesi ele alinmistir. Coklu Zeka
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Kurami'nin etkililigini ortaya koymasi beklenilen bu ¢alismada, deney grubu
6grencilerinin derse ydnelik tutumlari daha olumlu bulunmustur. Ancak bilgi
dizeyi erisileri acisindan gruplar arasinda anlamh bir fark bulunmamistir.
Arastirmacilar tarafindan, calismanin standart testlerle Olcilemeyecedi
yéninde elestiriler getirilmigtir.

Coskungdnilli (1998), tarafindan, TED Ankara Koleji Vakfi ilkégretim
Okulu'nda yapilan calismada, Coklu Zeka Kurami'nin, 5. sinif égrencilerinin
matematik erisisine etkisi ve matematige yoénelik tutumlari arastiriimistir.
Deney grubundaki &6grencilerin kontrol grubuna oranla basarili olduklari
ancak tutumlarin her grup icin de farkllik géstermedigi sonucuna ulasiimistir.
Deney grubunun sinif 6gretmeni, 6grencilerin dikkat, katilim, ilgi ve istek
acilarindan olumlu davraniglar sergilediklerini belirtmigtir.

Basbay (2000), Sinif 6gretmenligi programi, bu programdaki derslerin
sinif igi sUreclerinde yer verilen etkinlikler ile ilkégretim ilk kademe programi,
bu program kapsamindaki derslerin sinif i¢i streglerde yer verilen etkinliklerin
Goklu Zeka Kurami'nin ézelliklerini yansitici bir yapiya sahip olup olmadigini
arastirmistir.  Galisma  sonucunda, sinif  &gretmenligi  programinin
kapsaminda yer alan derslerin agirlikl olarak sézel ve mantik-matematik
zekalari Gzerinde yogunlastigi; Gérsel-uzamsal zeka, Mlziksel-ritmik zeka ve
Bedensel-kinestetik zeka boyutunda ele alinan derslerin ise genellikle

secmeli dersler kapsaminda yer aldigi géraimustar.

Dogan (2000), Coklu Zeka Kurami'na gére hazirlanan 6gretim
etkinliklerinin dérdiinct sinif 6grencilerinin matematik erisilerine ve 6grenilen
bilgilerin kahciligina etkisini arastirmistir. Arastirma sonucunda 6grenci erisi
dizeylerinde ve 6grenilen bilgilerin kalciliginda anlamh bir fark olustugu

g6zlenmisgtir.

Elibol'un (2000), arastirmasinin amaci 6 yasindaki anasinifi
cocuklarinin GCoklu Zeka Kurami kapsaminda her bireyde var oldugu
distnllen yedi zeka (So6zel-Dilsel zeka, Mantiksal-matematiksel zeka,
Gorsel-uzamsal zeka, Miuziksel-ritmik zeka, Bedensel-kinestetik zeka,
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Sosyal-kisilerarasi zeka, igsel zeka) alanindan hangilerine daha fazla egilim
gbsterdiklerini saptamaktir. Cocuklara Sue Teele tarafindan geligtirilen, TIMI
(Teele Inventory Multiple intelligences) &lgedi uygulanmis ve arastirma
sonuglarina goére baskin zeka alanlari sirasiyla Goérsel-uzamsal zeka,
Bedensel-kinestetik zeka ve Sosyal-kisilerarasi zeka olarak bulunmustur.

Korkmaz (2001), ilkdégretim birinci sinif diizeyinde Coklu Zeka Kurami
tabanlh etkin 6grenme yaklasiminin égrencilerin fen basarisina ve tutumlarina
etkisini arastirmistir, deneysel ydntemlerle yiritilen arastirmada veri
toplama araci olarak basari testi, tutum 6lcegdi, anketler, 6grenci dosyalari ve
gézlem kayit formlari kullanilmistir. Bulgulara goére, Coklu Zeka Kurami
tabanli etkin 6grenme yaklasiminin uygulandigi deney grubundaki
6grencilerin gelisimlerine iliskin 6gretmen, gbézlemci ve 6gdrencilerin gérusleri
arasinda tutarlhihk bulunmaktadir. Verilerde, &grencilerin derse zevkle
katildiklari, etkinliklerin timUinden hoslandiklari, zevk aldiklari, bu etkinlikleri
tekrar istedikleri, bilgilerin kalici oldugu, égrencilerin degisik zeka alanlarina
yOnelik becerilerini ortaya c¢ikardigina dair ifadeler gézlenmektedir. Deney
grubundaki 6égrencilerin derse ybénelik tutumlari, kontrol grubundakilerden
daha olumludur. Benzer sekilde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
basarilari arasinda anlamli bir fark vardir ve bu fark deney grubu lehinedir.

Seber (2001), ilkégretim 5. sinif dgrencilerinin Coklu Zeka alanlarinda
kendilerini degerlendirebilecekleri, Coklu Zeka alanlarinda glgli ve zayif
ybnlerinin  belirlenmesinde kullanilabilir gecgerli ve guvenilir bir 6lgek
gelistirmigtir.

Bldmen (2001), gdzden gecirilmis stratejilerle desteklenmis Coklu Zeka
Kurami uygulamalarinin basari, tutum ve kaliciiga etkisini arastirmigtir.
Arastirma sonucunda 6grenci bilgi dizeyi basarilarinda geleneksel ydntemle
aralarinda anlamh bir fark olmadigi sonucuna ulasmistir. Ogrencilerin bilgi
(kavrama ve uygulama) dizeyi Ustindeki basarilarinda ve égdrenci toplam
basarilarinda geleneksel ydntemle aralarinda anlamh bir fark oldugu
sonucuna ulagsmistir. Coklu Zeka Kuramr'nin égrenci tutumlari agisindan ve
6grenmedeki kalicilik agisindan daha etkili oldugu sonucuna ulasiimigtir.



54

Temur (2001), Coklu Zeka Kuramina gére hazirlanan &gretim
etkinliklerinin 6grencilerin matematik basarilarina ve 6grenilen bilgilerin
kalicihgina etkisini ortaya c¢ikarmaya calismistir. Arastirma kapsaminda,
“ilkdgretim doérdinct sinif matematik dersi zaman Olglleri” konusu ele
alinmisgtir. Arastirma bulgularindan elde edilen sonucglara gbére; sonucun

deney grubunun lehine oldugu belirtilmigtir.

Sahin (2001), tarafindan yapilan ¢alisma ilkdgretim Gg¢lncl sinif Hayat
Bilgisi dersinde yuaratilmustir. Calismada Coklu Zeka Kurami etkinlikleri ve
coklu materyal (asetat, CD, bulmaca, kukla, teyp, nesneler, modeller vb.)
kullanmanin 6grencilerin basarisina ve gelisimine etkileri incelenmigtir.
Sonuclara gére, basari testinden elde edilen puanlarda deney ve kontrol
gruplari arasinda, deney grubu lehine anlamli bir fark vardir. Ancak deney
grubundaki 6grencilerin basarilari arasinda cinsiyete gbére anlamh bir fark
yoktur. Deney grubundaki &grencilerle yapilan gbérismelerde 6grencilerin
etkinlikleri cok sevdikleri, farkh bulduklari, diger derslerde de benzer
etkinlikler istedikleri, 6zellikle bilgisayar kullanmayr ¢ok sevdikleri
belirlenmigtir, 6gretmenler, etkinliklerin 6grenciler Gzerinde olumlu etkileri
oldugunu, bu konularda egitim almaya ihtiya¢ duyduklarini ve materyal
hazirlama, bilgisayar, tepeg6z kullanmada eksikleri oldugunu belirtmislerdir.
Gozlemcilerden elde edilen verilere gére bu etkinlikler 6drenmeyi

kolaylastirmig, derse karsi ilgi ve katilimi artirmistir.

Ayaydin (2002), Coklu Zeka Kurami'ndan ve egitim alanindaki en son
gelismelerden yararlanilarak tasarlanan yeni bir sanat egitimi ydnteminin
uygulanmasiyla ortaya cikan sonuglarin gérilmesini amaclamistir. Genel
olarak nitel gbézlemlere dayali betimleme arastirmasi 6zelligi tasimaktadir.
Arastirmada birden fazla metot kullanilmistir. Coklu Zeka Kurami ve
uygulamalan hakkindaki bulgulara ulasmak maksadiyla tarama modeli
kullaniimig, zaman zaman gériisme yéntemine de basvurulmustur, uygulama
sirasinda nitel gézleme ve ankete dayanarak bulgulara ulasiimistir. Elde
edilen bulgular. Coklu Zeka Kuramina gére tasarlanan bu uygulamanin sanat
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editimine gesitlilik ve zenginlik getirdigini, dersi geleneksel yonteme gbre
daha eglenceli ve verimli hale getirdigini ortaya ¢ikarmistir.

Glnes (2002), tarafindan arastirma, Coklu Zeka temelli 6gretim
tekniklerine dayali 6dretimin, yedinci sinif égrencilerinin tutumlarindaki ve
kaldirma kuvvetini 6grenmelerindeki degisimleri incelemek amaciyla
gerceklestiriimistir. Calismada nitel arastirma metodu kullaniimistir. Veri
toplamak igin, gézlem ve dokiman incelemesi yapilmistir. Veri kaynagi
olarak, yazili dokiimanlar, video kayitlari, fen tutum &lgegi, kaldirma kuvveti
basar testi, Coklu Zeka envanteri kullaniimigtir.  Calisma sonunda betimsel
analiz yapiimistir. Ortalama, ortanca, tepededer, standard sapma ve etki
bOyUkliglu degerleri hesaplanmistir. Bu calismanin érneklemini 7. sinif
6grencisi  olusturmaktadir. Coklu Zeka temelli &gretim tekniklerinin,
6grencilerin fen tutumlarini olumlu degistirdigi, &gdrenci basarisinda artis
sagladigi gortlmustar, istatistiksel sonuclar da Coklu Zeka temelli 6gretim
tekniklerinin tek basina uygulandiginda basarili  oldugunu, farkhlik

gbsterdigini ortaya koymustur.

Batman (2002), Ogretmenlik Meslegine Giris dersinin &gretiminde
Coklu Zeka Kurami etkinlikleriyle destekli égretimin erigiye, kalicihga ve
tutuma etkisi incelemistir. Arastirmada veriler 6n test, son test erisi testi,
kalicilik testi, tutum 6lgegi ve gbérisme formu ile toplanmistir. Bu veriler t testi,
Mann-Whitney U testi ve igcerik ¢c6ziimlemesi ile analiz edilmistir. Coklu Zeka
Kurami etkinlikleriyle destekli &gretimin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel 6gretimin uygulandidi kontrol grubu arasinda erisi puanlari
acisindan aralarinda anlamh bir fark bulunmamistir. Coklu Zeka Kurami
etkinlikleriyle destekli 6gretimin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
O6gretimin uygulandidi kontrol grubu arasinda kalicilik puanlari agisindan
aralarinda anlamh bir fark bulunmamistir. Goklu Zeka Kurami etkinlikleriyle
destekli 6gretimin uygulandidi deney grubu ile geleneksel 6gretimin
uygulandigr kontrol grubu arasinda tutum puanlari agisindan aralarinda
anlamli bir fark bulunmamistir. Deney grubundaki 6grenciler, Coklu Zeka
Kuram etkinlikleriyle destekli 6gretimin dersteki basarida etkili ve bireysel
farkliliklar! dikkate almakta oldugunu belirtmislerdir. Ayrica diger derslerde de
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kullaniimali  yéninde g6ris belirtmislerdir. Basarilarinda en c¢ok yarar
saglayan 6genin etkinlikler oldugunu belirtmislerdir. Ogretime karsi olumlu bir
tutum olustugunu ve bu tutumun belirlenmesinde etkinliklerin etkili oldugu
yéninde gb6ris belirtmislerdir. Coklu Zeka Kurami etkinlikleriyle destekli
Ogretimi, ilerde kendilerinin de kullanma taraftari olduklari yéninde géris
belirtmiglerdir. Kontrol grubundaki 6grenciler, geleneksel égretimin basaridaki
etkisinde kararsiz veya etkisi yok ydéninde gorus belirtmislerdir. Bireysel
farkliliklar orta diizeyde veya hi¢ dikkate almadigini sdylemislerdir. Kontrol
grubundaki 6grenciler geleneksel 6gretim, diger derslerde kullaniimamall,
yéninde goéris belirtmiglerdir. Geleneksel égretime karsi orta dizeyde bir
tutum olusturduklarini belirtmigler ve tutumlarinin belirlenmesinde, en cok
etkili olan 6ge konusunda farkh goérUsler belirtmiglerdir. Ayrica kendilerinin
ilerde geleneksel 6gretimi, aynen kullanmama taraftari olduklari yéninde

gbrus belirtmislerdir.

Yiimaz (2002), Coklu Zeka yoénteminin &grencilerin akademik
basarilarina etkisi olup olmadigini arastirmigtir. Ayrica Coklu Zeka ydntemi
hakkinda égrencilerin gérisleri alinmistir. Arastirma ilkégretim Okulu 5. sinif
16 Ogrenci UOzerinde uygulanmigtir. Uygulamaya baslamadan &nce
O6grencilere konuyla ilgili 6n test uygulanmis ve konunun bitiminde ise ayni
test tekrarlanmistir. Kullanilan Goklu Zeka ydénteminin égrencilerin akademik

basarisina etkisi oldugu g6zlenmistir

Ekici (2002), tarafindan yapilan arastirmada liselerde uygulanan
biyoloji dersi 6@retiminin 6drencilerin zeka tlrlerine uygun yapilip yapilmadigi
degerlendirilmigtir. Arastirma betimsel nitelikte bir alan arastirmasidir.
Arastirma verilerini toplamak amaciyla kullanilan élgcme araci farkli zeka
tarlerini  iceren sekiz boélimden olugsmaktadir. Arastirma verilerinin
degerlendiriimesinde frekans, ylzde ve aritmetik ortalama kullaniimistir.
Biyoloji 6gretmenlerinin en fazla Sézel-dilsel zeka tlrine sahip égrencilerin
kolay 6grenmesini saglayan égretim yaklasimlarini kullandiklari belirlenmisgtir.
Bu zeka tariinG sirasiyla Gorsel-uzamsal zeka, Mantiksal-matematiksel zeka,
Sosyal-kisilerarasi zeka, Doda zeka, Bedensel-kinestetik zeka, icsel zeka ve
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Muziksel-ritmik zeka grubuna sahip 6grencilerin tercih ettikleri 6gdretim

yaklagimlarinin kullanimi izlemektedir.

Asci ve Demircioglu (2002), Coklu Zeka Kuramini temel alan ekoloji
6gretiminin 6grencinin basarisina ve tutumuna olan etkisini arastirmistir.
Calismada, ekoloji Gnitesi Coklu Zeka ve geleneksel égretim olmak tzere iki
farkli yéntemle 6gretilmistir. Uygulama okulundan rasgele siniflar segilerek,
kontrol (n=35) ve deney (n=35) gruplari olusturulmus. Ekoloji tutum &lcegi ve
ekoloji basari testi her iki gruba, iki farkl 6gretimin etkisini kargilastirmak icin,
6n test ve (¢ haftalik bir 6gretim sonunda da son test olarak uygulanmistir.
Son test puanlari ortak degiskenli cok yénli varyans (MANCOVA) istatistiksel
teknigi kullanilarak analiz edilmis. istatistiksel sonuclar, 6grencilerin basarisi
acisindan Coklu Zeka temelli ders planlarinin uygulamasinin geleneksel
6gretim yéntemine gére daha fazla etkili oldugunu, ancak tutumlari agisindan

deney ve kontrol gruplari arasinda bir fark olmadigini géstermistir.

Gurcay ve Eryllmaz (2002), lise 1. sinif 6grencilerinin zeka alanlarinin
belirlenmesi ve bunun fizik egitimi U(zerine etkilerinin saptanmasini
arastirmistir. Arastirmada élcme araci olarak Coklu Zeka anketi kullaniimistir.
Hazirlanan Coklu Zeka anketinin gegerlilik galismasi igin dégrencilere sorulan
sorulara paralel sorular velilere ve 6gretmenlere sorularak yapilmistir. Bu
amagla veli anketi, ve 6gretmen anketi hazirlanmistir. Arastirma 395 lise 1.
sinif égrencisine uygulanmigtir. Lise 1. sinif édgrencilerinin zeka alanlarinin

her zeka alanina orantili bir sekilde dagildigi géralmustar.

Acat (2002), tarafindan, Coklu Zeka Kuraminin Tlrkiye kosullarinda
6grenme-6gretme  durumlarinin  planlanmasi  ve  dldzenlenmesinde
kullanilabilirligi belirlenmeye calisiimistir. Arastirmada, deneysel arastirma
modelinin kontrol grupsuz son test deseni kullaniimistir. Elde edilen nitel
veriler, arastirmaci tarafindan analiz edilmistir. Sonugclar, “olumlu gortsler”
temel bashginda ortamlari monotonluktan kurtarma, yapilacak faaliyetlerin
sinirlarinin - belirginlesmesi, etkililiginin artmasi gibi bazi alt basliklarda
toplanirken, “olumsuz goérasler” temel bashgl altinda da zeka alanlarini
yasama gecirmeden dogan guclikler, 6gretmenden kaynaklanan guclikler
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ve olanak vyetersizliginden dogan guglikler alt baglklari altinda
toplanmaktadir.

Ozdemir, Korkmaz ve Kaptan (2002), Coklu Zeka Kurami tabanli fen
6gretiminin 6grencilerin Ust dizey dislinme becerilerini gelistirme dizeyine
etkisini degerlendirilmistir. Ust diizey diisinme becerileri olarak kavrama ve
Usti dislnme becerileri ele alinmistir. Calismada deneysel ydntem
kullanilmigtir.  Arastirma tek bir grup (n=832) Uzerinde yUratdimustar.
Arastirma 2001-2002 bahar déneminde Ankara ili Cankaya ilcesi Beytepe
iIkégretim okulunda ydratilmastir. Arastirmanin verileri Fen Bilgisi testi,

kullanilarak elde edilmistir.

Kéroglu, Yesildere ve Gunhan (2002), 6. sinif dlgller konusunun
dgretiminde Coklu Zeka Kuraminin uygulanmasi hedeflenmistir. izmir ilindeki
10 okul, kontrol ve deney grubu olarak ikiye ayrilarak; deney grubunda Coklu
Zeka Kuramina dayali, kontrol grubunda ise geleneksel yéntemlerle ders
islenmigtir. Konu bitiminde her iki grupta da son test uygulanarak iki model
arasindaki farklar karsilastiriimigtir.

Acikgdz (2003), tarafindan Coklu Zeka Kuramina uygun hazirlanan
ahstirma yaziliminin ilkégretim 5. sinif 6grencilerinin fen bilgisi dersindeki
basarisina etkisini arastirmistir. Arastirmaci deney grubu 6n test-son test
deseni uygulamistir. Uygulanan alistirma vyazilimin 6grenci akademik
basarisi Gzerinde anlamli bir etkisi oldugu sonucuna ulagmistir.

Yesildere (2003) tarafindan Coklu Zeka Kuraminin ilkégretim yedinci
sinif matematik dersinde kullaniminin 6grenme sirecine etkisi arastiriimigtir.
Matematige yonelik tutum élcegi, Coklu Zeka alanlari dlcegi, Tamsayilar Bilgi
dlcegi ve Denklemler ve Dogru Grafikleri Bilgi Olcegi gelistirilerek istatistiksel
analizler yapiimistir. Coklu Zeka Kuramina gbére hazirlanan matematik ders
planlar cercevesinde gerceklestirilien 6grenme sirecinde; tam sayilar,
rasyonel sayilar, denklemler ve dogru grafikleri Gnitelerinde kontrol ve deney
grubundaki 6grencilerin matematik basarilar arasinda deney grubu lehinde
anlamli farkhlik oldugu ve deney grubundaki 6grenciler ile kontrol grubundaki
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6grencilerin matematige yoénelik tutumlan arasinda deney grubu lehinde
anlaml farklilik oldugu sonuglarina ulagiimigtir.

iflazoglu (2003), ilkégretim 5. sinif Fen Bilgisi dersinin "Isi ve Isinin
Maddedeki Yolculugu" ile "Hareket ve Kuvvet" Unitelerinin 6gretiminde Coklu
Zeka Kurami destekli kubasik 6grenme ydnteminin (CZK destekli ikili denetim
tekniginin) 6grencilerin akademik basarilarina, 6grenme dizeylerine ve fen
bilgisi dersine iligkin tutumlarina etkisi olup olmadigini arastirmigtir. 2002-
2003 o6gretim yilinda arastirma iki deney ve ¢ kontrol grubunda bulunan
toplam 187 6grenci Gzerinde gergeklestirilmistir. Ayrica arastirmanin basinda
ogrencilerin Coklu Zeka alanlarina yoénelik tercihlerini belirlemeye ybénelik
"Coklu Zeka Alanlari Tercih Belirleme Olgegi" kullaniimistir. Sonug olarak,
basar testinden elde edilen toplam puanlar ile bilgi dizeyi kavrama dlzeyi
puanlari acisindan deney gruplari arasinda anlamh bir fark bulunmazken,
deney gruplari ile 2. ve 3. kontrol grubu arasinda deney gruplari lehine
anlamli farklar bulunmustur. Ayrica deney gruplari ile arastirmacinin girdigi

grubu arasinda anlamli bir fark gézlenmemistir.

Ay (2003), tarafindan farkli zekalari baskin égrencilerin okudugunu
anlama amaci ile kullandiklar stratejileri belirlenmesi ve baskin olan
zekalarinin  6zellikleri ile iligskilendiriimesi Uzerine bir durum calismasi
yapitimistir. Nitel arastirma modeli temel alinarak gergeklestirilen bu
calismada, Coklu Zeka Kuraminda s6z edilen yedi zeka tlriinden yola
cikilarak farkli zeka tarleri baskin égrencilerin kullandiklari okuma stratejileri
belirlenmeye calisiimistir. Durum calismasi niteligi tasiyan arastirmanin
calisma grubunda farkli zekalari baskin yedi 6grenci yer almigtir.
Arastirmanin verileri sesli digtinme teknigi, gdézlem ve sormaca teknikleri ile
toplanmistir. Farkli zekalari baskin okuyucular farkli stratejiler kullanmakla
birlikte kullandiklari ortak stratejilerin sayisi da oldukga fazladir. Calisma
grubundaki okuyucular, 'bellek' ve 'telafi edici' stratejilerden cok 'biligsel'
stratejileri kullanmaktadir. Farkli zekalari baskin okuyucular, kullandiklari
stratejiler bakimindan zeka O6zelliklerinden ¢ok fazla etkilenmemektedir.
Aralarindaki farkhlik daha ¢ok, kullandiklari stratejilerin ¢esitliligi baglaminda
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olusmaktadir. Calismanin sonucunda basarili okuyucularin, farkli zekalar
baskin olsa da, benzer okuma stratejileri kullandiklari ortaya ¢ikmaktadir.

Akamca (2003), tarafindan ilkégretim fen bilgisi 6gretim programinda
Isi ve Isinin Maddedeki Yolculugu Unitesinde Coklu Zeka Kurami tabanli
O6gretimin  6grenci basarisi, tutumu ve hatirda tutma Uzerindeki etkileri
arastinlmistir. Ayrica, Seber tarafindan gelistirilen Coklu Zeka alanlarinda
kendini degerlendirme Olcedi kullanilarak Unite sonrasinda 6grencilerin
kullandiklan zeka alanlarinda farklilik olup olmadigi arastirilmistir. Arastirma
deneysel bir calisma olup, 2002—2003 dgretim yilinda Kontrol grubu dersleri
geleneksel sekilde iglerken, deney grubu Coklu Zeka Kurami ile hazirlanmig
ders planlari ile iglemistir. Arastirmada Fen basari testi, Fen tutum &lgegi ve
Goklu Zeka alanlarinda kendini degerlendirme dlcedi  kullaniimigtir.
Arastirmada 6n testler bagimsiz t testi ile, diger testler ise Tekrarlayan
Olctimler icin Anova testi kullanilarak analiz edilmistir. Coklu Zeka Kuraminin
besinci sinif 6grencilerinin  fen basarilarinda ve 6grenilen bilgilerin
kaliciiginda manidar bir etkisi bulunurken, fen dersine yénelik tutumlarinda

manidar bir etkisi bulunmamistir.

Gogebakan (2003), tarafindan dgrencilerin Coklu Zeka alanlari ve
Goklu Zeka alanlarinin birinci, Gglincl, besinci ve sekizinci sinif seviyelerine
ve cinsiyete gbére nasil farklilastigr arastinlmigtir. Arastirmada Teele Coklu
Zeka envanteri kullaniimis ve sonuglar analiz edilmistir. Sinif dlizeyleri ve
cinsiyetin Coklu Zeka alanlarina etkisi arastirmak amaciyla ortalama,
standart sapma hesaplamalari ve MANOVA kullaniimistir. Arastirma
sonuglari, 6grencilerin Coklu Zekalarinin sinif diizeylerine gére farklilagtigini
gostermistir. Ornegin, birinci sinif dgrencilerinin Coklu Zeka tercihlerinin
Sozel-dilsel zeka, matematik-mantiksal, Gérsel-uzamsal zeka ve Bedensel-
kinestetik zeka Uglncli sinif 6égrencilerinin tercihlerinin kigiler arasi, Gorsel-
uzamsal zeka, Matematik-mantiksal ve Sézel-dilsel zeka besinci ve sekizinci
sinif dgrencilerinin tercihlerinin Sosyal-kisilerarasi zeka, Bedensel-kinestetik
zeka, Mlziksel-ritmik zeka ve Gorsel-uzamsal zeka alanlarda yogdunlastigi
gorilmastir. Sonuclar cinsiyet acisindan incelendiginde, erkek dgrencilerin
Teele Coklu Zeka envanterinden aldiklari matematik-mantiksal ve Bedensel-
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kinestetik zeka puanlarinin ortalamasinin kizlarin ortalamalarindan anlamli
bir sekilde daha ylUksek oldugu diger taraftan kizlarin mizikal zeka puan
ortalamalarinin erkeklerin Muziksel-ritmik zeka puanlarindan anlamli bir

sekilde daha ylksek oldugu gézlenmistir.

Karagiille (2003), tarafindan Gaziantep'teki Ozel Sanko Okulu
dgretmen ve dgrencilerinin ingilizce derslerinde Coklu Zeka etkinliklerinin
uygulanmasi ile ilgili fikirleri arasindaki farkliliklar arastiriimistir. Bu nedenle,
arastirmacinin hazirladigi, 8 Goklu Zeka alani ile ilgili etkinliklerin yer aldigi
bir anket, 6lcme araci olarak kullaniimistir. Anket Gaziantep'teki Ozel Sanko
Lisesi'nin 33 Hazirhk sinifi 6égrencisine 6n g¢alisma olarak uygulanmistir.
Faktér analizi ve givenirlik testleri yapildiktan sonra, anket Gaziantep'teki
Ozel Sanko Lisesi'nin 120 égrenci ve 9 Ingilizce dgretmenine uygulanmustir.
Calisma sonucunda  okulun kullandigi ingilizce kitaplar Coklu Zeka
Kuramina uygun olarak hazirlandigi halde, ingilizce derslerinde Coklu Zeka
etkinliklerin uygulanmasinin yeterli olmadigina deginilmigtir.

Cirakoglu (2003), tarafindan ilkdgretimin birinci kademesinde Fen
Bilgisi dersinin  "Ses" (Unitesinin 6gretiminde Coklu Zeka Kuraminin
dgrencilerin erisisine etkisi incelenmistir. Arastirmanin denekleri TED Ozel
Aliaga ilkégretim Okulu besinci sinif 6grencileri arasindan secilmigtir.
Belirtilen okulda iki adet besinci sinif oldugundan, arastirma, deney grubu
olan 29 mevcutlu 5-B ve kontrol grubu olan 28 mevcutlu 5-A subelerindeki
toplam 57 &gdrenci Uzerinde yuratGlmastir. Arastirmanin denencelerini test
etmek icin kontrol gruplu 6n test-son test modeline basvurulmustur.
Arastirmada elde edilen bulgular, yurt icinde ve yurt disinda gerceklestirilen
arastirmalarin sonuclariyla benzerlik géstermektedir. Genel bir sonug olarak,
bu arastirmada ilkdgretim besinci sinif Fen Bilgisi "Ses" Gnitesinde uygulanan
Coklu Zeka Kuraminin 6grencilerin basarilarini etkiledigi ortaya konulmustur.

Erman (2003), ilkdégretim okulu dérdinct sinif dgdrencilerinin zeka
tirleri, Howard Gardner tarafindan olusturulan ve gelistirilen "Coklu Zeka
Kurami"na goére incelemistir. Arastirma, 2002-2003 6gretim yilinda Ankara ili
merkezinde bulunan Sarar ilkdgretim Okulu ve Baskent Universitesi Ozel
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Ayse Abla Koleji'nde 6grenim géren toplam 100 égrenci Gzerinde yapiimistir.
Arastirmada, 6grencilerin Coklu Zeka tlrlerine gbére dagilim ve dlzey
6lciimleri Thomas Armstrong tarafindan 1999 yilinda gelistirilen "Coklu Zeka
anketi" ve "TIMI (Teele Inventory of Multiple intelligences) Coklu Zeka testi"
kullanilarak elde edilmigtir. Arastirma sonucunda; ilkdégretim V. sinif
6grencilerinin  kigiler arasi zekalarinin baskin oldugu, daha sonra ise,
siraslyla Mantiksal-matematiksel zeka, Goérsel-uzamsal zeka, Bedensel-
kinestetik zeka, Sdzel-dilsel zeka, Miziksel-ritmik zeka ve icsel zeka dagilim
gosterdikleri, Muoziksel-ritmik zeka ile Mantiksal-matematiksel zeka ve
Gorsel-uzamsal zeka arasinda anlamli bir iliski bulundugu, muiziksel/zeka ile
icsel zeka arasinda anlamli fakat negatif bir iliski bulundugu, Miziksel-ritmik
zekanin Bedensel-kinestetik zeka, Soézel-dilsel zeka ve Sosyal-kisilerarasi
zeka ile arasinda anlaml bir iligki bulunmadigi, veri toplama araci olarak
kullanilan Teele ve Armstrong Coklu Zeka testlerinden elde edilen sonuglarin
birbirleri ile tutarliik gdsterdigi, devlet okulunda 6grenim gdren dgdrenciler ile
6zel okulda 6grenim gbren 6grencilerin zeka dagilim ve dizeylerinin birbiriyle
tutarl oldugu ortaya gikmistir.

Bayhan (2003), Coklu Zeka Kurami'na dayanan okuma-yazmaya
hazirlik programinin, 6 yas c¢ocuklarinin okula hazir bulunusluk dizeylerine
etkilerinin incelenmesini arastirmistir.  Arastirmanin  hipotezleri, deney
grubunun; programdan 6nce uygulanan 6n testi ile program sonrasinda
uygulanan son testi arasinda anlamli bir fark oldugu, kontrol grubunun;
programdan énce uygulanan 6n testi ile program sonrasinda uygulanan son
testi arasinda anlamh bir fark olmadigi, Coklu Zeka Kurami'na dayanan
okuma-yazmaya hazirlik programinin uygulandigi deney grubunun son test
sonuglar ile bu programin uygulanmadigi kontrol grubunun son test
sonuclari arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu seklinde
belirlenmistir. Bu arastirmada veri toplamak amaciyla Metropolitan Olgunluk
Testi (Metropolitan Readiness Test) kullaniimistir. Coklu Zeka Kurami'na
Dayanan Okuma-Yazmaya Hazirlik Egitim Programi uygulanan deney grubu
ile program uygulanmayan kontrol grubu her alt élgek igin kargilastiriimigtir.
Metropolitan Olgunluk Testi'nden alinan verilerin iligkili ve iliskisiz grup t testi

ile c6zimlenmesinden elde edilen sonuglara gére; uygulanan program genel
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olarak bakildiginda p<0.01 dizeyinde anlamhdir. Bu bulgu, uygulanan
programin ¢ocuklarin okula hazir bulunusluk dlzeyleri Uzerinde etkili

oldugunu gdstermektedir.

Gakir (2003), farkli zekalan baskin 6grencilerin okudugunu anlama
amaci ile kullandiklar stratejileri belirleme ve baskin olan zekalarinin
Ozellikleri ile iligkilendirilmesi Uzerine bir durum calismasi yapmigtir. Nitel
arastirma modeli temel alinarak gerceklestirilien bu calismada, Coklu Zeka
Kuraminda s6z edilen yedi zeka tluriinden yola ¢ikilarak farkli zeka tirleri
baskin égrencilerin kullandiklari okuma stratejileri belirlenmeye c¢alisiimistir.
Durum calismasi niteligi tasiyan arastirmanin calisma grubunda farkl
zekalari baskin yedi 6grenci yer almistir. Arastirmanin verileri Sesli Dislinme
Teknigi, gézlem ve sormaca teknikleri ile toplanmistir. Arastirmadan elde
edilen kimi sonuclara asagida kisaca yer verilmigtir: Farkl zekalari baskin
okuyucular farkli stratejiler kullanmakla birlikte kullandiklari ortak stratejilerin
sayisi da oldukca fazladir. Calisma grubundaki okuyucular, 'bellek’ ve 'telafi
edici' stratejilerden cok 'biligsel' stratejileri kullanmaktadir. Farkh zekalari
baskin okuyucular, kullandiklari stratejiler bakimindan zeka 6zelliklerinden
¢cok fazla etkilenmemektedir. Aralarindaki farkhlik daha c¢ok, kullandiklari
stratejilerin cesitliligi baglanimda olusmaktadir. Calismanin sonucunda,
basarili okuyucularin, farkli zekalari baskin olsa da, benzer okuma stratejileri
kullandiklari ortaya gikmaktadir.

Kdroglu ve Yesildere (2004), Tamsayilarin 6gretiminde kontrol grubu
ile gerceklestirilen yapilandiriimis diz anlatim ydntemi ile deney grubu ile
gerceklestirilien Coklu Zeka Kuramina dayali 6gretimin 6grenci basarisina
olan etkileri arastinlmistir. Ogrencilerle bir buguk aylik bir calisma
gerceklestirildikten sonra, kontrol ve deney gruplarinin tamsayilar
(initesindeki basarilari, gelistirilen Tamsayilar Bilgi Olcegi ile karsilastiriidi.
Yapilan istatistiksel analizler sonucunda Coklu Zeka Kuramina dayali
matematik 6gretiminin égrenci basarisi Gzerine etkisi oldugu ve kontrol ve

deney gruplarinin basarilari arasinda anlamli bir farkhlik oldugu tespit edildi.
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Durmaz ve Ozyildinm (2005), tarafindan T.U. Egitim Fakdiltesi sinif ve
fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dalindaki 1. sinif 6grencilerinin kimya dersine
yonelik tutumlari, Coklu Zeka alanlari ve bunlarin kimya ve Turkge
derslerindeki basarilari arasindaki iligkiler incelenmistir. Ogrencilerin Goklu
Zeka alanlarini belirlemek igin Saban (2002)’dan alinan Goklu Zeka envanteri
kullaniimigtir. Kimya dersine kargi tutumlarini belirlemek icin de Morgil ve
arkadaslan tarafindan geligtirilen (2002) kimya dersi tutum &lgedi
kullanilmigtir. BOtlin verilere varyasyon analizi, t-testi ve korelasyon analizi
uygulanmigtir. Arastirmanin sonucunda, 6grencilerin blatiin zeka alanlarinda
“orta dlizeyde gelismis” olarak homojen bir dagilim oldugu gdrilmektedir.
Kimya dersine karg! tutumlarinin olumlu, zeka alanlar ile 6grenim goérdukleri
anabilim dallar arasinda anlamh bir farklilik oldugu “Kimya Dersine Yonelik
Tutumlart ile “Mantiksal-Matematiksel” ve “Sdézel-Dilsel” zeka alanlari
arasinda, “Kimya Dersi Basarisi” ile de “Mantiksal-Matematiksel” zeka alani

arasinda bir iligki oldugu goértlmastar.

Balim (2006), tarafindan yapilan arastirmada ilkdgretim 6 siniflardaki
fen derslerinde, Coklu Zeka Kuramina dayali olarak gergeklestirilen fen
O6gretiminin geleneksel 6gretime gbre 6grenci basarisi ve kaliciliga etkisinin
belirlenmesi amaclanmistir. Bu arastirmada 6n test-son test kontrol gruplu
yari deneysel desen kullanilmistir. Hazirlanan ve gelistirilen basar testi
deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilere énce 6n test, daha sonra son test
olarak uygulanmistir. Coklu Zeka Kuramina davali olarak, 6gretim yapilan
deney grubunun basari ortalamasi ve kalicihk puanlariyla, geleneksel
O6gretim yapilan kontrol grubunun basari ortalamasi ve kalicilik puanlar
arasinda deney grubu lehine anlamh fark bulunmustur. Buna ek olarak,

kontrol grubunun ilk ve son durumlari arasinda, anlamli bir fark saptanmistir.

Allen (1997), tarafindan yapilan arastirmada, Coklu Zeka Kurami'nin
dstin yetenekli ¢cocuklarin 6égrenimlerine etkisi belirlenmeye caligiimistir.
Arastirmanin ilk verileri sosyoekonomik diizeyi ylksek olan ¢ocuklarin daha
basarili olduklarini géstermistir. Ogrenciler birlikte calisma ve grup etkinlikleri
gerceklestirmeye daha fazla egilimli bulunmustur.
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Chisholm (1998), Gardner’in sekiz zeka alani igerisinden baskin zeka
seviyelerinin belirlenmesi amagclanmigtir. istatiksel calisma iki bélimde
tamamlanmisgtir. Birinci bolim 20 6gretmen ve onlarin 3 test (kendini
degerlendirme, Gardner’in Goklu Zeka 6lcegdi ve Teele’nin Coklu Zeka dlgegdi)
Uzerinden puanlamalariyla yapilmis karsilastirmal bir ¢ézim igermektedir.
ikinci balim 495 6grenciyi kapsamaktadir. iki gruba ayriimistir. Birinci grup
O6grencilerin  zekalarini bireysel derece seviyesinde 1. dereceden 12.
dereceye kadar belirlenmistir. ikinci grup 6grencilerin puanlarini derece
seviyelerine gb6re (Birinci derece, dusuk derece, orta derece ve ylksek
derece) gruplandirilmistir. Bu calisma tim d&grencilerin ihtiyaglarini
karsilamak amaciyla 6gdretmenler ve program gelistirenler igin program
degisikliklerini dizenlemede yararli olabilecek sonuglar ortaya ¢ikarmistir.

Dryden & Morrone (1998), tarafindan 6&grencilerin bilgisayar
laboratuarinda kendi yasamlarina iliskin Coklu Zeka Kurami kullaniimistir.
Ogrencilere etkinlikler sirayla yaptirimis, ézellikle ddrencilerin calismalari
kisisel sayfalarinda bir araya getirilmistir. Ogrencilerden, onlar akil ve
duygusal olarak cocukluklarina g6tlrecek, kendilerini degerlendirme
anketlerini  doldurarak, 06grencilerden gec¢mislerindeki bazi ayrintilari
hatirlamalari istenilmistir. Ornegin gevrelerindeki davul veya tenekelerle
dogal olarak mizik aletleri olusturup olusturmadiklarini, bulmaca ¢ézmekten
mi yoksa parcalara ayirip tekrar birlestirmekten mi hoslandiklarini, kiguk
yaslardan beri akillarini, duygularini ve davraniglarini nasil kontrol ettiklerini,
sayllar ve kelimelerle ilk kez nasil tanistiklari ve buna benzer sorularn
icermekteydi. Ogrencilerin, erken yaslarindaki ilgi ve becerilerini daha iyi
ifade edebilmeleri icin anketi doldururken birbirleriyle konusmalari
istenilmistir. Bir sonraki asamada 6grencilerden, kiglk yaslarindaki ilgi ve
becerilerini Coklu Zeka Kurami isiginda tekrar gbzden gecirmeleri icin
kendilerini degerlendirme anketlerine tekrar dénmeleri istenilmigstir. Diger bazi
kendini degerlendirme formlari da Goklu Zeka Kuraminin égrenciler igin daha
acik olmasini ve bircok zeka arasindan kendilerinin hangilerinde daha gugli
olduklarini anlamalarini ve bunun sonucunda da bu cabalar "Ben Kimim"
baslikli bir kompozisyon olusturmasini saglamistir. Bu kompozisyonda
6grenciler gecmisten bu yana zeka ve gecmislerini, su andaki guclerini
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tanimlamiglar ve kendi zekalar 1s1ginda gelecekteki hedeflerini belirlemeye
baslamislardir. Dogal olarak kendilerinde iki veya daha fazla zekayi
tanimlayabilen 6grenciler daha basarii  makaleler olusturmuslardir.
Ogrencileri bir sonraki asama olan ve onlari daha disa déniik diisiindiren
"Takdir Ettigim Iinsan" hakkinda yazmaya yoneltmisti. Bu asamada
6grenciler internetten Mariah Carey, Walt Disney ve Mahatma Gandhi gibi
farkli kigilikler hakkinda bilgi toplamiglardir. Takdir edilen insanin yasami
hakkindaki temel gergeklerin yaninda, onlarin érnekledigi Coklu Zeka Kurami
hakkindaki bilgilere dayali ¢esitli zekalari incelemiglerdir. Daha sonra
6grencilerden kendi akademik yasantilari ile ilgili yazilar yazmalar istenilmis,
batin bu yazilar internette her 6grencinin web sayfasina ulasilabilecek
sekilde bir formatta toplanmistir. Ogrencilerden kendi akademik yasantilari ile
ilgili yazilar yazmalarn unuttuklari becerilerinin kazaniimasini saglamis ve
bltin bunlar Coklu Zeka Kurami ne kadar faydali oldugunun gdéstergesi

olmustur.

Finnegan (1999), kolej siniflarindaki Coklu Zeka Kurami etkinliklerinin
6grenciye etkisini arastirmigtir. Koleje devam eden 72 dgrenci ve 3 6gretmen
arastirmanin érneklemini olusturmustur. Her égretmen igin iki sinif segilmistir.
Siniflarin birinde geleneksel 6gretme metotlari, digerinde ise Coklu Zeka
Kurami temelli 6gretme metotlar uygulanmistir, 6égrenciler 6 sinifa rasgele
yerlestiriimistir. Arastirmanin hipotezleri:

a- Deney kontrol gruplari arasinda dégrencinin akademik basarisi farkli

midir?

b- Ogrencilerin 6§renme motivasyonlari farkli midir?

c- 6grencilerin yapisal etkinlikleri algilamalarinda farklilik var midir?
Egitim sonrasi 6grenci notlari akademik basariyr élgmek icin kullaniimigtir.
Diger alanlarla ilgili olarak yarn yapilandiriimis gérisme ve anketler
kullanilmigtir.  Arastirma sonucunda;  &grencilerin akademik basarilari
arasinda o6nemli bir fark bulunamamigtir. Coklu Zeka Kuramina dayall
6gretme metotlari kullanilan 6égrencilerin akademik motivasyonlari daha

ylksek cikmigtir.
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Beam (2000), “Besinci sinif dgrencileri Gzerinde, Sosyal bilimlerde
Goklu Zeka kurami 6gretiminin, geleneksel ders kitabi 6gretmen 6gretimiyle
karsilastirimasi” adh doktora tezi hazirlamistir. Coklu Zeka Kurami ve
geleneksel ders kitabi-6gretmen &gretimi,  kontrol ve deney grubunun
ortalamalarinda fark olup olmadidini belirlemek icin temel olusturmustur. Bes
haftalik galismaya 24 besinci sinif égrencisi katilmigtir. Kontrol grubunda,
geleneksel ders kitabi-6gretmen 6gretimi  kullaniimigtir.  Bes haftalik
periyodun sonunda, ortalamalari analiz etmek igin bir t testi kullaniimistir.
Ogrencilerin portfolyo notlari, okul sistemi tarafindan énerilen bir rubik dlcege
dayandirilmigtir. Sonugclar, kontrol grubuyla deney grubunun basarilarinda
anlamh bir fark olmadigini gbéstermistir. Calismanin sonuglari, her iki
Ogretimin de sosyal bilimler kavramlarini 6dretmede etkili oldugunu
gostermistir. Arastirmaci sinif icerisinde b0tin zekalarin guglerini  ve
zayifliklarini belirleyerek, her g¢ocugun &grenmesini kolaylastirmak igin

O6gretim metotlar arasinda iligki kurulmalidir, &nerisi getirilmigtir.

Ksicinski (2000), Calismasinin amaci Coklu Zeka Gelisimsel
Degerlendirme Olgedi (MIDAS)'ne gére, baskin tiirleri, belirli becerileri,
iyilestirici halk kolej grubunun Gstlin entelektlel stillerini ve cinsiyet, yas, irk
degiskenlerine gobre istatistiksel olarak anlamh farklar olup olmadigini
belirlemektir. Bir diger amag ise baskin tirlerde dgretmenler ve 6gdrenciler
arasinda istatistiksel olarak anlamh farklar olup olmadigini belirlemektir.
Calisma, deneklerin sosyal-kisilerarasi zekada en yiksek ve muzikal- ritmik
zekada en disUk degerleri aldiklarini ortaya ¢ikarmistir. Sosyal-kisilerarasi
zeka ile diger yedi zeka alanlari arasinda anlamli farkliliklar olmustur. Kizlar,
bedensel-kinestetik zeka hari¢ diger zekalarda daha yiiksek degerler almiglar
fakat anlaml farklar kizlar igin sadece sézel dilbilimsel zekada, erkekler igin
de bedensel zekada ylzeye cikmistir. Irk degiskeni hic anlamh fark
gbstermemis  fakat bunun c¢alisma  populasyonun  kigUkliginin
yansitabilecegi belirtiimigtir. Anlamh farklar 6gretmen ve 6grenci degerleri
arasinda ortaya ¢ikmistir. Ogretmenler kendilerine en giiclii degerleri sdzel-
dilsel zeka, bunu icsel zeka ve sosyal-kisilerarasi zeka takip etmistir.
Ogretmenler sosyal-kisilerarasi zeka ile gérsel-uzamsal zekada benzer
sekilde degerler almiglar, fakat égrencilerden biraz daha disik bir ortalama
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elde etmislerdir. Daha bireysel ve 6grenci merkezli olan egitimsel reform
gelistirmek icin ek bir arastirma yapilmasi, arastirmaci tarafindan

onerilmektedir.

Ford (2000), "Yedinci sinif 6grencileri Uzerinde Coklu Zeka teknikleri
ve birlestiriimis tematik 6gretimin uygulamasinin etkileri" (zerine tez
calismasi yapmistir. Arastirmaci calismanin amacini, ortaokul'da yedinci sinif
O6grencilerin basarilarini artirmada birlestiriimis tematik 6gretim ve Coklu
Zeka Kurami tekniklerinin birlestiriimesinin yararhligini test etmek, olarak
belirtmistir. Coklu Zeka ve birlestirilmis tematik 6égretim yapan olmak Uzere
dgrenciler, sistematik bir sekilde ikiye bdlinmuslerdir. Uc 6gretmen, miifettis
yardimcilarinin danismanhigi ile Coklu Zeka ile Birlestiriimis Tematik Ogretim
ile ilgili bes 6gretmen hizmet i¢i egitim programina katilmiglardir. Daha sonra
matematik, ingilizce ve sosyal bilimlerde Coklu Zeka ve Birlestiriimis Tematik
Ogretimi birlestirdiler. Deney grubunda 29 haftalik Coklu Zeka ile Birlestirilmis
Tematik Ogretim ile birlikte 6n test ve son test olarak Temel Beceriler lowa
Test'i (The lowa Test of Basic Skills) kullaniimistir. Arastirmaci, 6gretim
yéntemlerine iliskin anlamh farklar bulundugunu belirtmistir. Geleneksel
gruptaki 6grenciler "Okudugunu Anlamada”, Coklu Zeka ile Birlestiriimis
Tematik Ogretim yapan deney grubundan daha yiiksek 6n test-son test
kazanimlar elde etmislerdir. Ancak, toplam dil puaninda, Coklu Zeka ile
Birlestirilmis Tematik Ogretim ile ders isleyen deney grubu, geleneksel
yontemle ders isleyen kontrol grubundan, daha ylksek 6n test-son test

kazanimlar elde etmislerdir.

Muehibauer (2000), Matematik Basarisinda Coklu Zeka Sanatsal-Asi
(Arts- infused) Programinin Etkisi” adli doktora c¢alismasi yapmistir.
Calismada, matematik basarisinda Sanatsal-Asi Coklu Zeka Programinin
etkileri yaninda, 6grencilerin matematik basari algilari da arastiriimistir.
Bilmenin Farkli Yollari (Different Ways of Knowing / DWOK) programini
uygulayan 4 ilkokulun 3. ve 4. sinif 6grenciler ile 4 DWOK programini
uygulamayan ilkokulun 3. ve 4. sinif 6grencileri, matematik basarisi
acisindan karsilastiriimiglardir. DWOK okullarinin 10 &gretmeni, égretmen

alg! arastirmasina katilmistir. iki veri toplama yéntemi kullanilmigtir. Birincisi,
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3. ve 4. siniflar igin yilsonu matematik degerlendirmelerindeki okul bdélge
basari verilerini icermigtir, ikinci veri toplama yéntemi DWOK programi
uygulama seviyesi, DWOK'un matematik programiyla olan baglantisi,
DWOK'un diger konu alanlariyla olan baglantisi ve 6grencinin DWOK'a karsi
tepkisi, hakkinda veri toplayan bir 6gretmen algi anketini kapsamaktadir.
Ogretmenlerin &grenci basarisini algilamalari ayni zamanda, égrencilerin
gercek performanslariyla ilgili yordamalari kiyaslamada da kullaniimistir.
Ogrencilerin matematik dersindeki basarilari (izerinde Sanatsal-Asi Coklu
Zeka Programi'nin istatistiksel olarak anlamli bir etkisi olmamistir.
Ogretmenler, dgrencilerin DWOK programindaki tepki ve isteklendirmelerin
pozitif oldugunu vurgulamiglardir. Ogretmenler, &grencilerin o anda
gOsterdikleri performanstan daha yidksek derecede bir performans
gbsterebileceklerini yordamiglardir. Ayrica, dérdinct siniflarin ek veri analizi
sonuglari, DWOK'un uygulandigi okullarda, uygulanmayan okullara oranla

daha ¢ok 6grencinin basari standardina ulastigi belirtilmistir.

Marsland (2000) "Etkili Ogretim Calismalarinda Coklu Zeka Kurami'nin
Rollnin Degerlendiriimesi" adli yiksek lisans tezi hazirlamigtir. Arastirmaci,
O6gretmenler igin arastirmanin éneminin, etkili 6gretimin nasil tanimlanacagi

ve naslil daha iyi anlasilacagina verilen 6nemde yattigini belirtmistir.

Goodnough (2000), "Fen Egitimi iceriginde Coklu Zeka Kurami'nin
incelenmesi: Bir Aksiyon Arastirma Yaklasimi" adli doktora tezi hazirlamistir.
Arastirmaci  "Frames Of Mind" ve "The Theory of Practice™ in
yayimlanmasindan sonra Coklu Zeka Kurami'nin, arastirmacilar tarafindan
6gretmeyi ve 6grenmeyi daha anlamli hale getirmek icin ¢ok cesitli sekillerde
kullanildigini belirtmektedir. Fakat fen &gretimi ve 6grenimi igin kuramin

potansiyelinin arastiriimasina az dnem verildigini de belirtmistir.

Adamus (2000), "Bir Ornek Olay Calismasi: Lise Ogrencilerinin Goklu
Zeka Kurami'na Maruz Kalmalarinin Etkileri" adh doktora calismasi
yapmistir. Niteliksel bir durum calismasi olan arastirma, Coklu Zeka
Kurami'na maruz kalmis lise Ogrencilerinin, sonuc olarak gercekligi (reality)
algilamalarini, nasil degistirdigini ortaya koymaktadir. Alti 11.sinif (3 erkek ve
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3 kiz) 6grenci U¢ hafta slreli bu arastirmada, katihmci olarak hizmet vermek
icin rasgele vyolla secilmigtir. Katiimcilar 6énce Coklu Zeka Kurami
egitiminden gegirilmis ve daha sonra kendi Coklu Zeka gicleri ve zayifliklari
ile kursu tamamlamiglardir. Daha sonraki iki hafta igerisinde katilimcilar
gunlik tutmuslar, gérismeler yapmiglar ve odak tartisma gruplarina
katiimiglardir. Kendilerine, Coklu Zeka Kurami'na maruz kalmanin kendilerini
entelektlel, duygusal ve sosyal olarak nasil etkiledigi, maruz kaliglarinin
O6gretmenlerin, okullarin, arkadaglarin ve ailelerin nasil etkiledigi ve yine bu
maruz kaliglarinin yasam hedeflerini ve anlik planlarini nasil etkiledigi
sorulmustur. Arastirmaci, arastirmanin sonuglarini su sekilde belirtmigtir;
sonuglar katilimcilar icin anlaml olmustur. Katilimcilar diger insanlarin Goklu
Zeka profillerini fark edebilmigler ve hosgdri gésterebilmislerdir.

Dobbs (2001), Goklu Zeka Kurami'nin uygulanmasi ile yedinci sinif,
riskli alternatif okulda 6grencilerin, akademik basarisini incelemek amaciyla
doktora galismasi yapmistir. Arastirmaci programda Coklu Zeka Kurami'ni
uygulayan riskli alternatif okula gitmis olan égrencilerin, programinda Coklu
Zeka Kurami'ni uygulamadan énce ayni riskli alternatif okula devam etmis
O6grencilerden daha anlamh akademik blyime gdsterdigi hipotezini
kurmustur. Arastirmaci okuma-yazmayi ylUkseltmek ve 6grenci akademik
basarisini iyilestirmek igin Goklu Zeka Kurami'na dayali, okul ¢capinda katilm
programi gelistirmede ve uygulamada liderlik yapmistir. Uc¢ yillik
karsilastirmali calismada, proje katilimcilari olarak rasgele yolla secilmis 45
O6grenci (calismanin her yili icin 15 6grenci) ve 6 temel ders 6gretmeni
kullanilmigtir. Arastirmaci 6grenci sonuclarini G¢ standardize edilmis veya
performansa dayali testten, 6grencilere uygulanan Coklu Zeka anketinden ve
secilmis temel ders 6gretmenlerine uygulanan Coklu Zeka anketinden analiz
etmigstir. Arastirmaci degiskenler arasindaki iligkiyi incelemis ve iligkinin
dizeyinin anlamliigini saptamistir. Coklu Zeka uygulamasi ve matematik,
okuma, yazma arasinda anlaml bir iligki oldugunu géstermis fakat diger
temel derslerde anlamli bir iligki bulunmamistir. Arastirmaci, ézellikle birinci
Olcimde uygulamada matematikte kontrol grubu ve deney grubu 1'in
akademik basarisindaki artista, istatistiksel olarak anlaml fark bulmus fakat
diger temel derslerde akademik basari artiginda istatistiksel olarak anlamli bir
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fark bulunmamistir. Arastirmaci ikinci deney grubu icin, hi¢c bir temel derste
akademik basan artiginda istatistiksel olarak anlamh bir fark bulunmadigini
vurgulamistir. Fakat ikinci o6lcimde, deney grubu igin matematik ve
okumadaki akademik basan artisinda istatistiksel olarak anlamh bir fark
bulunmustur. Ek olarak, tG¢lincl 6élcimde, birinci ve ikinci deney gruplari igin

yazmada istatistiksel olarak anlaml bir fark bulunmustur.

Cobb (2001), “ilkokul dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Okuma Basarilari
Uzerinde Coklu Zeka Ogretim Stratejilerinin Etkisi" adi altinda doktora
calismasi yapmistir. Orneklem secimi 1997-1998 okul yili esnasinda 4.
Siniflar okutmus 16 dgretmenden elde edildi. Coklu Zeka Kuraminin énemli
bir 6gretim stratejisi oldugunu kanitlamak i¢in distk puan almis 12 dérdincl
sinif égrencisi ile okumayi ve birlestiriimis davranigsal becerileri gelistirmek
amaciyla arastirma yapilmistir. Bir devlet okulunda birlestiriimis Coklu Zeka
Kurami akademik ve davranissal stratejilerini kullanan 12 haftalik bir program
uygulanmistir. Sonuclar, Coklu Zeka Kurami stratejilerinin sonucu olarak 12
6grencinin  timinin de okuma ve davranigsal becerilerinin arttigini

gbstermistir.

Snider (2001), “Coklu Zeka Kurami ve Yabanci Dil Ogretimi” adli
doktora ¢alismasi yapmistir. Arastirmaci, yabanci dil 6gretiminde birbiriyle
rekabet eden c¢ok c¢esitli kuramlar ve yoéntemler gelistirildigini ve yeni
kuramlarin dil 6grenenlerde birey olarak, ddrenenlerin ihtiyaglari ve ilgileri
Uzerine  odaklasarak, iletisimsel yeterlik gelistirmeye ydneldigini
belirtmektedir. Arastirmaci, yabanci dil ders kitaplarinin, ilk yil kolej ders
kitaplarinda ¢ok cesitli etkinlikler sunarak, 6grenci-merkezli égretime dogru
kaydigdini vurgulamistir. Arastirmaci, ancak yine de butliin égrenciler ayni
yéntemle yabanci dil 6grenmede basarili olabilirler mi? Sorusunun halen
gindemde oldugunu belirtmistir. Ayrica Coklu Zeka Kurami'nin son
zamanlarda ortaya cikan, birey olarak &grencilerin farkh konularda neden
farklh yeteneklere sahip olduklarini arastiran bir kuram oldugunu

vurgulamistir.
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Weiner (2001), " Coklu Zeka Kurami'ni Uygulamis ilkokullar Arasindaki
Genellemeleri incelemek" adli doktora tezi hazirlamistir. Arastirmanin amaci
A.B.D.’nde G¢ yil ve daha fazla bir stire Coklu Zeka Kurami'ni uygulamisg, 20
ilkokul arasindaki genellemeleri incelemekti. Arastirmaci, bu kurama
pedagojik rehberligin ve egditimsel yaklagimlarin eksikliginden dolayi, bu
calismanin  program uygulama ve 0&gretmen isbirliginde, 6gretim
ybntemlerinde ve akademik degerlendirmede gelecekteki uygulamalar igin
etkili stratejiler saglamak amaciyla gelistirildigini belirtmigtir. Kullanilan veri
toplama araglari iki bdlgeler arasi (cross- sectional) anketti. Verileri
degerlendirmek icin mudir gérismeleri ve égretmen anketleri izerinde konu
analizi yapiimistir. Veriler, katilimci yirmi okul arasindan segilen ¢ ilkokulun
etnografik bir calismasiyla tice bélinmustir. Coklu Zeka Kurami'ni kapsayan
bir ¢evrede 6gretmenlerin, middrlerin, velilerin ve &grencilerin nasil tepki
verdiklerini anlayarak bir dizi genelleme belirlenmigtir. Arastirmaci
genellemelerin, egitim ortaminda Coklu Zeka Kuramrnin uygulanmasi igin
etkili stratejiler iceren bir dizi ydnlendiricinin gelistiriimesine neden oldugunu

belirtmistir.

Grant (2002), “Yapici 6grenme cevrelerinde bireysel farkliliklar:
bilgisayar aracihgi ile édgrenmeye nicel arastirma“ adli doktora calismasi
yapmistir. Bu ¢calismanin amaci bireysel farkhliklarinin 6grenme olusumunda,
yapici 6grenme cevresinde calisirken nasil kullanildigini arastirmaktir.
Arastirma sonuglari, 6grencinin Urettigi Grtnler Gzerine, 6grencilerin ugrastigi
sure¢ Uzerine ve yapicl 6grenme cevrelerinin 6grencilere destegi Uzerine
odaklanmistir. Katilimcilari se¢cmek icin, bilgi toplayip analiz etmek igin,
bilgiden ortaya cikan konulari dikkatle ele almak icin nitel metotlar
kullaniimistir. Arastirma sorularini cevaplamak icin toplanan bilgiden 5 konu
ortaya cikmigtir. 1- i¢ etkiler, 2- dis etkiler, 3- projeler hakkindaki inanclar, 4-
teknolojide zengin gevreler igin araglar, 5- sonuglar ve Griinleri 6grenmek. Ig
etkiler katihmcilarin yeteneklerini, motivasyonunu, kendi idarelerini ve ¢aba
hakkindaki algilamalarint igerir. Dig etkiler 6gretmen beklentilerini,
istikametlerini, derecelerini, zaman ve pratik digtncelerini igerir. Egdlence,
6zgurlik ve 6zerklik gibi somut nitelikler, katimcilarin projeler hakkindaki
inanclarina katkida bulunur. insan haklari biriminde kullanilan teknoloji
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agirlikli cevrelerin araglari, kaynaklardan, iskeletlerden ve is birliginden

olusur.

Thomsen (2003), “Uygulamada Coklu Zeka Kurami; kuramin
sahipligini Ustlenen iki 6gretmenin durum g¢alismasi® adli doktora ¢alismasi
yapmistir. Bu calisma kuram-uygulama iligkilerini ve 6zellikle Gardner’in
Goklu Zeka Kuraminin siniflarda uygulanmasinda yer alan uzlastirma sireci
incelenmigtir.  Bu ¢alismanin amaci kuram uygulamasinin daha iyi
anlasilmasi icin bu karmasik sireci incelemek ve kuram ile uygulama
arasindaki baglantinin nasil guglendirilecegini arastirmaktir. Veri toplamak
icin ¢ok yoOnli durum c¢alismasi tasarimi, durum calismasina segcilen iki
6gretmenle birlikte uygulanmigstir. Veri kaynaklari, sinif incelemelerini, madar

ve 6gretmen réportajlarini ve resmi olmayan konusmalari icermektedir.

Dillihunt (2003), tarafindan dusik gelirli 6grencilerin  matematikte
disUk standarth test sonuglari aldiklarini ve bunlarin matematik 6grenmeye
isteksiz ve Ogretmen tarafindan saglanan matematik egitiminde orali
olmadiklarini géstermistir. Ayrica bu 6grencilerin 6gretmenleri 6grencileri
O0gretmede dusuk yeterlilikte olduklarini gdstermistir. Bu problemi ¢ézmek
amaciyla Coklu Zeka ve arastirilan ve riskte olan 6grencilerin akademik
deneyimlerini artiran birebir egitim olan iki tir pedagoji vardir. Arastirmalara
gbre riskte olan 6grencilerin 6grenmede bulunmalarn gerekmektedir. Fakat
evde dgretilen dederler okuldakilerden farklhidir. Simdiki arastirma calismasi,
birebir egitim stratejisine ters olarak Coklu Zeka stratejilerini 6gretme yolunun
3. ve 4. sinif matematik basarisini, 6grenci motivasyonunu, &égrenci
ugrasisini ve 6gretmen yeterliligini nasil etkiledigini incelenmistir. Sonuclar,
Goklu Zeka siniflarindaki 6grencilerin matematikteki performansinin arttig
dne sirilimistir. Ogretmenin yeterliligi hicbir artis gdstermemistir. Bu sonuca
gbre dgretmenler 6grencilerinin gesitli zekalarina iyilik etmek igin ¢ok gesitli
stratejiler gelistirmeli ve butin égrencilere akademik basari icin s6z vermeli

gibi sonuglar getirilmistir.

Rondinaro (2004), “Sosyal-kisilerarasi Coklu Zekanin isbirlikgi

6grenmeyi 6gretme metotlarinin kullaniimasi Gzerindeki roli “ adh doktora
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calismasi yapmistir. Bu ¢alismanin amaci Sosyal-kisilerarasi Coklu Zeka ile
otaklasa &grenmeyi 06gretme metodunun kullanimi arasindaki ilikiyi
belirlemektir. Katiimcilar Pensylavenya bélgelerinden ve bir Pensylavenya
6zel Katolik lisesinden 103 6gretmenden olugsmaktadir. Korelasyon katsayisi
Sosyal-kisilerarasi Coklu Zeka ile igbirlikgi 6grenmeyi 6gretme metotlari
arasinda 6nemli iligki bulunmadigini ortaya koymustur. Benferroni
arastirmasi ilkokul 6gretmenlerinin lise 6gretmenlerine gére daha etkili olumlu
tutuma sahip oldugunu aciga cikarmistir. Benferroni arastirmasi ilkokul
6gretmenlerinin ortaokul ve lise 6gretmenlerine gére 6grencilerin igbirlikgi

6grenmeye daha olumlu tutum oldugunu gdstermistir.

Sarrazine (2005), tarafindan &grencilerin ay ve aya ait evreleri
anlamalarini baydk él¢ide artirmak icin Coklu Zeka tercihlerini sinif iginde ve
gbkevi ortaminda incelemektir. Bu calisma serbest cevapli anket ve 25
maddelik test dncesi ve sonrasi tasarim kullanarak ortaokul &grencilerinin
yanlis anlamalari belirlenmis ve &grencilerin ay ve ayla ilgili evreleri
6grenmelerinde artiglar 6lgtlmus. Alti grup da Rasch analizleri tekniklerini ve
parametrik istatistiki testleri kullanarak 0,05 seviyesinde istatistiksel olarak

bilgide manali kazanimlar elde edilmis.

Kelly (2005), tarafindan arastirilan bu ¢alismanin amaci gineydogu
Gurcistan’da olan okul sisteminde matematik egitimi sirasinda 3. sinif
o6gretmenlerin  egitimsel calismalarini incelemektir. Calismaya katilanlar
Gurcistan’dan 8 ilkokuldan 3. sinif 6gretmenlerdi. Arastirmaci anketlerden,
O6gretmen réportajlarindan, égretmen incelemelerinden ve ders plani gibi
materyallerden toplanan bilgiyi analiz etti. Analiz sonuclarina gére; sunumlar,
aciklamalar, problem ¢ézme, el becerileri, projeler, gazete yazilari, teknoloji
ve O0grenme merkezleri gibi bireysel ve grup faaliyetleri, 6gretmenlerin
matematik egitiminde kullandiyi stratejiler arasindadir. Calismanin
katilimcilari matematik egitimi sirasinda hemen hemen gunlik 6égretimde
geleneksel yaklasimi kullanmaya devam etmiglerdir. Bu c¢alismanin
katihmcilari matematik egditimi sirasinda haftada bir ya da iki kere bircok

egitim stratejileri kullanmaktadir.
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Parrington (2005), tarafindan “Coklu Zeka ve Liderlik: kuramsal bir
bakis acisi “ adli doktora calismasi yapmistir. Bu arastirma ile okul mudirt
adaylarinin Goklu Zeka goériinimiinde baskin zekaya sahip olup olmadigini
ve adaylarin karakter portresi ve liderligi arasinda buydk farklar ve iligkiler
bulunup bulunmadigini incelemistir. Coklu Zeka gelisimini degerlendirme
Olcegi (MIDAS) verilerek, degerlendirme icin 8 Coklu Zeka tlriinden 119
maddelik anketle ve ¢ zihinsel stil élcimlerinden olugsmaktaydi. Cevaplar
6grencilerin profillerine katildigini ve liderlik guglerinin farkinda oldugunu
isaret etmigtir.

Hamilton (2006), "Gizli zekalari kesfetme: Coklu Zeka Kurami
etnografya kesfi ve onun riskte olan 6grencilerin akademik motivasyonu
Uzerine etkisi“ adli doktora ¢alismasi yapmistir. Bu galismanin amaci zeka ve
motivasyon arasindaki iligkiyi kesfetmekti. Arastirmaci cocuklarin bdtin
yetenekleri belirlendiginde ve dengeli bicimde desteklendiginde iyi sekilde
6grenip 6grenemeyeceklerini belirlemek istemistir.

2.2. Bilgisayar Destekli Ogretim Yéntemiyle ilgili Yapilan Arastirmalar

Bilgisayar Destekli Ogretim ile ilgili Tirkiye'de ve diger Ulkelerde

yapilan arastirmalar asagida kisaca 6zetlenmistir.

Keser (1988), Bilgisayar Destekli Ogretim icin Bir Model Onerisi isimli
arastirmasinda Bilgisayar Destekli Ogretimi ana hatlariyla tanitmak ve Tiirk
egitim sisteminde mevcut kosullari dikkate alarak ortaégretim kurumlari igin

Bilgisayar Destekli Ogretim model 6nerisi gelistirmeyi amaclamistir.

Bayraktar (1988) yaptigi calismada. Bilgisayar Destekli Ogretim
ybnteminin geleneksel ydnteme gbre 6grenci basarisi Gzerindeki etkisini
belirlemeye calismistir. Arastirmada deneysel arastirma modeli (Kontrol
gruplu 6n test-son test modeli) kullaniimistir. Calisma 1986-1987 égretim yili,
[I. Dénem, Gazi Endustri Meslek Lisesi birinci sinif 6grencileri ile ve
matematik dersinde, polinomlar konusu iglenirken yapiimigtir. Eslestirilerek
belirlenen 15 kisilik iki grup Gzerinde yUrUtilen arastirmada, 6égretim; kontrol
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grubunda geleneksel ydontemle, deney grubunda Bilgisayar Destekli Ogretim
ybntemiyle sUrdlrGimustir. Arastirma bulgularinda, matematik 6greniminde,
Bilgisayar Destekli Ogretim yénteminin uygulandi§i deney grubunun
geleneksel yéntemin kullanildigi kontrol gurubundan daha basarili oldugu
ortaya ¢cikmistir.

Deniz (1989), Bilgisayar Yazilimlarinin Degerlendiriimesi adl
calismasinda Bilgisayar Destekli Ogretimde 6gretmenlerin  kullanimina
sunulan yazilimlarin gerekli nitelikleri tasiyip tasimadiklarinin égretmen
gbrusleri dogrultusunda tespit edilmesini amaglamigtir.

Aksoy (1989) vyiinda vyaptigi "Bilgisayar Kursundan Gegen
Ogretmenlerin Bir Egitim Araci Olarak Bilgisayara iliskin Tutumlar™ adli
arastirmasinda 6gretmenlerin bir egitim araci olarak bilgisayara iliskin

tutumlarini cinsiyet, yas, sube gibi degisik etkenler ele alarak incelemistir.

Giines (1991) "Bilgisayarli Ogretimde Degisik Yaklasimlarin Ogrenme
Uzerindeki Etkileri" baslkli arastirmasinda, geleneksel égretim ydnteminin
uygulandigr gruplarla bilgisayarla 6gretim ydnteminin uygulandigi gruplar
arasinda bilgi Ustl dizeylerde anlamh bir fark bulmustur. Arastirmasinin
éneriler kisminda, Bilgisayar Destekli Ogretim ydntemi ile égretimde daha
etkili sonuglar alabilmek i¢in donanim, yazilim ve insan glict anlaminda iyi bir

altyapi olusturularak esgidimle caligiimasi gerektigini belirtmistir.

Numanoglu (1992), “Milli Egitim Bakanlgi Bilgisayar Destekli Egitim
projesi Bilgisayar Destekli Ogretim ders yazilimlarinda bulunmasi gereken
egitsel 6zellikler” adh arastirmasinda Milli Egitim Bakanhgi Bilgisayar Destekli
Egitim projesi kapsamindaki destekli 6gretim ders yazilimlarinda bulunmasi
gereken egitsel 6zelliklerin saptanmasini amaclamistir.

Unal (1992), yilinda yaptig "Bilgisayar Destekli Egitim Yaklagimlarinin
ilkégretimde Uygulanabilirligi ve ilkégretim igin Gelistiriimis Bir Ders Yazilimin
Bilgisayar Destekli Egitim Agisindan Degerlendiriimesi” adl c¢alismada
Bilgisayar Destekli Egitim yaklasimlarini ilk6gretim programlarinda uygulanan
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bazi derslerde kullanilabilirligi Gzerinde galismis ve her ders igin iki érnek

programa yer vermistir.

Karakus (1993)'un "Dinyada ve Turkiye'de Bilgisayar Destekli Egitim
Uygulamasi" konulu yiksek lisans tezi tarama modelinden yararlanarak
gerceklestiriimigtir. Bu arastirmada egitim hizmetlerinde bilgisayar kullanimi
konusunda genel bir giris yapildiktan sonra &éncelikle Bilgisayar Destekli
Egitim alaninda Avrupa deneyimi baglgi altinda bazi Avrupa Ulkelerinde
bilgisayar kullanimi ve Bilgisayar Destekli Egitim calisma ve yaklagsimlarina
yer verilmistir. Arastirmada Tudrkiye'de Bilgisayar Destekli Egitim konusu;
politikacilar genel sorunlar, egditsel yazilimlarda &6grenciyle etkilesim ve
standart sorunu, Bilgisayar Destekli Egitim'de farkli uygulama yaklagimlarinin
ders yazilimi geligtirmeye etkileri ve Bilgisayar Destekli Egitim'de 6drenci

degerlendirme basliklari altinda ele alinip incelenmistir.

Hamurcu (1994), "Ortaokul 1.sinif Fen Bilgisi Ogretiminde
Uygulanabilecek Alternatifli Egitim Ydntemleri" konulu arastirmayi yiksek
lisans tez calismasi olarak yapmistir. Arastirmada ortaokul I. siniflarinda 78
kisilik 6rneklem grubundan veriler elde edilmigtir. Alternatifli 6gretim
yontemleri ile klasik anlatim yéntemi capraz gruplara uygulanmistir. On test
ve son testler olarak Olcite dayali test kullaniimistir. Veriler t- testi ile

ortalamalar arasi fark test edilip anlamlilik dtizeyi bulunmustur.

Simsek (1995) tarafindan yapilan “Yazilim Tasarim Standartlarinin
Bilgisayar Ortaminda Ogrenmeye Etkisi” adli arastirmada; bir 6grenme
kaynagi olarak bilgisayar yazilimlarinin &gretimsel tasarimina iligkin

standartlar gelistirmek amaciyla gergeklestirilmistir.

Uzunboylu (1995), yilinda "Bilgisayar Ogrenme Diizeyi ile Bilgisayara
Yoénelik Tutumlar Arasindaki Riski" adli arastirmada KKTC liselerinde
bilgisayar dersi alan &égrencilerin bilgisayar dersindeki bilgisayar 6grenme

dizeyleri ile bilgisayara yénelik tutumlari arasindaki iligkiyi incelemistir.
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Orhan (1995) yilinda vyaptigi "Bilgisayar Ders Yazilimlarinin
Degerlendirilmesi icin Bir Model Onerisi" adl arastirmada Bilgisayar Destekli
Ogretim ders yazihmlarinin degerlendiriimesi igin &rnek bir model 6nerisi

getirmistir.

Usun (1996), “Hizmet ici Egitimde Bilgisayar Destekli Ogretim icin Bir
Model Onerisi” adli galismasinda, mevcut kosullari ve olanaklar da dikkate
alarak Turk kamu kurum ve kuruluslari igin hizmet i¢i egitimde Bilgisayar
Destekli Ogretim model dnerisi gelistirmeyi amaclamstir.

Gokdas (1996), “Bilgisayar Egitimi Ogretim Teknolojisi” adli
arastirmasinda  O6gretmen  yetistiren yUksek &gretim  kurumlarinin
programlarinda yer alan Bilgisayar egitimi dersi 6gretim teknolojisinin,
Bilgisayar Destekli Egitimde rol alacak 6gretmenlerde bulunmasi gereken
Ozellikler dogrultusunda gerceklesememesi ve farkl icerik ve uygulamalar
biciminde yuartttlmesi probleminden hareketle, bu dersin 6gretim teknolojisini
cercevesinde ortaya koymay1 amacglamaktadir.

Celikdz (1996), “Bilgisayar Destekli Ogretim Icin Ozel Ders Tiriinde
Bir Ders Yazilimi Hazirlanmasi, Uygulanmasi ve Degerlendiriimesi” adli
calismasinda Bilgisayar Destekli Ogretimde kullaniimak (zere bir ders
yazilimi hazirlamak, uygulamak ve uygulama sonuclarini degderlendirmegi

amaglamistir.

Sezen (1996), yilinda Turk egitim sistemi’nin mevcut kosullari icinde
bilgisayar 8gretiminde Bilgisayar Destekli Ogretim yéntemi uygulandiginda
geleneksel yénteme gbre dgrenci basarisi Uzerindeki etkisinin ne olacagini
saptamayi amaclamistir. Arastirma bulgular bilgisayar 6gretiminde Bilgisayar
Destekli Ogretim ydnteminin uygulandi§i deney grubunun, geleneksel
6gretim ydnteminin uygulandidi kontrol grubundan 11 puanlik deney grubu
lehine bir fark olmasina ragmen istatistiksel yénden anlami olmadidi igin

daha basarili olmadigi kanisina variimistir.



79

Meyveci (1997), Bu arastirmada, fizik 6gretiminde kullanilan
geleneksel &gretim yéntemi ile Bilgisayar Destekli Ogdretim yéntemi
karsilastirilarak, 6grenci basarisi ve 6grencinin bilgisayara yénelik tutumu
(izerindeki etkisi incelemistir. Ogretmen gérislerini almak amaciyla
arastirmaya katilan 6gretmenlere “gdérismeli anket formu” uygulanmis ve
dgretmenlerin Bilgisayar Destekli Ogretimle ilgili goriisleri degerlendirilmistir.
Verilerin toplanmasinda kullanilan veri toplama araclari; elektrik Gnitesine ait
“elektrik basari testi”, atom modelleri Unitesine ait “atom modelleri basari
testi” ve 6grencinin bilgisayara ydnelik tutumunu 6lgmek icin hazirlanan
“Bilgisayara ydnelik tutum o&lgegi’dir. Veri toplama araclari, Unitenin
islenmesine baslanmadan énce 6n test, Gnitenin iglenmesi tamamlandiktan
sonra son test olarak uygulanmistir. Fizik 6gretiminde Bilgisayar Destekli
Ogretim alan &grencilerin basarisi geleneksel ddretim alan 6gdrencilerin
basarisindan daha yiiksektir. Bilgisayar Destekli Odretim alan dgrenciler ile
geleneksel o6gretim alan o6grencilerin her dizeyde bilgisayara yo6nelik

tutumlari olumludur.

Yurdakul  (1998), “Egitimde Bilgisayar Teknolojisine iligkin
Uygulamalarin Degerlendiriimesi” adli arastirmasinda egitimde bilgisayar
teknolojisinin kullanimina ydénelik islevsel oneriler sunmak icin, Bilgisayar

deneme okullari projesi’ni degerlendirmeyi amaclamaktadir.

Kirnik (1998), tarafindan 7. sinif dizeyinde denklemler konusunun
Bilgisayar Destekli Egitim yontemi ile geleneksel ydntemin, 6grenci basarisi
Uzerindeki etkisi incelenmigtir. Arastirma 1997-1998 d&gretim yili, birinci
déneminde aga ceylan ilkégretim okulu, Cankaya Anadolu Lisesi ve Ankara
Anadolu Lisesi okullarina devam eden 198 7. sinif 0&grencisiyle
yUrGtaimuostar. Her okuldan rasgele iki sinif, deney ve kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Uygulamadan &6nce deney ve kontrol gruplarina 6n test
uygulanmis ve yapilan “t” testine gére basari dizeylerinde anlamli bir fark
olmadigi géralmastir. Uygulamada denklemler konusu deney grubunda
Bilgisayar Destekli Ogretim ydntemiyle, kontrol grubunda geleneksel
yéntemle sirdurbimistir. Uygulamadan sonra deney ve kontrol gruplarina

son test uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarinin matematik erigileri
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arasinda anlamh bir fark olup olmadigi tek yoénli varyans analizi ile
sinanmistir.  Arastirmanin ortaya koydugu bulgular 1siginda, Cankaya
Anadolu Lisesi ve Ada Ceylan ilkdgretim okullarinda Bilgisayar Destekli
Ogretim yénteminin geleneksel yénteme gére daha etkili oldugu gériimustr.

Genel (1998), tarafindan, lise 1. sinif diizeyinde, ikinci dereceden
fonksiyonlarin grafikleri ile ilgili problem ¢6zme becerisinin gelistiriimesinde,
Bilgisayar Destekli Egitimin tim &grencilerin yaninda basarili ve basarisiz
6grenciler Uzerindeki etkileri incelenmistir. Bu arastirma 1997-1998 egitim
yili 2. déneminde Kirikkale Anadolu Teknik, Teknik ve Endistri Meslek Lisesi
9. sinifta okuyan 64 6grenci Uzerinde yapilmistir. Bu arastirmada kontrol
gruplu 6n test-son test modeli kullaniimigtir. Hem deney hem de kontrol
grubu 32 Kkisilik erkek &6grenciden olusturulmustur. Deney grubundaki
6grencilerin  ikinci dereceden fonksiyonlarin grafikleri ile ilgili problem
cbzmedeki erigsi puani ile kontrol grubundaki &grencilerin erigsi puanlari
arasindaki farkin bilgisayar destegi alan 6grenciler lehine a = 0.05 dizeyinde
manidar oldugu ve bu farkin basarili 6grencilerde ¢ok disik olmasina karsin
basarisiz 6grencilerde daha yliksek oldugu gézlenmistir.

Kebapci (1999), tarafindan, Bilgisayar Destekli Ogrenimde kullaniimak
Uzere, ders yazilimi hazirlama ilke ve tekniklerinden yararlanarak, bilgisayarl
animasyon tekniginin kullanildigi, egitsel nitelikli bir ders yazilimi hazirlanmisg,
uygulanmis ve sonuclar degerlendirmigstir. Arastirma Endustri Meslek ve Yapi
Meslek Liseleri 10.sinif Meslek Bilgisi dersi “kat kaloriferi” Unitesinin
bilgisayarla 6gretimi amaciyla, Ankara Yapi Meslek Lisesi, 2 sinifinda
6grenim gbren 29 O6grenci Uzerinde denenmesi sonucunda elde edilen
verilerle sinirli tutulmustur. Arastirma konusu ile ilgili literatlir taramasi
yapilmig, ulasilabilen ylksek lisans ve doktora tezleri, makaleler, bildiriler ve
diger yayinlar ile hazirlanan ders yazilimlari incelenmistir. Bu agsamada elde
edilen bulgulara gére, ders yazilimi hazirlama ve gelistirme asamalar
planlanmis, kullanilan yéntem ve teknikler, egitsel &lcttler incelenmis ve
uzman goérusleri dogrultusunda ders yazilimi hazirlanmigtir. Ders yazilimini,
6grenim slrecinde, 6grenim-6gretim araci olarak kullanan deneklerden elde

edilen verilere goére; yazihm Gnitenin 6gretimini gerceklestirmede basarili,
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bireysel 6gretime uygun ve dgrencileri dersin hedeflerine ulastirmak amaciyla
Bilgisayar Destekli Ogretimde kullanilabilecedi kanisina varilmistir.

Aytirk (1999) tarafindan ingilizce 6greniminde geleneksel yontem ile
Bilgisayar Destekli Ogretim ydnteminin karsilastirarak, 6grenci basarisi ve
dgrencinin  Bilgisayar ve ingilizceye yoénelik tutumlar Uzerindeki etkisi
arastiriimistir. Kontrol gruplu én test — son test deneysel arastirma modeli
kullaniimistir. ingilizce dersi bagar testi, bilgisayara yonelik tutum 6lcegi,
ingilizceye iligkin tutum 6lgegdi kullanilmistir. ingilizce 6gretiminde Bilgisayar
Destekli Ogretim alan dgrencilerin basarisi daha yilksek, Bilgisayar Destekli
Ogretim alan dgrencilerin bilgisayara ydnelik tutumlari ve Ingilizceye iliskin
tutumlari daha olumlu oldugu fakat ingilizceye yénelik tutum ile ingilizce dersi

basarisi arasinda anlaml bir iligki bulunmadigi kanisina variimistir.

Erdogan (2000), "Ortadgretim Kimya dersinde Bilgisayarli Egitimin
Etkinligi ile ilgili Deneysel Bir Arastirma" adli ylUksek lisans tezinde arastirma
izmir ili Buca Lisesinde lise 2. siniflarda yer alan 60 &grenci Uzerinde
uygulanmistir. Ogrenciler biri kontrol digeri deney grubu olacak sekilde iki
gruba ayriimis ve deney grubuna Asitler bazlar konusu "MS Powerpoint"
slayt hazirlama yazilimi ile bilgisayarda hazirlanmig 6grenme paketiyle,
kontrol grubunda ise yine ayni konu klasik yéntemle sunulmustur. Uygulama
sonunda her iki gruba son test uygulanmis ve sonuclar t-testiyle kontrol

edilmistir. Sonucta deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu goértlmastir.

Aksu  (2002), tarafindan yapilan arastirmanin amaci Bilgisayar
Destekli Ogretim etkinliklerinin besinci sinif dgrencilerinin Sosyal bilgiler dersi
erigilerine etkilerini arastirmaktir. Arastirmada deney-kontrol gruplu én test
modeli kullanilmistir. Deney grubu ile arastirmacinin hazirladidi ders
planlarina gére Bilgisayar Destekli Ogretim yapilmistir. Bu sire icerisinde
kontrol grubuna kendi sinif 6gretmeni tarafindan geleneksel O6gretim
yéntemlerinin kullanildigi dersler uygulanmistir. Yapilan deneysel ¢alismanin
sonunda deney ve kontrol grubuna son test uygulanmistir. Gubuk ilkégretim

Okulu’'nda 6grenim gbren 5. siniflari arasinda secilen iki sinif olusturulmustur.
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Arastirmada 30 kisi de deney grubu olmak Uzere 60 denek yer almistir.
Besinci sinif dizeyinde Bilgisayar Destekli olarak Sosyal Bilgiler dgretimi,
geleneksel dgretim yontemleri ile yapilan Sosyal Bilgiler 6gretiminden daha
etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica Bilgisayar Destekli Ogretim
sUrecinde, 6grencilerin derse severek katildiklari, derse yapilan etkinliklere
kisa sUrede alistiklari ve bunlari kolaylikla yapabildikleri gézlenmistir.

Akgin (2002), tarafindan kimya dersi laboratuar uygulamalarinin
gerceklestirimesine katki saglayabilecek, literatirde 6ngoérilen 6gretim
amacli coklu ortam materyali gelistirme strecleri dogrultusunda, bir yazilim
gelistirmek, uzman gérisleri ile degerlendirerek uygulama igin hazir hale
getirmek ve gelistirilen yazihmin karsilastirmali olarak édrenci basarisi ve
kimya dersine kargl tutumu Gzerindeki etkilerini saptanmigtir. Bu arastirma
2x2 faktdryel desende yuritdimustdr. Yapilan uygulamalar sonrasi Deney-1
ve Deney-2 gruplarinin fen bilgisi dersine iliskin basar ve tutumlarindaki
degisimlerin incelenmesi amaciyla ise sayiltilari karsilanan ANCOVA analizi
uygulanmigtir. Deney-1 ve Deney-2 gruplarinin uygulama sonrasi elde

ettikleri basari ve tutum puanlari arasinda anlamli bir fark bulunamamistir.

Akcay (2002), tarafindan “ilkégretim 6.siniflarda Fen Bilgisi Dersinde
Cicekli Bitkiler Konusunun Ogretiminde Bilgisayar Destekli Ogretimin
Ogrenci Basarisina Etkisi” arastiriimistir. Arastirmada farkli iki ilkdgretim
okulundan rasgele birer 6.sinif subesi secilmistir. Her iki subede rasgele
kontrol ve deney gruplar olusturulmustur. Uygulamanin bitiminden sonra
deney ve kontrol grubuna son test uygulanmistir. Son test sonuclarina gére
deney ve kontrol grubu arasinda uygulanan yéntemler bakimindan basari
dlzeylerine gbére anlamh bir fark olup olmadigi bagimsiz t testi ile ortaya
konmustur. Sonug¢ olarak cicekli bitkiler konusunun 6gretiminde bilgisayar
Destekli Ogretim yéntemi ile ders isleyen dégrencilerin lehine anlamli bir fark
oldugu goérulmustir. Bu sonuglara dayanarak cigcekli bitkiler konusunun
dgretiminde Bilgisayar Destekli Ogretim yénteminin geleneksel 6gretim

yéntemine gére daha etkili oldugu sonucuna variimistir.
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Dilizglin (2003), ilkdgretim 5. sinif matematik dersi kesirler Gnitesinde
Bilgisayar Destekli Ogretimin égrenci erisisine etkisini incelemistir. Bilgisayar
Destekli Ogretim ydnteminin 8grencinin akademik basarisindaki etkililigini
sinamak icin bir deney ve bir kontrol grubu olusturulmustur. Deney grubuna
Bilgisayar Destekli Ogretim yéntemi, kontrol grubuna geleneksel &gretim
yontemi kullaniimigtir. Deney grubuna, kesirler konusu ile ilgili matematik
ders yazihmlar kullanilarak dersler anlatiimistir. Arastirmada kullanilan
veriler aragtirmaci tarafindan gelistirilen én-son test araciliiyla ilkdégretim 5.
sinif matematik dersi kesirle Unitesinin dgretiimesinde Bilgisayar Destekli
Ogretimi kullanan &grenciler ile geleneksel égretimi kullanan égrencilerin 6n
test puan ortalamalari arasinda manidar bir fark bulunamamistir. ilkégretim 5.
sinif matematik dersi kesirler Unitesinin 6gretiimesinde Bilgisayar Destekli
Ogretimi kullanan égrenciler ile geleneksel 6gretimi kullanan égrencilerin son
test puan ortalamalari arasinda deney grubu lehine manidar fark
bulunmustur. ilkdégretim 5. sinif matematik dersi  kesirle (initesinin
égretiimesinde Bilgisayar Destekli Ogretimi kullanan dgrenciler ile geleneksel
6gretimi kullanan &grencilerin fark puanlari (erisi puanlar) ortalamalari
arasinda deney grubu lehine manidar bir fark bulunmustur. ilkégretim 5. sinif
matematik dersi kesirle (initesinin 6gretilmesinde Bilgisayar Destekli Ogretimi
kullanan erkek &grenciler ile kiz 6grencilerin fark puanlari ortalamalari
arasinda manidar bir fark bulunmamistir. ilkégretim 5. sinif matematik dersi
kesirle Unitesinin  6gretiimesinde geleneksel 6gretimi  kullanan erkek
o6grenciler ile kiz 6grenciler fark puanlari ortalamalari arasinda manidar bir

fark bulunmamistir.

Sancak (2003), tarafindan anasiniflarina devam eden alti yas
cocuklarina sayr ve sekil kavramlarini kazandirmada Bilgisayar Destekli
Egitim ve geleneksel ydntemlerin etkinligi incelenmeye calisiimigtir.
Arastirma deney ve kontrol grubunu kapsamaktadir. On test ve son test
tekrarh élgimlerden olusan deneysel desen kullaniimistir. Okul éncesi egitim
kurumlarina devam eden alti yas cocuklarina sayl ve sekil kavramlarini
kazandirmada Bilgisayar Destekli Egitimle geleneksel egitim yontemi
karsilastiriimis ve yapilan anketlerin de sonuglarina dayanilarak bilgisayarin
6zellikle bu yas cocuklari icin cok dnemli oldugu sonucuna variimistir. Sonug¢
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olarak arastirmaya katilan 6grencilerin %63,3’0 bilgisayar kullanmaktan ¢ok
mutlu olduklarini belirtmislerdir. Arastirmaya katilan 6grencilerin velilerinin
%76,3’'0 ¢ocuklarinin bilgisayar kullanmalarindan ¢ok memnun kaldiklarini

sbylemislerdir.

Gorpeli (2003), tarafindan lise 1 biyoloji dersi programinda yer alan
hicre bdélinmesi Unitesinin (mitoz ve mayoz bdlinme) Bilgisayar Destekli
Ogretim ve geleneksel dgretim metoduyla islenmesinin &grenci basarisi
Uzerine etkisinin Kkarsilastiriimasi amaclanmistir. Arastirmada &grenciler
rasgele gruplandirilarak; bir tanesi deney grubu digeri kontrol grubu olarak
secilmis. Arastirmada kontroll 6n test ve son test uygulanmig. Her iki grubun
mitoz ve mayoz bdlinmedeki basarilari arastirma baslamadan énce daha
sonrada arastirma tamamlandiktan sonra da ¢oktan segmeli testle 6lgulmus.
Uygulamada mitoz ve mayoz bdlinme konusu deney grubuna Bilgisayar
Destekli Ogretim ydntemiyle, kontrol grubuna ise geleneksel ydntem ile
strddrtlmias. Uygulamadan sonra deney ve kontrol grubuna son test
uygulanmig. Testlerden elde edilen veriler Mann-Whitney U testiyle
yorumlanmis. Bu arastirma sonucunda elde edilen bulgular 1s1§1 altinda
deney grubu, kontrol grubuna oranla daha iyi bir 6gretim gérdigu kanisina

variimis.

Aktimen ve Kacar (2003), tarafindan ilkdgretim 8. siniflarda harfli
ifadelerle islemler konusunun Bilgisayar Destekli Ogretim yéntemi ve
geleneksel 6gretim yéntemi ile islenmesinin édrencinin matematik basarisi
(izerine etkileri ve Bilgisayar Destekli Ogrenim gdren égrencilerin Bilgisayar
Destekli Ogretim Ulzerine gérisleri incelenmistir. Arastirma, 2001-2002
dgretim yil birinci déneminde 23 Agustos ilkdgretim Okulu’na devam eden
24, 8. sinif 6grencisiyle yuratalmuastar. Arastirmanin ortaya koydugu bulgular
Isiginda, Bilgisayar Destekli Ogretim ydnteminin geleneksel 6gretim
yontemine gdére daha etkili oldugu ve Bilgisayar Destekli Ogretim géren
dgrencilerin Bilgisayar Destekli Matematik Ogretimi (izerine olumlu tutum
geligtirdikleri g6zlenmistir.
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Yilmaz (2004), fizik 6gretiminde 9. sinif programindaki madde ve
elektrik Unitesinin elektrostatik konusunda &grencilerin anlamakta zorluk
cektikleri kavramlarla ilgili, Bilgisayar destekli ¢alisma yapraklarina dayal
O6gretim materyali gelistirmek ve basari dizeyine etkisini belirlemektir.
Arastirmanin teorik temelleri; bu alandaki literatirden, gelistirilen calisma
yapraklari ve Bilgisayar Destekli Ogretim materyalleri incelenip, amaca en
uygun tasarim yazihmi Macromedia Flash5 secilerek olusturulmustur.
Arastirma, 2003-2004 egitim-6gretim bahar yariyiinda Sakarya ilindeki ¢ok
programli bir lisede 9. sinifta 6grenim géren toplam 44 (22 deney, 22 kontrol)
6grenci ve 4 fizik 6gretmeni ile 6n test-son test kontrol guruplu modele dayali
olarak yOratdlmuastar. Arastirma kapsaminda, elektrostatik konusunda
6grencilerin anlamakta zorluk ¢ektikleri kavramlarla ilgili, bilgisayar ortaminda
6 calisma yapragindan olusan CD niteliginde bir &6gretim materyali
gelistirilmigtir. Ayrica, gelistirilen égretim materyalinin uygulanmasindan elde
edilen bulgulara dayali olarak; Bilgisayar Destekli Fizik Ogretimine yénelik
calisma vyapraklarinin fizik alanindaki madde ve elektrik Unitesinin
elektrostatik konusuyla ilgili kavramlarin égretiminde basariy! ylkselten bir

etkiye sahip oldugu sonucuna variimistir.

Draugelis (1991), tarafindan “Litvanya icin ¢evresel Bilgisayar Destekli
Ogrenim” adli tez Bilgisayar Destekli Egitimin simdiki uygulanisi, engelleri,
maliyeti ve onun Litvanya’daki ¢evresel egitim icin kullaniminin faydalarini

belirlemek igin yapilmistir.

Coil (1998), “Yetiskin dgrencilerde Coklu Zeka ve bilgisayarl 6grenme:
6grenci sonuglarinin incelenmesi“ adli doktora calismasi yapmistir. Bu
calisma, Knowles'in, Brookfield’in, Cros’un, Gardner’in, Amstrong’un ve
digerlerinin  fikirlerini  bilgisayar yazihmindaki gelismelerle birlestirerek
yetigkinleri 6grenmeye alternatif bir yaklasim gelistirilimigtir. Bilgisayar
Destekli Ogrenme (CAL) programlari, yetiskin égrenimini, Goklu Zekay (MI),
teknolojik 6zelliklerle birlikte iceren bir form kullanarak degerlendirilmistir. Bu
yaklagim 1997 baharinda halk kolejinde tanitici bilgisayar bilimi sinifinda test
edilmistir. Sonuglar da, etkilesimli multimedyanin kendi kendisini yénlendirici

(self-directed) kullanimi igin temel yeteneklerin dGnemi vurgulanmistir.
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Bilan (1999), tarafindan “Bilgisayar destekli ikinci dil 6dreniminde
ekran tasarimi ve 6grenme durumu rolinin incelenmesi” adli tez yapilmistir.
Arastirmanin 3 DboélimU olan 6grenci nitelikleri, 6grenme cevresi ve
arastirmanin alternatif metotlari incelenmistir. Bilgisayar destekli ikinci dil
6greniminde daha zengin bilgiye sahip olmak ve daha iyi bir anlayis
kazanmak igin kursu tamamlayan 4 Universite 6grencisi gézlenmistir. Video,
ses ve gazete bilgileri nitel yéntemler kullanilarak toplanmis ve analiz
edilmistir. Ozel ders durumlari disinda ekran tasarimi prensipleri ve egitici
ybntemlerin, 6grenme sonuclarinda higbir kayda degder nicel fark

bulunamamistir.

Mahoney (2000), tarafindan Bilgisayar destekli Performansa Dayali
Ogrenme (CAPBL) yazilimi kullanarak &zel yetenek seviyesini basarmak igin
gerekli zamani etkileyen faktorleri arastirmaktir. Bu arastirma yetenek
seviyesini arastirmak igin gerekli zaman ile U¢ faktér arasindaki iligki
incelenmigtir; 6grenme yaziliminin yiksek ve dislk sesli benzetim cesitleri;
deneme o6ncesi 06grencinin Windows yetenek seviyesi ve 6grencinin
cinsiyetidir. Bu calismada CAPBL yaziliminin iki bigimi olan yiksek ve distk
sesli benzetim strima kullaniimistir. Calismada 24 katilimci vardir. Gurubun
%38’ i kadinlardan, %62’si ise erkeklerden olusmaktadir. Deneme Oncesi
Windows yetenek seviyesi, deneme sonrasi dgrenci arastirmasi 6grenci
tercihleri ve fikirleri ile ilgili bilgi toplamak icin kullaniimistir. Bilgi analizleri,
parametrik olmayan istatistiki dlciiler kullanilarak yapiimistir. Ogrencilerin
deneme 6ncesi Windows becerisi 6égrencilerin denemeyi tamamlamak igin
ihtiyaci olan zaman ile kayda deger bir iligki géstermistir. Zaman ve yazilim
bicimleriyle ya da zaman ve 06grencilerin cinsiyeti ile ilgili anlamh bir fark

bulunamamistir.

Li (2001), tarafindan “Bilgisayar Destekli Ogrenme cevrelerinde gerekli
temel stratejiler” adli tezde Bilgisayar Destekli Ogrenme sistemlerinde
6grenim gbren o6grenciler Uzerindeki etkileri genisletmektir. Bu arastirma
deneysel olarak 3 farkh 6nyapi stratejileri olan sistem kontroll, égrenen

kontroll ve sistem tavsiyeli 6grenen kontrollli dnyapinin édrencilerin bireysel
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yetenek ve cinsiyet farkliliklariyla ilgili motivasyon ve performansini,
Bilgisayar Destekli Ogrenme cevresinde incelenmistir. Orta bati arastirma
Universitesi hazirlik istatistik kursundan yetmis bir 6grenci bu calismaya
katiimistir. BOtin G¢ Onyapi sistemlerinin  kontrol durumundan daha iyi
performans ve davranis olusturdugu bulunmustur. Genellikle, sistem kontroll(
gurup diger guruplardan daha ¢ok zaman harcamig, daha az soru ¢dézmus,
daha az denemelerde bulunmus ve daha cok ipuclari ve érnekler ile daha az
geribildirimli bilgi kullanmigtir.

Di Paolo (2002), tarafindan Bilgisayar destekli stratejilerin geleneksel
6grenme metotlari ve araclariyla ilgili olan 63renme stratejisinden farkli
oldugu boyutu incelenmigtir. Uzaktan egitim alan &6grencilerin Bilgisayar
Destekli Ogrenme stratejileri CD-ROM kullanilarak arastiriimistir. Ogrenciler,
Open Universitesinde biyoloji kursundaki, beyin davranisi ve insan beyni CD-
ROM’u onlarin 6grenme materyallerinin se¢meli bolimUydld. Anketlerden,
réportajlardan ve 4’den fazla incelemelerden toplanan bilgi, bilgisayar
destekli stratejilerin ¢atisi olarak kullaniimasina yol agmistir.

2.3. Web Destekli Ogretim Yontemiyle ilgili Yapilan Arastirmalar

Web Destekli Ogretim ile ilgili Turkiye'de ve yurtdisinda yapilan

arastirmalar asagida kisaca 6zetlenmigtir.

Sen (1999), tarafindan yapilan bir arastirmada, internet'in egitim
ortami olarak kullaniimasinda dinyada ve Turkiye’deki uygulamalari ortaya
koymak ve internet 6gretiminde web tabanh 6gretim ydntemi ile geleneksel
O0gretim  yontemi  karsilastirarak, &6grenme dlzeyi Uzerindeki etkisi
incelenmeye calisiimistir. Arastirmada yapilan istatiksel analizler sonucunda,
deney ve kontrol gruplarinin én teste gdére dizeltiimis son test ortalama
puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigi géraimustar.
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Tazin (1999), tarafindan ylUksek lisans tezi olarak yapilan bir
arastirmada, yuksekdgretim kurumlarinda ders igeriginin web tabanli olarak
aktarilmasi konusu incelenmigtir. Arastirma kapsaminda web tabanli egitimin
kavramsal cergevesi incelenmistir. Ayrica Ornek bir web tabanli ders

tasarlanmis, gelistiriimis ve tamamlanmistir.

Yenilmez (2000), tarafindan yiksek lisans tezi olarak yapilan bir
arastirmada, istatistik 6gretiminde sanal ortam modelleri Gzerine bir calisma
amaglanmistir. Galismada "Regresyon Analizi" konusunun sanal ortamda
sunumu yaplilarak konular etkilesimli 6rneklerle desteklenmistir. Calismanin,
okul sonrasi 6grenime duyulan gereksinim, 06grenme isteginde olan
kimselerin zaman probleminin olmasi, 6gretim kurumlarinin kapasitelerinin
kisith olmasi, insanlarin okul déneminin ardindan bilgi ve becerilerini artirma-
gelistirme istekleri ve yerleske ortamina gelemeyecek fiziksel rahatsizliklari
olan her yas grubundan insanin egitimlerini tamamlamalari acisindan énemili

oldugu vurgulanmistir.

Donat (2000), tarafindan yiUksek lisans tezi olarak yapilan bir
arastirmada, hazirhk o6grencilerinin internet, elekironik posta ve vyazi
programina dayall cesitli yazi aktivitelerinin yazi muifredatina eklenmesine
karsi tepkilerini ve bu uygulamalarin égrencilerin fikir Gretme, dizen, imla ve
noktalama igaretleri konularinda ilerlemeye yol agip agcmadigi incelenmistir.
Ogrenciler iki haftalik internet, elektronik posta ve yazi programi kullanmaya
yonelik egitimden gecirilmislerdir. Bu egitimin sonunda internet, elektronik
posta ve yazi programi kullanarak yapilan yazi aktiviteleri yazi mufredatina
eklenmistir. Ogrenciler Internet ve yazi programini kullanarak bir proje
hazirlamaya baslamiglardir. D6nem sonunda bu proje kompozisyonlari teslim
edilmistir. Ogrencilerin yazdiklari ilk kompozisyonlar ve proje kompozisyonlari
fikir Gretme, dizen, imla ve noktalama isaretleri acisindan Ug juri tarafindan
degerlendirilmigti. Bu degerlendirmenin  sonucunda &grencilerin  bu
konularda ilerleme kaydettigi gérilmistir. Ogdrencilerle dénem sonunda
yapilan gorismelerde internet, elekironik posta ve yazi programi
kullanimindan yararlandiklari, yazi becerilerini gelistirdikleri ve bilgisayar

kullanimli yazi 6grenimine olumlu tepkiler gésterdikleri géralmustir.
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Somuncu (2000), yliksek lisans tezi olarak yaptigi arastirmada,
internette Sinif Ana Sayfasi (home page) gelistirme ve 6gretimdeki etkinligini
degerlendirmeye calismistir.

Uzunboylu (2002)'nun Web destekli ingilizce &gretiminin dgrenci
basarisi Uzerindeki etkisini arastirmigtir. Arastirmada, hazirlanan bir web
sitesi arastirmanin deney grubu denekleri tarafindan kullanilarak, ingilizce
dilbilgisi ahstirmalarini yapmiglardir. Arastirma bulgularina dayal olarak,
ingilizce dilbilgisi alistirma calismalarini Web Destekli olarak yapan deney
grubu deneklerinin ingilizce dilbilgisi basarisi, geleneksel 6gretim yéntemiyle
yapan kontrol grubu deneklerine gbére daha ylksek oldugu sonucuna

variimistir.

Gulbahar (2005), tarafindan yapilan arastirmada Web Destekli
Ogretim ortaminda gézlenen bireysel tercihler incelenmis ve bu tercihlerin
Web Destekli Ogretim tasarimi acisindan etkileri ele alinmistir. Bireysel
tercihlerin degisik etkilerini incelemek ve agiklayici bir model ortaya koymak
amaciyla g¢aligmada nitel arastirma ybéntemi kullaniimis, bu amagla web
sitesinde yer alan secenekler ve dgretim 6ncesi ve sonrasi etkinlikler ile ilgili
olarak gérismeler yoluyla elde edilen &gdrenci goérUsleri degerlendirilmigtir.
Web sitesinde yer alan 6gretim 6éncesi ve sonrasi etkinlikler, égrenciler
tarafindan farkh sekillerde yararli bulunmustur. Calisma sonugclari, her
6grencinin  kendi tercihleri dogrultusunda kendi ¢izgisinde 6grendigini
gOstermigtir.

Kalsow (1999), tarafindan sunum sekillerinin farkli oldugunda
O6grencilerin performansinda bir fark olup olmadigini belirlemek ve Web
Destekli Ogrenmenin ddrenci tzerindeki algilamalarini analiz etmektir. Bu
calisma icin gerekli veri Drake Universitesinde &gretilen insan geligimi
kurslarindan elde edilmistir. Projelerin dereceleri ve bitin dereceler 3. sinifta
kullanildi ve kayda deger bir fark olup olmadigini belirlemek igin degiskenlik
tek faktdr analizi kullanilarak analiz edildi. igerik analizi katilimcilarin Web
Destekli Ogrenim hakkindaki anlayislarini belirlemek icin internet ve birlesik
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siniflardaki  katilimeilarin ~ degerlendirme  yorumlari  kullanildi.  Ogrenci
performansini 6lcen degdiskenligin tek faktér analizi. 05 seviyesindekilerde
internet, yliz ylze ve birlesmis siniflarda blyUk bir fark géstermedi fakat. 06
seviyesindeki fark kayda degerdi. Calisma 6gdrenci performansi ve 6grenmesi
bakimindan ortaokul sonrasi egitim sunumu igin Web destekli 6grenmenin
uygulanabilir bir secenek oldugunu géstermistir. Ortalamada, performans en
azindan geleneksel yiz ylOze siniflarindaki performans kadar iyidir. Fakat
geligtiriimis performans donanima, erisilebilirlige, sunumun yeni sekillerini
kullanarak 6grenmede yetenede ve o6grencinin kigiligine baghdir. Egitim
firsatlarina uygun erigim ve teknolojiyle daha uyumlu olmak bu iki grup igin

6nemli yararlardir.

Fernandez (2001), “Dil Ogretimi icin Bazi internet Uygulamalari: insaat
Sinifi icin Web Destekli Bir ingilizce Dersi” adli ¢alismasinda ispanya
Granada Universitesinde mimari ve insaat égrencilerinin ingilizce dersinde
internetin nasil kullanildigini aciklamistir. Kursun organizasyonu, insaat
sitesine linkler, etkin 6grenme, grup ¢alismasi, 6grenci sunumlari ve égrenci

motivasyonu gibi konulari da tartismistir (http://www.eric.ed.gov/).

Dara-Abrams (2002), tarafindan Coklu Zeka Kuraminin sinif
cevresinde coklu gbsterim materyalleri ile 6grencilere basarili bir sekilde
gosterilmesine ragmen Coklu Zeka Kuraminin ayni konularda bir ¢evrimigi
6grenim c¢evresinde kullanihp kullanilmayacaginin arastiriimasi yapilmistir.
Tam calisma arastirmanin amaglari igin geligtirilen web tabanli ¢evrimigi
olarak ydrtttlmastir. Cahsmada 19 erkek ve 15 kadinin en gelismis ¢ zeka
tirinin belirlenmesini icermektedir. Cok gelismis zekalar igin uygun metin ve
multimedia g&sterimleri kullaniimigtir.  Ogretimin  Coklu Zekaya uygun
hypermedia konu sunumlariyla “herhangi bir zaman, herhangi bir yerde,
herhangi bir kisiye, herhangi bir sekilde” ¢evrimici 6grenim uygulamasi ile
gelisecegi belirtilmigtir.

Persin (2002), “Fizik Dersinde Web Destekli Ogretim: Blok Ders
Programi icin Giiclendirme” adli calismasinda Giiney Florida Yiksek

Okulunda Ug¢ ardisik dort yillik periyot déneminde fizik dersinde final sinavi
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sonuglarini  karsilastirmistir. Sonucunda okul ginde 7 tek dersten 92
dakikalik 4 blok derse gectiginde basari ortalamasinin distigl, ancak blok
ders programi Web Destekli Ogretimle giiclendirildiginde basarinin arttig
sonucuna ulasmistir (http://www.eric.ed.gov/).

Peter (2002), “Karma Ogretim: En lyi Egitimsel Web Kullanimi” adli
calismasinda karma egitim, derslerini desteklemek amaciyla web
kullanildiginda 6grencilere sadece bilgi saglamaya oranla ¢ok daha guglu bir
egitim saglandigini belirtmistir. Bu ¢calisma kuramsal bir bilgi tabani olusturur,
bdylece teknoloji koordinatérleri, fakllte calisanlar, ydneticiler webin
geleneksel egitime oranla egitimsel gegerlilik, Gnem ve roli hakkinda bilgiye
dayall kararlar verebilmelerine yardimci olur. Tartisma web tabanl 6gretim
tasarimi, &gretim konulari, webin kullanimi, webin igeridi, weble icerik
gbnderebilme kapasitesi, webin avantaj ve dezavantajlarini icermektedir

(http://www.eric.ed.gov/).

Ashmore (2003), Howard Gardner’in Coklu Zeka Kurami ele alinarak,
3 ile 6 yaslarinda olan 12 c¢ocukla web sitesi kullanilabilirlik konulari
arastinimistir. Web siteleri kullanirken hangi konularla karsilastiklari, hangi
tasarim elementlerinin en etkili ya da en az etkili oldugunu, zeka tarlerinin ne
rol oynadidini ve hangi diger faktorlerin web kullanilabilirligini etkiledigini
gbstermektedir. Okul dncesi ¢ocuklar igin iki ilgi ¢ekici web sitesi olan Walt
Disney oyun evi ve susam sokagini kullanmiglardir. Verileri elde etmek igin
Teele Coklu Zeka dlgegi (TIMI), gézlemler, anketler kullaniimistir. En ylksek
zeka tlrleri (Bedensel-kinestetik zeka, Gérsel-uzamsal zeka, igsel zeka)dr.
Orta zeka tirleri (Miziksel-ritmik zeka, Sosyal-kisilerarasi zeka, Mantiksal-
matematiksel zeka) en distugu ise Sézel-Dilsel zekadir. Yiksek Sézel-dilsel
zekal cocuklar en iyi doyuma sahipken yiksek Mantiksal-matematiksel
zekal cocuklar en ylUksek basariya sahiptir. Tasarim 6zelliklerinin érnekleri
(ve zekay! kullanimlar) kullanilabilirligi olumlu etkileyenler; ses efektleri
(Miziksel-ritmik zeka), cocuklarla karakterlerin karsilikli hareketleri (icsel
zeka), isitsel komutlar (Sézel-Dilsel zeka), genis tiklanabilir alanlar
(Bedensel-kinestetik zeka), sinirli secenekler (Mantiksal-matematiksel zeka),
olumlu destek (Sosyal-kisilerarasi zeka) ve mecazi gezinti (Gérsel-uzamsal
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zeka) sonucta ise Sézel-Dilsel zeka yerine Gérsel-uzamsal zekanin ¢ocuklar

icin web sitelerin kullaniimasini daha kolaylastiracagi éne surdlmastar.

Chang (2003), “Web destekli egitime gbre bireysel davranigin
deneysel calismasi. Bireysel farkhliklari ve insan-bilgisayar etkilesiminin
sonuglari“ adli doktora ¢alismasi yapmistir. Bu ¢alismanin amaci égrencilerin
bireysel &zellikleri arasindaki iligkileri arastirarak Web Destekli Egitimi
kazanma, insan-bilgisayar etkilesimlerinin sonuglarini ve Web Destekli
Egitime karsi davraniglari daha iyi anlamay1 saglamaktir. Bu calisma anket
arastirmasi yoluyla toplamda etkili 314 kolej 6grencisi ile elde edildi.
Guvenilirlik ve gecerlilik testleri tatmin edici sonuglar gésterdi. Web yetenegi
ve bilgisinin, gbrsel etki seviyesiyle ve 6z yeterlilikle olumlu olarak iliskili
oldugu bulundu. Fakat davranis tarzi analizinin sonuglari énerilen modelin
kismen desteklendigini gdsterdi. Ustelik sonuclar, web yeteneginin, gorsel
etki seviyesinin, kullanma seviyesinin, kullaniglihgin, yogunlagsmis dikkatin,
saglanan kontroliin ve gercgek ilginin Web Destekli Egitime karsi tavirlara
kayda deger etkisinin oldugunu isaret etti. Kapsamli olarak sonuglar, insan-
bilgisayar etkilesiminin sonuglar Gzerine bireysel farkliliklarinin Web Destekli
Egitime kargi tutumlarinda énemli oldugunu éne sirda.

Woods (2004), tarafindan degisik yollardan égrenen 6grencilerin bu
ihtiyaglarini karsilamak ve onlarin egditiminde onlara degisik alternatifler
sunmak icin sunulan Coklu Zeka Kurami ve egitimle teknolojinin entegre
olmasiyla olusan Web tabanli egitimin etkinligini ilgilendiren ve dlgen 6gdrenci
derecelerini 6lgmekti. Derslerin tamamiyla hazirlanmasindan énce 20
6grencinin katildigr ve Web tabanh derslerle ilgili bir calisma daha yuratalda.
Ogrencilerin web tabanl derslerden memnuniyetiyle web tabanli teknolojilerin
ve coklu 6grenme sekilleri arasinda bir iliski oldugu gbézlendi. Tartisma
panosu, ders bilgisi, e-mail, web sayfalari ve duyuru gibi ézellikler ders
icerigi, gunlik, dosya degisimi gibi 6zelliklerden daha yiksek dereceler ald..
Teknolojilerin saglam bir sekilde uyumlu olmasi igin ¢alisma sonuglarina
dayal bir sekilde olusturulmasi 6énerilmektedir.
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Gardner Coklu Zeka Kurami'ni ortaya attiktan sonra, kendisinin de
belirttigi gibi bircok arastirmaci tarafindan, degisik egitim dizeylerinde ve
tdrlerinde gerek kisa gerekse uzun sireli uygulamalara ve arastirmalara konu
olmustur. Kuramin cocuklar Gzerindeki uzun sareli etkilerini arastiran, degisik
niteliksel ve niceliksel arastirmalar yapilmistir. Bu tir arastirmalarin devam
edecegi de ortadadir. Yapilan calismalarda Coklu Zeka Kurami'nin degisik
yas gruplarindaki 6grencilerin degisik konu alanlarindaki basarilarina,
O6grenilen davraniglarin  kalicihgina ve tutuma etkisi ortaya konmaya
calisilmistir.  Ayrica Coklu Zeka Kurami'nin uygulandigi gruplardaki
O6gretmenlerin  ve &grencilerin  gbrUslerinin  de ortaya g¢ikarilmasina

cahsilmigtir.

Gerek Turkiye'de gerekse diger Ulkelerde yapilan arastirmalarda
Coklu Zeka Kurami'nin &égrencilerin basarilarina, égrenilen davranislarin
kalicihigina ve tutumlarina etkisi arastirilmigtir. Arastirmalarin bazilarinda
Coklu Zeka Kurami'nin basarida geleneksel ydonteme oranla anlamli etki
yarattigi bulunurken bazi arastirmalarda anlamh etki bulunmamistir. Yine
bazi arastirmalarda 6grencilerin tutumlarinda geleneksel yénteme kiyasla
anlamh bir etki bulunurken bazilarinda anlamli bir etki bulunmamistir. Ayrica
niteliksel arastirmalarda o6gretmen ve &grencilerle yapilan gdrismeler,
6gretmen ve 6grencilerin genelde Coklu Zeka Kurami'na karsi olumlu
gorisleri oldugunu géstermektedir. Odretmen ve dgrencilerin gériislerinin
olumsuz olarak belirlendigi ¢ok az sayida arastirma sonucu vardir. Yapilan
arastirmalar sanat egitimi (Resim is), Turkge, Hayat bilgisi, Fen bilgisi ve
Matematik v.b. gibi derslerin Coklu Zeka Kuramina dayal 6gretim ile egitime
cesitlilik ve zenginlik sagladigini, derslerin geleneksel yénteme gore daha
edlenceli ve verimli hale geldigini, 6grencilerin basari, dikkat, katilim, ilgi ve
istek acgilardan olumlu davranislar sergilediklerini ortaya koymuslardir. Sonug
olarak, elde edilen arastirma sonuglari, net bir géris birligine varilana kadar
Goklu Zeka Kuramt ile ilgili aragtirmalarin devam edecegini géstermektedir.

Bilgisayar Destekli Egitim ile ilgili TUrkiye’de ve diger Ulkelerde yapilan
arastirmalar incelendiginde genelde Bilgisayar Destekli Egitimin geleneksel
egitim yéntemlerine gére daha etkili oldugunu, 6grenme seviyesini ve basari
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dizeyini arttinrken, ayni zamanda derse ve 06grenme slrecine karsl

tutumlarda da pozitif bir gelisme oldugunu ortaya koymustur.

Ayrica Web Destekli Egitim ile ilgili Turkiye'de ve diger Ulkelerde
yapilan arastirmalar incelendiginde Web Destekli Ogretime iliskin 6grenci,
dgretmen tutumlari, Web Destekli Ogretim ile geleneksel dgretimin 6grenci
basarisi lzerindeki etkisi, internet 6gretiminde bireysel dgrenme ve grupla
dgrenme ydntemlerinin etkililigi, Web Destekli Ogretim tasarimi acisindan
etkileri, Web Destekli Ogrenmenin égrenci lizerindeki algilamalari, egitimsel
web kullanimi, insan-bilgisayar etkilesimlerinin sonuglar ve Web Destekli
Egitime karsi davranislari, internet’in egitim ortami olarak kullaniimasinda

dinyada ve Turkiye’deki uygulamalari ortaya konmaya caligiimistir.



BOLUM I
YONTEM

Bu bo6limde arastirma modeli, calisma grubu, verilerin
toplanmasi ve uygulama, verilerin ¢dézUmU ve yorumlanmasi, slre ve
olanaklara yer verilerek, her bir alt baglikla ilgili yapilan ¢alismalar ayrintili bir
sekilde aciklanmistir.

Arastirma Modeli
Baskin zeka tdrine dayahl olarak gelistirilen Web destekli 6gretim
(WDO) ve Bilgisayar destekli 6gretim’in (BDO) Trafik egitiminde etkililigini test
etmeyi amaglayan bu c¢alismanin arastirma deseni ¢izelge 3.1.de

sunulmustur.

Cizelge 3.1. Calismanin Arastirma Deseni

Faktor A. Gruplar (2 diizey) | Faktor B. Olciimler (2 diizey)
1 2

Bu calismada birinci faktér iki ayri deneysel islemi (1. Web destekli
Ogretim Yoéntemi, 2. Bilgisayar destekli Ogretim Yéntemi), ikinci faktor ise
deney 6ncesi ve sonrasi Olcimleri (6n-test ve son-test) ifade etmektedir
Kanisik dlgtimler igin iki faktdrli ANOVA kullaniimistir.

95
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Karisik élcimler icin iki faktérli ANOVA, islem gruplarina baglh olarak iligkisiz
6lgimlerin ve zamana bagh olarak tekrarl élgimlerin s6z edildigi iki fakt6rlh
karisik (split plot) desenlerde, uygulanan deneysel islemin etkililigine iliskin
satir x sutun ortak etkisini, satir ile sttun faktorlerinin temel etkilerini test
etmek i¢in kullanihr (BlyUkoéztirk, 2002, s.75).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢calisma grubunu 2005 — 2006 6gretim yili 2. yar yilinda
Ankara Milli Egitim Madurligine bagli Emin Saglamer ilkdgretim okulundaki
4A sinift ve 4B sinifi 6grencileri olusturmaktadir. Bu 6grencilerin toplam
sayisi bir dénemde 70’dir. Calisma grubu igerisinde yer alan siniflarin
se¢iminde 6gretmen goérUsleri, sinif yapisi ve 6grenci 6zellikleri dikkate
alinmistir. Hangi grubun Bilgisayar Destekli Ogretim (BDO) ya da Web
Destekli Ogretim (WDO) grubu olacagina yansiz atama yoluyla karar

verilmistir.

Ancak uygulamanin 1. haftalarindan itibbaren Web Destekli Ogretim
(WDO) Yénteminin uygulandigi 6grenci grubundan devam etmeyen 2
égrenci ile Bilgisayar Destekli Ogretim (BDO) Y®énteminin uygulandig
6grenci grubundan 1 égrenci calismadan cikariimistir. Bu nedenle arastirma
WDO 33 8grenci, BDO 34 ddrenci olmak iizere toplam 67 6drenci (izerinde
yuratilmastar. Tablo 3.1’de calisma grubunda yer alan 6égrencilerin bazi
Ozelliklerine iligkin bilgiler verilmektedir.



Tablo 3.1.

Calisma Evreninde Yer Alan Ogrencilerin Kisisel Ozellikleri
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) _ BDO wDO
OZELLIKLER
Kategoriler f % Kategoriler f %
10 Yas 29 | 85,3 10 Yas 26 | 78,8
Yas 11 Yas 5 14,7 11 Yas 6 18,2
12 Yas - - 12 Yas 1 3,0
Toplam 34 (100,0 Toplam 33 | 100,0
Cinsiyet Erkek 18 | 52,9 Erkek 13 | 39,4
Kiz 16 | 47,1 Kiz 20 | 60,6
Toplam 34 | 100,0 Toplam 33 [ 100,0
Evde bilgisayar Evet 19 | 55,9 Evet 14 | 42,4
bulunma durumu Hayir 15 | 44,1 Hayir 19 | 57,6
Toplam 34 (100,0 Toplam 33 | 100,0
internete Evet 20 | 58,8 Evet 11 | 33,3
baglanma durumu Hayir 14 | 41,2 Hayir 22 | 66,7
Toplam 34 | 100,0 Toplam 33 [ 100,0
ilk defa kag 5 Yas ve Daha Az 3 8,8 5 Yas ve Daha Az 4 12,1
yasinda bilgisayar 6-10 Yas 18 | 52,9 6-10 Yas 21 63,6
kullandigr 11 Yas ve Uzeri 13 | 38,2 11 Yas ve Uzeri 8 | 24,2
Toplam 34 | 100,0 Toplam 33 [ 100,0
Haftada ortalama 1 Saatten Az 23 | 67,6 1 Saatten Az 19 57,6
bilgisayar 2-5 Saat 10 | 29,4 2-5 Saat 11 33,3
kullanma stresi 6 Saat ve Yukarisi 1 2,9 6 Saat ve Yukarisi 3 9,1
Toplam 34 |1100,0 Toplam 33 | 100,0

Tablo 3.1'de Bilgisayar Destekli Ogretim (BDO) grubu &grencilerin
%85,3'li, Web Destekli Ogretim (WDQO) grubu dégrencilerin ise %78,8'i 10
yasindadir. Bilgisayar Destekli Ogretim (BDO) grubu égrencilerin %52,9'u
Erkek sayisi daha fazla iken Web Destekli Ogretim (WDO) grubu
O6grencilerin ise %60,6"1 ile Kiz sayisi daha fazladir. Haftada ortalama

bilgisayar kullanma siiresi bakimindan; Bilgisayar Destekli Ogretim (BDO)

grubu dgrencilerin %67,6'1, Web Destekli Ogretim (WDO) grubu égrencilerin

ise %57,6'1 1 saatten az bilgisayar kullanmaktadir.
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Tablo 3.2'de Bilgisayar Destekli Ogretim (BDO) ve Web Destekli
Ogretim (WDO) gruplarinin genel 6n test puanlarinin karsilastiriimasina

iliskin bagimsiz gruplar t-testi sonuglari verilmektedir.

Tablo 3.2. Bilgisayar Destekli Ogretim ve Web Destekli Ogretim
Gruplarinin Genel On test Puanlarinin
Karsilastiriimasi (t testi)

Gruplar N X Ss x1-x2 |Sd t p
Web Destekli
Oretim 33 [35,09 7,79

3,542 65 (1,667 |0.100
Bilgisayar Destekli

Ogretim 34 (38,63 9,87

P>0.05

Tablo 3.2.’den de anlasildigi gibi Bilgisayar Destekli Ogretim (BDO)
ve Web Destekli Ogretim (WDO) gruplarinin én test puanlar arasinda
manidar bir fark bulunmamaktadir. Bu nedenle &6grencilerin Trafik egitimi
dersi icerisinde yer alan Temel Trafik Bilgisi ve Trafikte Sorumluluk
Unitelerinin - gerektirdigi  dnkosul &grenmeler ya da giris davranislar
acisindan bir farkhlik tagsimadigi (t=0.1667; p>0.05) s6ylenebilir.

Tablo 3.3.te Bilgisayar Destekli Ogretim (BDO) ve Web Destekli
Ogretim  (WDQO) gruplarinin  bilgi dizeyi 6n test puanlarinin
karsilastiriimasina iligkin bagimsiz gruplar t-testi sonuclari verilmektedir.

Tablo 3.3. Bilgisayar Destekli Ogretim ve Web Destekli Ogretim
Gruplarinin Bilgi Diizeyi On test Puanlarinin
Karsilastiriimasi (t testi)

Gruplar N X Ss x1-x2 |[Sd t p
Web Destekli
Ogretim 33 [19,49| 5,17
2,400 |65 (1,773 {0.081
Bilgisayar

34 |21,89| 6,12

Destekli Ogretim

P>0.05
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Tablo 3.3.0n incelenmesinden anlagildigi gibi Bilgisayar Destekli
Ogretim (BDO) ve Web Destekli Ogretim (WDO) gruplarinin bilgi diizeyi 6n
test puanlarn arasinda manidar bir fark bulunmamaktadir. Bu nedenle
Ogrencilerin Trafik egitimi dersi igerisinde yer alan Temel Trafik Bilgisi ve
Trafikte Sorumluluk Unitelerinin  gerektirdigi bilgi dlUzeyindeki 6nkosul
6grenmeler ya da giris davraniglari acisindan bir farklihk tasimadigi
(t=1.773; p>0.05) sdylenebilir. Bir baska ifadeyle kontrol altina alinamayan
bagimsiz degiskenler, Bilgisayar Destekli Ogretim (BDO) ve Web Destekli
Ogretim (WDO) gruplarinda yer alan égrencileri ayni sekilde etkileyecegi
varsayimina dayanildiginda, égrencilerin Trafik Egitimi dersi igerisinde yer
alan Temel Trafik Bilgisi ve Trafikte Sorumluluk Unitelerinin icerdigi bilme
davraniglarindaki farkliliklarin Bilgisayar Destekli Ogretim BDO ve Web
Destekli Ogretim (WDQO) gruplarinda yapilacak islemlere baglanabilecegi
sdylenebilir.

Tablo 3.4'te Bilgisayar Destekli Ogretim (BDO) ve Web Destekli
Ogretim (WDO) gruplarinin  kavrama diizeyi 6n test puanlarinin
karsilastiriimasina iligkin bagimsiz gruplar t-testi sonuclari verilmektedir.

Tablo 3.4. Bilgisayar Destekli Ogretim ve Web Destekli Ogretim
Gruplarinin Kavrama Diizeyi On test Puanlarinin Karsilastiriimasi

(t testi)
Gruplar N X 3s <1-x2 |sd t )
Web Destekli
Ogretim 33 (15,60 4,24
Bilgi 1.114 |65 |0,988 [0.327
ilgisayar
Destekli Ogretim 34 |16,71| 5,15
P>0.05

Tablo 3.4.te de goriildigi gibi Bilgisayar Destekli Ogretim (BDO) ve
Web Destekli Ogretim (WDO) gruplarinin kavrama diizeyi 6n test puanlari
arasinda manidar bir fark bulunmamaktadir. Bu nedenle 6grencilerin Trafik
Egitimi dersi icerisinde yer alan Temel Trafik Bilgisi ve Trafikte Sorumluluk
Unitelerinin gerektirdigi kavrama dizeyindeki énkosul 6grenmeler ya da giris
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davraniglari agisindan bir farklilik tasimadigi (t=0.988; p>0.05) sdylenebilir. Bir
baska ifadeyle kontrol altina alinamayan bagimsiz degdiskenler, Bilgisayar
Destekli Ogretim (BDO) ve Web Destekli Ogretim (WDO) gruplarinda yer alan
Ogrencileri ayni sekilde etkileyecedi varsayimina dayanildiginda, égrencilerin
Trafik Egitimi dersi icerisinde yer alan Temel Trafik Bilgisi ve Trafikte
Sorumluluk Unitelerinin gerektirdigi bilgileri kavrayabilme davraniglarindaki
farkliliklarin Bilgisayar Destekli Ogretim (BDO) ve Web Destekli Ogretim
(WDO) gruplarinda yapilacak islemlere baglanabilecegi sdylenebilir.

Bu arastirmada &gretim slrecinin basinda, Bilgisayar Destekli
Ogretim (BDO) ve Web Destekli Ogretim (WDO) grubu égrencilerinin bilissel
davraniglarina ilave olarak duyussal davraniglari da incelenmistir.
Ogrencilerin Trafik egitimi dersine yénelik tutumlari arasinda farklilik olup

olmadigi arastiriimistir.

Verilerin Toplanmasi
Belirlenen amaglara tarafsiz bir bigimde ulasabilmek igin ¢alismada
kullanilacak web sitesinin belirlenmesi, Egitsel yazilimin hazirlanmasi ve
uygulamalara iliskin dgrenci, 6gretmen ve veli gérUslerinin belirlenmesi ile

veri toplama araclarinin nasil hazirlandigi aciklanmistir.
Coklu Zeka Alanlarinda Kendini Degerlendirme Olcegi

Web Destekli ve Bilgisayar Destekli Ogretimin baskin zeka tiiriine
dayali olarak gelistirilebilmesi icin Seber (2001), tarafindan gelistirilen
iIkdgretim 5. sinif dgrencilerinin gelisim 6zelliklerini yansitmasi, ilgili zeka
tarlerini temsil edebilmesi, dil ve anlasilirlik dizeyinin yas grubuna uygun
olmasi agilarindan kapsam gecgerligine sahip 6lgcek kullanilmistir. Bu 6lgek
calisma grubu olarak Ust, orta ve alt sosyoekonomik Ozellikleri yansittigi
dusindlen Gg¢ farkl okuldan 380 6grenci ve 13 d6gretmen ile olusturulmustur.
Faktér analizi sonuclarina gbére Coklu Zeka Alanlarinda Kendini
Degerlendirme Olgegi, sekiz boyuttan ve her boyutta sekizer madde olmak
tzere toplam 64 maddeden olusan bir yapiya sahiptir. Bu dlgekte korelasyon;

Mantiksal-matematiksel zeka tirtinde (0.85), Muziksel-ritmik zeka tard (0.84),
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Bedensel-kinestetik zeka trl (0.80), Gérsel-uzamsal zeka tiri (0.74), Sézel-
dilsel zeka tir (0.72), icsel zeka tiir(l (0.64), Sosyal-kisilerarasi zeka tirii
(0.55) olarak belirlenmistir. Olcegin giivenirlik katsayilari; Sézel-dilsel zeka
tird (0.86), Mantiksal-matematiksel zeka tirinde (0.97), Goérsel-uzamsal
zeka tar0 (0.85), Bedensel-kinestetik zeka tirG (0.95), Miziksel-ritmik zeka
tird (0.95), Sosyal-kisilerarasi zeka tiir(i (0.77), i¢sel zeka tiri (0.92), Doga

Zeka tirl (0.96) olarak bulunmustur.

Seber (2001), tarafindan gelistirilen o&lcek ile Bilgisayar Destekili
Ogretim ve Web Destekli &gretim icin 6ncelikle dgretmen ile birlikte
O6grencilerin  baskin zeka tOr0 belirlenmistir. Uygulama slrecinde bu
belirlenen zeka tirl égrencilerin en baskin zeka tlrinden en az zeka tirine
gore etkinliklerin gelmesi saglanmistir. Ogrenci baskin zeka tiiriine dayall
olarak gelistirilen Bilgisayar Destekli Ogretim ve Web Destekli égretim icin
etkinlikler Gardner'in 1995'de ekledigi son 6ge ile birlikte 6nerdigi 8 zeka
tirine (Soézel-dilsel zeka, Mantiksal-matematiksel zeka, Goérsel-uzamsal
zeka, Muziksel-ritmik zeka, Bedensel-kinestetik zeka, Sosyal-kisilerarasi
zeka, icsel zeka, Doga zeka) gére hazirlanmistir. Uygulama etkinlikleri iki

Uniteyi kapsamaktadir.

Unite 3 Unite 4
Temel Trafik Bilgisi Trafikte Sorumluluk Uygulama slreci
+ =
64 EtKinlik 64 Etkinlik 128 Etkinlik

[] Ggrenci tarafindan kullanilan etkinlik [ | Ggrenci tarafindan kullaniimayan etkinlik

Sekil 3.1. Uygulama Sureci etkinlik

Sekil 3.1.’deki gibi her zeka tirQ igin 8 tane her Unite i¢in 64 tane ve
uygulama sureci icin 128 tane etkinlik Macremedia Flash Mx programi

kullanilarak hazirlanmistir.



Trafik Egitimi Basari Testi Olcme Aracinin Hazirlanmasi

Arastirmada birinci, ikinci ve Uglnclh alt amaca ydnelik olarak
Trafik Egitimi Basari Testi hazirlanmistir. islemin basinda 6n test,
sonunda son test olarak uygulanan bu arag ile; gruplarnin Trafik Egitimi
dersine yobnelik dersin basinda ve sonunda akademik basarilari

belirlenmigtir. Her iki gruba da ayni test araci uygulanmistir.

Bu arastirmada veri toplama araci olarak, Baskin zeka tirline
dayali olarak gelistirlen Web Destekli Ogretim ve Bilgisayar Destekli
Ogretim’in  Trafik Egitiminde Etkililigini 6lgmek amaciyla 6grencilere
basar testi kullanilmigtir. Basari testi icin (6n test-son test) kullanilan bu
6lcme araci, 5 secenekli 37’si Bilgi, 30'u Kavrama olmak Uizere 67 ¢oktan

secmeli sorudan olugmaktadir.

Ek 10’da verilen 6lgme araci, ilkégretim 4A ve 4 B sinif,
6grencilerinin Trafik egitimine ydnelik hedef ve davraniglar temel alinarak
arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Aracin gecerliliginin
belirlenmesinde ve artirlmasinda 6lgme degerlendirme, konu uzmani ve
arastirma yéntembilim uzmanlarindan 6, égrencilerden ise 8 kisi olmak

Uzere toplam 14 Kisilik bir grup katkida bulunmustur.

Uzman ve 6&grenci katkisi dogrultusunda hazirlanan test,
Ankara’daki Nedim inal ilkdgretim okulu, Yaya Kemal ilkégretim okulu ve
Sehitlik ilkégretim okulunda 6grenim gdren 276 dJrenciye uygulanarak
O6n denemesi yapilmistir. Uygulamalardan elde edilen veriler 0 ve 1
seklinde puanlara donGstariaimis, gecerliik ve guvenirlikle ilgili
cbzimlemelerde ve test icin gerekli slOrenin belirlenmesinde
kullanilmigtir. Baslangicta 76 madde olarak hazirlanan 6lgme araci;
uzman gorusleri, madde guclik dizeyleri, madde ayiricilik indisleri ve
toplam madde korelasyonlari dikkate alinarak 67 maddeye indirilmigtir.
Bu soru maddelerin 37’si Bilgi, 30'u Kavrama olmak Uzere toplam 67
soru maddesinden olusmaktadir. (Ek 6) ve (Ek 7). Aracin glvenirligi

102



103

ictutarlilik katsayina dayali olarak belirlenmis ve Gulvenirlik testi igin
Kuder-Richardson (KR 20) formild uygulanmigtir.

Aracin gavenirlik katsayisi .89 olarak hesaplanmistir.
Kr-20:rx=n/n-1 * [1-Top p*q)/S,?]

(67/66)=1.015 * 1-(14.48) /118,73
r« = 1.015 * .88
re =.89

Tekin (1991), madde ayirt etme katsayisi 0,40 ve daha biylk olan
maddelerin ¢ok ayirt edici, 0,30-0,39 araliginda bulunan maddelerin olduk¢a
ayirt edici, 0,20-0,29 arahgindaki maddelerin duzeltilip kullanilabilecek
dizeyde dusUk ayirt edici, 0,19 ve daha kiclik maddelerin testten cikariimasi
gereken cok disUk ayirt edici maddeler oldugunu belirtmektedir. Test
kapsamindaki 9 maddenin hi¢ ayirt edici olmadidi tespit edilmistir. Bu 9

madde test kapsamindan ¢ikariimistir.

Olgme aracinin kapsam gecerligi icin alan uzmanlarinin gorisi
ahinmistir. Ek 8'de Olgme aracinda kullanilan maddelerin madde guclik
dereceleri, madde ayirt etme katsayilari ve KR20 glvenirlik calismalari ile
ilgili detayh bilgiler verilmistir. Olusturulan élgme araci Ek 8'de sunulmustur.

Trafik Egitimi Dersi Tutum Olceginin Hazirlanmasi

Arastirmada doérdlnci, besinci ve altinci alt amacina ybnelik Trafik
Egitimi Dersine yonelik Tutum Olgedi hazirlanmistir. Bu 6lcme araci
arastirmanin basinda ve sonunda gruplara uygulanarak, deneklerin Trafik
Egitimi dersine yonelik tutumlarindaki degisimler belirlenmeye calisiimigtir.
(Ek 11).

Tutum ifadelerini belirten maddeler olusturulurken, daha énce Trafik
egitimi dersini almis &6grencilerden, derse iliskin duygu, daslnce ve

davraniglarini iceren kompozisyon yazmalari istenmistir. Kompozisyonlara
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yapilan icerik analizi sonucunda tutum maddeleri yazilmigtir. Bu maddelerin
bilissel, duyussal ve davranigsal ifadeleri icermesine ézen gdsterilmigtir.

Tutum maddelerine verilecek tepkiler igcin 5’li dereceleme tercih
edilmistir. Bu 5'li dereceleme, Tamamen Katiliyorum (5), Katiliyorum (4),
Kararsizim (3), Katilmiyorum (2) ve Hi¢ Katilmiyorum (1) seklindedir.
Hazirlanmis olan tutum &lcegine, egitim teknolojisi, 6lcme ve degerlendirme,
Tark dili alanlarindaki akademisyenlerin gorUsine sunularak, elestiriler
dogrultusunda gerekli dizeltmeler yapilarak 6lcege son sekli verilmigtir.
Olgek maddeleri, olumlu, olumsuz olacak sekilde yazilarak bunlar tesadifilik
esasina gore siralanmistir. Veri toplama araci Nedim inal ilkégretim Okulu,
Yahya Kemal ilkogretim okulu ve Sehitlik ilkdgretim okulunda toplam 174

6grenci Uzerinde uygulanarak én denemesi yapiimistir.

Veri toplama aracinin yapi gecerliliginin saglanabilmesi igin faktor
analizi (Principal Component Analysis) yapilmistir. Baslangigta 30 madde
olarak hazirlanan veri toplama araci, yapilan faktér analizi ile kapsam
gecerliliginin  saglanabilmesi amaciyla basvurulan uzman gérUsleri
dogrultusunda yeniden degerlendiriimis ve son sekli verilmigtir. Veri toplama
araci 6grencilerin tutumlarini belirlemek amaciyla hazirlanan 21 likert tipi soru
maddesinden olusmaktadir.

Tablo 3.6'da &lgcek maddelerine iligkin faktér yukleri verilmektedir.
Olcegdin tek faktdrii dlcmeye ydnelik toplam variyansi agiklama orani % 39.5,
Cronbach Alfa Givenirlik Katsayisi ise .86'dir.
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Tablo 3.6 Trafik egitimi Tutum Olcegine Yonelik Faktér Analizi Sonuclari

MADDELER FAKTOR YUKU
1 36
2 39
3 39
4 34
5 45
6 39
7 46
8 48
9 57

10 39
11 52
12 48
13 30
14 45
15 52
16 57
17 53
18 36
19 61
20 38
21 37
TOPLAM VARYANSI ACIKLAMA ORANI 39.5

Olcekten alinan toplam varyansi agiklama orani faktér yikleri .30 ile
.61 arasinda degismektedir.

Web Destekli Ogretim ile Bilgisayar Destekli Ogretime iliskin
Ogrenci, Ogretmen ve Veli Gériisleri

Arastirmada yedinci ve sekizinci alt amaclara ydnelik olarak verileri
toplamak amaciyla anket gelistirilmistir. Anket ile 6grencilerin Baskin zeka
tiriine dayall olarak gelistirilen Web Destekli Ogretim (WDO) ile Bilgisayar
Destekli Ogretime (BDO) iliskin gérisleri saptanmaya calisilmistir. Anketin

gelistiriimesinde literatlir taramasi yapilmig ve uzman gértsa ahinmigtir.

Arastirmada dokuzuncu ve onuncu alt amaca ydnelik olarak ise verileri
toplamak amaciyla anket gelistirilmistir. Anket ile Baskin zeka tlrtine dayal
olarak gelistirlen Web Destekli Ogretim (WDO) ile Bilgisayar Destekli
Ogretim (BDO) uygulamalarina iliskin 6gretmen ve velilerin gérisleri
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saptanmaya caligiimistir. Anketin gelistiriimesinde literatlr taramasi yapiimis

ve uzman goérusleri alinmigtir.
Web Sitesi ve Egitsel Yazilim Tasarimi

Bu alt bélumde Egitsel yazilim ve Web sitesinin nasil hazirlandigi

aciklanmaktadir.
Web Sitesi Hazirlama Sureci

Arastirmanin uygulanmasina baglanmadan 6nce baskin zeka tlriine
dayali olarak gelistirilen Web Destekli Ogretim (WDOQ) alan égrencilerin Trafik
Egitimi dersinin égrenilmesiyle ilgili bir web sitesi hazirlanmistir. Hazirlanan
web sitesi cogunlugu egitim teknolojisi alaninda calisan egitim bilimi
uzmanlarina ve ders 6gdretmeninin goéristne sunulmustur. Uzmanlardan ve
ders 6gretmeninden gelen gbéris ve dneriler dogrultusunda ilgili web sitesinde
birtakim dizeltmeler ve eklemeler yapilmistir. Daha sonra ilgili web sitesi
arastirmacinin nezaretinde ilkégretim 4.sinif égrencilerine kullandirilarak,
o6grenciler ilgili web sitesini kullanirken arastirmaci tarafindan gézlemler
yapilmistir. Ogrencilerin kullanirken zorlandiklari kisimlar yeniden gézden
gecirilerek, ilgili Web sitesi hazir hale getirilmistir. Web sitesini hazirlama
strecinde degisik islevleri bulunan yazilimlar kullanilmigtir. Bunlar
Macromedia Flash MX, Macromedia Dreamweaver MX, FrontPage 2002,
Macromedia Fireworks, Macromedia Freehand, 3DSMax Animation,
Photoshop, CorelDraw, Java, PHP gibi yazilimlardir.

Web Destekli Ogretim grubu icin Trafik Egitimi dersine yonelik web
sayfasi (Kelime oyunlari, cizgi romanlar, oyun Kkartlari, yap-bozlar,
animasyonlar, bulmacalar (Kare, Cengel), bilgisayar oyunlari, resim cizme,
resimleri boyama, resimler arasi farki bulma, ses efektleri kullanma, piyano
ve org kullanma, doga ve manzara resimleri kullanma, Tartisma(Chat) odasi,
Sohbet odasi, ilgili siteler, e-mail génderme ve alma v.b.) uzman goérusleri
alinarak olusturulmustur.
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Egitsel Yazim Hazirlama Siireci

Arastirmanin uygulanmasina baglanmadan 6nce baskin zeka tlriine
dayall olarak gelistirilen Bilgisayar Destekli Ogretim (BDO) grubu
6grencilerinin Trafik Egitimi dersinin 6grenilmesiyle ilgili bir Egitsel yazihm
hazirlanmistir. Hazirlanan Egitsel Yazilim c¢ogunlugu egitim teknolojisi
alaninda calisan egitim bilimi uzmanlarina ve ders égretmeninin goérisine
sunulmustur. GCoklu Zeka Kuramina goére ders yazilimi standart olgutler;
uzmanlardan ve ders 6gretmeninden gelen gérus ve 6neriler dikkate alinarak
ilgili Egitsel Yazilim da gerekli dizeltmeler ve eklemeler yapilmistir. Dersin
6gretmenin gérusia alnarak ilgili Egitsel Yazilim arastirmacinin nezaretinde
ilkdgretim 4. sinif 6grencilerine kullandinimistir. Ogdrenciler ilgili Egitsel
Yazihmi kullanirken arastirmaci tarafindan gbézlemler yapilmistir. Bu
g6zlemler dogrultusunda &grencilerin  kullanirken zorlandiklari  kisimlar
yeniden gbzden gecirilerek, ilgili Egitsel Yazilim hazir hale getirilmistir.
Egitsel Yazihm hazirlama sdrecinde degisik islevleri bulunan yazilimlar
kullaniimistir. Bunlar; Delphi, Macromedia Flash MX, Macromedia Fireworks,
Macromedia Freehand, Photoshop, CorelDraw ve JAVA gibi yazilimlardir.

Bilgisayar Destekli Ogretim grubu farkli amaglari icin benzesimde
(Gorsel-uzamsal zeka, Miiziksel-ritmik zeka, Bedensel-kinestetik zeka, igsel
zeka), alistirma ve uygulama (So6zel-dilsel zeka, Mantiksal-matematiksel
zeka, Gorsel-uzamsal zeka, Muziksel-ritmik zeka, Bedensel-kinestetik zeka,
Sosyal-kigilerarasi zeka, Igsel zeka ve Doga zeka), Problem c¢oézme
(Mantiksal-matematiksel zeka, Gérsel-uzamsal zeka) ve oyun (Sdzel-Dilsel
zeka, Mantiksal-matematiksel zeka, Goérsel-uzamsal zeka, Muziksel-ritmik
zeka, Bedensel-kinestetik zeka, Sosyal-kisilerarasi zeka, icsel zeka ve Doga
zeka) gb6re yazilim hazirlanmigtir. Trafik EQitimi dersine ydnelik Egitsel
yazihmda (Kelime oyunlarn, ¢izgi romanlar, oyun Kkartlar, yap-bozlar,
animasyonlar, bulmacalar (kare, cengel), bilgisayar oyunlari, resim cizme,
resimleri boyama, resimler arasi farki bulma, ses efektleri kullanma, piyano
ve org kullanma, doda ve manzara resimleri kullanma) uzman gérasleri

alinarak olusturulmustur.
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Uygulama

Uygulama agsamasinda éncelikle laboratuar ortamindaki bilgisayarlarin
donanim o&zellikleri gézden gegcirilmistir. Uygulamalar Ankara Milli Egitim
Midarligine bagh Emin  Saglamer ilkdgretim  okulundaki bilgisayar
laboratuarlarinda gerceklestirilmistir. Ogrencilere hem gérsel hem isitsel
ybnden egitimlerin ulasabilmesi igin olusturulan Web Sitesi ve Egitsel
Yazilimin bazi teknik 6zelliklerinin uygulama yapilacak ortamda saglanmasi
zorunlulugu bulunmaktadir. Bu ézellikler bilgisayarlarin ¢alisan bir ses kartina
sahip olmasi, 6grencilerin sesli anlatimlari da dinleyebilmeleri igin her
kullanicinin  bir kulakliga sahip olmasi, bilgisayarlarin ¢6zinUrlUklerinin
(1024x768) uygun olmasi, bilgisayarlarda Bilgisayar Destekli Ogretim (BDO)
icin hazirlanmig egitsel yazihm programinin ve Flash Player programlarinin
yUkIli olmasidir. Uygulama zamanindan 6nce egitsel yazilim programi ve

web sitesinin zorunlu kildigi 6zellikler yerine getirilmigtir.

Egitim ortami uygulama igin hazirlandiktan sonra 6grencilere éncelikle
calisma hakkinda ve galismanin uygulamasi ile ilgili agiklamalar yapilmigtir.
Arastirma  slresince her grupta vyapilan uygulamalar asagida
aciklanmaktadir.

1. Grup: Web Destekli Ogretim (WDO) Yéntemi: Web destekli
dgretim ydnteminin uygulandigr 1. deney grubunda, Ogrencinin baskin zeka
tirline bagl olarak en baskin zeka tiriinden (Sé6zel-dilsel zeka, Mantiksal-
matematiksel zeka, Gorsel-uzamsal zeka, Miziksel-ritmik zeka, Bedensel-
kinestetik zeka, Sosyal-kisilerarasi zeka, igsel zeka ve Doga zeka) en az
baskin zeka tlriine dogru Trafik Egitimi ile ilgili etkinlikler bu web sayfasi
(izerinde yer almaktadir. Ogrenci dersi bu web sayfasindan izlemistir.
Ogrenciler ek olarak, dgretmenden konu ile ilgili destek almistir.

2. Grup: Bilgisayar Destekli Ogretim (BDO) Yéntemi: Bilgisayar
destekli 6gretim ydnteminin uygulandigi 2 deney grubunda, Ogrencinin
baskin zeka tiriine bagh olarak en baskin zeka tiriinden (Sézel-dilsel zeka,

Mantiksal-matematiksel zeka, Gorsel-uzamsal zeka, Muziksel-ritmik zeka,
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Bedensel-kinestetik zeka, Sosyal-kisilerarasi zeka, icsel zeka ve Doga zeka)
en az baskin zeka turtne Trafik Egitimi ile ilgili etkinlikler bilgisayarda kurulu
olan Egitsel Yazihm (zerindedir. Ogrenci dersi bu egitsel yazilimdan
izlemistir. Ogrenciler ek olarak, 6gretmenden konu ile ilgili destek almistir.

Olusturulan web sitesinde ve egitsel yazilimda her bir 6grenci kendine
verilmis bir sifre ile uygulamalara katilmistir. Tasarim égrencilerin o an hat
Uzerinde bulunan diger arkadaslarina ve egitmene soru sorabilmesine (chat
modulini kullanmasina), 6égretmenin duyurular ve tartisma olusturmasina,
ayrica 6grenme kendi hizina gdre oldugu icin 6grencinin geri dénmesine,

tekrarlar yapabilmesine imkan vermektedir.

Uygulamalar; Temel Trafik Bilgisi ve Trafikte Sorumluluk olmak Uzere
iki Gniteyi kapsamis ve haftada 1 gin, (1 ders saati) olmak Uzere 8 hafta
devam etmistir. Uygulamalarin sonunda égrencilere son testler, tutum oélcegi
ve tUm uygulamalarin sonunda da 6grenci gortsi, 6gretmen goérisu ve veli

gbrisl anketi verilmistir.

Verilerin C6ziimii ve Yorumlanmasi

Arastirma ile ilgili elde edilen veriler uygun istatistik teknikler
kullanilarak analiz edilmis, daha sonra cizelgeler ve tablolar olusturularak

aciklanmis ve yorumlanmistir.

On test puanlarinin karsilastirimasina iliskin bagimsiz gruplar t-testi,
On test-son test puanlarinin karsilastirimasina iliskin bagimli gruplar t-testi
ve On-test puanlarina gére dizeltilmis Trafik dersine ydnelik tutum son-test
puanlari igin kovaryans analizi, 6grenci goértslerinin belirlenmesi amaci igin
frekans ve ylizde dagilimlar kullanilmistir. Ogretmen ve veli gérisleri ise

nitel olarak degerlendirilmigtir.
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Sire ve Olanaklar

Calisma stresince yapilan iglemler Cizelge 3.2.’de belirtilmigtir;

Cizelge 3.2. Calisma Siresi

Yapilan igler Sdre
Literatdr taramasi Siirekli
Arastirma 6nerisinin hazirlanmasi 24 hafta
Egitsel Yazilim ve Web sitesinin hazirlanmasi 1yl
Basili Materyallerin olugturulmasi 12 hafta
Veri toplama araclarinin hazirlanmasi 12 hafta
Uygulama 8 hafta
Verilerin analizi 10 hafta
Arastirma raporunun yazilmasi 24 hafta
Egitim Bilimcilere arastirma raporunun inceletiimesi 6 hafta




BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu bdélimde arastirmada ele alinan alt problemler dogrultusunda elde

edilen bulgular sunulmus ve bulgulara dayanilarak yorumlar yapilimistir.

4.1. BDO Ogrencilerin Erisi Puanlarinin Karsilastiriimasina iliskin Bulgu
ve Yorumlar

Arastirmanin birinci alt probleminde ilk olarak uygulanan Bilgisayar
Destekli Ogretim ydénteminin, égrencilerin erisi puanlarinda (6n test-son test)
anlamli bir artis gerceklestirip, gerceklestirmedigi belirlenmeye caligiimigtir.
Ogrenci erisileri; (a) genel erisi, (b) bilgi diizeyi ve (c) kavrama diizeyine iligkin

erigiler olmak tzere G¢ alt bagslik altinda incelenmistir.

4.1.1. BDO égrencilerin genel erisi puanlarinin karsilastiriimasi

BDO ydnteminin uygulandigi 6grencilerin erisi puanlari ilk olarak genel
erisi dlizeyleri agisindan incelenmistir. Bunun icin Bilgisayar Destekli Ogretim
yontemi kullanilarak 8 haftalik bir streyle Trafik Egitimi dersinin icerdigi Temel
Trafik Bilgisi ve Trafikte Sorumluluk konularinda &grencilere &6gretim
yapiimistir. Uygulamadan &6nce ve sonra 6n test-son test verilmis ve
dgrencilerin erisi puanlari hesaplanmistir. Tablo 4.1.1’de BDO y&nteminin
uygulandigr  6égrencilerin  genel erisi (6n test-son test) puanlarinin
karsilastirimasina yénelik bagimh gruplar t-testi sonuclari ve Sekil 4.1.1°’de
de ortalamalarin karsilastiriimasi verilmektedir.
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Tablo 4.1.1. BDO grubu égrencilerinin genel erisi puanlarinin
(6n test-son test) karsilastirilmasina iligkin t - testi sonuclari

ISLEMLER| N X | S8 |xixa Sd | t P |Anlam

ONTEST 34 | 38,63 | 9,87

34,54 | 33 [14.163/0,000| *
SONTEST | 34 | 73,17 | 10,03

P<0.05

Tablo 4.1.1'de de gorildigi gibi BDO'in uygulandigi grubun 6n test
puan ortalamasi x =38,63 iken son test puan ortalamasi x =73,17e
ulasmistir. Ogrencilerin 6n test-son test puanlari arasindaki bu artis (erisi),
«=0.05 dizeyinde manidar bulunmustur [t=14.163, p<0.05]. Buna gbre,
Bilgisayar Destekli Ogretim uygulamalarini iceren Trafik Egitimi dersine
yonelik yapilan bilissel 6gretiminin égrencilerin erigilerinde anlaml bir artig
sagladigi soéylenebilir. Bu sonug, &6grenci erigilerine iliskin gbzlenen
degismelerin  BDO grubunda yapilan islemlere  baglanabilecegini
gostermektedir. Yani égrencilerin Bilgisayar Destekli Ogretim uygulamalari
sonucunda 6grendikleri ya da sunulan konuya iliskin belirli bir davranig

degisikligini gerceklestirdikleri anlagiimaktadir.

Sekil 4.1.1. BDO Ogrencilerin genel erisi
(6ntest-sontest) puanlarinin karsilastiriimasi

100
90
80
70
60
Aritmetik 59
Ortalama 40
304+
2011 3863
104
0

73,17

Ontest sontest
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4.1.2. BDO grubu o&grencilerinin bilgi diizeyi erisi puanlarinin
karsilastiriimasi

BDO 6grencilerinin erisi puanlari bilgi diizeyi erisi puanlari agisindan
incelenmistir. Bunun icin BDO grubu égrencilerine bilgisayar destekli 6gretim
yontemi kullanilarak 8 haftalik bir streyle Trafik Egitimi dersinin Temel Trafik
Bilgisi ve Trafikte Sorumluluk konularinda 6gretim yapilmistir. Uygulamadan
Once ve sonra Ogrencilere 6n test-son test verilmis ve bilgi dizeyi erisi
puanlari hesaplanmistir. Tablo 4.1.2'de BDO &grencilerin bilgi diizeyi erisi (6n
test-son test) puanlarnnin karsilastirimasina iliskin bagiml gruplar t-testi

sonuclari ve Sekil 4.1.2°de de ortalamalarin karsilastiriimasi verilmektedir.

Tablo 4.1.2. BDO grubu égrencilerinin bilgi diizeyi erisi puanlarinin
(6n test-son test) karsilastiriimasina iligkin t - testi sonuclari

ISLEMLER| N X | S5 |xixa Sd | t P |Anlam

ONTEST 34 (21,89 | 6,12

16,29 | 33 |11.375/0,000| *
SONTEST | 34 | 38,17 | 5,84

P<0.05

Tablo 4.1.2'de de gérildigi gibi BDO'in uygulandigi grubun bilgi
dizeyi 6n test puan ortalamasi x =21,89 iken son test puan ortalamasi
x =38,17’ye ulasmistir. Ogrencilerin bilgi diizeylerine yénelik 6n test-son test
puanlari arasindaki bu artis (erigi), «<=0.05 diizeyinde manidar bulunmustur
[t=11.375, p<0.05]. Buna godre, Bilgisayar Destekli Ogretim uygulamalarini
iceren Trafik Egitimi dersine yoénelik yapilan bilgi dizeyindeki biligsel
6gretiminin 6grencilerin erigilerinde anlamli bir artis sagladigi sdylenebilir. Bu
sonug, Ogrenci erisilerine iliskin gdzlenen degismelerin BDO grubunda
yapilan islemlere baglanabilecegini g&stermektedir. Yani &grencilerin
Bilgisayar Destekli Ogretim uygulamalari sonucunda &grendikleri ya da
sunulan konuya iliskin belirli bir davranig degisikligini gerceklestirdikleri
anlasiimaktadir.
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Sekil 4.1.2. BDO Ogrencilerin bilgi diizeyi erisi
(6ntest-sontest) puanlarinin kargilastiriimasi

Aritmetik 50
Ortalama 40

38,17

10— 21,89

Ontest sontest

4.1.3. BDO grubu o&grencilerinin kavrama diizeyi erisi puanlarinin
karsilastiriimasi

BDO 6grencilerinin erisi puanlari son olarak kavrama diizeyine ydnelik
erisi puanlar acisindan incelenmistir. Bunun icin BDO grubu égrencilerine
bilgisayar destekli 6gretim ydéntemi kullanilarak 8 haftalik bir sireyle Trafik
Egitimi Dersinin Temel Trafik Bilgisi ve Trafikte Sorumluluk konularinda
6gretim yapilmistir. Uygulamadan énce ve sonra égrencilere 6n test-son test
verilmis ve kavrama diizeyi erisi puanlari hesaplanmistir. Tablo 4.1.3'te BDO
O0dgrencilerin  kavrama dizeyi erisi (6n test-son test) puanlarinin
karsilastirimasina iligkin bagiml gruplar t-testi sonuclari ve sekil 4.1.3'te de

ortalamalarin karsilastiriimasi verilmektedir.

Tablo 4.1.3. BDO grubu égrencilerinin kavrama diizeyi erisi puanlarinin
(6n test-son test) karsilastirilmasina iligkin t - testi sonuclari

ISLEMLER| N X | S8 |xixa Sd | t P |Anlam

ONTEST 34 |16,71 | 5,15

16,29 | 33 |14.559/0,000| *
SONTEST | 34 | 35,00 | 5,41

P<0.05

Tablo 4.1.3'te de gérildigi gibi BDO yénteminin uygulandigi grubun

kavrama dizeyi 6n test puan ortalamasi x =16,71 iken son test puan
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ortalamas! x =35,00’e ulasmistir. Ogrencilerin kavrama diizeylerine ydnelik
On test-son test puanlari arasindaki bu artis (erisi), «=0.05 dizeyinde
manidar bulunmustur [t=14.559, p<0.05]. Buna gdére, Bilgisayar Destekli
Ogretim uygulamalarini iceren Trafik Egitimi dersine yénelik yapilan kavrama
dizeyindeki bilissel &gretimini &grencilerin erigilerinde anlamli bir artig
sagladigi soéylenebilir. Bu sonug, &6grenci erigilerine iliskin gbzlenen
degismelerin  BDO grubunda yapilan islemlere  baglanabilecegini
gbstermektedir. Yani 6grencilerin Bilgisayar Destekli Ogretim uygulamalar
sonucunda 6grendikleri ya da sunulan konuya iliskin belirli bir davranig
degisikligini gerceklestirdikleri anlagiimaktadir.

Sekil 4.1.3. BDO Ogrencilerin kavrama diizeyi erisi
(6ntest-sontest) puanlarinin karsilastiriimasi

100
90
80
70

60
Aritmetik  5p
[Ortalama 4q

30-
20 35
01— 1671 |

4.2. WDO Ogrencilerin Erisi Puanlarinin Karsilagtiriimasi

Arastirmanin ikinci alt probleminde ilk olarak uygulanan Web Destekli
Ogretim ydnteminin, égrencilerin erisi puanlarinda (én test-son test) anlamli
bir artis gerceklestirip, gerceklestirmedigi belirlenmeye calisimistir. Ogrenci
erigileri yine; (a) genel erisi, (b) bilgi dizeyi ve (c) kavrama dizeyine iliskin
erisiler olmak tzere G¢ alt bagslik altinda incelenmistir.
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4.2.1. WDO grubunda yer alan égrencilerin genel erisi puanlarinin
karsilastiriimasi

WDO ydnteminin uygulandigi égrencilerin erisi puanlar ilk olarak
genel erigi dizeyleri agisindan incelenmistir. Bunun icin Web Destekli
Ogretim ydntemi kullanilarak 8 haftalik bir siireyle Trafik Egitimi dersinin
icerdigi Temel Trafik Bilgisi ve Trafikte Sorumluluk konularinda 6grencilere
O6gretim yapilmistir. Uygulamadan énce ve sonra 6n test-son test verilmis ve
dgrencilerin erisi puanlari hesaplanmistir. Tablo 4.2.1'de WDO yénteminin
uygulandigr  égrencilerin genel erigi (6n test-son test) puanlarinin
karsilastirlmasina yénelik bagimh gruplar t-testi sonuglarn ve sekil 4.2.1’de

de ortalamalarin karsilastiriimasi verilmektedir.

Tablo 4.2.1. WDO grubu égrencilerinin genel erisi puanlarinin
(6n test-son test) karsilastiriimasina iligkin t - testi sonuclari

ISLEMLER| N X | S8 |xixa Sd | t P |Anlam

ONTEST 33 | 35,09| 7,79

48,26 | 32 |18.343/0,000| *
SONTEST | 33 | 83,34 | 13,14

P<0.05

Tablo 4.2.1°de de gorildigi gibi WDO'in uygulandigi grubun 6n test
puan ortalamasi x =35,09 iken, son test puan ortalamasi x =83,34’e
ulasmistir.  Ogrencilerin 6n test-son test puanlari arasindaki bu artis (erisi),
«=0.05 diizeyinde manidar bulunmustur [t=18.343, p<0.05]. Buna gére, WDO
uygulamalarina dayal Trafik Egitimi dersine yénelik yapilan biligsel 6gretimin,
6grencilerin erigilerinde anlamli bir artis sagladigi séylenebilir. Bu sonug,
égrenci erisilerine iliskin gézlenen degismelerin WDO grubunda yapilan
islemlere  baglanabilecegini gdstermektedir. Yani &grencilerin  WDO
uygulamalari sonucunda 6grendikleri ya da sunulan konuya iliskin belirli bir
davranis degisikligini gerceklestirdikleri anlagiimaktadir.
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Sekil 4.2.1.WDO Ogrencilerin genel erisi
(6ntest-sontest) puanlarinin karsilastiriimasi

100
90
80
70
60
Aritmetik 509 ‘ ‘
Ortalama 40 - 83,34
304— ‘ ‘
204
104
0

35,09

Ontest sontest

4.2.2. WDO grubu o&grencilerinin bilgi diizeyi erisi puanlarinin
karsilastiriimasi

WDO égrencilerinin erisi puanlari, ayrica bilgi diizeyi erisi puanlari
agisindan incelenmistir. Bunun icin dgrencilere WDO yéntemi kullanilarak 8
haftalik bir streyle Trafik Egitimi dersinin Temel Trafik Bilgisi ve Trafikte
Sorumluluk konularinda &6gretim yapiimistir. Uygulamadan 6nce ve sonra
O0drencilere 6n test-son test verimis ve bilgi dizeyi erisi puanlar
hesaplanmistir. Tablo 4.2.2°de WDO &grencilerin bilgi diizeyi erisi (6n test-
son test) puanlarinin karsilastiriimasina iliskin bagiml gruplar t-testi sonuglari
ve Sekil 4.2.2°de de ortalamalarin karsilastirilmasi verilmektedir.

Tablo 4.2.2. WDO grubu égrencilerinin bilgi diizeyi erisi puanlarinin

(6n test-son test) karsilastirilmasina iligkin t - testi sonuclari

ISLEMLER| N X | S8 |xixa Sd | t P |Anlam

ONTEST 33 19,49 | 5,17

25,94 | 32 |16.489/0,000| *
SONTEST | 33 | 4543 | 7,73

P<0.05
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Tablo 4.2.2de de gérildigu gibi WDO'in uygulandigi grubun bilgi
dizeyi 6n test puan ortalamasi x =19,49 iken son test puan ortalamasi
x =45,43’e ulasmistir. WDO grubu dgrencilerinin bilgi diizeylerine ydnelik 6n
test-son test puanlari arasindaki bu artis (erisi), «<=0.05 dlzeyinde manidar
bulunmustur [t=16.489, p<0.05]. Buna gére, Web Destekli Ogretim
uygulamalarini igeren trafik egitimi dersine y6nelik yapilan bilgi diizeyindeki
bilissel &gretiminin  &grencilerin  erigilerinde anlamh bir artis sagladigi
sdylenebilir. Bu sonug, égrenci erisilerine iliskin gézlenen degismelerin WDO
grubunda vyapilan islemlere baglanabilecegini gbéstermektedir. Yani
dgrencilerin Web Destekli Ogretim uygulamalari sonucunda égrendikleri ya
da sunulan konuya iligkin belirli bir davranig degisikligini gerceklestirdikleri

anlasiimaktadir.

Sekil 4.2.2. WDO Ogrencilerin bilgi diizeyi erisi
(6ntest-sontest) puanlarinin karsilastirnimasi

Aritmetik 50
Ortalama 40

20 45,43
10— 19,49

Ontest sontest

4.2.3. WDO grubu oégrencilerinin kavrama diizeyi erisi puanlarinin

karsilastiriimasi

WDO 6grencilerinin erisi puanlari son olarak kavrama diizeyine ydnelik
erisi puanlari agisindan incelenmistir. Bunun icin 6grencilere web destekli
6gretim yontemi kullanilarak 8 haftalik bir sireyle trafik egitimi dersinin temel
trafik bilgisi ve trafikte sorumluluk konularinda 6gretim yapilmistir.
Uygulamadan énce ve sonra dgdrencilere 6n test-son test verilmis ve kavrama
diizeyi erisi puanlari hesaplanmistir. Tablo 4.2.3te WDQO &grencilerin

kavrama dizeyi erigi (6n test-son test) puanlarinin karsilastiriimasina iliskin
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bagimh gruplar t-testi sonuclart ve Sekil 4.2.3te de ortalamalarin
karsilastiriimasi verilmektedir.

Tablo 4.2.3. WDO grubu égrencilerinin kavrama diizeyi erisi puanlarinin
(6n test-son test) karsilastirilmasina iligkin t - testi sonuclari

ISLEMLER| N X | S5 |xixa Sd | t P |Anlam

ONTEST 33 | 15,60 | 4,24

22,31 | 33 [16.436/0,000| *
SONTEST | 34 | 37,91 | 6,60

P<0.05

Tablo 4.2.3'te de gorildigi gibi WDO ydnteminin uygulandigi grubun
kavrama dizeyi 6n test puan ortalamasi x =15,60 iken son test puan
ortalamasi x =37,91’e ulagmistir. Ogrencilerin kavrama diizeylerine ydnelik
O6n test-son test puanlari arasindaki bu artis (erigi), «=0.05 dlzeyinde
manidar bulunmustur [t=16.436, p<0.05]. Buna gére, Web Destekli Ogretim
uygulamalarini igceren Trafik Egitimi dersine yoénelik yapilan kavrama
dizeyindeki biligssel 6gretiminin 6grencilerin erigilerinde anlamli bir artig
sagladigr soéylenebilir. Bu sonug, &grenci erisilerine iliskin gbzlenen
degismelerin  WDO grubunda yapilan islemlere baglanabilecegini
gbstermektedir. Yani 6grencilerin  Web Destekli Ogretim uygulamalar
sonucunda 6grendikleri ya da sunulan konuya iliskin belirli bir davranig
degisikligini gerceklestirdikleri anlasiimaktadir.

Sekil 4.2.3. WDO Ogrencilerin kavrama diizeyi erisi
(6ntest-sontest) puanlarinin karsilastiriimasi

100
90
80
70

60
Aritmetik 50
[Ortalama 4g

30 ‘ g
20 - 37,9118
9T 156 | ||
0
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4.3. Web Destekli Ogretim ile Bilgisayar Destekli Ogretim Alan
Ogrencilerin Basarilarinin Karsilagtiriimasi

Arastirmanin Gglincii alt probleminde Web Destekli Ogretim ile
Bilgisayar Destekli Ogretim alan 6grencilerin basarilar arasinda fark olup
olmadigi karsilastirilmistir. Bu karsilagtirmalar; (a) genel, (b) bilgi ve (c)

kavrama dlUzeyindeki basari dizeylerini icermektedir.
4.3.1. WDO ile BDO dgrencilerinin genel basarilarinin karsilastiriimasi

Ogrencilerin basarilari ilk olarak genel basari diizeyleri acisindan
incelenmigtir. Bunun igin gruplardan birisine Web Destekli, digerine Bilgisayar
Destekli Ogretim ydéntemleri kullanilarak 8 haftalik bir siireyle Trafik Egitimi
dersinin Temel Trafik Bilgisi ve Trafikte Sorumluluk konularinda &gretim
yapilmistir. Uygulamadan sonra égrencilere test verilmis ve basari puanlari
(son test) hesaplanmistir. Tablo 4.3.1’de BDO ve WDO grubu édrencilerinin
genel basari puanlarinin karsilastirimasina iliskin bagimsiz t-testi sonugclari,
Sekil 4.3.1°de de ortalamalarinin karsilastirilmasi verilmektedir.

Tablo 4.3.1. BDO ve WDO grubu dégrencilerinin genel basari
(son test) puanlarinin karsilastiriimasina iligkin t testi sonuclari

GRUPLAR | N x [S x1-x2| Sd t P |Anlam

wDO 33 /83,34 | 13,14

10,171| 65 | 3,641 | 0,001 *

BDO 34 |73,17 | 10,02
P<0.05

Tablo 4.3.1’den de anlasilabilecegi gibi Bilgisayar Destekli Ogretimin
uygulandigi 6grencilerinin son test puan ortalamasi x =73.17, Web Destekli
6gretimin uygulandigr 6grenci grubunun son test puan ortalamasi ise
x =83,34°diir. BDO ve WDO grubu dgrencilerinin son test puanlari arasindaki
bu fark (basari), «=0.05 dizeyinde manidardir [t=3,641; p<0.05]. Buna gdre,
WDO uygulamalarini iceren Trafik Egitimi dersine yénelik Temel Trafik Bilgisi

ve Trafikte Sorumluluk konularindaki 6gretimin égrencilerin basarilarinda,
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Sekil 4.3.1. WDO ve BDO grubu dgrencilerin sontest
puanlarinin karsilastiriimasi

Aritmetik 20-
Ortalama  40-

83,34

- 73,17

wDO BDO

BDO’e gére anlamli bir artis sagladi§i sdylenebilir. Bu sonug, dgrenci
basarilarina iliskin gézlenen degismelerin WDO grubunda yapilan islemlere
baglanabilecegini gdstermektedir. WDO uygulamalarina katilan égrencilerin
Trafik Egitimiyle ilgili sitelere baglanmalari, birbirleriyle tartisma ve sohbet
yapmalari ve e-posta génderebilmelerinin basarilari Gzerinde etkili olabilecegi
disinidimektedir.

4.3.2. WDO ile BDO &grencilerinin bilgi diizeyi basarilarinin
karsilastiriimasi

Ogrencilerin  basarilari  ikinci olarak bilgi dizeyleri acisindan
incelenmigtir. Bunun icin gruplardan birisine web destekli, digerine bilgisayar
destekli 6gretim yéntemleri kullanilarak 8 haftalik bir sireyle Trafik Egitimi
dersinin Temel Trafik Bilgisi ve Trafikte Sorumluluk konularinda &gretim
yapillmistir. Uygulamadan sonra &grencilere test verilmis ve bilgi dizeyi
basari puanlari (son test) hesaplanmistir. Tablo 4.3.2’de BDO ve WDO grubu
6grencilerinin  bilgi dizeyi basari puanlarinin  karsilastiriimasina iligkin
bagdimsiz t-testi sonuclari, Sekil 4.3.2’de de ortalamalarinin karsilastiriimasi

verilmektedir.
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Tablo 4.3.2. BDO ve WDO grubu égrencilerinin bilgi diizeyi basari
(son test) puanlarinin karsilastiriimasina iligkin t testi sonuclari

GRUPLAR | N x S o| Sd t P |[Anlam

x|
x|

wDO 33 | 45,43 | 7,73

- 7,257 | 65 |4,433(0,000| *
BDO 34 | 38,17 | 5,84

P<0.05

Tablo 4.3.2'den de anlasilabilecegi gibi Bilgisayar Destekli Ogretimin
uygulandigr égrencilerinin son test puan ortalamasi x =38,17, Web Destekli
Ogretimin uygulandigi 6drenci grubunun son test puan ortalamasi ise
x =45,43'tiir. BDO ve WDO grubu ddrencilerinin son test puanlari arasindaki
bu fark (basari), «=0.05 dlzeyinde manidardir [t=4,433; p<0.05]. Buna gore,
WDO uygulamalarini iceren Trafik egitimi dersine ydnelik Temel Trafik Bilgisi
ve Trafikte Sorumluluk konularindaki 6gretiminin égrencilerin bilgi diizeyindeki
basarilarinda, BDO’e gére anlamli bir artis sagladigi séylenebilir. Bu sonug,
dgrencilerin bilgi diizeyindeki basarilarina iliskin gdzlenen degismelerin WDO
grubunda yapilan islemlere baglanabilece§ini gdstermektedir. WDO
uygulamalarina katilan égrencilerin Trafik egitimiyle ilgili sitelere baglanmalari
ve bunun sonucunda bir¢ok bilgi iceren ilave metinlere ulagsmalari onlarin bilgi
dizeylerinde bir atisa neden oldugu distnudlmektedir.

Sekil 4.3.2. WDO ve BDO grubu égrencilerin bilgi diizeyi
son test puanlarinin karsilastirilmasi

Aritmetik 5
Ortalama  40-

4543

38,17

wDO BDO
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4.3.3. WDO ile BDO o&grencilerinin kavrama diizeyi basarilarinin

karsilastiriimasi

Ogrencilerin basarilari son olarak kavrama diizeyleri agisindan
incelenmigtir. Bunun igin gruplardan birisine Web Destekli, digerine Bilgisayar
Destekli Ogretim ydntemleri kullanilarak 8 haftalik bir sireyle Trafik Egitimi
dersinin Temel Trafik Bilgisi ve Trafikte Sorumluluk konularinda &gretim
yapilmistir. Uygulamadan sonra 6grencilere test verilmis ve kavrama dizeyi
basari puanlari (son test) hesaplanmistir. Tablo 4.3.3'te BDO ve WDO grubu
6grencilerinin kavrama dizeyi basari puanlarinin karsilastirilmasina iliskin
bagimsiz t-testi sonuglari, Sekil 4.3.3’te de ortalamalarinin karsilastiriimasi

verilmektedir.

Tablo 4.3.3. BDO ve WDO grubu égrencilerinin kavrama diizeyi basari
(son test) puanlarinin karsilastiriimasina iligkin t testi sonuclari

GRUPLAR | N x P Sd t P |Anlam

x|
x|
n

wDO 33 | 37,91 | 6,60

- 2,914| 65 |2,020 0,047 | *
BDO 34 | 35,00 | 5,41

P<0.05

Tablo 4.3.3'ten de anlasilabilecegdi gibi Bilgisayar Destekli Ogretimin
uygulandigr &égrencilerinin  kavrama dlzeyi son test puan ortalamasi
x =35.00, Web Destekli Ogretimin uygulandigi ddrenci grubunun son test
puan ortalamasi ise x =37,91°dir. BDO ve WDO grubu égrencilerinin son test
puanlari arasindaki bu fark (basari), «=0.05 dizeyinde manidardir [t=2,020;
p<0.05]. Buna gére, WDO uygulamalarini iceren Trafik Egitimi dersine ydnelik
Temel Trafik Bilgisi ve Trafikte Sorumluluk konularindaki &gretiminin
égrencilerin kavrama diizeyindeki basarilarinda, BDO’e gére anlamli bir artis
sagladigi sdylenebilir. Bu sonug, &grencilerin kavrama dlzeyindeki
basarilarina iliskin gdzlenen degismelerin WDO grubunda yapilan islemlere
baglanabilecegini gdstermektedir. WDO uygulamalarina katilan égrencilerin
Trafik egitimiyle ilgili sitelere baglanmalari ve bunun sonucunda bircok bilgi
iceren ilave metinlere ulagmalari, birbirleriyle tartisma ve sohbet yapmalari ve
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e-posta gbénderebilmelerinin onlarin  konulari daha iyi kavramalarina,

anlamalarina neden oldugu didstntimektedir.

Sekil 4.3.3. WDO ve BDO grubu 6grencilerin kavrama
dlzeyi son test puanlarinin kargilastiriimasi

100
90
80
70

Lo 60
Aritmetik 50

Ortalama  40-

3011 37,91

20 °7° 35
1014 |

0

wbDO BDO

4.4. BDO Grubu Ogrencilerinin Trafik Egitimi Dersine Yénelik Tutum
Erisi Puanlarinin Karsilastiriimasi

Arastirmanin dérdiinci alt probleminde BDO gurubu &grencilerinin
Trafik Egitimi dersine yoénelik tutumlarinda anlamli bir artis bulunup,
bulunmadigi incelenmistir. Bu alt ama¢ dogrultusunda BDO grubu olarak
belirlenen &grencilere Trafik EJitimi konusunda 8 haftalik bir 6gretim
yapiimistir. Uygulamadan énce ve sonra dgrencilere 6n test-son test olarak
tutum &lgedi uygulanmis ve genel tutum erisi puanlari hesaplanmistir. Tablo
4.4te 06grencilerin genel tutum erisi (6n test-son test) puanlarinin
karsilastiriimasina iliskin bagimli gruplar t-testi sonuclari ve Sekil 4.4'te de

ortalamalarin karsilastiriimasi verilmektedir.

Tablo 4.4. BDO Grubu Ogrencilerinin Genel Tutum Erigi Puanlarinin
(On test-Son test) Karsilastirllmasina lligskin T - Testi Sonuclar

ISLEMLER| N x | S5 |xi1x2 sd | t P |Anlam

ONTEST 34 | 83,60 | 13,68

4,114 | 33 |1,328|0,193 -
SONTEST | 34 | 87,71 | 12,28

P>0.05
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Tablo 4.4te de gorildigl gibi Bilgisayar Destekli Ogretimin
uygulandigi égrenci grubunun 6n test tutum puan ortalamasi x =83,60 iken
son test tutum puan ortalamasi x =87,71’e ulasmistir. Ogrencilerin 6n test-
son test tutum puanlar arasindaki bu artis (erisi), <=0.05 diizeyinde manidar
degildir [t=1.328, p>0.05]. Buna gbre, Bilgisayar Destekli Ogretim
uygulamalarini iceren Temel Trafik Bilgisi ve Trafikte Sorumluluk konularinda
yapilan bilissel dgretimin, BDO 6grencilerinin Trafik Egitimi dersine yénelik
tutum erigilerinde olumlu bir artis saglamakla birlikte, anlamli bir artis
saglamadigi sdylenebilir. Bu sonug, ddrencilerin Bilgisayar Destekli Ogretim
uygulamalarindan zevk aldiklarini ya da hoslanarak égrendiklerini, bununla
birlikte tutumlarin yapisi geregdi degisime direncli olmalari nedeniyle BDO
uygulamalarinin égrencilerin tutumlarinda ¢ok hizli bir degisim saglamadigi
seklinde de yorumlanabilir.

Sekil 4.4.BDO Grubu Ogrencilerin Genel Tutum Erisi
(Ontest-Sontest) Puanlarinin Karsilastiriimasi

105
84
Aritmetik  g34—| ‘ ‘ ‘
Ortalama 83.6 87,71
424 ‘ ‘ ‘
21
Ontest sontest

4.5. WDO Grubu Ogrencilerinin Trafik Egitimi Dersine Yonelik Tutum
Erisi Puanlarinin Karsilastiriimasi

Arastirmanin besinci alt probleminde WDO gurubu égrencilerinin Trafik
Egitimi dersine yénelik tutumlarinda anlamli bir artis bulunup, bulunmadigi
incelenmistir. Bu alt amac¢ dogrultusunda WDO grubu olarak belirlenen
O0grencilere Trafik Egitimi konusunda 8 haftalik bir 6gretim yapilmigtir.
Uygulamadan énce ve sonra 6grencilere én test-son test olarak tutum oélcegi
uygulanmis ve genel tutum erigi puanlari hesaplanmigtir. Tablo 4.5'te

O6grencilerin genel tutum erigi (6n test-son test) puanlarinin karsilastiriimasina
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iliskin bagimli gruplar t-testi sonuclari ve S$ekil 4.5'te de ortalamalarin
karsilastiriimasi verilmektedir.

Tablo 4.5. WDO Grubu Ogrencilerinin Genel Tutum Erigi Puanlarinin
(On test-Son test) Karsilastirilmasina lligkin T - Testi Sonuclari

ISLEMLER| N X | S8 |xixa sd | t P |Anlam

ONTEST 33 | 75,23 | 14,59

9,629 | 32 |3,074/0,004| *
SONTEST | 33 | 84,86 | 10,12

P<0.05

Tablo 4.5te de g6rildiga gibi Web destekli dégretimin uygulandigi
6grenci grubunun 6n test tutum puan ortalamasi x =75,23 iken son test tutum
puan ortalamasi x =84,86'ya ulasmistir. Ogrencilerin 6n test-son test tutum
puanlari arasindaki bu artis (erisi), «=0.05 dizeyinde anlamlidir [t=3.074,
p<0.05]. Buna gére, Web destekli 6gretim uygulamalarini iceren Temel Trafik
Bilgisi ve Trafikte Sorumluluk konularinda yapilan bilissel dgretiminin, WDO
grubu 6grencilerinin Trafik egitimi dersine ydnelik tutum erigilerinde olumlu bir
artis sagladigi séylenebilir. Ve bu artis anlamlidir. Bu sonug, 6grencilerin Web
destekli &gretim uygulamalarindan &grencilerin  zevk aldiklarini ya da
hoslanarak 6grendiklerini gdstermektedir.

Sekil 4.5. WDO Grubu Ogrencilerin Genel Tutum Erisi
(Ontest-Sontest) Puanlarinin Karsilastiriimasi

105

841

63+
Aritmetik

Ortalama 424+ 84,86
75,23

214—

0

Ontest sontest
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4.6. BDO ve WDO Grubu Ogrencilerinin Trafik Egitimi Dersine Yénelik
Genel Tutum Puanlarinin Karsilastiriimasi

Arastirmanin  altinci  alt probleminde BDO ve WDO gurubu
6grencilerinin Trafik Egitimi dersine ydénelik tutumlarinda bir farkhlik bulunup,
bulunmadidi incelenmistir. Bu alt amag dogrultusunda BDO ve WDO grubu
olarak belirlenen 6grencilere Trafik Egitimi konusunda 8 haftalik bir 6gretim
yapiimistir. Uygulamadan énce ve sonra dgrencilere 6n test-son test olarak
tutum 6lgedi uygulanmis ve genel tutum erisi puanlari hesaplanmistir. Tablo
4.6.da BDO ve WDO grubu égrencilerinin genel tutum erisi (6n test-son test)
puanlarinin kargilastirilmasina iliskin kovaryans analizi sonuglari Sekil 4.6’da

verilmektedir.

Gruplarin deneysel islem dncesi Trafik Egitimi Dersine yonelik tutum
puanlarini arasinda anlaml farkhliklar olup olmadigini anlamak amaciyla t-
testi yapiimistir. Test sonucunda t=3.111; p<0.05. BDO grubunun tutum puan
ortalamasi x =83,60 ve WDO grubunun tutum puan ortalamasi  x =75,23
arasinda anlamh fark oldugu gortlmastir. Son-test puanlarn 6n-test
puanlarinin olasi etkisi g6z éniinde bulundurularak degerlendiriimistir. On-
test puanlarinin son-test puanlari Uzerindeki olasi etkisi ANCOVA teknigi ile
¢bzimlenmistir. Bu noktada ©On-test puanlari ortak degisken olarak
cb6zlmlemeye katilmis ve gruplarin 6n-teste gbre dizeltiimis son-test
ortalama puanlar karsilastiriimistir. Farkin anlaml olup olmadigini anlamak

amaciyla yapilan ANCOVA testinin sonuglari tablo 4.6’da verilmistir.

Tablo 4.6 . On-test Puanlarina Gore Diizeltilmis Trafik Dersine Yénelik
Tutum Son-test Puanlarinin Kovaryans Analizi Sonuglari

Varyans Kaynagi Kareler Sd Kareler F Sig
Toplami

Ontest (kont.edil.) 22,245 1 22245 110 .74
Grup 165,064 1 165,064 ,814 37
Hata 13579,184 67 202,67

13744,286 6

Toplam(dizeltilmis)
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Sekil 4.6°da da gérildugi gibi Web Destekli Ogretimin uygulandig
o6grenci grubunun dizeltiimis son test tutum puan ortalamasi x =84,64 iken,
BDO'in uygulandigi grubun son test tutum puan ortalamasi x =87,93'dir.
Ogrencilerin son test tutum puanlari arasindaki bu fark, «=0.05 diizeyinde
anlamh degildir [Fue7= .814, p>0.05]. Buna gére, BDO ve WDO
uygulamalarini iceren Temel Trafik Bilgisi ve Trafikte Sorumluluk konularinda
yapilan bilissel égretimin, BDO ve WDO grubu &grencilerinin Trafik Egitimi
Dersine ydnelik tutum erigilerinde olumlu bir farkliik olusturmadigi
sOylenebilir. Bununla birlikte 6grencilerin 6n test puanlari dikkate alindiginda;
baslangicta 6grenci tutumlarinin BDO grubu lehine anlamli  farklilik
olusturmasi, WDO'in &grenci tutumlarini daha olumlu etkiledigi seklinde
yorumlanabilir. Bunun nedeni WDO'de &grenciye taninan esneklik ve farkli

yollarla bilgiye ulasma kolaylidi olabilir.

Sekil 4.6. BDO ve WDO Grubu Ogrencilerin diizeltilmis
Sontest Tutum Puanlarinin Karsilastiriimasi

105+

Aritmetik
Ortalama 424+— 87,93 - 84,64

214

BDO wDO

4.7. Bilgisayar Destekli Ogretime iligkin Ogrencilerin Gériisleri

Arastirmanin yedinci alt probleminde BDO gurubu &grencilerin
Bilgisayar Destekli Ogretimle ilgili gériisleri degerlendirilmistir. Ogrencilerin
gorisleri; (a) BDO Programina Yénelik Genel Yaklasimlari ve (b) Programin
Teknik Ozellikleri olmak (izere iki alt boyut agisindan incelenmistir.
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4.7.1. BDO grubu égrencilerinin programla ilgili genel yaklagimlari

Arastirmanin yedinci alt probleminde ilk olarak 6grencilerin BDO
hakkindaki gériisleri genel acidan incelenmistir. Ogrencilere BDO
programina genel yaklagimlarini ortaya koyan 6 soru sorulmustur. Tablo
4.7.1'de gorislere iligkin frekans (f), ylzde (%), aritmetik ortalama (x) ve
standart sapmalar, S$ekil 4.7.1'de aritmetik ortalamalara iligkin grafik

verilmektedir.

) Tablo 4.7.1.
BDO grubu 6grencilerin BDO’e yonelik genel yaklagimlari
e 1 2 3
GENEL GORUSLER (Hayir) ~ (Kismen) (Evet) N x ss
f Y% f Y% f %

1.Bazi dersleri veya konulan

bilgisayar ortaminda calismak yada 1 29 4 11,8 29 85,3 34 2,82 ,46

6grenmek hosunuza gider mi?
2.Bazi dersleri veya konulari internet

ortaminda calismak yada 6grenmek 1 29 6 17,6 27 79,4 34 2,76 ,50
hosunuza gider mi?

3.Trafik Egitimi dersinin Bilgisayar

destekli yapiimasi, o6grenmenizde - - 4 11,8 30 89,2 34 2,88 ,33

kolaylik sagladi mi?

4.Trafik Egitimi dersinin Bilgisayar 3 8.8 9 26.5 22 64.7 34 2.56 66

destekli yapiimasi ilginizi ¢ekti mi?

5.Bu yalelm araClllgl ile 6Qrenmekten 1 2 9 4 1 1 8 29 85 3 34 2 82 46

hoslandiniz m1?

6.Buna benzer yazilimlarin baska

derslerde de kullanabilecegini 2 59 9 265 23 67,6 34 2,62 ,60
disiuniyor musunuz?

Hayir (1) 1.00-1.66

Kismen (2) 1.67-2.33

Evet (3) 2.34-3.00

Tablo 4.7.1’in incelenmesinden de anlasilabilecegi gibi BDO grubu
égrencilerin BDO’e ydnelik genel yaklasimlarina iliskin % 64,7’si ile % 89,2’si

Evet diyerek BDO’e ydnelik genel yaklagimlari olumludur.

Ogrencilerin yaklagimlari aritmetik ortalamalar acisindan incelendiginde
ise genel ortalamanin (x=2.75) “evet” kategorisinde yer aldigi ve 6grencilerin
BDO’ye genel agidan tam olarak olumlu yaklastiklarini gdstermektedir.
Ortalamalar ayri ayri incelendiginde de 6grencilerin tim maddelere verdikleri
cevaplarin “evet” kategorisinde yer aldigi gézlenmektedir. Yani 6grencilerin;
BDO'den hoslandiklari, ilgilerini cektigi, 6grenmelerini kolaylastirdigi, baska
derslerde de uygulanabilecegini dustndikleri séylenebilir. Bu durumun
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okullarda geleneksel 6gretimin yaygin olarak kullaniimasindan kaynaklandigi

disinldimektedir.

) ) Sekil 4.7.1.
BDO Grubu Ogrencilerin BDO'ye Yoénelik Genel Gortsleri

Aritmetik Ortalama

BDO2
BDO3
BDO4
BDO5
BDO6

G.ORT.

4.7.2. BDO grubu o&grencilerin programin teknik o6zellikleriyle ilgili
gorusleri

Arastirmanin yedinci alt probleminde ikinci olarak 6grencilerin BDO
hakkindaki goérusleri programin teknik 6zellikleri agisindan incelenmigtir.
Ogrencilere BDO programinin teknik 6zellikleriyle ilgili 9 soru sorulmustur.
Tablo 4.7.2'de gorislere iliskin frekans (f), ylizde (%), aritmetik ortalama (x)
ve standart sapmalar, Sekil 4.7.2'de aritmetik ortalamalara iligkin grafik

verilmektedir.
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) Tablo 4.7.2
BDO grubu 6grencilerin BDO programinin teknik 6zelliklerine iligkin
gorusleri
. 1 2 3
GENEL GORUSLER (Hayi) ___ (Kismen) (Evet) N x ss
f % f % f %

1. S6zIugii rahat kullanabildiniz mi? 2 59 13 38,2 19 55,9 34 2,50 ,62

2.Kullanim kilavuzu yeterli miydi? 1 2,9 10 294 23 67,6 34 2,65 ,54

Trafik |
yararnamzm 1 29 6 17,6 27 794 34 276 50
4.Trafik egitimi dersine yonelik 1 29 5 147 28 824 34 279 48

bilgisayar programi ilginizi cekti mi?

5.Trafik egitimi dersine yonelik
bilgisayar programinda yazisma - -
alanini rahat kullanabildiniz mi?

Trafik egitimi dersi onelik
petliviniu i - - 9 265 25 735 34 2,74 45
9

©

26,5 25 73,5 34 2,74 45

7.Trafik egitimi dersine yonelik
etkinlikler icin agiklamalar anlasilir - -
miydi?

26,5 25 73,5 34 2,79 ,41

8.0grenme etkinlikleri ilging miydi? - - 9 26,56 25 73,5 34 2,68 ,47
r9n.:§/tclj<ligliklerara5|geg;i§lerkolay _ _ 9 26,5 o5 73’5 34 2,82 ’39
Hayir (1) 1.00-1.66
Kismen (2) 1.67-2.33
Evet (3) 2.34-3.00

Tablo 4.7.2'nin incelenmesinden de anlasilabilecegi gibi BDO grubu
égrencilerin BDO programinin teknik ézelliklerine iliskin gériislerine yénelik %
55,9'u ile % 82,4’ Evet diyerek BDO programinin teknik dzelliklerini tam

olarak yeterli gérmektedirler.

Ogrencilerin programin teknik &zelliklerine ilisin gdrlsleri aritmetik
ortalamalar agisindan incelendiginde ise genel ortalamanin (x=2.72) “evet’
kategorisinde yer aldi§i ve égrencilerin BDO programini teknik olarak yeterli
bulduklari anlasiimaktadir. Ortalamalar ayri ayr incelendiginde de
6grencilerin tim maddelere verdikleri cevaplarda programin teknik ézelliklerini
tam olarak yeterli bulduklari gdzlenmektedir. Sonug¢ olarak &grencilerin
programin teknik &zellikleri icerisinde yer alan trafik isaret ve levhalarindan
yararlandiklari, yazigma alanini, sézligi ve kullanim kilavuzunu rahat
kullanabildikleri, programin ilgilerini ¢ektigi, etkinlikleri kolayca yapabildikleri,
verilen agiklamalan kolayca anlayabildikleri, 6grenme etkinliklerini ilging
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bulduklari ve etkinlikler arasinda kolayca gecis yapabildikleri séylenebilir. Bu
durum programin teknik agidan igler oldugunun bir géstergesi kabul edilebilir.

) Sekil 4.7.2.
BDO grubu égrencilerin BDO'in teknik 6zelliklerine yénelik
gorusleri

2,34+

1,67

Aritmetik Ortalama

4.8. Web Destekli Ogretime iliskin Ogrencilerin Goriisleri

Arastirmanin sekizinci alt probleminde WDO gurubu &grencilerin Web
Destekli Ogretim’le ilgili gérisleri degerlendirilmistir. Ogrencilerin gorisleri;
(a) WDO Programina yénelik Genel Yaklasimlari ve (b) Programin Teknik
Ozellikleri olmak (izere iki alt boyut agisindan incelenmistir.

4.8.1. WDO grubu égrencilerinin programla ilgili genel yaklagimlari

Arastirmanin sekizinci alt probleminde ilk olarak &grencilerin WDO
hakkindaki gorUsleri genel acidan incelenmistir. Ogrencilere WDO
programina genel yaklagimlarini ortaya koyan 6 soru sorulmustur. Tablo
4.8.1'de gorislere iliskin frekans (f), ylzde (%), aritmetik ortalama (x) ve
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standart sapmalar, S$ekil 4.8.1'de aritmetik ortalamalara iligkin grafik

verilmektedir.

) Tablo 4.8.1
WDO grubu 6grencilerin WDO’e yonelik genel yaklasimlari
e 1 2 3
GENEL GORUSLER (Hayi) __ (Kismen) (Evet) N x ss
f Y% f Y% f %

1.Bazi dersleri veya konulan

bilgisayar ortaminda galismak ya da - - 8 242 25 75,8 33 2,76 ,43

6grenmek hosunuza gider mi?
2.Bazi dersleri veya konulari internet

ortaminda calismak yada égrenmek 1 3,0 5 15,2 27 81,8 33 2,79 ,48

hosunuza gider mi?
3.Trafik egitimi dersinin web destekli

yapilmasi, 6grenmenizde kolaylk - - 6 18,2 27 81,8 33 2,82 ,39
sagladi mi?

4 Trafik egitimi dersini web d Kli

yapimas. Jgmisigektimz - 7 21,2 26 788 33 2,79 42
5.Bu web yazilimi araciligi ile 1 3.0 4 121 28 84.8 33 2.82 46

6grenmekten hoslandiniz mi?

6.Buna benzer web yazilimlarinin

baska derslerde de kullanabilecegini 4 12,1 12 36,4 17 51,5 33 2,39 ,70

dlsiniyor musunuz?

Hayir (1) 1.00-1.66
Kismen (2) 1.67-2.33
Evet (3) 2.34-3.00

Tablo 4.8.1'in incelenmesinden de anlasilabilecedi gibi WDO grubu
égrencilerin WDO’e yénelik genel yaklasimlarina iliskin % 51,5'i ile % 84,8'i
Evet diyerek WDO’e ydnelik genel yaklagimlari olumludur.

Ogrencilerin yaklasimlari aritmetik ortalamalar agisindan incelendiginde
ise genel ortalamanin (x=2.73) “evet” kategorisinde yer aldigi ve dgrencilerin
WDQ'ye genel acidan tamamen olumlu yaklastiklarini gdstermektedir.
Ortalamalar ayri ayri incelendiginde de 6grencilerin tim maddelere verdikleri
cevaplarin “evet” kategorisinde yer aldigi gézlenmektedir. Yani 6grencilerin;
WDO'den hoslandiklari, ilgilerini cektigi, 6grenmelerini kolaylastirdigi, web
yazihmlarinin  bagka derslerde de uygulanabilecegini dustndukleri
sOylenebilir. Bu durumun okullarda geleneksel 6gretimin yaygin olarak
kullaniimasindan kaynaklandigi distntlmektedir.
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) Sekil 4.8.1.
WDO grubu 6grencilerin WDQ'ye ydnelik genel goérusleri

Aritmetik Ortalama

- Al [se] < Yo (o] [
o) o} o} Q ) o} r
) a) a) a) Q a) o
= = = = = =2 g

4.8.2. WDO grubu o&grencilerin programin teknik ozellikleriyle ilgili

gorusleri

Arastirmanin sekizinci alt probleminde ikinci olarak égrencilerin WDO
hakkindaki gorasleri programin teknik &zellikleri acisindan incelenmistir.
Ogrencilere WDO programinin teknik ézellikleriyle ilgili 12 soru sorulmustur.
Tablo 4.8.2'de gorislere iligkin frekans (f), ylzde (%), aritmetik ortalama (x)
ve standart sapmalar, Sekil 4.8.2'de aritmetik ortalamalara iligkin grafik

verilmektedir.
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) ) Tablo 4.8.2 ) _
WDO Grubu Ogrencilerin WDO Programinin Teknik Ozelliklerine Iligkin
Gorusleri

. 1 2 3
GENEL GORUSLER (Hayi) ___ (Kismen) (Evet) N x ss
f % f % f %

1. S6zIiigii rahat kullanabildiniz mi? 1 3,0 14 42,4 18 54,5 33 2,52 ,57

2.Kullanim kilavuzu yeterli miydi? - - 9 273 24 72,7 33 2,73 ,45
el gnalanndan 1 30 3 91 29 87,9 33 2,85 ,44
e hat) ranat - - 11 33,3 22 66,7 33 2,67 ,48
o o ey rahat - - 7 21,2 26 78,8 33 2,79 ,46
6.Trafik egitimi dersine yonelik web _ _ 10 30’3 23 69,7 33 2,70 ’47

programi ilginizi ¢ekti mi?
7.Trafik egitimi dersine yonelik web

programinda yazigsma alanini rahat 1 3,0 2 6,1 30 90,9 33 2,88 ,42

kullanabildiniz mi?

Trafik egitimi dersine yénelik
Gk Ry myd - - 13 394 20 60,6 33 2,61 50
9.Trafik egitimi ile ilgili sitelerde
aradiginizi bulabildiniz mi? - - 9 27,3 24 72,7 33 2,73 ,45

10.Trafik egitimi dersine yonelik

etkinlikler igin agiklamalar anlasilir - - 5 15,2 28 84,8 33 2,85 ,36
miydi?
11.0grenme etkinlikleri ilging miydi? - - 7 21,2 26 78,8 33 2,79 ,42

o g er arast gegisier kolay 6 18,2 12 36,4 15 455 33 2,27 ,76

Hayir (1) 1.00-1.66
Kismen (2) 1.67-2.33
Evet (3) 2.34-3.00

Tablo 4.8.2'nin incelenmesinden de anlasilabilecedi gibi WDO grubu
égrencilerin WDO programinin teknik 6zelliklerine iliskin gériislerine yonelik %
% 45,5 ile % 90,9'u Evet diyerek WDO programinin teknik 6zelliklerini tam
olarak yeterli gérmektedirler.

Ogrencilerin programin teknik &zelliklerine ilisin gérisleri aritmetik
ortalamalar agisindan incelendiginde ise genel ortalamanin (x=2.70) “evet’
kategorisinde yer aldigi ve égrencilerin WDO programini teknik olarak yeterli
bulduklari anlasiimaktadir. Ortalamalar ayri ayrn incelendijinde de
ogrencilerin yalnizca; “etkinlikler arasi gegisleri (x=2.27)“ kismen yeterli
bulduklari, diger teknik &zelliklerini ise tam olarak yeterli bulduklar
gbzlenmektedir. Bununla birlikte etkinlikler arasi gecislere yénelik gérislerinin
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de “evet” kategorisine yakin oldugu hatta sinirda yer aldigi séylenebilir. Sonug¢
olarak 6égrencilerin programin teknik ézellikleri icerisinde yer alan trafik isaret
ve levhalarindan yararlandiklari, yazisma alanini, tartisma ve sohbet odasini
rahat kullanabildikleri, programin ilgilerini c¢ektigi, etkinlikleri kolayca
yapabildikleri, verilen aciklamalari kolayca anlayabildikleri ve &6grenme
etkinliklerini ilging bulduklar séylenebilir. Bu durum hazirlanan web
programinin teknik agidan isler oldugunun bir géstergesi kabul edilebilir.

) Sekil 4.8.2.
WDO grubu égrencilerin WDOQ'in teknik 6zelliklerine yénelik
gOragleri

Aritmetik Ortalama

TO1
TO2
TO3
TO4
105
TO6
TO7
TO8
TO9

1610
TO11
TO12

G.ORT

4.9. Bilgisayar Destekli Ogretime iliskin Ogretmen ve Velilerin Gériisleri

Arastirmanin dokuzuncu alt probleminde BDO gurubunda ders veren
ogretmen ile velilerin Bilgisayar Destekli Ogretim’le ilgili gorisleri
degerlendirilmistir. Ogretmen ile velilerin gdrisleri nitel ydntem kullanilarak

analiz edilmigtir.

4.9.1. Bilgisayar Destekli Ogretime iliskin Ogretmenin Gériisleri

Bilgisayar Destekli Ogretim ile ilgili sorulan 10 soruya 6gretmenin verdigi
cevaplar Tablo 4.9.1°de verilmigtir.
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Tablo 4.9.1 Bilgisayar Destekli Ogretime iliskin Ogretmenin

Gorusleri

SORULAR

GORUSLER

1. Bu ¢aligsmay! derste kullanmaniz
size kolaylik sagladi mi?

- BlyUk 6élctde kolaylik sagladi.

2. Genel sayfa dizenlemesini nasil
buldunuz?

- Cok lyi buldum.

3.Baska derslerde de bu yaklasimin
kullanilmasi sizce ne derecede yarar
saglar?

- BlyUk 6lctde yarar saglar.

4. Genel olarak bu calismada
gbzlemlediginiz sorunlar nelerdir? Bu
calismada ne tir gacliklerle
karsilastiniz? Hosunuza giden veya
gitmeyen yonleri nelerdir?

- Dersin yapildigi Laboratuardaki
O6grenci sayisi ve fiziki sartlar
(bilgisayar sayisl, koltuklarin
ergonomik olusu, sinifin yerlesim
dizeni) egitimin gerceklestiriimesinde
6nemli rol oynamaktadir. Burada
egditim materyali olan programin, bu
fiziki sartlarin iyi olabilmesi sartiyla
daha da basarili gerceklestirilecedi
tarafimdan gézlemlenmistir.

5.0grencilerinizin bu derse iliskin
olarak davraniglarinda ne gibi
degisiklikler gézlemlediniz?

- Ogrencilerin daha istekli olduklarini
g6zlemledim. Trafik egitimi dersinin
ne zaman iglenecegini sorar duruma
geldiler. Trafik egitimi kurallarini
uygulamaya daha istekli oldular.

6. Bireysel farklklara deger
verilmesi d6grencilerin derse olan ilgi
ve davraniglarinda ne yénde farkllik
olusturdu?

- Ogrencilerin zevk aldigi hoglandigi
bicimde 6grenmesi ilgilerini artirdi.

7. Farkli zeka tarlerini kullanarak
6grenme, 6grencilerin kendilerine
olan glven duygularinda
farklilagmalar olusturdu mu?

- Kendilerine olan givenleri artti. Ders
olarak degil oyun olarak algiladilar.

8. Ogrencilerin trafik egitimi dersi
konularina iligkin etkinliklere katilma
durumlarinda bir farklilagsma
g6zlemlediniz mi?

- Etkinliklere katilma oraninda artislar
g6zlemlendi. Daha istekli oldular

9. Ogrencilerin Trafik egitimi dersini
6grenmeye karsi motivasyon ve
istekli olma durumlarinda ne yénde
bir degisiklik gézlemlediniz?

- Olumlu degisikler gézlemlendi

10. Ogrencilerin trafik egitimi dersiyle
ilgili verilen 6devleri yapma
aligkanliklarinda ne yonde bir
farklilagma gb6zlemlediniz?

- Daha istekli ve daha ilgili oldular.
Yazili 6devlerden cok goérsellige hitap
eden calismalara yoneldiler.




138

Tablo 4.9.1'de 8gretmenin BDQ ile ilgili verdigi cevaplar incelendiginde; BDO
yaziliminin derste kullaniimasinin kendisine kolaylik sagladigi, yazihmin
sayfa dulzenlemesinin vyeterli oldugu, programin baska derslerde de
kullaniimasi gerektigi, fiziki sartlarin saglanmasi durumunda programin daha
da basarisinin artacagi, 6grencilerde derse yoénelik olumlu tutumlar
gelistirdigi, bireysel farklliklari dikkate aldidi, farkli zeka turlerini kullanarak
6grenmenin  6grencilerin  kendilerine  glvenini, derse  katilimini,
motivasyonlarini artirdigi ve 06devlerini daha istekli yapmalarina neden
oldugu gbriisleri ortaya cikmaktadir. Bu durum 6gretmenin  BDO
uygulamasina yoénelik olumlu tutum ve daslncelere sahip oldugunu
gostermektedir. Geleneksel dgretime agirlik verilen Turk Egitim Sisteminde,
6gretmenlerin farkli uygulamalari iceren etkinlikleri gérmesi, bu tutum ve
distince tarzinda etkili olmus olabilir.

4.9.2. Bilgisayar Destekli Ogretime iligskin Velilerin Gériisleri

Bilgisayar Destekli Ogretim ile ilgili sorulan 3 soruya velilerin verdigi
cevaplar Tablo 4.9.2'de verilmigtir.

Tablo 4.9.2. Bilgisayar Destekli Ogretime iliskin Velilerin Gériisleri

SORULAR GORUSLER

“Bu galisma g¢ocugum igin yararli bir deneyim olmustur. Trafik
kurallari yasam boyu gerekli oldugundan iyi bir calisma
olmustur. ” .....

“Iyi bir deneyim olduguna inaniyorum. Neler égrendigini
sordugumda 6grendiklerini giizelce anlatiyor.”.....

“Evet yarari oldugunu disindyorum.” .....

“Tabi ki yararhh oldu. Zekasinin geligiminde, derslerinin
bilgisayarla desteklenmesi, bakis acgisini genisletiyor.” .....
] “Cocugum faydali oldugunu séylayor.” .....

Sizce bu galisma “Evet oldu. Ciinkii bilmedigi trafik kurallarini 6grendi.
cocugunuz icin yararl | Bildiklerini de pekistirdi. Artik sokaga ciktigi zaman daha
bir deneyim oldu mu? | duyarl ve dikkatli ” .....

“Kendi anlatimlarina bakilacak olursa yararli olarak gériyorum.
Konulari bilgisayar yéntemi ile daha merakla takip edecegini
umuyorum.” .....

“Cok yararl oldugunu diisiiniiyorum. Gelecekte Trafik
sorunumuz biyiik élciide ¢ézillmiis olur.” .....

“Evet oldu. Gocugumun anlattigina gére trafik ile ilgili cok sey
6grenmis.” .....

“Evet oldu. Trafik kurallarini ve isaretlerini 6grendigini
séyledi.” .....
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Cocugunuzun bu
calisma nedeniyle
derse ybnelik
tutumlarinda ve
davraniglarinda
degisiklikler oldu mu?
Neler gdzlemlediniz?

“Cocugumun davraniglarinda ve derslerinde yavas yavas
degisikler olmaya baslamistir. Okulu daha ¢cok sevmeye
basladigini gériiyorum.” ..... )

“Daha  dikkatli  olduguna inaniyorum.  Ogrendiklerini
baskalariyla da paylasabiliyor. ” .....

“Bilgisayar destekli Trafik egitimi dersine ¢cocugumun
daha istekli ve daha iyi anladigini gézlemledim.” .....

“Bu calisma sonucunda; 6zellikle trafik 1siklarinin uyumu ve
karsidan karsiya gecerken dikkatlilik daha ileri bir seviyeye
ulastr.” .....

“Yolda daha dikkatli biraz daha derslerine 6nem verdi.
Kendinden ¢cok emin.” .....

“Cocugum bu ders de hem 6grendik hem de eglendik diyor.”
“Evde daha mutlu ve neseli dersini anlatmaya basladi. Cok
zevkli oldugunu bitiin dersleri béyle gérsek ben daha
basaril olurum seklinde ifadeler kullanmaya basladi.” .....
“Onceden sagina ve soluna bakmadan gecgerdi. Fakat simdi
¢ok dikkatlidir.” .....

“Hosuna gittigini soéyledi.” .....

“Bu c¢alisma ile ilgili derslerine yonelik degisiklikler oldu. Trafik
kitabini daha dikkatli bir sekilde okuyor ve inceliyor. Bos
zamanlarinda trafik kitabina daha c¢ok agirlik veriyor. Ayrica
yolda gordugu trafik isaretlerini soruyor.” .....

”Evet oldu. Karslya geciglerde daha dikkatli davraniyor.
Hizli araba kullananlara ¢ok kiziyor.” .....

“Trafik kurallarina dikkatli bir ¢ocuktu. Fakat bu egitimden
sonra daha da dikkatli oldu. Bizi bile daha dikkatli olmamiz igin
uyarityor.” .....

Belirtmek istediginiz
diger goérusleriniz.

“Okulumuzda bu tiir derslerin devam etmesini istiyorum.
Bence ilk yardim egitimini de cocuklarimiza béyle hem
ogreterek hem de uygulayarak 6gretmenizi isterim.” .....
“Cocugumun zihinsel gelisimi agisinda; Ozellikle de kitle
iletisim araclarinin  vazgecilmezlerinden olan bilgisayarin,
egitimde daha da etkin hale getiriimesini istiyorum. Culnki
toplumsal degismeye uyum saglamak gerekiyor.” .....

“Bu tir etkinliklere devam ederseniz umuyorum ki
cocuklar bilgisayara olan merakini gidermis olur. Béylece
dersleri daha zevkli isler diye diisiinmekteyim.” .....

“Bu calismalarin devam etmesini isteriz.” .....

“Bir aile ne kadar trafik egitimi verirse versin en iyi egitimi
okulda olduguna eminim. Bence trafikte cocuklarin
ellerinden degil de beyinlerinden tutmakta yarar vardir.”

Tablo 4.9.2'de velilerin BDO ile ilgili verdigi cevaplar incelendiginde;

Bu calismanin cocuklari icin yararh bir deneyim oldugu, derse karsi ilgilerinin

ve isteklerinin arttidi, trafik kurallarini 6grendikleri, bildiklerini de pekistirdikleri

ve trafik kurallarina karsi daha dikkatli olduklari, bu tir yéntemle verilen

derslerin devam etmesi gerektigi gérusleri ortaya c¢ikmaktadir. Bu durum

velilerin BDO uygulamasina yénelik olumlu tutum ve disiincelere sahip

oldugunu gdéstermektedir.
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4.10. Web Destekli Ogretime iliskin Ogretmen ve Velilerin Goriisleri

Arastirmanin onuncu alt probleminde WDO gurubunda ders veren
Web  Destekli ilgili
degerlendiriimistir. Ogretmen ile velilerin gérisleri nitel ydntem kullanilarak

6gretmen ile  velilerin Ogretim’le gorusleri

analiz edilmigtir.

4.10.1. Web Destekli Ogretime iligkin Ogretmen Goriisleri

Web Destekli Ogretim ile ilgili sorulan 10 soruya 8gretmenin verdigi

cevaplar Tablo 4.10.1’de verilmigtir.

Tablo 4.10.1. Web Destekli Ogretime iliskin Ogretmenin Goriisleri

SORULAR

GORUSLER

1. Bu calismayi derste
kullanmaniz size kolaylik sagladi
mi?

- Blyik 6lgude kolaylhk sagladi.

2. Genel sayfa dizenlemesini
nasil buldunuz?

- Cok lyi buldum.

3.Baska derslerde de bu
yaklasimin kullanilmasi sizce ne
derecede yarar saglar?

- BlyUk 6lgude yarar saglar.

4. Genel olarak bu calismada
g6zlemlediginiz sorunlar
nelerdir? Bu ¢aligmada ne tir
glcliklerle karsilagtiniz?
Hosunuza giden veya gitmeyen
ybnleri nelerdir?

- Laboratuar ortaminin her ¢alismadan énce
g6zden gecirilmesi gerekti. Bilgisayarin bozuk
olmasi, internet baglantisinin kesilmesi
¢alismanin verimli olmasini engellemektedir.
Zaman kaybina sebep olmaktadir.
Ogrencilerin sikilmasina ve laboratuar
ortaminda karigikliga yol agcmaktadir.

5.0grencilerinizin bu derse
iligskin olarak davraniglarinda ne
gibi degisiklikler gézlemlediniz?

- Ogrencilerin derse olan ilgileri artti.
Ogrenmeleri kolaylastidi icin daha gok zevk
almaya bagladilar.

6. Bireysel farkhhklara deger
verilmesi 6grencilerin derse olan
ilgi ve davranislarinda ne yénde
farkhlik olusturdu?

- Ogrencilerin bireysel farkliliklari g6z énline
alinarak hazirlanan etkinlikler onlarin derse
olan ilgisini daha da artirdi.

7. Farkli zeka tarlerini kullanarak
6grenme, 6grencilerin
kendilerine olan guven
duygularinda farklilasmalar
olusturdu mu?

- Farkli zeka tirleri dikkate alinarak
hazirlanan etkinlikler, 6grencilerin baskin
olduklari zeka turlerindeki etkinlikleri ilgiyle ve
kolay yapabildiklerini sagladid i¢in 6grenme
daha rahat oldu. Yapabildigini géren ve
6grendigini hisseden 6grencinin kendine olan
glveni dogal olarak artti. Ogrencilerin baskin
olmayan zeka turtine gore olan etkinliklerin
ise onlarin bu zekalarinin gelismesine katkisi
oldugunu dustniyorum.
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8. Ogrencilerin trafik egitimi
dersi konularina iligkin
etkinliklere katilma durumlarinda
bir farkhlasma gézlemlediniz mi?

- Ogrencilerin trafik egitimi dersi konularina
iliskin etkinliklere katilma istekleri artti. Onlar
icin hazirlanan 6érnek etkinliklerin yénlendirici
bir fonksiyonu oldu.

9. Ogrencilerin Trafik egitimi
dersini 6grenmeye karsi
motivasyon ve istekli olma
durumlarinda ne yénde bir
degisiklik gbzlemlediniz?

- Internet baglantisindaki sikintilar zaman
zaman motivasyon ve istegin azalmasina
sebep oldu. Bu sikintilar yaganmadigi zaman
6grencilerin son derece biyulk bir heves ve
istekle etkinlikleri tamamladigini,
6grendiklerini ve 6grendiklerini de
baskalarina aktarip hayata gecirdiklerini
g6zlemledim.

10. Ogrencilerin trafik egitimi
dersiyle ilgili verilen 6devleri
yapma aliskanliklarinda ne
yonde bir farklilasma
g6zlemlediniz?

- Ogrenciler bu uygulamadan énce sadece
kitap dergi v.b. yazili kaynaklardan (6devlerini
yaparken) yardim aliyordu. Bu uygulamadan
sonra ise interneti kullanmay! ve trafikle ilgili
siteleri 6grendikleri igin aragtirma alanlari
genisledi. Odevlerini yapmalari kolaylast!.

Daha guzel ve kapsamli 6devler hazirlamaya
basladilar.

Tablo 4.10.1.de &gretmenin WDO ile ilgili
incelendiginde; WDO web sayfasinin derste kullaniimasinin  kendisine

verdigi cevaplar
kolaylik sagladigi, web sayfa diizenlemesinin yeterli oldugu, web sayfasinin
baska derslerde de kullaniimasi gerektigi, Ogrencilerin derse olan ilgilerinin
arttigi, Ogrenmeleri kolaylastigi icin daha cok zevk almaya basladiklari,
Ogrencilerin bireysel farkliliklari gdz &niine alinarak hazirlanan etkinliklerin
onlarin derse olan ilgisini daha da artirdigi, 6grencilerin baskin olduklar zeka
thrlerindeki etkinlikleri daha ilgili olduklarini ve kolay yapabildiklerini sagladigi
icin 6grenmenin daha rahat oldugu, yapabildigini géren ve &6gdrendigini
hisseden 6grencinin kendine olan gtiveninin dogal olarak arttigi, 6drencilerin
baskin olmayan zeka tirine gére olan etkinliklerin ise onlarin bu zekalarinin
gelismesine katkisi oldugu, bazen bilgisayarin bozuk olmasi veya internet
baglantisinin kesilmesi ¢alismanin verimli olmasini engelledigi bundan dolayi
da zaman kaybina sebep olabilecegi bunun iginde laboratuar ortaminin her
calismadan 6nce gbzden gecirilmesi gerektigi, bu sikintilar yasanmadigi
zaman O6grencilerin son derece buUyUk bir heves ve istekle etkinlikleri
tamamladigi, 6drendiklerini ve 6grendiklerini de bagkalarina aktarip hayata
gecirdikleri, Ogrenciler bu uygulamadan &nce sadece kitap dergi v.b. yazili
kaynaklardan (6devlerini yaparken) yardim aldiklarini, bu uygulamadan
sonra ise interneti kullanmayi ve trafikle ilgili siteleri 6gdrendikleri igin
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arastirma alanlari genisledigi, 6devleri yapmalarinin kolaylastidi, daha gizel

ve kapsamli édevler hazirlamaya basladigi gibi gérisleri ortaya ¢ikmaktadir.

Bu durum &gretmenin WDO uygulamasina yénelik olumlu tutum ve

distincelere sahip oldugunu gdéstermektedir. Geleneksel 6gretime agirlik

verilen Turk Egitim Sisteminde, 6dretmenlerin farkli uygulamalari iceren

etkinlikleri gérmesi, bu tutum ve distnce tarzinda etkili olmus olabilir.

4.10.2. Web Destekli Ogretime iliskin Velilerin Gériisleri

Web Destekli Ogretim ile ilgili sorulan 3 soruya velilerin verdigi

cevaplar Tablo 4.10.2'de verilmistir.

Tablo 4.10.2. Web Destekli Ogretime iliskin Velilerin Gorisleri

SORULAR

GORUSLER

Sizce bu calisma
gocugunuz igin yararl
bir deneyim oldu mu?

“Yararini gérdiim. Trafiklere daha dikkat ettigini fark ettim. Gidis
gelislerinde babasi ile gittigi zamanlar bile dikkat ettigini
gb6ruyoruz.” .....

“Evet oldu. Cocuklar bilgisayar ortaminda birebir olaylari
gorip nasil davranmalan gerektigini, hatalari, dogrulari
goriip karar vermeyi ve kendilerine glivenmeyi 6grendi.”

“Yapmis oldugunuz bu ¢alisma ¢ocudum icin yararli olmustur.
Dersini bilgisayar kullanarak yaptigindan daha istekli ve zevkle
yapmasina ve daha kolay 6grenmesine neden olmustur.” .....
“Oldu. Cunkii oglum, 1siklara ve yola dikkat ediyor.” .....
“Cocugum icin yararh oldugunu dasdntdyorum. Trafige
¢iktigimiz zaman nasil gegecegine dikkat ediyor.” .....

“Bana gé6re velisi bulundugum o6grenci trafik dersini
bilgisayarda islerken hem eglenmis hem 6grenmis zevkli
bir ders saati gecirmigler.” .....

“Evet oldu. ClUnki yollardan karsiya gecislerde daha dikkatli
geciyor. Trafik 1siklarina uyuyor.“ .....

“Cocugum icin Trafik egitimi cok faydasi oldugunu
distniyorum. Sinifta isledigi konular abisiyle oynamaya
bashyorlar. lyi bir deney oldugunu diisiiniiyorum.” .....

“Cok vyararli bir deneyim oldu. Her seye daha dikkat ediyor.
Trafik kurallarini en iyi sekilde uyguluyor.” .....

“Trafik egitimi dersi cocugum icin ¢cok yararl bir ders oldu.
Bircok trafik igaret ve levhalarini 6grendi. Karsidan karsiya
nasil gecilmesi gerektigini, hangi 1sik yandiginda yaya
gecer hangi 1sik yandiginda tasitlarin gececegini 6grendi.”

“Evet iyi bir deneyim oldu. Davraniglarinda degisiklik oldu.
Derslere bakis agisi degisti.” .....
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Cocugunuzun bu
calisma nedeniyle
derse ybnelik
tutumlarinda ve
davraniglarinda
degisiklikler oldu mu?
Neler gdzlemlediniz?

“Biraz daha atiim gérdiim. Fakat bu etkinlik daha 6nce
yapilsaydi. Daha iyi olurdu.” .....

“Evde bir konuyla ilgili konusma oldugunda anne internetten
gerekli bilgiyi ve dogrulari daha ¢abuk 6drenebiliyoruz seklinde
konusmaktaydi.” .....

“Cocugumun bu uygulama nedeniyle trafik dersine ilgisi
artmis, ilgi ve istekle dersini yapmis oldugunu gérdiim.”
“Oldugunu disiniyorum. Ders de yaptiklarini anlatiyor ve
uygulamak istiyor.” .....

“Oldu. Eve geldiginde sikilmadan giizel bir ders saatinde
eglenerek bir seyler 6grendigini anlatiyor. Bu etkinlikler
6grencinin verimli olmasi agisindan bence cok giizel oldu.”

“Eve gelince trafik dersinde neler yaptiklarini anlatiyor ve evde
bunu oyun sekline getirip trafik kurallarina uyuyor.” .....
”Onceki calismalarda trafikle ilgili kurallara calisiyordu.
Fakat cabuk unutabiliyordu. Bu calisma sayesinde
o6grendikleri aklinda kaliyor ve 6grendiklerini uygulamaya
calisiyor.” .....

“Gocugum igin iyi bir ¢galisma oldugunu dustniyorum. Ginki
disariya ¢iktigimizda Trafik kurallarina uymamizi séyliyor.” .....
“Degisiklikler oldu. Bir yere giderken daha dikkatli, yoldan
gecerken saga sola dikkat ediyor. Trafik lambalarina daha
dikkat ediyor.” .....

“Onceleri evde ders yapmanin gereksiz oldugunu
sOyliiyordu. Fakat bu deneyimden sonra derslerin 6nemli
oldugunu séyliyor.” .....

Belirtmek istediginiz
diger goérusleriniz.

“Genelde egitim bu sekilde yapilsa cocuklarda daha iyi
gelismeler olacagina ve c¢ocuklarin kafalarinda daha iyi
kalacagini inaniyorum.”

“Ders de neler 6grendiniz diye sordugumuzda cevabi
hemen aliyorduk. Cevap dogru oluyordu. Boyle bir calisma
icin tesekkiirlerimizi belirtiyoruz.”

“lyi ki bu galismayi yaptiniz. Ginkii trafik ile ilgili pek ¢ok sey
Ogreniyorlar.”

“Diger dersler icin de béyle bir calisma yéntemi
uygulanabilir.”

“Uygulamanin bilgisayar kullanimini &gretme ve gelistirme
acisindan ayrica dersini daha istekli yapmasindan, daha iyi
6drenmesi agisindan ¢ok iyi buluyorum.”

“Cocuklarimiz, Trafik egitimini hayati boyunca
uygulayacagini diigiiniilyorum.”

“Bilgisayarda bir seyler yapmak cocuklar i¢in ¢ok eglenceli bu
tor bilgisayarli egitimler c¢ocuklarin eglenirken &grenmeleri
acisindan guizel olurdu.”

“Gercekten, bilgisayar ortaminda hem de miizikli oldugu
icin cok eglenceli oldu.”

“Bu dersin ¢ok faydali oldugunu fark ettik. Cocugumla beraber
disariya ¢iktigimda kendi eksikliklerimi fark ettim. Ben karsidan
karsiya gegerken panikliyorum. Gocugum gayet kendinden
emin bir gekilde karsiya geciyor. Ben trafik lambalarini
¢ocugumdan 6grendim. Bu dersin devam etmesini istiyorum.”
“Kizim, bilgisayari oyun araci olarak goériiyordu. Fakat
trafik egitimi dersinden sonra bilgisayarlarin ve 6zellikle
internetin oyun disinda da ise yaradigini ve giizel bilgi
edinecegini 6renmis oldu.”
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Tablo 4.10.2.’de velilerin WDO ile ilgili verdigi cevaplar incelendiginde
Gocuklarinin bilgisayar ortaminda birebir olaylari gériip nasil davranmalari
gerektigi, hatalari, dogrularn gorip karar vermeyi ve kendilerine glivenmeyi
6grendiklerini, bu uygulama nedeniyle trafik dersine ilgilerinin ve isteklerinin
arttidi, trafik kurallarini 6grendikleri, bildiklerini de pekistirdikleri ve Trafik
kurallarina karsi daha dikkatli olduklari, bu tir ydéntemle verilen derslerin
devam etmesi gerektigi, cocuklarin da daha iyi gelismeler olacagi, diger
dersler icin de bdyle bir ¢alisma yéntemi uygulanabilecegi, Trafik Egitimi
Dersinden sonra bilgisayarlarin ve 6zellikle internetin oyun disinda da ise
yaradigi ve guzel bilgi edinme yolu oldugu gdérusleri ortaya ¢ikmaktadir. Bu
durum velilerin WDO uygulamasina yénelik olumlu tutum ve dislincelere

sahip oldugunu géstermektedir.



BOLUM V
SONUC VE ONERILER

Bu bélimde arastirmada elde edilen bulgulara dayal olarak ulasilan

sonuglara ve bu sonuclara dayali olarak sunulan énerilere yer verilmektedir.

Sonuc

Bu arastirmada, temel problem dogrultusunda test edilen alt amaclara
dayall olarak su sonuglara variimistir.

1. Bilgisayar Destekli Ogretimin yapildigi BDO grubunda égrenciler, verilen
Trafik Egitimi Dersini 6grenmislerdir. Bir diger ifadeyle programin icerdigi bilgi
ve kavrama dizeyindeki 6ngoérilen kazanimlari 6grenciler kazanmislardir.

2. Web destekli 6gretimin yapildigi WDO grubunda yer alan dgrenciler de
verilen Trafik Egitimi Dersini 6grenmiglerdir. Bir diger ifadeyle programin
icerdigi bilgi ve kavrama dizeyindeki 6ngoérilen kazanimlari kazanmiglardir.

3. Web destekli dgretimin yapildigi WDO grubunda yer alan égrenciler, BDO
grubuna gore verilen Trafik Egitimi Dersini daha iyi 6grenmiglerdir. Bir diger
ifadeyle programin icerdigi bilgi ve kavrama dizeyindeki &6ngorilen

kazanimlari daha fazla kazanmiglardir.

4. Ogrencilerin BDO'ye yodnelik tutumlari olumlu olmakla birlikte yapilan
uygulamalar, égrencilerin tutumlarinda cok hizli bir degisim saglayamamistir.
Ogrenci tutumlarinda anlamli bir artis gézlenmemekle birlikte 6grencilerin
BDO uygulamalarindan zevk aldiklari ya da hoslanarak 6grendikleri
sdylenebilir.

5. Ogrencilerin WDO'’ye yonelik tutumlari hem olumludur hem de yapilan

uygulamalar, 6grencilerin tutumlarinda anlamli bir artis saglamistir.
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6. WDO grubu &grencilerin tutumlari ile BDO grubu &grencilerinin derse
yonelik tutumlari arasinda bir farkhlik yoktur.

7. Ogrencilerin BDO ile ilgili genel yaklasimlari ve programin teknik

Ozelliklerine iligkin gortsleri olumludur

8. Ogrencilerin WDO ile ilgili genel yaklasimlari ve programin teknik
Ozelliklerine iliskin gortsleri de olumludur.

9. Ogretmenlerin Web Destekli Ogretim ve Bilgisayar Destekli Ogretim ile ilgili

genel yaklasimlari ve goérusleri olumludur.

10. Velilerin Web Destekli Ogretim ve Bilgisayar Destekli Ogretim ile ilgili

g6risleri olumludur.

Oneriler

Bu arastirmada elde edilen sonuclara dayali olarak Baskin zeka tirlne
dayall olarak gelistirilen Web Destekli Ogretim ve Bilgisayara Destekli
Ogretim uygulamalari ve bu konuda yapilmasi gereken arastirmalarla ilgili
olarak asagidaki dneriler geligtirilmigtir.

1. Baskin zeka tiriine dayall olarak gelistirilen Web Destekli Ogretim ve

Bilgisayar Destekli Ogretim uygulamalarina yonelik éneriler;

1.1. EQgitim kurumlarinda web Uzerinden egitimle ilgili dgretmenlere destek
olacak elemanlarin yetistiriimesi ve degisen teknolojiyi takip edebilmeleri igin

bu elemanlarin surekli geligtiriimeleri saglanmalidir.

1.2. Baskin zeka tlrine dayali olarak gelistirilen web destekli 6gretim
ybntemiyle egitim alacak dgdrenciye egitim dncesinde, internet ile ilgili gerekli
bilgi dizeyi ve kendi kendine 6grenmeyle ilgili alt yapi kazandiriimalidir.
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1.3. Baskin zeka tlriine dayal olarak gelistirilen web destekli 6gretimin ve
internetin sagladigi imkanlar égrencilere, velilere, egitmenlere ve yoneticilere

seminer ve sempozyumlar araciligiyla tanitilmali ve kullanimi 6zendirilmelidir.

1.4. Egitimin cesitli kademelerinde, cesitli alanlarda web siteleri ve egitsel

yazihmlar cogaltilmali, pilot uygulamalar baglatiimalidir.

1.5.  Okullarda, egitim kurumlarinda bilgisayar ve internet alt yapisini

iyilestirmeye ybnelik galismalar yapilimal.

1.6. Trafik Egitimi dersinin yaninda diger derslerin 63renme-6gretme
surecine destek saglamasi bakimindan, Web Destekli ve Bilgisayar Destekli
Ogretimi gergeklestirebilmek icin Milli Egitim Bakanhig tarafindan her bir
dersle ilgili web siteleri ve egitsel yazilimlar hazirlanmahdir. Ayrica, her bir
O6gretmene o6gretimini Gstlendigi dersle ilgili kendi web sitesini ve egitsel

yazihmini hazirlamasi icin egitsel ve teknik destek saglanmahdir.

1.7.  Okullarda Trafik egitimi dersine yonelik 6gretme-6grenme slreclerinde
Coklu Zeka Kuramina dayali 6gretim etkinliklerine daha fazla yer verilmelidir.
Ozellikle biligsel alanin kavrama ve daha (st dizey davranislarin

kazandiriimasinda Goklu Zeka Kuramina dayali égretim kullanilabilir.
1.8. WDO uygulamalarinin &grenci basarisini daha fazla artirmasi
nedeniyle, egitim programlarinda WDO uygulamalarina daha fazla yer

verilmesi Onerilmektedir.

1.9. Okullarin fiziki kosullart WDO ve BDO uygulamalari dikkate alinarak

olusturulmahdir.
1.10. Ogretmenlere BDO ve WDO konularinda hizmetigi egitim verilmelidir.

1.11. Web Destekli Ogretimin araclarindan olan sobet odasi (Chat), Tartisma
tahtasi, Flash Etkinlikleri, e-mail, mektup arkadashgi, s6zlik, konu ile ilgili
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siteler, v.b. gibi olanlarinin herbirinin Trafik Egitimindeki etkililiklerinin nasil

olduguna ybnelik deneysel arastirmalar yapilmalidir.

2. Yapilmasi gereken arastirmalarla ilgili éneriler;

2.1. Bilgi ve iletisim teknolojilerinin, dzellikle internetin sagladigi olanaklarin
surekli gelismesinden ve degismesinden dolayl benzer bir arastirma yenilikler
dogrultusunda tekrarlanmalidir.

2.2. Baskin zeka tUrine dayali olarak gelistirlen Web Destekli Egitimin
O6gretimde daha etkili kullanilmasina yardimci olmak igin farkli yas gruplarinda
ve farkl bilgi diizeylerinde benzer bir arastirma yapilabilir.

2.3. Baskin zeka tiirine dayall olarak gelistirilen Web Destekli Ogretim
yontemlerinin 6grenmeye daha faydal olmasini saglamak icin hedef kitlenin
Ozelliklerinin belirlenmesine ve bu 6zelliklerin 6grenci basarisina etkilerinin
arastiriimasina yénelik bir calisma yapilabilir.

2.4. Web (zerinden egitimde kullanilan web sitelerinin egitim tasarimi ve
teknik tasarim ilkelerine uygunlugu bakimindan, égrenci basarisina etkilerinin
degerlendiriimesine ybnelik arastirmalar yapilabilir.

2.5. Web Uzerinden egitim; psikoloji, sosyoloji, bilgisayar miuhendisligi gibi
diger disiplinler acisindan da irdelenmelidir.

2.6. Yapilacak arastirmalarda bu egitsel yazilim ve web sitesinin diger
Ozellikleri sabit tutulmak kosuluyla Uzerinde degisik ipucu, dizeltme,

geribildirim stratejileri kullanilarak farkh deneysel ¢alismalar yapilabilir.

2.7. Bu ders yazilimi ve web sitesi degdisik degerlendirme modellerine ve
degerlendirme dlcutlerine gére degerlendirilerek, niteliksel c¢alismalarla
desteklenebilir.
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2.8. Ogrencilerin, Ders Yaziimi ve Web sitesinde ilerlemesi (gelisimi)
etkinliklere verdikleri beklenen (normal) ve beklenmeyen (degisik) yanitlar
kaydedilerek izlenebilmelidir.

2.9. Ogrenciye, Ders Yazilimi ve Web sitesinin bir bélimiinden digerine
gecisinde menuler veya 6zel komutlarla kolaylk saglanmalidir.

2.10. Ders Yazilimi ve Web sitesinde, sikisik ve karigik ekranlardan
kacinmali, ekrandaki elemanlar ve renkler dodal g6z hareketlerine uygun ve
g6z0 yormayacak sekilde olmahdir.

2.11. Ders Yazillmi ve Web sitesi sayfalari ekranda en kisa slrede

gbrunttlenmelidir.

2.12. Ogrenci icin Ders Yazilim ve Web sitesinde ekran ekran ileri veya geri
hareketle, her ekrana gidebilmesine olanak verilmelidir.

2.13. Ders Yazihmi ve Web sitesi i¢cin amaglara uygun ses, mizik, renk,
grafik ve gorantl, etkili olarak kullaniimal, &grencileri motive edici
animasyonlara ve etkilesimlere yer verilmelidir.

2.14. Ders Yazilimi ve Web sitesinde kullanilan flash etkinlikleri icin uygun

bilgisayar donanimi secilmelidir.
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EK 2. BASKIN ZEKA TURUNE DAYALI OLARAK GELISTIRILEN
BILGISAYAR DESTEKLI EGITIME AIT EKRAN GORUNTULERI

Sekil 1. Kullanici Giris Ekrani

Sekil 1'de gorilen, Bilgisayarda cahstirilan programin ilk ekranidir. Bu
ekranda dgretmen, 6grenci girisi, hakkinda ve ¢ikis digmeleri yer almaktadir.
Baskin Zeka Tiiriine Dayal Egitim

-

| ——— Ogretmen Girisi

Kullarici Ach

Sifreniz

Sekil 2. Ogretmen giris ekrani

Sekil 2de gériilen ekran &gretmen giris ekranidir. Ogretmen tarafindan
girilen kullanici adi ve sifresi dogru girildiginde 6gretmen ara yuzine gegis
yapiimaktadir. Ayrica yeni kullanici digmesi ile birden fazla 6gretmen igin
kullanici adi ve sifre verilerek diger 6gretmenlerinde giris yapabilmesi

saglanabilmektedir.

176



177

Sekil 3. Ogretmen ara yliz ekrani

Sekil 3'de goérilen ekranda, 6gretmen 6grenci kaydini ve ders kaydini
yapabilmekte, 6grenci ile birlikte 6égrencilerin baskin zeka trlerini belirlemek
icin Coklu zeka 6lcegini doldurabilmekte, gerektiginde dgrenciler hakkinda

bilgi sahibi olabilmektedir.

Baskin Zeka Tiiriine Dayali EGitim

L Carenciiavdis) dorenci sigher

A Soyadi

figrencinin Alle Bilgileri
Baba Ad
Olcul No Dogum Yeri

- Dogum Tarihi

Cinsiyeti

Andeara -

1996

min Saglamer LO.O
tigrencinin Kisisel Bilgiler

EnCok SevdiiDers  [Matematik
En Sevmediii Ders [Resim
En Basarah Oldugu Ders m—
En Bagansiz Dlduiju Ders [I-icﬂm—‘
flgi Duydugu Sanat Dali [Muzik

Dodum Yeri
Dogum Tarihi
Dikcubhy

Hangi Editsel Eolda Cahismak ister

figrenim Durunu
Mesledi

Isi

Anne Adi

Dogum Yeri
Dodum Tarihi
tgrenim Duranu

Meslegi

Sekil 4. Ogrenci kaydi ekrani
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Ders Kaydi

Ders Trafik Egitimi =| UniteNo |3
Ders Kodu [T Konu Temel Trafik Bilgisi Unite Adi | Temel Trafik Bilgisi

| Siizel Dilsel Zeka Matematiksel Zeka Girsel Zeka Miiziksel Zeka

#® vaymla Unite3\sozl.swl Unite3imatl.swf Unite3' gorl.swi Unite3 muz 1.swi
United'sozZ.swi Unite3ymatz.swl United' gorz.swl
Unite 3 soz3.swl Unite3' mat3.swl Unite3' gor3.swl
# Yayindan Cikar Unite3'soz4.swi Unite3mat4.swk Unite3',gord.swf
Unite3\soz5.swi Unite3'mat5.swf Unite3\ gorS.swi
Unite3\sozh.swl o Unite3ymath.swl Unite3\ gorb.swi UniteFmuzh.swl

# 2 B =2 B =2 ® =

Bedensel 2eka Doga 2ekast Kigiler Arasi 2eka igsel 2eka

Unite3\bedl.svl Unite3'dogl.swl United' sos1.swl Uit dog 1 sel
Unite3'\bed2.swi Unite3'dog2.swi United' sos2.swi United dog2.swi
Unite3\bed3.swf Unite3dog3.swi Unite3' sos3.swl Unite 3 dog3.swf
Unite3'bedd.swf Unite3'dogd.swf Unite3' sosd.swi Unite 3 dogd.swf
Unite3'\bedS.swi Unite3'dog5.swl Unite3) sos5.swl United\ dog5.swi
Unite3'\ bed6.swl o Unite3dogb.swl o United) sosb.swl o Unite3\dogb.swf

# B B =2 8B B 8 E

sl

-

Sekil 5. Ders kaydi ve etkinlik ekleme ekrani
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Sekil 5.’deki ekranda Unite 3'den veya Unite 4’den hangisi 6grenciye gelmesi

isteniliyorsa o Unite segilir. Ders seg¢imi kismindan Yayinla kismi segilerek

etkinliklerin kullanilabilir hale getirilmesi saglanilir.

Baskin Zeka Tiiriine Dayali Egitim

Cokhu 2eka Dicedi Kayd
Ogrenci Bilgileri
" I
Dkul Mo (176

Swafi S
- ok |

DOlgek Sonuclar

Dodum Yeri i

Haywr Kismen Evet
Sorunlan olan arkadaglanmna drerilerds bahmunon c
Feesim ve ¢zim srapmay, grafik ve harita ohgtumasn severim.
Her tintii problemi gozmek hoguma gider.
Kendimd yiz ve beden hareketlen ile ifade etmek hogume gder.
Bagkalan e igbirtify wrinde gabigmag severim.
i, giinditk, mekiup yrazemak vehmesa Gzet qilkarmak hoguma gider.
Iiralert, claylan, tariblent yoslori koluyhils hatirlarme

(Fofu zaman ne hssettizom bilom,

Sekil 6. Coklu zeka 6lcegi kaydi
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Baskin zeka tlrleri belirlenen 6gdrenci, kendine ait kullanici ve sifre ile girig
yaptiginda, 6gretmen tarafindan, Gnite 3 veya Unite 4’den hangisi secilmis ise
o Uniteye ait hazirlanmis olan sekil 7°’deki gibi 64 etkinlik igerisinden 36
etkinlik, baskin zeka tiriinden en az zeka tiriine dogru sirasiyla gelmektedir.
Bir 6grenciye genel uygulama surecinde 72 etkinlik gelmektedir.

Siozel-Dilsel zeka
Mantiksal-matematiksel zeka
Girsel-uzamsal zeka
Miiziksel-ritmik zeka
Bedensel-kinestetik zeka

Sosyal-kisileraras1 zeka
icsel zeka
Doqga zeka

Unite 3
Temel Trafik Bilgisi

Unite 4
Trafikte Sorumliuluk

» —

] l:'ft-ﬂrem:it:aur:aufl_m:l_:a«n Ogrenci tarafindan
kullanilan etkinlik [ ] kullanilmayan etkinlik

Sekil 7. Uygulama slrecinde etkinlik durumu
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Baskin Zeka Tiiriine Dayal Egitim

Coklu Zeka Olcedi Sonuc Grafigi

Coklu 2eka Olgegi Sonuglar

Sozel Mantikeal Gorsel Bedensel Miziksel Kigﬂefaraﬂ igzel

e e T e N D e e e e Y

Ogrenci Takip

=

60| Hasan Can Giier

51 Miige Celik

52 Kenan Dsmanh

53 Salh Cakn

54 Melda Giil K.andemir

55 M.Mete Karskisg

56 Haces Giiven

57 Mehmet A8 Keskin

58 Yusul Yiduim

53 Dilan Borekci

B0 Fatih Mert Aksoy Erkek 3

E1 Orwr Erdofan Erkek D%

< >
filcek Sonuclar Ggrencinin Cevaplan

I S om——.

Unite3' dogl.swl
T 1 En Cok Sevdidi Ders Matematik etkinlik1
Sifresi
_ Bed En Sevmedigi Ders Resim Unite3\ dogl.swi
il doga
- ileraras: En Bagarah Olduju Ders Matematik
Izledikleri m ' - Unite3' dogl.swl
) En Basansiz Oldudu Ders Resim citlik
flgi Duyduiju Sanat Dali  [Miizik Unite3'dog1.swf

Erkek Ol
Ke O
Erkek O
Kz &
Erkek 01
Erkek O
ke O

| ] e e T A

EheabbEaaEEEESE

Kullaro Adh

Diske Kaydet B8

-

L R R R T R R R R RO S

Sekil 9. Ogrenci takip ekrani

Sekil 9’da gorilen ekran dgrenci bilgilerinin ve dgrencilerin etkinliklere verdigi

cevaplarin gésterildigi ekrandir.
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Kullaricr Ach

Sifreniz

Sekil 10. Ogrenci giris ekrani

Sekil 10°'d1 gbériilen ekran égrenci giris ekranidir. Ogrenci tarafindan girilen
kullanici adi ve sifresi dogru girildiginde Sekil 11°de géraldagu gibi 6grenci

ara ylzline gecis yapabilmektedir.

Baskin Zeka Tiiriine Dayali Egitim

Odrenci Calisma Alari Yazigma Alani

Yolun trafige kapah
oldugunu bildirir.

Uyan anlamindadir.

Yolun trafige agik
oldugunu bildirir.

Kalom Kalinlig ‘Geri gl Kilavuzu
iptal

Isikh trafik isaret cihazina ait 1siklan, yanindaki ciimlelere gire
boyayiniz. Boyadiimiz 1giklann renklerini numaralanna gore
yazisma alanina yazarak, génder digmesine liklayiniz.

Sekil 11. Ogrenci arayliz ekrani

Sekil 11°de gbrilen ekran &grenciye ait baskin zeka tirine dayal olarak
etkinliklerin geldigi ekrandir. Ogrenci, etkinlikleri ileri ve geri takip
edebilmekte, yazisma alanini kullanarak her bir etkinlige ayri ayri cevap
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verebilmektedir. Ayrica bu ekranda 6grenci, kullanici kilavuzu, kazanimlar,

s6zlUk ve Trafik isaret ve levhalarina ulasabilmektedir.

Sakll 2're garlilen ekran. & grenclye alr haskin 2eka y :

tiirlrine doyali ethinliklerin gBraldigl ekrandir. Ogranzi. _’f i ot i
atkinlikler] llarl ve garl diigmeler] lle takip adablimekrs, —_—

ekramin sag Ust ksesindeki yazizma alanin kullanarak

her bir etkinlige ayn ayr cevap verabilmaktadir. Ayriza bu i Trafik igaret levhalann
ekranda 8grenci, kullanici kilavuzu, kazammlar, sézlik ve - dilfjmedir.

trafik igarat ve levhalarina bu digmsler araciligiyia
ulagabilmektedir.

Tradil
Rareleni

Ekranda yer alan digmeler ve iglavier sunlardir;

Kullan_l:lmn. kulla_nm adi ve sifresini
degistirmesini saglayan digmedir.

|< |3 Etkinlikler arasmda ileri ve geri hareketi saglan
diigmslardir.

i Etkinliklere verlecek ezvaplann gnderilmesini

S saglayan digmedir.

| Etkinliklere verilecek cevaplann iptal edilmesini

=== saglayan dilgmedir. Sekil 4. Traflk 15arat

- Trafik egitimi dersine ait kazanmimlarin Sekil d'teki trafik izaretleri skrar
= gisterilmesini saglayan digmedir. araciijnyla 8grenciye traflk Igars
Kamarmis edlenceli serular ve oyunlarla 8

<= =)

Sekil 12. Ogrenci kullanim kilavuzu ekrani

T Trafik - SOZLUK

Aciklama

3| Ambulans Acil durumlarda hasta tagimaya yarayan arag, cankurtaran arabasi

e

Kelime : [RuE

Kar§|l|g| B ~.cil durumlarda hasta tagimaya parayan arag, cankurtaran arabas
x Cikig

Sekil 13. Ogrenci icin sdzlilk ekrani
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Tiiriine Dayali Egitim

Trafik Isaretleri

Tenilke Uyari isaret Levhasi

Yaya gegidine yaklasiimakta oldugunu bildirir. Striicller,
araglannin  hizim  azaltir, yaya gecidinden gegen_veya
gecmek (izere olan yayalara ilk gecis hakkini-vermek igin
dururlar.

Hakkinda

Bu program, Ankara Universitesi Editim Bilimleri Enstitiisii
EPO/Editim Teknolojisi Doktora programinda

"BASKIN ZEKA TURUNE DAYALI OLARAK GELISTIRILEN WEB
DESTEKLI EGITIM VE BILGISAYAR DESTEKLI EGITIMIN TRAFIK
EGITIMINDE ETKILILIGE" adh doktora tez calismasi icin gelistirilmistir.

Hiiseyin CAKIR
Ankara, 2006

[PPSR 3 RIreunie ) "———— [ WSS 3 Rapa—" 1) NS— . TS 1 es—" ) T———. 3

Sekil 15. Hakkinda ekrani
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EK 3. BASKIN ZEKA TURUNE DAYALI OLARAK GELISTIRILEN
WEB DESTEKLI EGITIME ILISKIN EKRAN GORUNTULERI

2 Trafik Egitimi - Microsoft Internet Explorer

© Dosys Dizen Gérinim  SkKulanlanlsr  Araclar  Yardim

Q- O HRA G Pwe e @ -5 B-JH B

+ Adres | @] hitpsfjwwe heakir. net] B E
: msnY - || Seachweb - # 7] | Silaloved -~ @ -~ @@ - 4fspaces -~ (Arymsn Al @ -
R-E Trafik Eijitimi T X

Baskin Zeka Tiirlerine Dayali Olarak Gelistirilen
Web Destekli Ve Bilgisayar Destekli Ogretimin
Trafik Egitiminde Etkililigi

Hiiseyin GAKIR

Ankara, 2006

&] Bitti & Inkemet

Sekil 1. Web sayfasina giris ekrani

Kullanici, hazirlanan web sayfasina ulasabilmesi icin internet tarayici
programini  kullanarak adres kismina http://www.hcakir.net web sayfasi

adresini yazarak sekil 1.’deki web sayfasi giris ekranina ulasmaktadir. Giris
digmesine tiklanilarak bir sonraki web sayfasina gecilmektedir.

Sekil 2de gériilen ekran &gretmen giris ekranidir. Ogretmen tarafindan
kullanici adi ve sifresi dogru girildiginde sekil 4.’deki gibi 6gretmen ara
yluzline gegis yapilmaktadir. Ayrica yeni kullanici digmesi ile birden fazla
O6gretmen igin sekil 3.deki gibi kullanici adi ve sifre verilerek diger
6gretmenlerinde giris yapabilmesi saglanabilmektedir.
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2 http:fiwww. hcakir.net - Ogretmen Girigi - Microsoft Internet Explorer

- Ogretmen Girisi

v Kl I

Sifre

Bgrenci Girisi__ |
Ogretmen Girisi

Iptal
Program Hakkinda

Program Cikisi

&l i L D mremet

Sekil 2. Ogretmen giris ekrani

2 hitp: /hwww. hcakir. net - Ogretmen Kayit Formu... :

Temizle
|

&] Bitti o @ ntemnst |

Sekil 3. Ogretmen kayit formu ekrani

Sekil 3.’deki ekran, hazirlanan web sayfasina girilmesine izin vermek igin

yeni bir 6gretmen ekleme ve ydnetici tarafindan onaylama ekranidir.



] http:Jhwww. hcakir.net - ﬁgretmen Kontrol Paneli - Microsoft Internet Explorer

Unite
Kaydi

Ders
Kaydi

tigrenc
Kaydh

Bitti

Odretmen Kontrol Paneli
t

Duyuru

ddrenci
Takip

Forum
Kawit

C
Kaydi

Degistirme

Sekil 4. Ogretmen kontrol paneli ekrani

Sekil 4. ‘deki ekran, 6dretmenin; derse, 6grenciye ve web sayfasina

ayarlamalar yapabilecegi ekrandir.

2 hitp:/hwww. hcakir.net - Ogretmen Kontrol Paneli - Microsoft Internet Explorer

o
Unite
Kaydi

Ders
Kaydh

Ogrenci
Kaydi

Dgrenci Bilgileri

Adi Soyad
Okul No

Sinifi
Cinsiyeti

Dogum Yeri
Dogum Tarihi
Okulu

Ogrenci Alle Bilgisi
Baba Adi

Dodum Yeri
Dogum Tarihi
Ogrenim Durumu
Mesledi

Isi

‘&‘

Duyuru

Odretmen Kontrol Paneli

i 7
Lo /

CZIK Forum
Kaydi Kayit

Oirenci

Takip DEIjI§ irme

Ogrenci Kayit Formu

+

® ek
L

Sekil 5. Ogrenci kayit formu ekrani

Cikis

Internet
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3 hitp:fhwww. hcakir. net - Ogretmen Kontrol Paneli - Microsoft Internet Explorer

Ogretmen Kontrol Paneli

Ders Unite
Kaydi Kaydh

Forum  Odrenci
Kayit Takip

2K
Duyuru Kayd

Formu

Trafik Egitimi

Sekil 6. Ders giris formu ekrani

a http:/hwww. hcakir. net - ﬁgretmen Kontrol Paneli - Microsoft Internet Explorer

Odretmen Kontrol Paneli

ve :F

dgrenci Ders Uinite e C2K Forum  Ogrenc
Kaydh Kaydi Kaydi ¥ Kaydi Kayit Takip

(Unite Kayit Formu

Canlandirma Dizini

&l Internet

Sekil 7. Unite kayit formu ekrani
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Sekil 7.deki ekranda, &gretmen tarafindan dersin adi ve Unitenin adi
belirlenerek, canlandirma dizininden Unite 3 veya Unite 4’e ait etkinliklerin
secilmesi saglanilir. Ogretmen tarafindan hangi tinite secilirse, 6grenciye de
o Uniteye ait 6grencinin baskin zekasina gore etkinlikler gelir.

2 http:Jhwww. hcakir. net - ﬁ'gmlman Kontrol Paneli - Microsoft Internet Explorer. |Z| |X|

Ogretmen Kontrol Paneli

= - n i g
Nl L W 5 & F
- i “q ] P2 # . NP

dgrenci Ders  (inite 2K Forum  Ogrenc Sifre ;
Kaydh Kaydh Kaydi Duyuru Kaydh Kawit Takip  Degistirme Cikig

Duyuru Ekle

i

Duyuru

Sekil 8. Duyuru ekle ekrani

Sekil 8.’deki ekranda, 6gretmen tarafindan trafik ile ilgili bir konuya ait
duyuruyu, 6grenci web sayfasinda belirtilen bashga ve duyuruya goére

iletilmesi saglantlir.

Sekil 9.’daki ekran, Ogretmen ve égrenci birlikte, Seber (2001), tarafindan
gelistiriimis olan sekil 10°daki gibi c¢oklu zeka alanlarinda kendini
degerlendirme 0lcegdi o 6grenciye ait baskin zeka tdrlerini belirlemek igin

kullanilir.
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a http:Jhwww. hcakir. net - ﬁgretmen Kontrol Paneli - Microsoft Internet Explorer

Ddretmen Kontrol Paneli

T @y dY

A4t -

1] 4 )

Ddrenc Ders Unite G Forum  Ogrenci
Kaydi Kaydi Kaydi Dy Kaydh Kayit Takip

CZK-Kaydi
Ogrencinin Adi Soyadi Islem

&l | B meme |

Sekil 9. Coklu zeka kaydi ekrani

2 htip:/iwww. hcakir. net - Oretmen Kontrol Paneli - Microsoft Internet Explorer

Ogretmen Kontrol Paneli

- R 9% 7 .
<N e ALy

Ogrend  pers Unite puyury  GZK  Forum  Odrend  gifre
Kaydi Kaydi  Kaydi V! Kaydi  Kayit Takip Degistirme

Sorunlari olan arkadaslarima
onerilerde bulunurum,

Q Hayir © Kismen Q Evet

Resim ve cizim yapmayi, grafik ve

harita olusturmayi severim. O Hayr © Kismen O Evet

Her tirldi problemi ¢cozmek hosuma

gider, © Hayir © Kismen O Evet

Kendimi yiiz ve beden hareketleri ile

ifade etmek hosuma gider. O Hayr © Kismen O Evet

Baskalari ile isbirligi icinde calismayi

severim. © Hayrr © Kismen O Evet

Siir, glinliik, mektup yazmak ve /veya

ozet ¢ikarmak hosuma gider. O Hayir © ismen O Evet

Isimleri, olaylari, tarihleri, yerleri

kolaylikla hatirlarim. © Hayir © Kismen © Evet

Cogu zaman ne hissettigimi bilirim. O Hayir O Kismen O Evet

Sadlikli bir gevreye ve gevrenin
korunmasi icin gerekli Snlemlereilgi | & Hayr © Kismen O Evet
gosteririm.

sozclikleri anlamlarina ve yazim
. | kurallarina uygun kullanmaya © Hayr © Kismen O Evet
calisirim,

.| Kendi kendimi degerlendirebilirim. O Hayir O Kismen O Evet

Dinledigim bir miizikteki ses ve ritim
* Lz ikl klarin fark erderim. O Hayir © Kismen O Evet

e L @ ntemet

Sekil 10. Coklu zeka alanlarinda kendini degerlendirme 6lcegi giris ekrani
Baskin zeka tlrleri belirlenen 6gdrenci, kendine ait kullanici ve sifre ile girig

o

yaptiginda, 6gretmen tarafindan, Gnite 3 veya Unite 4’den hangisi secilmis ise
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o Uniteye ait hazirlanmig olan sekil 11’deki gibi 64 etkinlik icerisinden 36
etkinlik, baskin zeka tlrlinden en az zeka tirine dogru sirayla gelmektedir.

Bir 6grenciye genel uygulama slrecinde 72 etkinlik gelmektedir.

Sizel-Dilsel zeka

Mantiksal-matematiksel zeka
Girsel-uzamsal zeka

Miiziksel-ritmik zeka
Bedensel-kinestetik zeka
Sosyal-kisilerarasi zeka
Icsel zeka
Doiga zeka

Unite 3
Temel Trafik Bilgisi

Unite 4
Trafikte Sorumluluk

—

| S .
: +—

0 Ratanion samin ] Reamimayam stimii

Sekil 11. Uygulama sirecinde etkinlik durumu

Sekil 12.deki ekranda, 6gretmen tarafindan trafik ile ilgili bir konuya ait
Tartismayi, 6grenci web sayfasinda belirtilen basliga ve tartisma panosu

yazisina gore 6grencilere iletiimesi saglanilir.



2 htip:/iwww. hcakir.net - Ogretmen Kontrol Paneli - Microsoft Internet Explorer

Gijretmen Kontrol Paneli

- F @ N e ’
c et

Odrenci  Ders  Unite CZK  Forum Ogrenci

Kaydi  Kayd  Kaydi YU kaydi  Kayit  Takip  Degistirme O'K'S

Tartisma Panosu icin Konu Olustur

[

Sekil 12. Tartisma panosu girig ekrani

2 http:/Awww. hcakir. net - Ogretmen Kontrol Paneli - Microsoft Internet Explorer

Dgretmen Kontrol Paneli

>

Odrenci Ders inite G Forum  COdres
Kaydi Kaydi Kaydi BIHIE Kaydi Kawit

Ogrenci Listesi

Ogrencinin Adi Soyadi islem

R O Inkernet

Sekil 13. Ogrenci listesi ekrani
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Sekil 13.’deki ekran, égrenciyi listeleme, silme, baskin zeka tirlerini ve sekil
14.’deki gibi 6grencinin etkinliklere verdigi cevaplari gérme gibi islemlerin
yapildigi ekrandir.

&] bitti D nkernet

Sekil 14. Ogrenci cevaplari ekrani

a http:/hwww. hcakir. net - ﬁgretmen Kontrol Paneli - Microsoft Internet Explorer

Ogretmen Kontrol Paneli

-arum Odrenci Sifre

dgrenci Ders Uinite C Fi 5
Kaydi Kayit Takip  Degistirme

Kaydh Kaydi Kaydi Duste

Sifre Degistirme Formu

Eski Sifreniz

Yeni Sifre Tekrar

Sl o \

Sekil 15. Ogretmen sifre degistirme formu ekrani
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2 htip:fiwww. hcakir.net - Ogrenci Girigi - Microsoft Internet Explorer

Ogrenci Girisi

Kuilanict Adh I

Gifre

Ogretmen Girisi

Iptal
Program Hakkinda

Program Cikigi

&l L @

Sekil 16. Ogdrenci giris ekrani
Sekil 16’da gériilen ekran dgrenci giris ekranidir. Ogrenci tarafindan girilen
kullanici adi ve sifresi dogru girildiginde sekil 17.’deki gibi 6grenci ara ytzine
gecis yaplimaktadir.

2 hitp:/hwww. hcakir. net - Trafik Egitimi - Microsoft Internet

Explorer

A5
Vst ] M Kullanic Kilavuzu
5

4 : 2 Kazanimlar

rafilc Editimi

=48 ¢ =1
o Bsiigil Siteler - - 1Y
e Tehlike Uyar Isaretleri Trafik Tanzim Isaretleri - &
/Etﬂ: E &Tarhsma Panosu $ E;ﬁr |
B
Yazisma Alani S5 B |
Al

o B

Bilgi isaretleri Durakl ve Parketme fsaretleri £ |

Génder ;—":‘ |

uygun sekilde gruplayarak yerlestiriniz Bilgi igaret levhalarinin
adlarini  yazisma alanina yazarak, gonder digmesine
tiklayiniz.

Trafik isaret levhalarini fare ile sirikleyip, sari kutucuklaraJ

Sekil 17. Ogrenci ekrani
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http:fhwww. heakir. net - Kullamm Kilavuzu - Microsoft Internet Explorer

Kullannun Kilavazn

Bagkn zela tirlerine dayah web desteldi trafile efitirn web sayfas de dgili kulamlan
digmeler ve pencereler agafida listelenmigtir.

} S xullania Kilavuzu ‘ Eullanlan web sayfas: e dgili yardunc: dugme
‘ B Kazanimiar I | Trafile egitirn etlanliklen sonunda ulaglmas gereleen kazanmm dﬁgmt
| M Trafik isaret Levl'ahrl | Trafik iaret levhalanm ve apldamalannm gésterlmesim sadlayan dug
‘ B ssalik ] | Trafik egitim ile dgih kelimelere vlaglmasim saglayan digme
‘ T |Traﬁ.k egitimine yénelik haztlanmg web sayfalarma ulagmasm sagla
‘ 2 Tigili Siteler I cugme
| -Ogretmen tarafinda trafilk egitim e dpih sorulan soruya cevap venlme
‘ &Tamslna Panosu ] . saglayan dugme
s Sohbet Ocas ] | Eigilerle karsiik olarak iletigin saflayan digme
2k mail ] | Ogretmene ézel olarak mesaj génderilmesini saglayan digme
&th | | Web sayfasmndan gilag difmest

Bir énceln etlinhfe gecisi saflayan digme

=
‘ * Bir sonralki etkinlife gecisi saglayan digme

|=

@ Bitti ‘ Internet

Sekil 18. Ogrenci kullanim kilavuzu ekrani

Levhalar - Microsoft Internet Explorer

Yaya gegidine yaklagiimakta oldugunu bliglun Smuculer
araglarmm hizimi  azaltir, yaya gequ:llnden gegen veya
gegmek (izere olan yayalara ilk gegis hakkitu-vermek igin
dururlar.

&] Bitti ® Intemet

Sekil 19. Trafik isaret ve levhalari ekrani
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akir.net{sozluk. htm - Microsoft Internet Explorer

AR A Itransit‘ |
e e e R A e S B [ .

vites kolu '

Bir Glkeden bagka hir Glkeye giden malin difer dlkenin simirar iginden
durmadan ve admriksiz olarak gecmesi. Biryerden beklemeden
dinlenmeden gegme.

J Transit

@ Applet glossary started | | | | | 8 Internet

Sekil 20. Ogrenci sozliik ekrani

2 http:/iwww. hcakir. net - Tartisma Panosu - Micr.. : 2 http:/iwww. hcakir. net - Tartisma Panosu - Micr..

Trafik isaret ve levhalan Tarih : 2006-05-25

Trafik isaret ve levhalar ile trafik girevlilerinin olmadign
bir iilkede yasam nasil olurdu? Tartisimz.

Yazan : nese

Tarih : 2006-05-25

Yagsam ¢ok zor olurdu ama nasil derseniz kaza,kavga ve
kitiiliikler olurdu hadi bayyyy.

Yazan : 158

Tarih : 2006-05-25

KIMSE KURALLARA UYMAZDI YE TRAFIK KURALI DIYE
BIRSEY BILMEZLERDI.

Unnen o arn

@ | | | | | | 0 Inkernet _| ikki | | | | | | 0 Inkernet

Sekil 21. Ogrenci Tartisma panosu ekrani



‘2 http:/hwww.hcakir.net - - Tra... |Z||E|[z|

Tratk Esitnn Savfalan
Otombalk
Bisilet Diinvasi
Kavsenn Enuuvet
Trafik Life
Divarbalar Polis
Trafik
Turk Trafik

:El  Internet

Sekil 22. Trafik egitimi ile ilgili web sayfalarin listelendigi ekrani

A http:/iwww.h... Z||E|[$__(|

Sohbet Odasi

(3>

159
trafikle ilqili
kanugalim m?

R5-25-200%
12 17534

170
kﬂggkﬂm;kctazcttgkﬂ

oe0@
@

Qf-25-200¢
12.17:02

| %

< I

| W

I=irn:
lelif |
Mesaj!

‘ Internet

Sekil 23. Sohbet odasi ekrani
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A http:/Awww. hcakir.net - iletisim Formu - Micros... :|

oo I
Soyadh
hosta NN
Posta

Mesaj

< .
&) Eitti ¥ Internet L

Sekil 24. Mail formu ekrani

2 hitp:[hwww. hcakir. net - Ogretmen Girisi - Microsoft Internet Explorer

Program Hakkinda

Bu web sayfasi, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
EPO/Egiti knolojisi Doktora programinda "BASKIN ZEKA
LI OLARAK GELISTIRILEN WEB DESTEKLI EGITIM
AR DESTEKLI EGITIMIN TRAFIK EGITIMINDE
ETKILILEGE” adhi doktora tez calismasi icin gelist stir.

Hiiseyin CAKIR

Ogretmen Girigi | Ankara, 2005

Program Hakkinda

& it L et

Sekil 25. Program hakkinda ekrani
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EK 4. UYGULAMA ETKIiNLIKLERi

Baskin zeka tUrGine dayali olarak gelistirilen Web ve Bilgisayar destekli egitim
icin etkinlikler Gardner'in 1995'de ekledigi son 6ge ile birlikte 6nerdidi 8 zeka
tirine  (Sézel-dilsel zeka, Mantiksal-matematiksel zeka, Gérsel-uzamsal
zeka, Muziksel-ritmik zeka, Bedensel-kinestetik zeka, Sosyal-kisilerarasi

zeka, i¢sel zeka, Doga zeka) gére hazirlanmistir.

Uygulama etkinlikleri iki Gniteyi kapsamaktadir. Sekil 1.’deki gibi her zeka tirl
icin 8 tane her Unite igin 64 tane ve uygulama sireci igin 128 tane etkinlik

Macremedia Flash Mx programi kullanilarak hazirlanmigtir.

Unite 3 Unite 4
Temel Trafik Bilgisi Trafikte Sorumluluk Uygulama stireci
+ =
64 Etkinlik 64 Etkinlik 128 Etkinlik

[1Ogrenci tarafindan kullarilan etkinlik [_] Ggrenci tarafindan kullaniimayan etkinlik

Sekil 1. Uygulama Streci etkinlik

Hazirlanmis olan etkinliklerin igerisinden bazi etkinliklerin ekran gorintileri
verilmistir.



Temel Trafik Bilgisi Etkinlikleri

Sizde hareketle gosteriniz.

Folisin hangi hareketi yolun trafige agik oldugunu gﬁsterir,]

Sekil 2. Bedensel-kinestetik zeka etkinligi

AN Okul gegldl
E i isaretidir.
Yaya gecld! ¥ i : T
Isaretidlr. ' ' glr
! isa
. -
e F

- =

Fare ile kirmizi oklara tiklayarak, trafik isaret ve levhalarini dodru
tahmin eden hayvanlanin adlanni yazisma alanina yazarak,

gonder digmesine tiklayiniz.

Sekil 3. Doga zeka etkinligi
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E—
Yolun trafige kapal
— oldugunu bildirir.
E—
—
Gt Uyan anlamindadir.
Kalem d Yolun trafige acik
;‘"“"“;“ oldugunu bildirir.
Pos

iptal

Kalem Kalnhg / Geri al

Isikh trafik isaret cihazina ait 1siklar, yanindaki cOmlelere gore
boyayiniz. Boyadiginiz 1siklanin renklerini numaralanna gore
yazisma alanina yazarak, génder diigmesine tiklayiniz.

Sekil 4. Gorsel-uzamsal zeka etkinligi

Kirmizi

Trafik 1giklarim gosteren cihazlardaki renkler sizde neleri
cagristirmaktadir. Cevaplarimzi yazigma alanina yazarak,
gonder digmesine tiklayiniz.

Sekil 5. igsel zeka etkinligi
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Muozik aletini kullanarak, sag taraftaki notalan, sol taraftaki
séizlere gore galiniz.

'l‘
|
I
Yukaridaki sag tarafta verilen liggen, kare, dikdérigen ve
dairenin simirlarini, sol taraftaki sekillerle eslestiriniz, her seklin
adini, yazigma alanina yazarak gonder diigmesine tiklayimiz.
Sekil 6. Mantiksal-matematiksel zeka etkinligi
( Y )
Sag kolumu uzattim | | (DO, RE, Mi, F~, SOL, RE, Mi) I
| Sag tarafa yol agtim G.! ‘:{Mi. , Mi, RE, Mi, DO, RE)
| Sol kolumu uzattim F47(DO, RE, Mi, F~, SOL, RE, Mi)
Sol tarafa yaol agtim (MI, Fa, Mi, RE, MI, DO, RE)
. Iki kelumu uzatirsam pu “{[}G. RE, MI, MI, FA, SOL, MI, FA)
| Iki yolu agarim "1 (M, FA, Mi, RE, Mi, DO, RE)
| Tek elimi kaldirdim (DO, RE, Mi, FA, 80L, RE, Mi)
E Yolu her yere kapattim G ta (M, £, Mi, RE, RE, Mi, DO, RE)

Sekil 7. Miziksel-ritmik zeka etkinligi
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( Omer ) A ) Eif ) Mustafa )

( Murat )(C Cemil )( Ayse

Trafik isaret levhalarini kigilerle eglestiriniz. Bu kigilerin hangi
trafik igaret levhasini tuttugunu bulup, yazisma alanina yazarak,
gonder didmesine tiklayiniz.

Sekil 8. Sosyal-kisilerarasi zeka etkinligi

d ~N
ETELDURMNKTIIHTFA AS TASITGIREMEZ
DHVY LGEKIDIZDYCT OKULGECIDI
OKULGECIDIAMYOCT DUR
OAITOPDFLTIANATYRO.L SAGDANGIDINIZ
UYKRSPILKYARDTIM JANDARMA
JUPAASLTS FRLTASZ ANAYOL
AZYAYAGECIDTIHZEZ?Z YAYAGECIDI
M TASITGIREMEZZK.SY DIKKAT
DSAGDANGTIDTIMNTIZFP ILKYARDIM
ALAYKLDDRULRHAGODO POLIS
RIGYOLWVERDTADSL YOLVER
MTGYESWDEKUASERI
AT GVLDIKEKATAREKS
M AN J

Yukarndaki tablodan yan taraftaki kelimeleri bulunuz. Buldugunuz
kelimeleri kullanarak Ug cumle yaziniz. Bunun igin Yazigma

alanina yazarak, gonder digmesine tiklayiniz.

Sekil 9. Sézel-dilsel zeka etkinligi
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Trafikte Sorumluluk Etkinlikleri

Havanin kararmasiyla birlikte trafige
clkan vyayalar, ftrafigi engellemeden,
guvenli bir gece yurlyusu yapmak igin
onlem almalidirlar.

P

gosteriniz,

Bu onlemlerin neler olabileceklerini hareketleriniz iIe]

Sekil 10. Bedensel-kinestetik zeka etkinligi

Ormanda gordugundz hayvanlarn kendi hizlanna gore hangi
tasitlanin yerine koyabilirsiniz. Yazigma alanina yazarak, gonder
diigmesine tiklayiniz.

Sekil 11. Doga zeka etkinligi

203



HSAAT
MSAA
ALARNLAR]

EOE

] EEN
— @EEHI.QE_E@D
Aletler
& [PARLAR
Kalem L N[ O (1
— (2N SOUAL
" ARALA]
Kalem Kalinld Geri al
iptal

Resimi boyayiniz. Resime bakarak, oyun oynamak igin hangi
yerleri tercih ederdiniz? Yazigma alanina yazarak, gonder
diigmesine tiklayiniz.

Sekil 12. Goérsel-uzamsal zeka etkinligi

Trafikteki hatall davraniglan, asagdidaki listeye dnem sirasina
gore yazinz.

|SLOGANINIZI BURAYA YAZINIZ || Degistir |

ik yazdiginiz hatali davranig igin uyarici bir slogan yaziniz. Bu
slogan ile ilgili gdriglerinizi yazigma alanina yazarak, gonder
digmesine tiklayiniz.

Sekil 13. icsel zeka etkinligi
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22x5+2 =
120 + 44 10
200-50+5
T5x2+6=
110x2-120+10=

Jandarma Imdat

Polis Imdat

Alc Trafik

Yangin Ihbar

Hizir Acil Servis

islemleri yapiniz. Islem sonuglarini kullanarak, bir trafik
kazasi aninda basvurulacak telefon numaralanni bulunuz.
Yazigma alanina yazarak, gonder digmesine tiklayiniz.

Sekil 14. Mantiksal-matematiksel zeka etkinligi

’ i-LI a ‘p,
Oynamak istiyoruz I (SOL, SOL, FA, Mi, FA RE, M) |
Yola birakmazsaniz {SOL, S0L, Mi, RE, Mi)

Bir yer bulun diyoruz & ( Mi, Mi, RE, RE, DD)

Sonunda bir yer bulduk {SOL, SOL, FA, MI, FA, RE, Mi) I

Bahgede oynuyoruz (SOL, SOL, F&, MI, FA, RE, M) |

Biz artik gok mutluyuz & (soL, s0l M, FA, RE, MI}

Kazalardan uzakta {SOL, SOL, FA, Mi, RE, Mi}

Ailemiz de rahatta { Mi, Mi, RE, RE, DD) ‘
L 2l

Ekranin solundaki sarki sézlerini, saj taraftaki notalara gére
galmaya galiginiz.

Sekil 15. Mlziksel-ritmik zeka etkinligi
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( Iki yil sonra
10 yasinda
olacagim

Ben heniiz 2

' Ben 19

¥

'i yaglndaylm =
-r’r‘\_/

Konugan kigilerden hangisi sUr(icl belgesi alabilir? Tiklayarak dogru
sOyleyen Kisinin numarasini, yazisma alanina vyazarak, gonder
digmesine tiklayiniz.

Sekil 16. Sosyal-kisilerarasi zeka etkinligi

[]
]

* Not:Liitfen Biiyiik Harflerle doldurunuz Temizle

SOLDAMN SAGA:
13 Karsiva gecislerde kullamimahdir.
27 Grup uzunsa, grubun basinda ve sonunda, gdrevliler nasil hir isaret 1a$|malld|r.!T]

Sorular okuyarak bulmacay gozmeye galiginiz. J

Sekil 17. Sézel-dilsel zeka etkinligi
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EK 5. Unite Kazanimlari

Unite 3. Temel Trafik Bilgisi Kazanimlari

1K. Trafik ve Jandarmanin gérevlerini yazili ve s6zll olarak ifade eder.

2K. Trafik polisi ve jandarmanin verdigi isaretleri ve anlamlari agiklar.

3K. Trafik Polisi ve jandarmaya yardimci olmak i¢in nasil davraniimasi
gerektigini aciklar.

4K. Yayalar ve surtctiler ile ilgili 11kl isaretlerin 6zelliklerini belirtir.

5K. Yayalar ve surUctler ile ilgili 1sikli isaretleri tanir ve siniflandirir.

6K. Trafik isaret ve levhalarinin islevlerini agiklar.

7K. Trafik isaret ve levhalarini tanir ve siniflandirir.

8K. Trafik isaret levha ve tasitlarin korunmasinin geregini kavrar.

Unite 4. Trafikte Sorumluluk Kazanimlari

A. TRAFIKTE YAYANIN SORUMLULUGU

1K. Trafik kurallarina uygun davranmanin geregini aciklar.

2K. Trafikte yayalarin uymasi gereken kurallari uygulama alanlarina gére
siniflandirir.

3K. Yaya olarak kurallara uymamanin doguracag! sonugclari agiklar.

4K. Bilincli bir yaya olmanin énemini fark eder.

B. OYUN YERLERI

1K. Glvenli oyun alanlari segmenin énemini fark eder.
2K. Glvenli oyun alanlarinda bulunmasi gereken 6zellikleri agiklar.

C. TRAFIKTE SURUCUNUN SORUMLULUGU
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1K. Trafikte strlculerin uymasi gereken kurallari uygulama alanlarina gére

siniflandirir.
2K. Sardculerin uymasi gereken kurallari agiklar.
3K. Bilingli strtculerin, trafik dizenine getirecegi katkiyi fark eder.
4K. Surlculerin uymasi gereken kurallari, cevresinde karsilastigi
uygulamalarla karsilastirir.
D. TRAFIKTE YOLCUNUN SORUMLULUGU

1K. Trafikte yolcularin uymasi gereken kurallari uygulama alanlarina gére
siniflandirr.

2K. Yolcularin uymasi gereken kurallari yazili ve s6zIl( olarak ifade eder.

3K. Bilingli yolcu olmanin énemini fark eder.

4K. Bilingli yolcu olma konusunda kendini tanir ve ifade eder.



EK 6. Temel Trafik Bilgisi Unite Analiz Tablosu

2005-2006 Egitim ogretim Yili
4. Sinif Trafik ve ilk Yardim Egitimi dersi
Temel Trafik Bilgisi
Unite Analiz Tablosu
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KAZANIMLAR BILGI |KAVRAMA [TOPLAM
SORU
1. Trafik ve Jandarmanin gdérevlerini 1,2 3 3
yazil ve s6zIU olarak ifade eder.
2. Trafik polisi ve jandarmanin verdigi 4,5 2
isaretleri ve anlamlari agiklar.
3. Trafik Polisi ve jandarmaya yardimci 6
olmak i¢in nasil davraniimasi gerektigini 1
aciklar.
4. Yayalar ve suructuler ile ilgili 1gikli 7,8,10 3
isaretlerin 6zelliklerini belirtir.
5. Yayalar ve sartculer ile ilgili 11kl 9,13 11 3
isaretleri tanir ve siniflandirir.
6. Trafik isaret ve levhalarinin iglevlerini 19,22 | 14,15,16 5
aciklar.
7. Trafik isaret ve levhalarini tanir ve 12,17,
siniflandirir. 18, 20, 8
21, 23,
24, 25
8. Trafik isaret levha ve tasitlarin 26, 27 2
korunmasinin geregini kavrar.
Toplam Soru Sayisi 18 9 27




EK 7. Trafikte Sorumluluk Unite Analiz Tablosu

2005-2006 Egitim ogretim Yili

4. Sinif Trafik ve ilk Yardim Egitimi dersi

Trafikte Sorumluluk Unitesi

Unite Analiz Tablosu
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Kazanimlar

BILGI

KAVRAMA

TOPLAM
SORU

. TRAFIKTE YAYANIN SORUMLULUGU
1. Trafikte yayalarin uymasi gereken kurallari
fark eder.

28, 51

2

. TRAFIKTE YAYANIN SORUMLULUGU
2. Trafikte yayalarin uymasi gereken kurallar
uygulama alanlarina gére siniflandirir.

29, 30,
35, 39,

63

. TRAFIKTE YAYANIN SORUMLULUGU
3. Yaya olarak kurallara uymamanin
doguracagd! sonuglari agiklar.

33, 36, 37,
38, 59

. TRAFIKTE YAYANIN SORUMLULUGU
4. Bilincli bir yaya olmanin énemini fark eder.

34, 41,

31, 32, 62

. OYUN YERLERI
1. Glvenli oyun alanlar segmenin énemini fark
eder.

40

. OYUN YERLERI
2. Glvenli oyun alanlarinda bulunmasi gereken
Ozellikleri aciklar.

43

. TRAFIKTE SURUCUNUN SORUMLULUGU
2. SurGculerin uymasi gereken kurallari agiklar.

45, 44,
47, 49,
52, 60

46, 57

. TRAFIKTE SURUCUNUN SORUMLULUGU
3. Bilingli strtctlerin, trafik dizenine getirecegi
katkiyi fark eder.

54

. TRAFIKTE SURUCUNUN SORUMLULUGU
4. SurdcUlerin uymasi gereken kurallari,
cevresinde karsilastigr uygulamalarla
karsilastirir.

50, 53,

58

. TRAFIKTE YOLCUNUN SORUMLULUGU
1. Trafikte yolcularin uymasi gereken kurallari
uygulama alanlarina gére siniflandirir.

61

. TRAFIKTE YOLCUNUN SORUMLULUGU
2. Yolcularin uymasi gereken kurallari yazil ve
s0zlU olarak ifade eder.

66

65

. TRAFIKTE YOLCUNUN SORUMLULUGU
3. Bilingli yolcu olmanin énemini fark eder.

48, 64

. TRAFIKTE YOLCUNUN SORUMLULUGU
4. Bilingli yolcu olma konusunda kendini tanir
ve ifade eder

67

Toplam Soru Sayisi

19

21

40




EK 8. Trafik Egitimi Basari1 Testi Madde Analizi Sonuclari

MADDELER

TOPLAM MADDE

KORELASYONLARI

1 ,34
2 41
3 ,36
4 ,39
5 ,36
6 ;33
7 ,32
8 ,32
9 ,34
10 ,40
11 41
12 ,38
13 37
14 ,36
15 ,91
16 ,38
17 ,39
18 ,36
19 ,34
20 ,38
21 37
22 44
23 37
24 ,35
25 ,36
26 ,56
27 ,62
28 ,50
29 ,31
30 ,31
31 92
32 ,45
33 ,31
34 ,33
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35 54
36 43
37 34
38 40
39 31
40 43
41 58
42 53
43 47
44 61
45 45
46 37
47 49
48 55
49 35
50 36
51 34
52 33
53 38
54 38
55 36
56 36
57 46
58 36
59 38
60 36
61 34
62 40
63 31
64 43
65 58
66 53
67 47
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Ust grup ve alt grupta yer alan égrenci puanlarinin karsilastiriimasi
T-Test

Group Statistics

Std. Error
grup N Mean Std. Deviation Mean
toplam  Ust 73 39,41 4,07 , 47616
alt 73 18,88 2,97 ,34728
Independent Samples Test
Levene's Test for
Equality of
Variances t-test for Equality of Means
Std. | 95% Confidence
S|g Mean Error Interval of the
(2-taile | Differe | Differ Difference
F Sig. t df d) nce ence | Lower [ Upper
toplam  Equal
variances 5,656 ,019 35 144 ,000 20,53 | ,5893 19,37 | 21,699
assumed
Equal
poanees 35 | 132 000 | 2053 | 5893 | 19,37 | 21,700
assumed

Guvenirlik hesabinda kullanilan grup test puanlarina iligskin betimsel

istatistikler

N Valid 146

Missing 0
Mean 29,1438
Std. Error of Mean ,90179
Median 29,0000
Std. Deviation 10,89637
Variance 118,731
Range 39,00
Minimum 11,00
Maximum 50,00
Sum 4255,00
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EK 9. Trafik Egitimine iliskin Tutum Olceginin Faktor ve Madde Analizi

Sonuclari
MADDELER FAKTOR YUKU

1 36
2 39
3 39
4 34
5 45
6 39
7 46
8 48
9 57
10 39
11 52
12 48
13 30
14 45
15 52
16 57
17 53
18 36
19 61
20 38
21 37
TOPLAM VARYANSI ACIKLAMA ORANI 39.5

Olcegin tek faktdrii lgmeye ydnelik toplam variyansi agiklama orani %
39.5, Cronbach Alfa Glvenirlik Katsayisi ise .86'dIr.
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EK 10. Trafik Egitimi Basar Testi

Uygulanan bu testte toplam 67 coktan secmeli soru vardir. Sizden istenen

her bir soruyu dikkatlice okuyup cevaplamanizdir. Cevaplarinizi cevap kagidina

isaretleyiniz.

Liitfen test kitapcigina herhangi bir isaret koymayiniz ve cevap kagidi ile

birlikte teslim ediniz.

1)

2)

3.)

4)

Trafik polisi ve jandarmanin gérevleri agagidaki segeneklerin hangisinde dogru olarak
verilmistir?

I. Duran ve akan trafik akisini diizenlemek

Il. Trafik kazasinda yaralananlarin bakimini yapmak

[ll. Trafik kaza tespit tutanagini diizenlemek

A) lvell B) Ive lll C) llvelll D) I, Il ve Il

Trafik polisi ve jandarmanin ortak gorevleri disinildiginde asagidakilerden hangisi
bunlardan birisi degildir?
A) Trafik sugu isleyenler hakkinda gerekli islemleri yapmak

B) Trafik kaza tespit tutanagini diizenlemek
C) Trafik kazalarinda yaralananlarin yakinlarina haber vermek
D) Kara yollarinin bakim ve korunmasini saglamak

Trafikle ilgili gbrevliler ve gdrevleri disUnildiginde asagidakilerden hangisi hicbir
sekilde trafikte diizenleme ve denetleme gorevi yapamaz?
A) Trafik polisi B) Belediye zabitasi C) Jandarma D) Okul gegidi gorevlisi

Resimdeki trafik polisinin durusu dikkate alindiginda dogru olan ifade asagidakilerden
hangisidir?

A) Yol bitin yénlere kapahdir. C) Yol 1 ve 3 nolu yénlerden gelen
araglara agiktir.

B) Yol 2 ve 4 nolu yénlerden gelen araglara D) Yol bitiin yénlerden gelen araglara

aciktir. aciktir.



5.)

6.)

7)

8.)

9.)

10.)

11.)
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Resimdeki trafik polisinin durusu dikkate alindijinda dogru olan ifade asagidakilerden
hangisidir?

A) Yol batin yonlerden gelen araglara C) Yol 1 ve 3 nolu yénlerden gelen
kapalidir. araclara agiktir.

B) Yol 2 ve 4 nolu ybénlerden gelen araglara D) Yol bitiin ydnlerden gelen araclara
aciktir. aciktir.

Trafigi dizenleyen ve denetleyen goérevlilere yardimci olmak icin nasil davranmaliyiz?
A) Onlarin bulundugu noktaya gidip B) Trafik polisinin isaretlerine dncelikle
konugmaliyiz. uymalyiz.

C) Aracimizla trafik polisine iyice D) Trafik polisini tasit kornasiyla
yaklasmaliyiz. uyarmalyiz.

Trafikte yaya figQrli 1siklarin kullanilma amaci asagidaki se¢eneklerin hangisinde dogru

olarak verilmigstir?

A) Yaya kaldinminda yUriyen yayalar igin C) Okul tagitindan inen égrenciler igin

B) Trafikteki strtculer igin D) Yolun karsi tarafina gegmek isteyen
yayalar igin

Trafik lambalarinin bulundugu gegislerde, aralikli yanip sénen sari i1sik gérdiklerinde
sUricller nasil davranmalidir?

A) Dikkatli olmalidir. C) Hizli gegmelidir.

B) Durmahdir. D) Yesil 1s131in yanmasini beklemelidir.

Asagidaki seceneklerin hangisinde yolun yayaya kapal oldugunu bildiren 1sikli isaret
cihazi dogru olarak verilmistir?

A) Yaya figarlt yesil isik  B) Kirmizi i1k C) Sari isik D) Yaya figirla kirmizi isik

Trafik lambalarinin bulundugu gegislerde yesil 1s1gin yanmasi sirGculer i¢in ne anlama
gelmektedir?

A) Yolun sirlcullere acik oldugunu bildirir.

B) Yolun siruculere kapali oldugunu bildirir.

C) Yolun yayalara ag¢ik oldugunu bildirir.

D) Yolun sirtculere ve yayalara a¢ik olmadigr anlamina gelir.

Trafik lambalarinin bulundugu gecislerde kirmizi, sari ve yesil 1sik sirasiyla ne anlama
gelmektedir?

A) Gecis yok - Gegis icin bekle - Gegis C) Gecis yok - Gegis serbest - Gegis icin
serbest bekle

B) Gecis serbest - Gegis icin bekle - Gegis D) Gegis icin bekle - Gegis serbest - Gegis
yok yok



12)

13.)

14.)

15.)

16.)

17.)

18.)
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Asagidaki secgeneklerin hangilerinde, trafik isaret levha gruplari dogru olarak
verilmistir?

I. Tehlike uyari isareti IV. Duraklama ve park etme isareti

[I. Trafik tanzim isareti V. Isikli trafik isareti

1. Bilgi isareti

A) I, 1lvelll B) I, lllve IV C)LIL velV D) Il 1, IV ve V

Trafik lambalarinin bulundugu gecislerde sari 1s1§gin yanmasi sdrtcdler igin ne anlama
gelmektedir?

A) Yolun trafige agik oldugunu bildirir.

B) Yolun trafige kapali oldugunu bildirir.

C) Yolun trafige agilmak Gizere oldugunu ikaz eder.

D) Yolun yayalara kapanmak tzere oldugunu ikaz eder.

Yandaki trafik isaret levhasinin anlami asagidaki secgeneklerin
hangisinde dogru olarak verilmigtir?

A) Bisikletliler icin ayri bir yol bulundugu

B) Bisikletlilerin bu yola girmelerinin yasak oldugu

C) Bisikletlilerin yol eksenine dik olarak kargiya gecebilecegi
D) Bisikletlilerin yaya kaldirimini kullanabilecegi

Yandaki trafik isaret levhasinin anlami asagidaki segeneklerin
hangisinde dogru olarak verilmistir?

A) Kar mlcadelesi yapilan bir bélgeye yaklasildigini

B) Yolda kayma, ¢cékme ve heyelan oldugunu

C) Yolda bakim ve onarim galismalarinin yapildigini

D) Calisma sebebiyle yolun trafige kapatiimis oldugunu

Yandaki trafik isaret levhasinin anlami asagidaki secgeneklerin
hangisinde dogru olarak verilmistir?

A) Cocuk parki veya bahcgesine C) Bir yerlesim yerine yaklasildigi

yaklasildig

B) Okul gecidine yaklasildigi D) Cocuklar icin ayrilmis bir oyun alanina
yaklasildig

Asagidaki trafik isaretlerinden hangileri trafigin dizenlenmesinde, trafik tanzim isareti
olarak kullanilamaz?

I)O 1) @ D) :: IV)@
A) Yalniz | B) Yalniz Il C)lvell D) lllve IV

Asagidaki trafik isaretlerinden hangileri trafigin diizenlenmesinde, duraklama ve park
etme isaretleri olarak kullaniimaktadir?

A) Yalniz | B) Yalniz Il C)lve lll D) I, Il ve I
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19.)
Yandaki trafik isaret levhasini dogru olarak aciklayan ifade
asagidakilerden hangisidir?
A) Yaya giremez B) Yaya gecidi C) Okul gecidi D) Mecburi yaya yolu

20.) Sdrtcdller igin yol ver anlaminda kullanilan trafik isaret levhasi asagidaki segeneklerin
hangisinde dogru olarak verilmistir?

VAN VARN ©)

21.) SdrtcUler igin tasit giremez anlaminda kullanilan trafik isaret levhasi asagidaki
segeneklerin hangisinde dogru olarak verilmistir?

O . O .8

Yandaki trafik isaret levhasini dogru olarak aciklayan ifade
asagidakilerden hangisidir?

22.)

(——'

A) Tasit giremez  B) Yaya gegidi C) Okul gegidi D) Yaya giremez

23.) Trafik isaret levhalan ile uygun ifade eslestirildiginde dogru olan secenek
asagidakilerden hangisidir?

l. Tasit giremez Il. Yolun c¢ift yonlG oldugu
[l v Dikkat V. A Dur
A) Yalniz | B) Yalniz lll C)lvell D) lll ve IV

24.) Yan yana cizilmis iki devamli yol gizgisinin anlamini dogru olarak aciklayan ifade
asagidakilerden hangisidir?
A) Cizgi boyunca duraklama ve park etme yasagi oldugu anlamina gelir
B) Cizgi boyunca tek yonli yol durumu oldugu anlamina gelir
C) Yaya gecidi ¢izgisi oldugu anlamina gelir
D) Tasit yolunun bdlinms oldugu anlamina gelir

25.) Kesik yol ¢izgisinin bulundugu yerlerde slrlciler agsagidakilerden hangisini yapabilir?
A) Suruculer, seritlerden hangisi daha diizgiin ise o seritten gidebilir.
B) Sdrdicliler, iki seriti birden kullanabilir.
C) Sdrlcdler, higbir sebeple serit degistiremez.
D) Sdriciiler, kurallara uymak sartiyla 6ndeki araglari gegebilir.

26.) Karayolunda bir trafik isareti levhasina zarar verildigini gbéren bir kisi 6ncelikle ne
yapmahdir?
A) Trafik isaret levhasini dylece birakmalidir.
B) Trafik isaret levhasini daha uygun bir yere koymalidir.
C) ilgili gorevlilere haber vermelidir.
D) Trafik isaret levhasini tamir etmeye ¢alismahdir.



27.)

28.)

29.)

30.)

31.)

32.)

33.)
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Trafik ile ilgili vatandashk goérevleri asagidaki segeneklerin hangisinde dogru olarak
verilmistir?

I. Trafik levhalarinin yénlerinin degistiriimesi

II. Trafik levhalarina zarar verenlerin uyariimasi

lll. Zarar verilmis trafik levhalarinin en yakin karayolu kurulusuna bildiriimesi

A) Yalniz B) Yalniz lll C)llvelll D) I, Il ve Il

Yayalarin uymalar gereken trafik kurallar asagidaki segeneklerin hangisinde dogru
olarak verilmistir?

I. Trafik kurallarina uygun davranma

[l. Karanhkta surtculerin gérilebilmesi icin dnlemler alma

[ll. Kurallara uygun davranmayanlari uyarma

A) Yalniz | B) lvell C) llvelll D)1, 1l velll

Her iki tarafinda banket ve yaya yolu bulunmayan, iki yénli kara yollarinda yayalar
nasil davranmalidir?

A) Yolun sag kenarindan ydramelidir.

B) Bos olan yoldan yiramelidir.

C) Yolun sol kenarindan yarimelidir.

D) Dlzgin olan yoldan ytrimelidir.

Trafik polisi ya da bir gérevli denetiminde yUrlyen gruplar, yaya yolu veya banket
varsa, tasitlar igin ayrilmis olan yolun hangi tarafindan yirimeleri gerekir?

I. Tasitlar icin ayrilmis yolun sol tarafindan ytrimelidirler.

[I. Banket bulunan yollardan yirimelidirler.

[ll. Tagitlar icin ayrilmis yolun sag tarafindan yarimelidirler.

A) Yalniz | B) Yalniz li C) lvell D) I, Il ve lll

Yaya yolu bulunmayan kara yollarinda yirimek zorunda kalan yayalar, gece ve
gundiz goérisin az oldugu hallerde nasil davranmalidir?

A) Tasitlar icin ayrilan yolun solundan yUriyerek siricilerin kendilerini gérmelerini
saglamalidir.

B) Zaman zaman el ve kol hareketleri yaparak strtcileri uyarmalidir.

C) Tasitlar icin ayrilan yolda yiriimek durumunda kalinirsa arkadan gelen tasitlar sik
sik kontrol edilmelidir.

D) Acik renkli elbise giymeli, Gstlinde veya elindeki esyalarda yansitici bulundurmali ve
el feneri tagimalidir.

Yayalar, yaya yolu bulunmayan yollarda neden gidis yoénlerinde sol banket lzerinden
yUrimek zorundadirlar?

A) Yolun sagindan gelen araclarin kendi giivenliklerini tehlikeye disirmemesi icin

B) Tasit yolunun yayanin saginda kalmasi ve gerektiginde yolun disina kacabilmesi
icin

C) Karsi ydnden gelen araclari gbrebilmek ve arag sirlculerinin de kendilerini
gbrebilmeleri icin

D) Sag banket arkadan gelen araclara ayrildigi igin

Asagidakilerden hangisi grup halinde yirlyen yayalarin yapmamalari gereken
davranislardandir?

A) Yaya yolunda taskin hareketler yapmamak

B) Yaya yolunda yiiksek sesle gilmemek ve bagirmamak

C) Yaya yolunda yan yana kol kola girerek ytriimek

D) Yaya yolunda diger yayalarin gegisine engel olmayacak bigimde ylrimek



34.)

35.)

36.)

37.)

38.)

39.)

40.)

41))

42
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Yolun karsi tarafina gegcmek isteyen bir yaya Oncelikle asagidakilerden hangisini
yapmahdir?

A) Yaya yolu bulunup bulunmadigini kontrol etmelidir.

B) Once sola, sonra sada ve sonra tekrar sola bakmalidir.

C) Yaya yolunun islak veya kuru olup-olmadigina dikkat etmelidir.

D) Once sada sonra sola ve sonra tekrar saga bakmalidir.

Bir yayanin karsidan karsiya gegiglerinde en guvenli yerler asagidaki seceneklerin
hangisinde dogru olarak verilmistir?

I. Trafik polisinin bulundugu yerler lll. Yaya gecidi olmayan yerler
II. Ust gegitler IV. Isikli trafik isaret cihazlar
A) Yalniz | B) Ivell C) L IlvelV D)L I, lllve IV

Asagidakilerden hangisi trafikteki bir yayanin uymasi gereken kurallardan birisi
degildir?

I. Hiz kurallarina uygun davranma

II. Ghvenli yolu segme

[ll. Karanhkta gérebilmek igin dnlemler alma

A) Yalniz | B) lvell C)llvell D) lllve IV

Kara yolunda ilerleyen yayalarin, kazaya neden olabilecek davranislari asagidaki
secgeneklerin hangisinde dogru olarak verilmistir?

I. Trafik kurallarina uygun yarimemeleri

[l. Geceleri yolda yirlrken agik renk elbise giymeleri

[ll. Duran araglarin arasindan gegmeye calismalari

A) lvell B) Ivelll C)ll ve lll D) I, Il ve Il

Bir yayanin yapmamasi gereken davraniglar asagidaki seceneklerin hangisinde dogru
olarak verilmigtir?

I. Kargidan karsiya gecerken alt ve (st gegitleri kullanmak

[I. Kirmizi 1sikta durmak

[Il. Duran bir aracin arkasindan ge¢gmek

IV. Sagini ve solunu kontrol etmeden hizlica karsidan karsiya gegmek

A) lvell B) Il ve lll C) lllve IV D) lve IV

Karsidan karsiya gegislerde givenli gegis yapilabilecek yerler asagidaki segceneklerin
hangisinde dogru olarak verilmigtir?

I. Alt gecitler

Il. Yaya gegitleri

[ll. Trafik polisinin bulundugu yerler

A) Yalniz | B) lvell C)llvell D) I, Il ve lll

Gulvenli olmayan oyun alanlar asagidaki secgeneklerin hangisinde dogru olarak
verilmistir?

. Parklar lll. Genis sokak aralari
Il. Ingaat alanlari IV. Cocuk bahceleri
A) lvell B) Ilvelll C)llvelll D) I, Il ve Il

Trafik kazasi aninda aranilacak telefon numaralari ile ve bas vurulacak yerler
eslestirildiginde asagidaki segeneklerin hangisinde dogru bir eglestirme yapilmistir?
A) 110 - Hizir acil servis C) 154 - Alo trafik

B) 112 - Jandarma imdat D) 155 - Yangin ihbar

Asagidaki segeneklerin hangisinde Hizir Acil Servis, Polis imdat ve Yangin ihbar
telefonlarinin siralamasi dogru olarak verilmistir?
A) 110-112-155 B) 155-100-112 C) 112-110-155 D) 112-155-110
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Oyun alani segiminde en glvenli yeri belirlemek gerektiginde en uygun oyun alani asagidaki
seceneklerin hangisinde dogru olarak verilmigtir?
A) Araglarin nadiren gectigi yerler C) Trafik akisindan uzak yerler

B) Apartman girigleri D) Tenha kaldirimlar

Asagidakilerden hangisi ticari amacgh yiUk ve yolcu tasimacihigi yapan arag¢ sdrlcileri igin
dogru bir ifadedir?

I. Tasitlarin hizi sehir icinde 120 km/saat olmalidir.

II. Sarlcller, 24 saatte en ¢ok 9 saat arag kullanmahdir.

[Il. Sarlculler, devamh olarak 5 saat ara¢ kullandiktan sonra 30 dakika dinlenmelidir.

A) lvell B) Ilve Il C)llvelV D) lll ve IV

Sdariciler, araglarinin hizini asagidakilerden hangilerine gére ayarlamalidirlar?

I. Yik durumuna . Yol durumuna
II. Aracin cinsine IV. Hava ve goris mesafesine gore
A) Llvell B) II, lllve IV C) lllve IV D) I, 1, lllve IV

Saricilerin hatal davranislari agsagidaki segeneklerin hangisinde dogru olarak verilmistir?

I. Aragta yolculari rahatsiz edecek sekilde mizik dinlemeleri

Il. Yolcular tam olarak inmeden ve binmeden tasiti hareket ettirmeleri
[ll. Sehir ici ve sehir digl hiz limitlerine uymamalari

IV. Yayalara, yolculara ve trafik kurallarina saygili davranmalari

A) I 1lvelV B) I, 1lvelll C) Il MvelV D) I, lllve IV

Asagidakilerden hangisi sOricl adaylarinin, strlcl belgesi alabilmek igin sahip olmasi
gereken ozelliklerden birisi degildir?

I. Cinsiyetinin erkek olmasi [1l. Belirli bir yasta olmasi
Il. Sinavda basarili olmasi IV. Saglikli olmasi
A) I, 11velll B) II, Il ve IV C)lvelll D) Yalniz |

Asagidaki segeneklerin hangisinde yolcunun yolculuk sirasinda yapmamasi gereken hatali
davraniglar dogru olarak verilmistir?

I. Yolculuk yaparken aracin penceresinden sarkmak 1. Duraklar diginda inig-binis yapmak
[I. Emniyet kemeri takmak IV. Tasitlara asilmak ve tutunmak
A) I 11vell B) I, Il ve IV C) I, lllvelV D) I, llve IV

Arag surlculeri icin hatall olan davraniglar agadidaki se¢eneklerin hangisinde dogru olarak
verilmistir?

I. Uykusuz olmak Il. Dinlenmis olmak lll. Alkollii olmak V. ilag kullanmak

A) | vell B) Il velll C) I, lllvelV D) I, Il ve llI

Sehir ici ve disi hiz sinirlan disinildiginde; asagidaki araglardan hangisinin sehir ici ve disi
hiz sinir yanhs olarak verilmistir?
A) Otomobil: 70 km - 100 km C) Tehlikeli madde tasiyan: 30 km - 50 km

B) Kamyon: 50 km - 80 km D) Otobis: 50 km - 80 km

Asagidaki durumlarin hangisinde yayalar ilk gecis hakkina sahiptir?

I. Yayalar igin ayrilan gegis yerlerinde
[I. Okul gecislerinde
. Yaya figurl0 kirmizi 1sik yandiginda

A) Yaniz | B) Yalniz Il C) lvell D) I, Il ve Il
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Sdrlcullerin yola ve trafige olan dikkatlerini azaltici bir etkisi bulunmayan faktérler asagidaki
seceneklerin hangisinde dogru olarak verilmigtir?

I. Alkolld arac kullanmak lll. Yorgun arag kullanmak

II. Uykusuz arag¢ kullanmak IV. 5 saat arag¢ kullandiktan sonra 30 dakika
dinlenmek

A) lvell B) Il velll C) Yalniz lll D) Yalniz IV

Aksine bir isaret bulunmadik¢a yerlesim yerleri icinde tehlikeli madde tasiyan tasitlar, bisikletler
ve Ozel izinle kara yoluna ¢ikan araglar igin azami hiz siniri ka¢ kilometredir?
A) 50 km B) 40 km C) 30 km D) 20 km

Arag ve slrici belgeleri tamam ve uygun durumda olsa da; asagidaki durumlarin hangisinde
karayolunda ara¢ kullanilamaz?

I. Tasima sininindan fazla yolcu alinmasi ve hiz sinirinin asilmasi

[I. Tasima sininindan fazla yik alinmasi

[ll. Uyusturucu ve keyif verici madde alinmis olmasi

IV. Alkol alinmis olmasi

A) lvell B) llvelll C) lllve IV D) lvelV

Karsidan karsiya gecislerde, yayalarin asagidakilerden hangilerini dogru olarak tahmin
etmeleri yayalar icin yararh bir durumdur?
I. Yolun genisligi, II. Tasitin uzakhgi, lll. Tasitin hizi

A) | vell B) llve IV C) I ve Il D) I, Il ve Il

Minibls, kamyon ve kamyonet gibi araclarin yerlesim yeri disindaki azami hiz sinirlar
asagidaki segeneklerin hangisinde dogru olarak verilmistir?
A) 80 km B) 70 km C) 60 km D) 50 km

Asagidaki sirtict davranislarindan hangisi digerlerinden farkhidir?

A) Alkolll icecekler ve ilag kullanmak B) Sirici belgesi olmadan arag kullanmak
C) Trafikte kurallarina uygun arag kullanmak D) Yorgun ve uykusuz bir sekilde arag
kullanmak

Bir trafik kazasi aninda sdrlcllerin yapmalari gereken uygun davraniglar asagidaki
seceneklerin hangisinde dogru olarak verilmigtir?

I. Gerekli ilk yardimi yapmalidir [ll. Varsa yaralilari giivenli bir ortama tasimalidir
Il. Kaza alanindan hizla uzaklasmalidir  IV. Olay yetkililere haber vermesine gerek yoktur
A) lvell B) I ve lll C)lllvelV D) Il ve IV

Asagidaki durumlarin hangilerinde yayalarin karsidan karsiya gecislerinde kazaya neden olma
ihtimali digerlerine gére daha fazladir?

I. Duran araglarin éniinden gegmek [ll. Ani olarak yola inmek
[I. Duran araglarin arkasindan ge¢gmek IV. Park halindeki aracin 6niinden gegmek
A) I 1lvelll B) II, lll ve IV C)LIllvelV D) LI, lllve IV

Sdriculerin, araglarini hangi durumlarda park etmeleri yasaktir?

I. Trafik isareti ile park etmenin yasaklandigi yerlerde park yapmalari

Il. Park edilmis araclarin ¢ikiglarini engelleyecek sekilde park yapmalari

[ll. Sehirler arasi kara yollarinda park yapmalari

A) | vell B) Ilvelll C)lvelll D) I, Il ve Il
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Asagidaki seceneklerin hangilerinde yolcularin uymalari gereken trafik kurallar dogru olarak
verilmistir?

I. Yaslilara, bedensel engellilere ve hastalara éncelik vermek

II. Araglarin sol tarafindan inmek ve binmek

[ll. Tasitlara binerken siraya gegmek

IV. Araclar tam olarak durduktan sonra inmek ve binmek

A) Llvell B) II, lll ve IV C) I, lllve IV D) lve IV

Bir 6grencinin okula giderken uymasi gereken dogru davraniglarin sayisi asagidaki
seceneklerin hangisinde tam olarak verilmigtir?

I. Acele etmeden dikkatli yGriimek [l. Trafigin yogun oldugu yollardan ytriimek
Il. Yolda oyalanip oynamak IV. Tehlikelerden uzak, givenli yollari tercih etmek
A) 1 B) 2 C)3 D) 4

Gruplar halinde, tasit yolunda yiriiyen yaya kafilelerinin uymasi gereken kurallar asagidaki
seceneklerin hangisinde dogru olarak verilmigstir?

I. Araglarin hareketlerini engellemek ve giglestirmek

1. imkanlar élgiistinde tek sira halinde yiirimek

lIl. Garpmayi dénleyici ve uyarici 6nlemler almak

IV. Ustlerinde veya ellerinde yansitici esyalar bulundurmak

A) lvell B) Il velll C) Il Nl ve IV D) I, II, llve IV

Trafikte yolcunun uymasi gereken kurallar asagidaki segeneklerin hangisinde dogru olarak
verilmistir?

I. Tagitlara binis ve iniste sira olmak [ll. Emniyet kemeri takmak
[I. YUk Ozerinde gerektiginde yolculuk yapmak V. Tasitlara asilmak ve tutunmak
A) 1 B) 2 C)3 D) 4

Trafikteki yayalarin kurallara uygun davraniglari asagidaki seceneklerin hangisinde dogru
olarak verilmigtir?

I. Can gavenligi igin yayalarla ilgili kurallari 6grenmesi,

II. Okula gidis ve gelislerde kurallara eksiksiz uymasi,

[ll. Oyun alanlari disinda uygulamalar yaparak dogru davraniglar kazanmasi

A) Yalniz | B) lvell C) lvelll D) llvelll

Tasitlara binerken sira olmasi gerekenler asagidaki seceneklerin hangisinde dogru olarak
verilmistir?
A) Yaya B) Yolcu C) Surici D) Zabita

Trafikte yolcu olarak yer aldigimizda asagidakilerden hangisine dikkat etmesek de ¢cok 6nemli

bir sorun yagsanmaz?

A) Oturarak yolculuk etmek C) Araclarin sol tarafindan inmek ve binmek

B) Tasitlara asilmak ve tutunmak D) Yaslilara, bedensel engellilere ve hastaliklara
Oncelik vermek

Test Bitti.
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EK 11. Trafik Egitimine iligkin Tutum Olcegi

Degerli Ogrenciler,

Asagida, Trafik ve Trafik Egitimi dersi ile ilgili bazi gortsler ifade edilmistir.
Bu goriglere katilip katiimadiginizi ya da ne d&lgide katildiginizi, ilgili
kutucuga (X) isareti koyarak belirtiniz.

Liitfen isaretsiz ifade birakmayiniz.

Size verilen Olgek iizerine herhangi bir kimlik bilgisi yazmayiniz.

Yardimlarinizdan dolayi tesekkir ederim.

Ogretim Elem

ani

Ogr.Gor.Huseyin GAKIR
Gazi Unv. End.San.Egt.Fak.

cE E|E g g
HE TN
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1-) Trafik Egitimi dersiyle ilgili calismalari cok sikici buluyorum. O10101010
2-) Trafik Egitimi dersi bos zamani doldurmaktan baska bir ise
yaramaz. O7T07(0700
3-) Trafik Egitimine ayrilan siirenin daha fazla olmasini isterim. O100O01010
4-) Trafik Egitimi dersini programda olmasa hatirlamam bile. O100O01010
5-) Trafik Egitimi dersi benim i¢in 6nem sirasinda en sonuncudur. | () [ () [ OO ()
6-) Trafik konulariyla ilgili her seyi okumaktan zevk alirim. O10O0101010
7-) Trafik Egitimi dersinin abartildigina inaniyorum. OMO0O1O10
8-) Trafik Egitimi derslerinde gecen saatlerin bosa gectigine olololo!lo
inaniyorum.
9-) Trafik Egitimi dersine calisirken ¢cok canim sikilir. O100O01010
10-) Trafik Egitimi derslerini ilging ve zevkli buluyorum. O10101010
11-) Trafik Egitimi derslerine isteyerek giriyorum. OO0 0
12-) Trafik Egitimi dersine sadece sinif gecmek icin caligirim. OO0 0
13-) Trafik kurallarina her zaman uyarim. OMO0O1O10
14-) Trafik konulariyla ilgili tartismalara katilmaktan zevk alirim. O10101010
15-) Trafik konulari, trafik kurallarini daha iyi anlamami saghyor. OO0 0
16-) Trafik Egitimi dersinin kesinlikle gerekli oldugunu
diisiiniiyorum. O7T07(0700
17-) Trafik Egitimi dersinde 6grendiklerim glinlitkk hayatimda ¢ok olololo!lo
isime yariyor.
18-) Trafik Egitimi insan yagaminda cok da 6nemli degildir. O10101010
19-) Trafik Egitimi dersini herkes almalidir. O1O0MO010O10
20-) Trafik dersleri anlagilmayacak kadar karmasik ve zordur. O10101010
21-) Trafik kurallarini gereksiz buluyorum. O1TO0I010O1 0
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EK 12. Bilgisayar destekli Trafik Egitimi dersini 6grenmeye iliskin
Ogrenci Anketi

Kisisel Bilgiler

1. YaSINIZ....ooeeieiiiiiiinnan,

2. Cinsiyet
()Erkek () Kiz

3. Evinizde bilgisayar var mi?
() Evet () Hayrr

4. internete baglaniyor musunuz?
() Evet () Hayrr

5. ilk defa kac¢ yasinda bilgisayar kullandiniz?
() 5yas ve dahaaz ( ) 6-10 yas arasi ( ) 11 yas ve Uzeri

6. Haftada ortalama kac¢ saat bilgisayar kullaniyorsunuz?
( ) 1 saatten az ( ) 2-5 saat arasi ( ) 6 saat ve Uzeri

Trafik Dersinin Bilgisayarda Ogrenimine iligkin Ogrenci
Degerlendirmeleri

7. Bazi dersleri veya konulari bilgisayar ortaminda calismak ya da
ogrenmek hosunuza gider mi?
() Evet () Hayir ( ) Kismen

8. Bazi dersleri veya konulari internet ortaminda calismak ya da
ogrenmek hosunuza gider mi?
() Evet () Hayir ( ) Kismen

9. Trafik egitimi dersinin Bilgisayar destekli yapilmasi, 6grenmenizde
kolaylik sagladi mi?
() Evet () Hayir ( ) Kismen

10. Trafik egitimi dersini Bilgisayar destekli yapilmasi ilginizi ¢cekti mi?
() Evet () Hayir ( ) Kismen

11. Bu yazihm araciligi ile 6grenmekten hoslandiniz mi?
() Evet () Hayir ( ) Kismen

12. Buna benzer yazihmlarin baska derslerde de kullanabilecegini
dlstniyor musunuz?
() Evet () Hayir ( ) Kismen
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Programin Teknik Ozellikleriyle ilgili Ogrenci Degerlendirmeleri

13. So6zligl rahat kullanabildiniz mi?
() Evet () Hayir ( ) Kismen

14. Kullanim kilavuzu yeterli miydi?
() Evet () Hayir ( ) Kismen

15. Trafik isaret levhalarindan yararlandiniz mi?
() Evet () Hayir ( ) Kismen

16. Trafik egitimi dersine yonelik bilgisayar programi ilginizi cekti mi?
() Evet () Hayir ( ) Kismen

17. Trafik egitimi dersine yonelik bilgisayar programinda yazigsma
alanini rahat kullanabildiniz mi?
() Evet () Hayir ( ) Kismen

18. Trafik egitimi dersine yonelik etkinlikler kolay miydi?
() Evet () Hayir ( ) Kismen

19. Trafik egitimi dersine yonelik etkinlikler icin aciklamalar anlasihir
miydi?
() Evet () Hayir ( ) Kismen

20. Ogrenme etkinlikleri ilging miydi?
() Evet () Hayir ( ) Kismen

21. Etkinlikler arasi gecisler kolay miydi?
() Evet () Hayir ( ) Kismen

22. Belirtmek istediginiz diger goruisleriniz.
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EK 13. Web destekli Trafik Egitimi dersini 6grenmeye iliskin
Ogrenci Anketi

Kisisel Bilgiler

1. Yasiniz.....cooeveviieiiinnennn,

2. Cinsiyet
()Erkek () Kiz

3. Evinizde bilgisayar var mi?
() Evet () Hayrr

4. internete baglaniyor musunuz?
() Evet () Hayrr

5. ilk defa kac yasinda bilgisayar kullandiniz?
() 5yas ve dahaaz ( ) 6-10 yas arasi ( ) 11 yas ve uzeri

6. Haftada ortalama kac saat bilgisayar kullaniyorsunuz?
( ) 1 saatten az ( ) 2-5 saat arasi ( ) 6 saat ve Uzeri

Trafik __ Dersinin __ Bilgisayarda _ Ogrenimine __iliskin __ Ogrenci
Degerlendirmeleri

7. Bazi dersleri veya konular bilgisayar ortaminda calismak ya da
6grenmek hosunuza gider mi?
() Evet () Hayir ( ) Kismen

8. Bazi dersleri veya konular internet ortaminda calismak ya da
6grenmek hosunuza gider mi?
() Evet () Hayir ( ) Kismen

9. Trafik egitimi dersinin web destekli yapilmasi, 6grenmenizde kolaylik
sagladi mi?
() Evet () Hayir ( ) Kismen

10. Trafik egitimi dersini web destekli yapilmasi ilginizi cekti mi?
() Evet () Hayir ( ) Kismen

11. Bu web sayfasi araciligi ile 6grenmekten hoslandiniz mi?
() Evet () Hayir ( ) Kismen

12. Buna benzer web sayfalarin baska derslerde de kullanabilecegini
disuniyor musunuz?
() Evet () Hayir ( ) Kismen
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Programin Teknik Ozellikleriyle ilgili Ogrenci Degerlendirmeleri

13. So6zlligl rahat kullanabildiniz mi?
() Evet () Hayir ( ) Kismen

14. Kullanim kilavuzu yeterli miydi?
() Evet () Hayir ( ) Kismen

15. Trafik isaret levhalarindan yararlandiniz mi?
() Evet () Hayir ( ) Kismen

16. Sohbet odasini (chat) rahat kullanabildiniz mi?
() Evet () Hayir ( ) Kismen

17. Tartisma tahtasini rahat kullanabildiniz mi?
() Evet () Hayir ( ) Kismen

18. Trafik egitimi dersine yonelik web sayfasi ilginizi ¢cekti mi?
() Evet () Hayir ( ) Kismen

19. Trafik egitimi dersine yonelik web sayfasinda yazisma alanini rahat
kullanabildiniz mi?
() Evet () Hayir ( ) Kismen

20. Trafik egitimi ile ilgili sitelerde aradiginizi bulabildiniz mi?
() Evet () Hayir ( ) Kismen

21. Trafik egitimi dersine yonelik etkinlikler kolay miydi?
() Evet () Hayir ( ) Kismen

22. Trafik egitimi dersine yonelik etkinlikler icin aciklamalar anlasilir
miydi?
() Evet () Hayir ( ) Kismen

23. Ogrenme etkinlikleri ilging miydi?
() Evet () Hayir ( ) Kismen

24. Etkinlikler arasi gecisler kolay miydi?
() Evet () Hayir ( ) Kismen

25. Belirtmek istediginiz diger goruisleriniz.
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EK 14. Bilgisayar destekli Trafik Egitimi dersini 6grenmeye iliskin

Ogretmen Gériisme Formu

1. Bu calismayi derste kullanmaniz size kolaylik sagladi mi?
( ) Buyuk olcude ( ) Kismen ( ) Hic

2. Genel sayfa diizenlemesini nasil buldunuz?
() Cok iyi ()lyi ( ) Orta () Kétii

3. Bagka derslerde de bu yaklagimin kullanilmasi sizce ne derecede
yarar saglar?
( ) Buylk élcide ( ) Kismen ( ) Hic

4. Genel olarak bu calismada gézlemlediginiz sorunlar nelerdir? Bu
calismada ne tur gucliiklerle karsilastiniz? Hosunuza giden veya
gitmeyen yonleri nelerdir?

5. Ogrencilerinizin bu derse iliskin olarak davranislarinda ne gibi
degisiklikler g6zlemlediniz?

6. Bireysel farkliliklara deger verilmesi 6grencilerin derse olan ilgi ve
davraniglarinda ne yénde farkhlik olusturdu?

7. Farkh zeka tiarlerini kullanarak 6grenme, o6grencilerin kendilerine
olan gliven duygularinda farklilagmalar olusturdu mu?
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8. Ogrencilerin trafik egitimi dersi konularina iligkin etkinliklere katilma
durumlarinda bir farklilagma gézlemlediniz mi?

9. Ogrencilerin Trafik egitimi dersini 6grenmeye karsi motivasyon ve
istekli olma durumlarinda ne yonde bir degisiklik gézlemlediniz?

10. Ogrencilerin trafik egitimi dersiyle ilgili verilen &devleri yapma
aliskanliklarinda ne yénde bir farklilagsma goézlemlediniz ?
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EK 15. Web destekli Trafik Egitimi dersini 6grenmeye iliskin

Ogretmen Gériisme Formu

1. Bu calismayi derste kullanmaniz size kolaylik sagladi mi?
( ) Buyuk olcude ( ) Kismen ( ) Hic

2. Genel sayfa diizenlemesini nasil buldunuz?
() Cok iyi ()lyi ( ) Orta () Kéti

3. Bagka derslerde de bu yaklagimin kullanilmasi sizce ne derecede
yarar saglar?
( ) Buylk élcide ( ) Kismen ( ) Hi¢

4. Genel olarak bu calismada gézlemlediginiz sorunlar nelerdir? Bu
calismada ne tur gucliiklerle karsilastiniz? Hosunuza giden veya
gitmeyen yonleri nelerdir?

5. Ogrencilerinizin bu derse iliskin olarak davranislarinda ne gibi
degisiklikler g6zlemlediniz?

6. Bireysel farkliliklara deger verilmesi 6grencilerin derse olan ilgi ve
davraniglarinda ne yénde farkhlik olusturdu?

7. Farkh zeka tiarlerini kullanarak 6grenme, o6grencilerin kendilerine
olan gliven duygularinda farklilagmalar olusturdu mu?
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8. Ogrencilerin trafik egitimi dersi konularina iligkin etkinliklere katilma
durumlarinda bir farklilagma gézlemlediniz mi?

9. Ogrencilerin Trafik egitimi dersini 6grenmeye karsi motivasyon ve
istekli olma durumlarinda ne yonde bir degisiklik gézlemlediniz?

10. Ogrencilerin trafik egitimi dersiyle ilgili verilen &devleri yapma
aliskanliklarinda ne yénde bir farklilagsma goézlemlediniz ?
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EK 16. Bilgisayar destekli Trafik Egitimi dersini 6grenmeye iliskin

Veli Goriisme Formu

e Sizce bu calisma cocugunuz icin yararh bir deneyim oldu mu?

e Cocugunuzun bu calisma nedeniyle derse yonelik tutumlarinda ve
davraniglarinda degisiklikler oldu mu? Neler g6zlemlediniz?

e Belirtmek istediginiz diger goérusleriniz.
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EK 17. Web destekli Trafik Egitimi dersini 6grenmeye iliskin

Veli Goriisme Formu

e Sizce bu calisma ¢cocugunuz icin yararh bir deneyim oldu mu?

e Cocugunuzun bu calisma nedeniyle derse yonelik tutumlarinda ve
davraniglarinda degisiklikler oldu mu? Neler g6zlemlediniz?

e Belirtmek istediginiz diger gorusleriniz.
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Konular Sézel Mantiksal | Goérsel | Bedensel icsel Sosyal Muziksel Doga
Trafik ve Jandarmanin Gérevleri
e Duran ve akan trafigi diizenlemek ve ydnetmek
e Trafik sugu isleyenler hakkinda ceza tutanagi diizenlemek
e Trafik kazasi sonucunda yaralanamarm bakimlarini Sag|aya0ak Soz1.swf Mat1.swf Gor1l.swf | Bed1.swf Ics1.swf | Sos1.swf Muz1.swf Dog1 .swf
tedbirlerin alinmasina yardimci olmak ve yakinlarina haber vermek
e Sdrlculerin ve yayalarin trafik kurallarina uyup uymadiklarini
denetlemek
Trafik Polisi ve Jandarmanin verdigi Isaret ve anlamlari
e Yolun trafige acik ve kapali olmasi pozisyonu Soz2.swf | Mat2.swf | Gor2.swf | Bed2.swf | Ics2.swf | Sos2.swf | Muz2.swf | Dog2.swf
e Yolun bltdn yénlere kapall olmasi pozisyonu
Yayalar ile ilgili Isikli Isaretler
e Yaya figurld yesil 1sik
e Yaya figurli yesil isik Soz3.swf | Mat3.swf | Gor3.swf | Bed3.swf | Ics3.swf | Sos3.swf | Muz3.swf | Dog3.swf
e  Sesli ve yazili isiklar
Sirdiciler ile ilgili Isikh isaretler
e Kirmizi Isik, Sari Isik, Yesil Isik
e Aralikli olarak yanip sénen kirmizi igik Soz4.swf | Matd.swf | Gord.swf | Bed4.swf | Ics4.swf | Sos4.swf | Muz4d.swf | Dog4.swf
e Aralikli olarak yanip sénen Sari 1sik
Trafik isaret ve Levhalar
e Yaya gecidi, Okul gecidi, Bisiklet Gegebilir Soz5.swf | Mats.swf | Gor5.swf | Bed5.swf | Ics5.swf | Sos5.swf | Muz5.swf | Dog5.swf
e Yolda ¢alisma, Tasit giremez, Yol ver
Trafik Isaret ve Levhalari
e Park etmek yasaktir, Duraklamak ve park etmek yasaktir. Soz6.swf | Mat6.swf | Gor6.swf | Bed6.swf | Ics6.swf | Sos6.swf | Muz6.swf | Dog6.swf
»  Kontrolsiiz kavgak, iki yonlii trafik
Yol gizgileri ve anlamlari
e Kesik yol gizgileri
e Devamli yol gizgisi Soz7.swf | Mat7.swf | Gor7.swf | Bed7.swf | Ics7.swf | Sos7.swf | Muz7.swf | Dog7.swf
e Kesik ve devamli yol gizgisi
e Yan yana iki devaml yol cizgisi
Trafik Isaret levha ve tasitlarin korunmasi
Soz8.swf | Mat8.swf | Gor8.swf | Bed8.swf | Ics8.swf | Sos8.swf | Muz8.swf | Dog8.swf
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Konular Sézel Mantiksal Gorsel | Bedensel icsel Sosyal | Miziksel Doga
TRAFIKTE YAYANIN SORUMLULUGU
e Grup halinde ydriiylsler, Gece ylruyUsler,
e Yaya kaldirimli yoldan yirime, Yaya kaldirimsiz yoldan yiiriime, Soz1l.swf | Matl.swf | Gorl.swf | Bedl.swf | Ics1.swf | Sosl.swf | Muz1l.swf | Dog1.swf
e  Giuvenli yolun secimi, Karanlikta gérilebilmek icin énlemler alma
TRAFIKTE YAYANIN SORUMLULUGU
* Karglya Givenli Gegis Soz2.swf | Mat2.swf | Gor2.swf | Bed2.swf | Ics2.swf | Sos2.swf | Muz2.swf | Dog2.swf
e Yayanin yolu kullanmasindaki éncelik sirasi
TRAFIKTE YAYANIN SORUMLULUGU
e Karsidan karsiya gegis kurallar
e Aniolarak yola inmenin, duran araglarin éniinden, arkasindan So0z3.swf Mat3.swf Gor3.swf | Bed3.swf | lcs3.swf Sos3.swf | Muz3.swf | Dog3.swf
veya arasindan karsiya gegmenin sakincalari
e Karslya gegis icin guvenli yerlerin secimi
OYUN YERLERI
e Guovenli Oyun yerleri Soz4.swf | Matd.swf | Gord.swf | Bed4.swf | Ics4.swf | Sos4.swf | Muz4.swf | Dog4.swf
e Gavenli oyun yerlerinin se¢iminin yararlar
TRAFIKTE SURUCUNUN SORUMLULUGU
e Sir0cu belgesi almadan tasit kullanmanin sakincalari
e Alkolll, yorgun, uykusuz ve ilag alarak tasit kullanmanin
tehlikelerini bilme Soz5.swf | Mats.swf | Gorb.swf | Bed5.swf | lcs5.swf | Sos5.swf | Muz5.swf | Dog5.swf
e Yaya, yolcu yolcu ve sirlcUlere karsi saygili olma
e Tasiti park icin ayrilmis yerlere park etme
TRAFIKTE SURUCUNUN SORUMLULUGU
e Sehirici ve sehir disi hiz limitlerine uyma Soz6.swf | Mat6.swf | Gor6.swf | Bed6.swf | Ics6.swf | Sos6.swf | Muz6.swf | Dog6.swf
TRAFIKTE SURUCUNUN SORUMLULUGU
e Trafik kazasi aninda bagvurulacak yerler va yapilacak iglemleri
bilme Soz7.swf | Mat7.swf | Gor7.swf | Bed7.swf | Ics7.swf | Sos7.swf | Muz7.swf | Dog7.swf
TRAFIKTE YOLCUNUN SORUMLULUGU
e Tasitlara binig ve iniste sira olmanin, trafik diizeni bakimindan
yararlari
o Uzeri agik tasitlarda veya yiik iizerinde yolculuk yapmak
e Tasit tamamen durmadan yapilacak inis ve binislerin sakincalari Soz8.swf | Mat8.swf | Gor8.swf | Bed8.swf | lcs8.swf | Sos8.swf | Muz8.swf | Dog8.swf

e Tasit icinde oturmamanin, tutunmamanin ve emniyet kemeri
takmamanin sakincalari

e Tagitlara asilmak ve tutunmak, tasitlarda elini kolunu ve basini
clkarmak, tagitlara zarar vermeme




