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ONSOz

Yabanci dil o6grenme ihtiyaci kuresellesen dunyada insanlarin
vazgegcilmez tutkusu haline gelmistir. Ulkemizde de bunun igin biiyiik bir talep

ve istek olmasina ragmen ¢ok da basarili oldugumuz sdylenemez.

Yabanci dilin sinif igerisine hapsedilmesinin basarisizigimizin temel
nedeni olduguna inanmam beni bu arastirmaya itmistir. Gergek yasam ile
sinifi birbirine yaklastiran ve dgrenciyi merkeze alan tim yaklasimlar ilgimi
cekmistir. Proje Tabanli Ogrenme yaklasimini burada énermem de bundan

kaynaklanmaktadir.

Dilbilimci olarak mezun olduktan sonra farkli kademelerde yabanci dil
ogretmenligi yaptigim sure icerisinde daha az dilbilgisi fakat daha fazla dil
kullanimina yoneldim. On iki yila yaklasan 6gretmenlik meslegim boyunca
zaman zaman elestiriimis olsam da uyguladigim birgok yontemin dogru ve
yerinde oldugunu bu arastirmam sayesinde daha da iyi anladim. Bundan
sonraki mesleki yasantimi teftis, denetim ve rehberlik alaninda strdirecek
olmam bana yuUksek lisans egitimim ve arastirmam boyunca 6grendiklerimi

yurdun her yerinde yabanci dil 6gretmenleri ile paylasma firsati verecektir.

Kendi adima c¢ok faydali oldugunu disundigim bu arastirmamin
ilgilenen herkese Ozellikle de yabanci dil 6gretmenlerine katki saglamasini

umarim.

Danismanim Prof. Dr. F. Dilek GOZUTOK'un bana gostermis oldugu
sabir ve kendimi geligtirmem igin beni ylreklendirmesi yadsinamaz.
Kendisine ve Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi'nin degerli

hocalarina tesekkura borg bilirim.



Muhsine TURKER

OzZET

PROJE TABANLI OGRENMENIN YABANCI DiL KULLANIMINDA
KONUSMA YETERLILIGINE ETKISININ DEGERLENDIRILMESI

Turker, Muhsine
Yuksek Lisans, Egitim Bilimleri Anabilim Dall
Tez Danismani: Prof. Dr. F. Dilek GOZUTOK

Kasim 2007, 75 Sayfa

Bu galismada Proje Tabanh Ogrenme (PTO) yaklagiminin yabanci dil
kullaniminda konusma yeterliligine etkisinin degerlendiriimesi amacglanmistir.
On test -son test kontrol gruplu arastirma modelinde gergeklestirilen deneyde
arastirma grubunu Aydinlikevler Yabanci Dil Agirlikli Lisesi 10’'uncu sinif
dgrencileri  olusturmustur. Deney grubunda PTO vyaklasimi ile dersler
surdurdlirken kontrol grubunda geleneksel yontemle dersler iglenmeye
devam edilmistir. Ogrencilerin konusma yeterliliklerini degerlendirmek amaci
ile On test ve son test uygulanmig ve hazirlanan 6lgege ogrencilerin aldiklari
puanlar  kaydedilmistir. Elde edilen veriler SPSS programinda
coziimlenmistir. Ogrenciler de degerlendirme siirecine katilmistir. Ogrenci
Go6zlem Formu ile arkadaslarinin sunumlarini degerlendirmislerdir. Suireci
takip edebilmek ve oOgrencilerin grupla ¢alisma becerilerini gozleyebilmek
amaci ile gruplardan Grup Oz Degerlendirme formlari doldurmalari
istenmistir. Bu arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda PTO
yaklagimi ile yabanci dil derslerinin islenmesinin 6grencilerin  konusma

yeterliligini arttirdig1 soylenebilir.



ABSTRACT

EVALUATION OF THE EFFECTS OF PROJECT BASED LEARNING TO
SPEAKING PROFICIENCY IN FOREIGN LANGUAGE USE

Tarker, Muhsine
Master Thesis, Department of Education Sciences
Thesis Advisor: Prof.Dr. F. Dilek GOZUTOK
November 2007, 75 Pages

In this research the aim was to evaluate the effects of Project Based
Learning to speaking proficiency in second language use. In this research;
pre test -final test control group research model was used. Sample group
used in this research were the 10th grade students of Aydinlikevler Foreign
Language Based High School. While in the experimental group the lessons
were carried out according to Project Based Learning approach, in the
control group the lessons were done according to the traditional method. In
order to evaluate students speaking proficiency pre tests and final tests were
applied and their points were recorded in a scale. The data was analysed by
SPSS . Students were added to the assesment process. By using the
Student Observation Forms students evaluated their classmates’ projects. In
order to follow the process and to observe students works within their groups,
they had to fill in the Group Self Assesment Form. According to the findings
of this research it can be said that the students whose second language

courses are done by PBL approach rise their speaking proficiency.
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BOLUM 1

GIRiS

insan belli amaclara ulasmak icin diger insanlarla isbirligi yapar ve
isbirligi yapabilmek icin de bir araca ihtiya¢ duyar. Elle, basla, gozle, kasla
isaretler yaparak da kargsi tarafa bazi duygu, disunce ve dileklerini anlatabilir.
En mukemmel “anlatma” vasitasi dildir. Her birey en az bir dil bilir. Bir dil
bilmek bu bireyin baska bir birey tarafindan anlasiliyor oldugu anlamina gelir.
Normal kosullarda bir insan okuma ya da yazmayi 6grenmeden yasamini
surdurebilir fakat konusmadan yasami sUrdirmek c¢ok zordur (Fromkin ve
Rodman, 1983).

Dil gelisimi ya da dil edinimi, irk veya kultir fark etmeksizin, normal
beyin fonksiyonunda butin c¢ocuklarda ayni sekilde meydana gelir. Birey
anadilinden cumleler kurarak dusunur. Dusunduklerinin dile getiriimesine ise

‘konusma’ denir (Banguoglu, 1990).

Bireyin anadili ile ilgili “bilgi” kismini 6grenmesi bilingli gerceklesen bir
sureg degildir. Cocuk dilbilimsel sistemi; yani sesleri, sézcukleri, anlamlari ve
sozcukleri bir araya getirme kurallarini fark etmeden 6grenir. 12-18 aylar
arasinda g¢ocuk ilk s6zcelerini kullanmaya baslar. 4-5 yaslari arasinda dilsel
gelisim oldukga hizhdir. Cocuk okula baslamadan 6nce anadilinde yasami
boyunca kullanacag dilbilgisi kurallarini ‘uygulamayr’ 6grenmistir. Henuz iki
arti ikinin kag ettigini bilmeyen bir ¢ocugun dili nasil kurallarina uygun
kullanmayi 6grendigi her zaman merak konusu olmustur. Bu alanda bazi
yaklagimlar gelistiriimigtir. Arastirmanin ikinci bolimunde “Davraniggl” ve

“‘Dogustanci” yaklasim uzerinde durulacaktir.

Tarih boyunca insanlar anadilleri ile yetinmemis; savaslar, ticaret ve

bilime ulagabilme amaci, insanlari yabanci dil 6grenmeye itmistir. Hizla



gelisen dinyada bir ya da daha fazla yabanci dil 6renme ihtiyaci gliinden
gune artmaktadir. Hatta bireyin 6grendigi bu dil veya dilleri belgeleme, dil
gelisimlerini takip etme ve dil 6grenimini belirli niteliklere oturtma galigmalari
dahi yapilmaktadir. Avrupa Dil Gelisim Dosyasi (ADGD), Avrupa Konseyi,
Yasayan Diller BolimU tarafindan hazirlanmis, kisinin bildigi veya
ogrenmekte oldugu dil veya dillere iliskin bir dosyadir. Dil pasaportu, Dil
Biyografisi ve Dil Dosyas! olmak uzere Ug¢ boélumden olusur. ADGD’de yer
alan bu bolumler kisinin bildigi dil veya dillere iligkin bilgi edinilebilecek bir
kaynak olusturmasinin yani sira 6grencinin kendi dil édrenim gelisimini
degerlendirmesine ve sonraki dil 6grenme c¢alismalarini planlamasina
yardimci olacak onemli bir aragtir (Karababa, 2002). Avrupa Dil Gelisim

Dosyasina galismanin ikinci bolumunde kisaca yer verilmistir.

Tarih boyunca yabanci dil 6gretim yontemleri o dili 6gretme amacina
gore farklhlik gostermis; bazen tercume 6n plana ¢ikmis, bazen de yalnizca
dilbilgisi kurallarini  6gretme ihtiyaci duyulmustur. Bu yodntemler ikinci
boéliimde ‘Yabanci Dil Ogretim Yéntemleri’ bashgi altinda ayrintili olarak

incelenecektir.

1.1. Problem

Hizli ulagim araglari ve Internet sayesinde farkl dilden insanlar bir
araya gelmekte ve iletisim kurma ihtiyaci duymaktadirlar. 21.ylzyilda
yabanci dil 6gretme amacini belirleyenin “iletisim kurma ihtiyaci” oldugu
dusunulmeden yabanci dil programlari gelistirmek, basarisizligin temel

nedeni olarak dusunulmektedir.

Yabanci dil 6gretimi anadil 6gretiminden her zaman farkl bir yere
konmustur. Hala, yabanci dil ogretiminde ¢ok karmasik yollar izlenmeye
devam edilmektedir. Deftere ve tahtaya tekrar tekrar yazilan dilbilgisi
kurallari, tUmceler ve ezberletilen sézclkler 6grencilerin basarisizligina yol
acgmaktadir. Basit bir dilbilgisi yapisi ile bir dnceki sinifta 6gretilen bilginin bir

sonraki sinifta kisa bir tekrar ve derhal Uzerine yeni bilgiler ile yapinin



ingsasina devam edilmek yerine, her yil ayni konularin tekrar verilmesi

ogrencinin yerinde saymasina neden olmaktadir.

Ogrenilen bilginin kalici olmasini saglamak igin égrencinin yeni bilgiyi
bellegindeki eski bilgilerle iligskilendirmesi (anlamlandirma), yeni bilgileri 6n
bilgilerini kullanarak kendisi i¢cin daha anlamli olacak bi¢gimde yeniden
yapilandirmasi ve tekrar etmesi gerekmektedir.

Fen Liseleri, Sosyal Bilimler Liseleri, Anadolu Liseleri ve Yabanci Dil
Agirlikli Liselerde okutulan Ingilizce ders kitaplari ve kaynak kitaplar,
dilbilgisini, 6grenciyi bunaltmadan ve her yil kisa bir tekrarla konuya devam
edilebilmesi igin hazirlanmigtir. Buna karsin geleneksel yontemle yetisen ve
hala yabanci dil égretimini dilbilgisi 6gretimi ile esdeger tutan 6gretmenler,
ders ve kaynak kitaplarini eksik bulduklarini belirterek tahtaya bol bol kurallar
yazmaya ve dilbilgisi agirlikli dersler islemeye devam etmektedirler. Boylece

zaten sinirli olan yabanci dil ders saatleri daha da verimsiz hale gelmektedir.

Gecgmiste bir dili 6gretmek icin o dilin dilbilgisi kurallarini  6gretmek
yeterli gorulirdu (Lado,1964). Gunumuzde konusmayi 6gretmenin, dilbilgisi
kurallarini 6gretmekten ¢cok daha 6nemli oldugu fikri artik kabul gérmektedir.
Dil edinimi, bilingli dilbilgisi kurallarini kullanmayi gerektirmez. Dil edinimi

hedef dilde (anadil veya yabanci dil) anlamli etkilesimi gerektirir.

Konusmaci soyleyis sekli ile degil; iletmek istedigi mesajla ve anladigi
ile ilgilenmelidir (Krashen ve Mc Field, 2005).

Anadilde “genellemeler” yaparak 6grenen gocuklara, yabanci dili
ogrenirken de genellemelere vararak 6grenmelerine ortam hazirlamanin
yabanci dilde konusma becerisini artiracagi duasunulmektedir. Anadilde
oldugu gibi cocugun kuguk yasta yabanci bir dil ile tanigmasi saglanmali ve
o dilin temel kurallari, ayrintiya inmeden oOgretilmeli ve bu asla sikici ve
amaca uymayan ydntemler kullanilarak yapiimamalidir. Ogretmen, hangi
yasta olursa olsun yabanci dil 06grenen c¢ocugun, ogrendiklerini

sergilemesine ve hata yapmasina imkan vermelidir. En iyi yol her ne kadar



cocuk okuma ve yazmayi 6grenmeden henliz ana-sinifinda iken yabanci dil
Oogretimine baslanmasi olsa da bu arastirma ile gergeklestirilebilirligi daha
yuksek hedefler Gzerinde durulmasi amaglanmis ve ortadgretim dizeyindeki

ogrenciler hedef alinmigtir.

Ogrenciler dérdincii siniftan itibaren yabanci dil ile tanismakta;
hazirhik siniflarinda yirmi dort saat ve liseden mezun oluncaya kadar da her
yil dorder saat daha ingilizce dersi gdrmektedirler. Bir ingilizden daha
hatasiz etken climleyi edilgene, dolaysiz cumleyi dolayliya donustirmekte,
en az 12 zamanda fiilleri ve yardimci fiilleri hatasiz olarak climlelere
yerlestirmektedirler. Hatta biraz zaman verildiginde basarili yazilar da
yazabilmektedirler. Ancak, ayni 6grencilerden konugmalari istendiginde

batin blyu yok olmaktadir. Bir anda 6grenciler korkmakta ve susmaktadirlar.

Yabanci dil 6grenen ogrencinin ogrendiklerini gergek yasamda hig
kullanmamasi ve sinif diginda herhangi bir ortamda yabanci dil ile karsi
karglya kalmamasi onun yabanci dil 6grenmenin bundan ibaret oldugu
sonucuna varmasina neden olmaktadir. Oysa tatil yorelerine gidebilen ya da
yurt disina gikabilen, tek iletisim araci olarak hedef dilde iletisim kurabilen
yakinlari olanlar, yabanci dilin iglevini anlamakta ve gercek yasamda kullan-
maya calismaktadirlar. Yabanci dilde bogsluklari dolduran, fiil gekimlerini iyi
bilen, fiillerin ikinci hallerini ezberleyen, ¢ogul ‘s’ ile iyelik ‘s’ yi birbirinden
ayirt edebilen dgrenci, ingilizce derslerinde bagarili kabul edildigi siirece ve
degerlendirmeler de bu yonde yapildigi surece; 6grencilerin konugmalarini

beklemek ¢ok gercekgi bir yaklagim olmayacaktir.

Yabanci dile ait dilbilgisi kurallarini ezberletmek yerine guncel
yasamdan, teknolojiden, 6grencinin yas grubuna hitap edecek sekilde
gerekirse oyuncaklardan, bilgisayardan, internetten faydalanarak ve diger
derslerden ya da faaliyetlerden soyutlamadan, baska alanlarla ve gergek
yasamla birlestirerek dersler strdirilmelidir. Ogrencinin baslangigta rasgele

dizdigi bloklar ona yeni fikirler verecegi gibi, elde ettigi sonuglar kullanacagi



blok sayisini arttirmasini ve daha duzenli kullanmasini saglayacaktir.*

Ogrencinin yabanci dilde konugma becerisini arttirabilmenin en iyi
yolunun yabanci dil derslerinde Proje Tabanhh Ogrenme yénteminin (PTO)
kullaniimasi oldugu disinllmektedir. Ogrenciyi merkeze alan bir yaklasim
olan PTO'de &grenci, belirlenen bir konuda derinlemesine arastirma
yapmakta ve oOgrendiklerini arkadaslari ile paylasmaktadir. Yabanci dil
dgretiminde  PTO yaklasiminin dnerilmesindeki amag ise; 6grencilerin
belirlenen bir konuda bilimsel arastirma yapabilme, grup arkadaslari ile
isbirligi icinde c¢alisabilme, konulari paylastiktan sonra arastirmalarini gesitli
kaynaklardan yapabilme, arastirma sonucunda bulduklari bilgileri arkadaslari
ile bir araya getirerek bir butun olusturabilme ve ortaya koydugu Urinu
bagkalari ile paylasabilme, yabanci dilde yapacagi sunumunu ilgili ve uyumlu
gorsel kaynaklarla zenginlestirebilmenin yani sira bu arastirmanin esas
amaci olan ogrencileri mumkun oldugu kadar ¢ok yabanci dil ile kargi karsiya
birakmasi ve onlara sinif arkadaslarinin anlayacagi yabanci dil duzeyinde
anlasilir sunum yapabilme firsati vermesi ve 06grencinin uzun yillar boyunca
ogrenmek icin caba sarf ettigi yabanci dilini nihayet iletisim amaci ile

kullanmasini saglamasi fikridir.

Arastirmanin problemini, PTO’niin yabanci dilde konusma yeterliligini

arttirdigi duguincesi olusturmaktadir.

1.2. Amag

Anadili ile devamh karsilasan ¢ocuk; hipotezler kurarak, hatalar

yaparak anadilini edinmektedir. Yabanci dili 6grenirken de 6grenci hedef dile

* Kiguk gocuklar bloklarla oynarken baslangicta yapacaklar ile ilgili onlara rehberlik yapacak bir planlari veya
amaglari yoktur. Bloklari yan yana veya Ust Uste rasgele yidarlar ta ki ortaya ¢cikmaya baslayan sekil onlara bir fikir
vermeye baslayincaya kadar. iste o zaman hareketlerine yoén verecek bir plandan bir amagtan séz etmeye
baslanabilir. Hatta her yeni eklenen blok yapiyi gelistirmekte yeni imkanlar sadlayacak ve amaca yon verecektir
(Csikzentmihalyi, 1975) .



olabildigince kargi kargiya birakilmali, hipotezler kurmasina olanak verilmeli,
en Onemlisi de hata yapmasina izin verilmelidir.* Mesajin iletiimesini
engellemedigi surece hatalar dizeltimemelidir. Boylece 6grencilerin dilbilgisi
kurallarina ya da cumle yapilarina odaklanmalarinin énlne gecilmelidir.
Yabanci dil kullaniminda konusma yeterliliginin  degerlendirildigi  bu
arastirmada “Geleneksel Yabanci Dil Ogretimi” ile “Proje Tabanli Ogrenme
Yaklasimi” (PTO) karsilastiriimistir. Ogrencinin yalnizca yabanci dili kullanma
becerisi degerlendirmeye alinmig; okuma, dinleme ve yazma becerileri
calismanin kapsami disinda birakilmistir. PTO yaklagiminin égrencilerin
konusma yeterliligine etkisini degerlendirebilmek amaciyla asagida verilen

arastirma sorulari sinanmistir.

1) Deney ve kontrol grubuna uygulanan 6n test ve son test ortalama

puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

2) Deneye katilan &grencilerin ingilizce konusma becerisi ile PTO

yaklasimi arasinda anlamli bir iligki var midir?

3) Ogrencilerin ingilizce kullanma (konusma) diizeyi uygulanan égretim

yontemlerine gére anlamli bir farklilik géstermekte midir ?

PTO'de degerlendirme, geleneksel yéntemde oldugu gibi yalnizca
kavramlari yada konulari anlayip anlamadigini degerlendirme ile sinirli
degildir. Ayni zamanda ogrencilerin gercek hayattaki becerilerinin gelismesi
ve sinif ortaminda bu becerilerini sergileyebilmeleri ile de ilgilidir. Buradan
yola gikarak bu arastirma ile; 6grencilerin belirlenen bir konuda bilimsel
arastirma yapabilme, grup arkadaslari ile igbirligi icinde galisabilme, konulari
paylastiktan sonra arastirmalarini ¢esitli kaynaklardan yapabilme, arastirma
sonucunda bulduklari bilgileri arkadaslari ile bir araya getirerek bir butin

olusturabilme, ortaya koydugu uriinu bagkalari ile paylasabilme,yabanci dilde

*Anadili ingilizce olan bazi gocuklarin diizenli cogul (-s) takisini, diizensiz isimlere ekleyerek “man”
(adam) sozclksini cogul "men” yerine “mans” ya da “mouse” (fare) sdzciksini “mice” yerine “mouses” ya da
dizenli gegcmis zaman ekini dizensiz fiillerin sonuna getirerek  6r. "take” (almak, ¢ekmek) fiilini “took” yerine
“taked” seklinde genellemelere vararak yaptiklari dilbilimciler tarafindan gézlenmis ve uzun gabalar neticesinde
yanlistan vazgegtikleri gérulmustir (Pinker,1990)



yapacagl sunumunu ilgili ve uyumlu gorsel kaynakla zenginlestirebilme ve
sinif arkadaslarinin anlayacag!r yabanci dil dizeyinde anlagilir sunum

yapabilmelerini saglama amacini tagimaktadir.

Proje calismasi sonucunda ogrencilerin hazirladigi sunum ve raporlar
arastirmaci tarafindan degerlendiriimis ve asagida verilen arastirma sorulari

bu amagla sinanmistir.

4) Yabanci dil derslerinin PTO vyaklasimi ile islenmesini 6grenciler

benimsemisler midir?

5) Ogrenciler grup halinde ve igbirligi icinde c¢alisma yetenegi

geligtirmigler ve Uzerlerine duseni gergeklestirebilmisler midir?

1.3. Onem

Geleneksel o6gretimde 6gretmen bilginin kaynadi konumundadir. Bu
yontem ile yetistirilen 6gretmen de egitimini tamamlayip mezun olduktan
sonra bilgi kaynagindan uzaklasmakta ve hizla artan bilgiye
ulasamamaktadir. O halde hizla artan ve kitaplara sigmayan bilgi ve
teknolojiye ulagsmaya calisan, bunun igin okuyan, arastiran, bulan ve onlar
uzerinde dugunen  bireyler yetistrmek amaci ile 6gretim programlari

geligtiriimelidir.

Gecgmiste oldugu gibi yalnizca eserleri gevirmek, dilbilgisi kurallarini
ezberletmek ya da sadece sinif gegmek amaci ile dil 6gretmek hizla gelisen
kUresel dunyada, dilin islevi olamaz. Bir dil, iletisim amach o6gretilmelidir.
Yabanci dil dersleri dilin kullanimina dayandiriilmalidir. Dil sinifinda égrenci
olabildigince hedef dille karsi karsiya birakilmalidir. Ogretmen, dgrencilerin

konusmalarina firsat tanimalidir.

Bu arastirma ile, yabanci dil égretiminde ayrintili dilbilgisi kurallari

ogretmek yerine o dili konusmayi 6gretmenin daha 6énemli oldugu fikrinden



yola cikarak yabanci dile ait dilbilgisi kurallarini  ezberletmeden, dil
ogretimine imkan saglamak amaci ile PTO yaklagimi 6nerilmektedir. Bu
alanda bir arastirmanin bulunmamasi nedeniyle bu ¢alismanin yabanci dil
ogretim programi gelistirme ¢alismalarina ve yabanci dil ders 6gretmenlerine

katkida bulunmasi umulmaktadir.

1.4. Varsayimlar

Bu arastirmanin uygulanacagi Aydinlikevler Yabanci Dil Agirlikli Lisesi
10’'uncu sinif 6grencilerinin kontrol ve deney grubu subelerinin yabanci dil
agirlhikh lise 6grencileri olmalari ve 4,90-5,00 arasi not ortalamalari ile
secilerek bu okula gelmeleri nedeni ile basari duzeyleri bakimindan fark

olmadigi kabul edilmistir.

Aydinhkevler Yabanci Dil Agirlikli Lisesi, 10’'uncu sinif 6grencilerinin
kontrol ve deney grubu subelerinin ingilizce hazirhk sinifini basari ile
tamamlamis olmalari nedeni ile ingilizce diizeyleri bakimindan da fark

olmadigi kabul edilmistir.

1.5. Sinirhiliklar

Bu calismanin kapsami Aydinlikevler Yabanci Dil Agirlikli Lisesi
10’'uncu siniflarinin iki subesi ile ve 2005-2006 egditim o6gretim yili ile sinirh

tutulmustur.

Arastirma; yabanci dilin iletisim amach kullaniimasi ile sinirl
tutulmustur. Yabanci dilde konusma becerisi disinda kalan okuma, dinleme

ve yazma becerileri bu arastirmanin diginda birakilmigtir.

Arastirma sekiz hafta ile sinirl tutulmustur. Bu slrenin G¢ haftasi

projeye hazirlik ve bilgilendirme, Ug¢ haftasi 6grencilerin kaynak tarama ve



projelerini hazirlamalari, iki haftasi ise projelerini sunmalari seklinde

planlanmig ve planlandigi sekilde de gercgeklestirilmigtir.

Arastirma; PTO ve geleneksel yontemle sinirli tutulmustur

Proje konularina ogrenciler ile birlikte karar verilmis ve arastirma

belirlenen konularla sinirh tutulmustur.

1.6. Tanimlar

Dilsel Yetenek, Eding, bir dil konusmacisinin o dili akici konugmasi

igin sahip oldugu dilbilimsel kapasite.

Dilsel Kullanim, Edim, bir konugsmacinin bir seyi sOylerken ya da

anlarken yaptiklarinin tima.

Anadil Konugmacisi, bir dili gocuklugundan itibaren bir topluluk

icerisinde konusarak yetistigi icin konusabilen kigidir.

1.7. Kisaltmalar

PTO, Proje Tabanli Ogrenme

DEA, Dil Edinim Aygiti

AYDAL, Aydinlikevler Yabanci Dil Agirlikh Lisesi

ADGD, Avrupa Dil Gelisim Dosyasi



BOLUM 2

DiL OGRENME VE PROJE TABANLI OGRENME YAKLASIMI

Arastirmanin  bu bolumune anadil edinim kuramlari incelenerek
baglanacaktir. Anadil edinim kuramlarindan “Davranis¢l” ve “Dogustanct”
yaklasimlar Uzerinde durulacaktir. Daha sonra ise yabanci dilin iletisim amaci
ile oOgretilmesi duguncesinden yola c¢ikarak iletisimin nasil gerceklestigi
incelenecektir. Yabanci dil 6gretim yontem ve yaklagimlari Uzerinde
durulacak ve anadil edinimine benzer sekilde yabanci dil dgrenilmesi
gerektigini  savunan Krashen'in “Dogal Yaklasimi” ayrintili  olarak
incelenecektir. Yasam boyu dil 6grenmeyi daha anlamli hale getirmek amaci
ile Avrupa Konseyinin geligtirdigi Avrupa Dil Gelisim Dosyasina yer
verilecektir. Yabanci Dil Ogretiminde Program Gelistirme ve Proje Tabanli

Ogrenme yaklasimi ile bu bélim tamamlanacaktir.

2.1.Anadil Edinim Kuramlari

2.1.1.Davranisc¢i Yaklagim

Davraniggilara gore bir organin davranigi, yalnizca gevre ile etkilesimi
hesaba katilarak incelenmelidir. Yetigskin konusmacilar tarafindan gelen
distan takviyelerle dilbilimsel davraniglar kaliplanir. Dil “6grenen” ¢ocuk
yanhs yaptiginda “duzeltilir’; dogru sdylediginde ise “édullendirilir’ (Akmajian
ve digerleri, 1997).

Davraniggilar dili diger o6grenilmis davraniglardan biri sayarlar. Dil
ogrenmek, ayaga kalkmak, emeklemek ya da ylrime kurallarini 6grenmek

ve istedigi zaman gergeklestirmek ile benzer ozelliklere sahiptir. Skinner'e
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gére dil; yalnizca insanlarin sahip oldugu degil, fakat insanlarin
gerceklestirebildigi bir beceridir. Skinner, dilsel yetenek ile degil, dil kullanimi
ile ilgilenmistir. Dil davranigi 6grenmenin diger davraniglari 6grenme ile ayni
sekilde yani taklit, kogullandirma ve pekistirme ile gerceklestigini belirtmigtir.
Dil 6grenirken bireyin cevresi etkin rol oynar. Davranisgilara gore gocuk
yasamina dil levhasi bos olarak baslar. Cevresinden duyduklari ile
olusturdugu deneyimler bu levhanin Gzerinin zamanla dolmasini saglar ve
cocugu bir dil kullanicisi haline getirir. Bundan dolayi gocuk kendiliginden dil
davranisi baslatmada degdil fakat, cevreden duydugu 6rnek bigimleri taklit

etmede etkindir.

Yasaminin ilk aylarinda degil ancak dokuzuncu aydan sonra
clkaracag! sesler, bireyin, anadilinde yasami boyunca kullanacagi sesler
olacaktir. Yetigkin (anne-baba) kendi dilinde var olan sesleri ¢ocuktan
duydugunda bu sesi pekigtirir. Oysa yetiskine anlam ifade etmeyen sesler
pekistiriimediginden zamanla azalir ve kaybolur. S6zcuk 6grenimi de ses
ogrenimine benzer bir slUreg izler. Davranisgl yaklasim sdzcik 6grenimini
klasik ve edimsel kosullanma ile agiklar. Cocugun cikarttiyi anlamsiz bir
seslemeye yetigkin hi¢c tepkide bulunmaz ya da duzeltir, anlam yukledigi
sesleme duydugunda ise gocugu odullendirir. Cocugun g¢evresinden gordugu
ilgiye gbre ya sbzcugu tekrar etme sikhgr artar ya da ilgi gérmeyen
seslemeler zamanla dagarcigindan cikar. Anne babalar, yani dil davranigi

edinmisg bireyler cocukta standart dil davranigi gelistirmede model olurlar.

Her ne kadar Skinner’in, ¢ocuklarin edindiginden ¢ok, edinim sureci
uzerinde tartisma Uretmesi elestiriimigsse de, o, ¢ocugun dil edinimi gibi
karmasgik bir sureci olustugu ¢evrede agiklamaya calismistir. Bu ise ¢evresel
girdinin dil geligimi i¢cin cok 6nemli oldugu Uzerinde durmakta olan gunimuz
arastirmacilarina kaynaklik etmistir. Onun olgunlagsmamis dusUncelerinin
sonraki yillarda baska kuramcilari etkiledigi ve onlar tarafindan da yeterli

olacak hale getirildigi dusunulmektedir.
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2.1.2. Dogustanci Yaklagsim

Dogustancilar olarak bilinen kuramcilar 1960 -1970 vyillari arasinda,
insanlarin dile 6zel bir yeterlilikle dogduklarini ve bu yeterliligin ¢evreden
hemen hemen hi¢ etkilenmedigini aciklamiglardir. Davraniggl yaklagimi
elegtirmisler ve taklidin sozdizimsel 060grenmeye yarari olmadigini
soylemiglerdir. Taklidin iki yas Uzeri gocuklarda bir dil edinim yontemi olarak
kullanilmadigini ortaya koymusglardir.

Tumuayle taklide dayali bir 6drenme  yontemi  gunumuiz
dogustancilarindan Chomsky tarafindan o6nerilmemektedir. Ona gére anne
ve babalar c¢ocuga dil ediniminde iyi bir model olamazlar. Yetigkinlerin
konusmalari genellikle hatalar, gereksiz tekrarlamalar ve dil surgmeleri ile

doludur. Ayrica yetiskinler akici olmayan bir Uslup kullanirlar.

Sempanze*, goril*™* ve diger hayvanlar ile yapilan c¢alismalar
gostermigtir ki insanlar ve insan olmayan canllar arasinda sistematik
iletisim kurma fikri yalnizca bir hayalden oteye gidememektedir. Gdsterilen
sembolleri taklit etmeyi ogrenen bu hayvanlarin; cocugun ogrendiklerini

deneyerek yenilerini Uretmesi ile kargilagtirmak mumkuan dedgildir.

Chomsky, ¢ocuklarin zihinlerinin g¢evrelerinde duyduklari dili taklit
ederek dolduracaklari bos bir levha olmadidini ifade eder. Dilin, sadece
insanoglunun edinebilecegi evrensel bir olgu oldugunu, her saghkh gocuga
dogustan 6zel bir dilbilimsel sistemin bagislanmig oldugunu ve bu dilbilimsel
sistemin ilke ve parametreleri goz ardi edilerek dil ediniminin incelenmesinin
mumkin olamayacagini ileri strer. Cocuklarin igindeki, dil edinimine kargi
durtt o kadar kuvvetlidir ki; gok zayif bir gevrede dahi ¢ocugun dil edinimi
engellenemez. Onlar, dil sisteminin kurallarini kendilerinin kesfedecegi bir

Ozel yeti ile dogmuslardir. Bu dil edinim mekanizmasi sayesinde, dilin

* Alan-Beatrice Gardner, 1966-1975 yillari arasinda Washoe adindaki sempanze ile Amerikan Isaret
Dilinde iletisim kurabilmek icin bir proje gergeklestirmislerdir. Proje sonuglandiginda Washoe’ya 160 isaret
ogretilebilmisgtir.

Sauage-Rumbaugh, 1986 da Kanzi adinda bir sempanze ile benzer bir proje gerceklestirmislerdir.

** Patterson 1978-1981 Koko adl bir goril ile Gardnerlarin deneyine benzer bir deney gerceklestirmis ve
Koko 600 isaret dili 6grenmistir.
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biyolojik dayanagi, evrensel yapisi ve ¢ocuklar arasindaki benzer geligim
aciklanabilir. Chomsky, bu mekanizmaya Dil Edinim Aygiti (DEA) adini

vermektedir.

DEA, evrensel dilsel kurallari ve s6zcuk obeklerin yapim kurallarini
icermektedir. DEA literaturde ’kara kutu’ olarak da anilir (Plante ve Beeson,
1999). Cocugu dil edinmeye hazirlayan ndéral bir mekanizma olan DEA’ nin
i¢ yapisi ve calisma biciminin anlagilabilmesi igin halen galismalar devam

etmektedir.

DEA modelinde, gocugun duydugu sozceler (dil girdisi) dilbilgisinin
ogrenilmesine katkida bulunan santral bir mekanizmadan gecer. Cevrenin
urettiklerine devamh karsi karsiya kalan gocugun sézceleri DEA tarafindan
islenir. Cocuk dilbilgisini edinir ve sonug olarak dilsel yetenegi gelisir (Plante
ve Beeson, 1999). Davraniscilar sadece dilsel yetenek ile ilgilenirken,
dogustancilar ¢ocugun bu performansi gergeklestirmesini saglayan dil

kullanimi ile ilgilenmislerdir (Mavis, 2001).

Chomsky’nin alanyazina kazandirdigi cumlenin ylzey yapisi ve derin
yapisi terimleri de g¢ocugun dil edinimini acgiklamaya katki saglamigtir.
Cumlenin yuzey yapisi konusulan sézciugun kendisidir. Derin yapi ise
cumlenin  anlamidir.* Bir bagka deyigle cumleyi ortaya cikaran temel
dusuncedir. O halde iletisimsel edim igin ¢evre ¢ok énemli rol oynar. Derin
yapilarin duzenlenip bir sonraki dizeye, yani yuzey yapiya gecmelerini
‘donusum kurallar’ ile agiklanabilir.  Dogustancilarin  dile bakisg agisi
dilbilimsel ¢iktilardan ziyade dilsel stire¢ olmustur. Yani davranis bilimcilerin
tersine dil kullanimi ile degil dilsel yetenek ile ilgilenmisler ve dil edinimini bu
yonuyle aciklamaya calismiglardir. Dil edinmeye c¢alisan her g¢ocuk bir

dilbilimci gibi suregten gecger. Kendisine sunulan bir dizi 6rnek yapidan

*Bloom, iki farkli ortamda kendi gocuklarindan birinin “anne gorap” deyisini irdelemistir. Ortamlardan
birinde gocuk annesinin ¢orabini tutmaktadir; bir digerinde ise anne ¢ocuga corap giydirmektedir. Her iki durumda

farkli anlamlar ifade eden climlelerin ylizey yapilari degismemektedir.
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derindeki yapi hakkinda hipotezler olusturan ¢ocuk, bu hipotezleri gergek
hayatinda deneyerek kullanir. Her ne kadar boyle deneme yanilma sureci her
cocugun dil gelisim surecinde farkli yapilarin gcikmasi beklentisini getirse de
farkh dillerdeki ¢ocuklar igin bile ortak yapilara rastlama olasili§i oldukga
benzer bulunmustur. Dunya dillerini kullanan her ¢ocuk basit s6zcuklerden
Ozne-eylem-nesne  siralamasina dogru cumle vyapilari gelistirir ve bu
cumleleri  sinirl sayidaki  soOzdizimsel yapilardan  faydalanarak
gelistirmektedir. Cocuklarin bu sinirli sayidaki sdzdizimsel islemlerden
birbirine benzemeyen sonsuz sayidaki soOzceleri uUretebilmeleri dilin
yaraticilhik ozelligi ile agiklanabilir. Eger ¢ocuk dili taklit ederek 6grenmis olsa
idi papaganlar gibi yalnizca ezberlediklerini tekrar ederdi oysa ¢ocuk farkli
bir s6z dizimsel yapida duydugu sozceleri bagska bir sbézdizimsel yapida

kullanabilmeyi denemekten gekinmemektedir.

Chomsky, ¢ocugun dil edinimi incelenirken insan dilinin gok nemli ve
kesinlikle birbirinden ayrilmaz iki 6zelligine odaklanmak gerektigini soyler.

Bunlar dilin yaraticihdi ve kurallara bagh oldugudur. Ona goére ¢ocuklar;

-Dev bir beyin sozlugune butin sozcukleri ve timceleri depolayarak

ogrenmezler. Sozcuklerin listesi degil fakat cumlelerin listesi sonsuzdur.

-Daha once hi¢ duymadiklari tumceleri anlamayi ve daha once hig

duymadiklari timceleri kurmayi 6grenirler.

-“Duyduklari ifadeleri “ depolanmis timcelerle eslestirerek yapmazlar.
Bu nedenle dili yaratici bir sekilde kullanabilecekleri “kurallar”

ogrenmelidirler. Bilingli gergeklesmeyen bu sureg dil edinim surecidir.

-Bu kurallari kimseden 6grenmezler. Ne ebeveyn ne de c¢ocuk dilin
sesbilimsel, sozdizimsel, bi¢cimbilimsel ya da anlambilimsel kurallarindan
haberdar degildir. Halbuki ayni g¢ocuk kisa bir sure sonra mikemmel dil
kurallari ile donatiimig ve duydugu ifadeleri bu dilin dilbilgisini inga etmek
icin ayni kurallardan faydalanan ¢ok etkili bir dilbilimci gibi hareket eder. Dil

ogrenimi; bir c¢ok degisik Orneklerde degismez dilbilgisi kurallarinin
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uygulanmasindaki ve bununla sayillamayacak kadar c¢ok cumleler
olusturmadaki zihni yetenektir. Cocukta, bu, bir yasindan doért yasina kadar
erken dénemlerde hizli bir sekilde gelisir. Daha sonra gelisimini yavas bir

sekilde devam ettirir. insan yasaminin sona ermesiyle de son bulur.

Cizelge 1.

Anadil Edinim Kuramlan

DAVRANISGI YAKLASIM

DOGUSTANCI YAKLASIM

Dili meydana geldigi cevrede incelemiglerdir.

Dil 6grenimi ve dil aligkanhgi taklit, alhistirma ve

destekleme ile kazanildigini savunurlar.

Diller arasindaki farkliliklara deginmiglerdir

Diller arasinda yuruttukleri kargilastirmalarda derin

yapidaki ortak etkenlere ulasamamislardir.

Davranisgi ortaya ¢ikaran derin suregleri

incelememislerdir.

Yetiskinlerde gorilen hatalarin gocugun dilinde

karsilasiilmamasini agiklayamamistir.

Kosullanma ve taklit stirecinde gocugun beyninde

neler gelistigini incelememiglerdir.

Dilin kendisini degil s6zel davranigi incelemislerdir.

Dil yeteneginin zihinsel bir yetenek oldugunu
konusan veya dinleyen kimsenin iletisim
problemlerini belirli kurallari uygulayarak

¢6zimlediklerini savunurlar.

Diller arasindaki ortak 6zellikleri agiklamaya

calismiglardir.

Oznenin, yuklemin, sifatin vs. bitin dillerde bir
kargiligi1 oldugunu ve her dilde derin yapiya 6rnek
olarak 6zne ve yuklem ibarelerini kullanmak

mumkin oldugunu ifade ederler.

Diller arasindaki farkin derin yapida degil, cekim

kurallarinda oldugunu ilave etmislerdir.

Tidmcelerdeki dontsum kurallarinin ancak ylizeysel
yapida uygulandidini derin yapidaki ortak

etkenlerin korundugunu ifade etmiglerdir.

Cocuktan dogustan var olan bir anadil edinim

aygitinin varligindan s6z etmiglerdir.
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2.2. iletisim Nasil Gergeklesir?

Her iletisim bir mesajla baslar. Mesaj bagkalarina iletiimek istenen
bilgi, duygu ya da beceriler dizisidir. Bunlar uygun bir bicimde siralanarak
uyumlu bir mesaj haline getirilir. Mesajin igerigini olusturan fikirler birbiri ile
uyumlu olarak siraya konduktan sonra hangi sekilde sunulacagi belirlenir.
Diger bir deyisle mesaj sozel ya da gorsel hale getirilir. Mesajin gegisi
kaynak ile alici arasinda fiziksel olarak taginmasidir. Kaynak mesajini
gecirmek icin sozel, gorsel, dokunma vb. yollardan birini ya da bilesimini
secger. Kodlanan mesajlardan bir anlam ¢ikaran alici diger kaynaklardan
alinan bilgi ile mesaj iligkilendirir. iletisimin son basamag: déniittiir ve genel
anlamda kaynaga cevap verme olarak belirtilebilir. Alici cevap verme
surecinde, tipki kaynagin yaptigi gibi s6zel ve s6zel olmayan mesajlardan
yararlanabilir. Verilen donit cogu zaman degerlendirme de igerir (Gozltok,
2006).

iletisim sdzsliz ve sdzel olmak lizere ikiye ayrilir. Sézsiiz iletisim
beden ve ylz hareketleri ile gergeklesir. Sozel iletisim ise konusarak
gerceklesir. Bu durumda kaynak yerine konusmacidan, alici yerine ise

dinleyenden bahsedilir.

Bir dili konusanlarin timundn o dilin ses sistemini, s6zcuk yapisini ve
tumce yapisini mutlaka anlamasi gerekir. Aksi halde daha o6nce hig
duymadidi veya bilmedigi ses ya da sozcukleri ifade edemez ve bunlarla
tumceler kuramaz. Bir dili iyi bilen herkes o dilde daha dnce duymadiJi veya
kullanmadigi herhangi bir timceyi rahat bir sekilde anlar. Bunun igin kurallari
bilmesi gerekir. Yeni tumcelerin dretiimesi, duymadigi veya Onceden
okumadig ifadelerin anlagiimasini mimkudn hale getiren sey o kKisinin dilsel

yetenegidir.

Bireyin daha 6nce duydugunu anlamasini saglayan ve istedigi bir
mesajl iletebilmek i¢in sonsuz sayida timce Uretmesine yardimci olan dilsel
yeteneginin iglevini su sekilde agiklamak dogru olacaktir; konusan kimse dilin

etkilerini, duzenini, konularini anlar ve aralarindaki irtibati bilir. Boylece
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dilbilgisi kurallarina ulasgabilir; sonucgta dilbilgisel olarak sesi taniyan insan
istedigi anlami ifade etmek icin dil seslerini Uretebilir. istenen mesajin
ulastirlmasi yani kigiler arasinda iletisimin gerceklesmesi de konusan ile
dinleyen arasindaki bu dinamik sureglerdir. Dilbilgisi islemleri ve dilsel
yetenek, okunanlarin ve duyulanlarin aslini olusturmaktadir. Dinleyen Kkisi
eger bu dilsel yetenede sahip degil ise iletisim kesintiye ugrar. Konusanin
gondermis oldugu mesajin, dinleyicinin ayni dilsel iglemlerinden gegmemis

oldugu sonucuna ulasllir.

Dilsel kullanim iletisim igleminin algilanabilen tim yoénlerini (dil, dudak,
kiguk dil ve ses telleri gibi dil seslerini ¢gikarmaya yarayan konusma
organlarinin hareketlerini)  kapsamaktadir. Diger taraftan da konusma
sirasinda isitme duyusunun algiladidi sesleri, yazarken harflerin yazimini ve
yazan kisi tarafindan bir anlam kazanmasini, okuma aninda ise aciklama

yontemini igermektedir.

Duzenlenen mesaji dinleyiciye ulastirabilmek igin zihinde bazi dilsel
isaretlere gevirmek gerektigi belirtiimigti. Bu dilsel isaretler sézcuk ve s6zcuk
Obeklerinin se¢imi ve onlarin siralanigindan meydana gelmektedir. Zihinsel
s0zlUk, seslerin alfabetik bir sira icerisinde duzenlendigi gercek bir s6zluk gibi
dusundlmelidir (Fay ve Cutler, 1977). Konusmacinin segecegi sdzcugu
hatirlama hizi o s6zcugu kullanma sikligina ve ne kadar yakin bir zamanda
duyduguna baglidir (Forster ve Chambers, 1973). Secilen bu sodzcuklerin
sdzcuk Obeklerine oradan da dilbilgisi kurallarina uygun bir timceye
doénusturme ise dilsel yetenegimiz ile ilgilidir. Konusmaci bir seferde kurallara
uygun ve iletmek istedigi mesaji dodru ifade edebilecedi gibi, bir dizeltme
gereksinimi de duyabilir. Konusan ile dinleyen arasinda gegen bu
asamalarda mesajin olusumunda, konusan ve dinleyen ayni dilbilgisi ve ses
kurallarini  kullanir; isaretlerin ¢ézimuyle de iletisim iglemi tamamlanir.
Dinleyici konugsanin anlatmak istedigi mesaji aynen algilar. Bununla dinleyici
hata yapmadan konusanin hedefledigi anlama ulasir. Bu basariy1 saglayan
etkenler her ikisinin de dilin kurallarini ve sistemini bilmeleri yani dilde yeterli

olmalaridir.
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Yabanci dil de, iletisim kurma yani anlagilir mesajlar iletme amaci ile

ogretilmelidir.

2.3. Yabanci Dil Ogretimi

Insanlarin duygu ve dusuncelerini ifade etmek icin kullandiklari en
dénemli arag dildir. insanlar arasindaki iliskinin temelinde iletisim vardir. Birey
dogdugu andan itibaren 6nce yakin cevresi (anne-babasi) ile iletisim kurar.
Baslangigta bir yandan duygusal ve bedensel hareketler ile iletigim kurarken
diger yandan da dogustan var olan 6zel yetisi sayesinde anadilini edinir.
Cocuk henuz ana okuluna baslamadan evvel gevresi ile iletisim kurabilecegi
dilsel yetenege sahiptir. Bilin¢li gergceklesmeyen bu donem boyunca ¢ocugun,
dilsel yeteneg@i gelismig; bir dilbilimcinin o dil ile ilgili uzun arastirmalar
neticesinde ulasacagi bilgilere cevreden gelen girdileri  ¢bzUimleyerek
ulasmistir. Dil Edinim Aygitt adi verilen bu yeti sayesinde ulastigi anadili;
yakin gevresi ile iletisim kurmasina, okulda derslerini takip etmesine, gorsel
isitsel araglardan faydalanmasina ve yasamini surdurmek igin gerekli bilgi ve

deneyimi edinmesine bir sure yeterli olur.

Hizla gelisen bilim ve teknoloji ve onlara erigebilirlik, uzak ulkelere
seyahat imké&nlarinin artisi, i dunyasinda rekabetin artmasi ve sayilamaya-
cak kadar daha bir ¢cok neden uzak gevre ile iletisimi gerekli kilmigtir. Uzak
cevre ile iletisim icin uluslararasi iletisim araci olarak yabanci dil 6gretimi son
derece dnem kazanmistir. Yirmi birinci yiizyilda ingilizce, uluslararasi iletisim
araci olarak kullaniimakta ve bir ¢ok ulkede okullarda birinci yabanci dil

olarak dgretilmektedir.

Aslinda yabanci dil 6gretimi 20. ya da 21. ylzyila ait bir mesele
degildir. 13. yuzyildan dnce Avrupa’da Latince ve Yunanca 6gretilmekte idi.
Ortagag boyunca da Avrupa’nin ‘lingua francasr’* Latince olmustur.

Mesleginde ilerlemek ya da devlet dairelerinde gbrev yapmak isteyen

* Lingua Franca; farkh dillerden konusmacilar tarafindan genel bir anlasma neticesinde iletisim dili olarak

kullaniimasi kabul géren dildir.
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gengler igin Latince temel mesleki ders ve burs alabilmenin anahtar idi. 15. ,
16. ve 17. yuzyill boyunca Latince edebiyat ve dusun alanlarinda 6nemini
surdirmustar. Teknolojinin gelismesi daha da dnemlisi matbaanin bulunmasi
anadilde bilgi dagitimini hizlandirmisg ve Latince’nin fonksiyonunu git gide

azaltmigtir.

17. yuzyilda, Fransizca, o donemin diplomasi dili olarak kullaniimaya
baslanmigtir. 18. yuzyilin sonlarina dogru Fransiz devrimi sonucunda degerli
bilim adamlari ve siirgiin Fransiz aristokratlari ingiltere’ye siginmislardir.
Yasamlarini surdurebilmek igin Fransizca dersleri vermeye basladiklarinda

Fransizca'ya ilgi ve bu dili kullanan sayisi artmigtir.

19. yuzyilda; Humbolt, Kant ve Hegel gibi filozoflar; Goethe ve
Schiller gibi edebiyatgilar; Haydn, Mozart ve Beethoven gibi bestekarlar
sayesinde Almanca’nin prestiji artmistir. Halen Almanca ve Fransizca uluslar
arasi iletisim araci olarak énemlerini korumakla birlikte 20.yuzyildan itibaren
ingilizce yalnizca Avrupa’nin degil dinyanin ‘lingua franca’ si olmustur.
Yabanci dil 6gretme ve en iyi 6gretim yontemi bulma c¢abalari insanlik tarihi
kadar eskidir. Bu uzun dénemin buyuk bir kismi sistemli, bilingli ve bilimsel
calismalardan uzak bir ortamda gerceklesmigstir. Dilbilgisi kurallarinin
incelenmesi  bir tarafa, bu uzun dbénemin baslarinda vyazi bile
kullanilmamaktaydi ve izlenen tek yol, o dili anadil olarak konusanlarla dogal

iletisim ortamina girmekti ( Krashen ve Terrell, 1983).

17.yazyll dil metodolojisiti J. A. Comenius (1592-1670) dur. Bu
dénemde dil so6zli olarak iletisim amach o6gretiliyordu. Comenius,
caligmalarinda  akildan ¢ok duyguya ©Onem vermis ve yabanci dil
derslerinde fiziksel etkinligin 6nemini vurgulamigtir. O, dil 6gretiminde resim

kullanmasi ile taninmaktadir.

Lock da so6zlu ahstirmalara vurgu yapmig; ¢ocuga Fransizca'nin
ogretilmesi gerektigini belirtmis; dilbilgisinin ise o dili bilenlere birakilmasinin
gerekliligini vurgulamistir. Rénesans nasil ki uygulayan, yapan insanlarin

donemi oldu ise 18. yluzyll da dusunenlerin donemi olmustur. Dusun
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doneminin insaninin dil 6gretimi de mantik Uzerine kurulmus ve dilin temel
kurallari  ogretilmeye calisiimistir. Tercime, dil ogretiminin merkezine
alinmig, dilbilgisi ceviri yontemi dogmus ve ingiltere’de 19. yiizyila kadar

devam etmistir.

2.3.1.Dilbilgisi Geviri Yontemi

Geleneksel yontem olarak bilinen bu yontemin amaci edebi metinlerin
okunup anadile gevrilmesi ve dilbilgisi kurallarinin eksiksiz égretilmesidir.
Dilbilgisi kurallari agiklanir ve yabanci sozcuklerin anadilde karsiliklarini
iceren bir liste verilir. Bunu, dilbilgisi kurallarini ve yabanci sézcukleri iceren
bir okuma parcasinin okunmasi ve islenmesi takip eder. O Unitede gegen
sozcukler ve dilbilgisi yapisi ile ilgili alistirmalar ile tamamlanir. Timdengelim
tekniginin kullanildigi bu yontemde dersler ¢ogunlukla 6grenenin anadilinde
yapilir. Ogretme sirecinde konusma cok kiigiik rol oynar. Ogrenci transfer
teknigi kullanarak yabanci dilde yeni timceler kurar. Bu teknikle 6grenciler dil
hakkinda yanlis fikir edinirler ¢giinkl dil, birbirinden izole edilmis badimsiz bir
dizi sdzcukler koleksiyonu gibi gorulmekte ve sanki her sdzcugun anadilde bir

karsilig1 varmig gibi dustinulmektedir.

Bu yontemin uygulanmasinda kargilagilan en énemli sorun égrencinin
yabanci dil 6grenmeye kargi olumsuz tutumu ve motivasyonudur. Basari
dizeyi yuksek ogrenciler arasinda bile bir dil 6grenmenin bundan ibaret
oldugu disiincesi hakim olmaktadir. Ogrenci, dil 6grenmenin kargihgini farkli
hayal etmekte ve sonugtan hosnut kalmamaktadir. Yabanci dil 6grenme
eglenceli olmali ve basaridan zevk alinmalidir. Birey 6grenme sonucunda

kendiyle gurur duymalidir (Dodson, 1967).

2.3.2.Dogrudan Yontem
Reformcular yabanci dil 6gretiminin dil bilgisi kurallarini ezberleterek
ve ceviri amaci ile dilden faydalanarak gerceklestirimesine siddetle karsi
cikmiglardir.  Ogrenci, dilbilgisini, timevarim teknigi kullanarak kendi

edinmelidir. 20.yuzyilin yontemlerinin temel belirleyici 6zelligi haline gelen bu
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teknikle once kurallarin icinde bulundugu 6rnekler 6grenciye sunulup kurallari

kendisinin kesfetmesi saglanmalidir.

Dogrudan Yoénteme goére bir dili bilmek, onu konusabilmek demektir.
Bu nedenle ogretim sozlu dile agirlik vererek yapiimalidir. Yabanci dil
ogretimi, anadil 6grenme surecinin taklit edilmesi ile gerceklestiriimelidir.
Yabanci dil 6gretme surecine anadil katilmamaldir. Cunkl ¢ocuk anadilini
ogrenirken bagka bir dilden faydalanarak bunu gerceklestirmemektedir.
Yabanci dil égrencileri yazili dilden mumkin oldudunca uzak tutulmalidir.
Tercime ve dilbilgisi calismalarindan kacginilmalidir. Clnkd her ikisi de
anadilin uygulanmasini gerektirmektedir. Ogrenci hedef dilde 6grenmeye
yonlendirilmelidir; gunlik yasamda kullanilan timcelerin 6gretiimesine
éncelik verilmelidir. Ogretmen dgrenci ile devamli iletisim igerisinde olmalidir.

Konusmalarda yapilan hatalar duzeltilmelidir.

Kuramda dogru goérinen bu yaklasim sinif i¢i yabanci dil
uygulamalarinda istenen sonucu saglayamamistir. Clnkd; sinif ortaminda
ogrenci, ailede cocugun karsi karsiya kaldigi sikhkta hedef dile maruz
kalamamaktadir. Cocuk anadili edindigi donemde yalnizca gevreyi tanimak
ve o dunyanin bir pargasi olmak i¢in anadilini 6grenirken, yabanci dil 6grenen
Kisinin ayni anda ilgilenmesi gereken c¢ok farkli alanlar oldugu g6z ardi
edilmemelidir. Ayrica okuma yazmay! bilen yabanci dil 6grencilerinden yaziyi
uzak tutmak imkani bulunmamaktadir. Cizelge 2’de anadil ogrenicileri ile

yabanci dil 6grenicilerinin bir kargilastirmasi verilmistir.

Cizelge 2.

Anadil Ogrenicileri ile Yabanci Dil Ogrenicilerinin Karsilagtiriimasi

ANADIL OGRENICILERI YABANCI DiL OGRENCILERI

Hedef dilden 6nce bagka bir dile hakim degildir Hedef dilden 6nce bagska bir dile hakimdir.

Zihinsel agidan olgunlagsmamistir Zihinsel agidan olgunlagmistir

Hatirlamayi ve gergekle basa ¢cikmayi hedef dil sayesinde  Hatirlamayi ve gergekle basa gikmayi hedef dil

ogrenir sayesinde degil anadil sayesinde 6grenir

Karsilastigi her seyin 63renilmesi gereken bir ismi Her seyin bir ismi oldugunu bilir
oldugunu anlamasi hedef dilde sik temas etmesini

gerektirir

(Dodson, 1967)
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Konusma agirhkh  bir yaklasim olarak dogrudan yontem;
sinirhliklarina ragmen, daha fazla iletisim igin yol gostermis ve yabanci dil

ogretim tarihinde bir ilerleme kaydetmistir.

2.3.3. iletisimci Yaklagim
70 ve 80 li yillara kadar dil, iletisim saglamak amaci ile degil sinif

gecme amaclyla ogretiimekteydi.

Dilin bir iletisim araci oldugu ilkesinden yola ¢ikan iletisimci yaklagima
g6re dilin birincil iglevi etkilesim ve iletisimdir. Bu yaklasim ile islevsel ve
kullanilabilir dile vurgu yapilmistir. Sinifta konusma ve dinleme c¢alismalarina
yer verilir. Ogrenci merkezli bir yaklasimdir. Hata yapmaya ve yaparak
ogrenmeye imkan saglar. Hata yapmak dil 6grenmenin dogasinda vardir.
Devamli dizeltme yapmaya gerek yoktur. Sinifta konugsma ve dinleme
¢alismalarinin yani sira okuma ve yazma calismalari da yapiimalidir.
Dilbilgisi sistemli bir gsekilde olmamakla birlikte yine de ogretilebilir. Dilbilgisi
aciklamalari bazi 6grencilere fayda saglar oysaki genis kapsamli tecrube
herkese fayda saglar. Ogrenilenler égrenci icin anlamli oldugunda daha uzun
siire hatirda tutulabilir. Gunlik konusma dili 6gretilmelidir. Ogrencilerin kendi
dillerinde asina olduklari konular secilmelidir. Ders kitabi ile dersler
kisittanmamali, kendiliginden dogaglama galismalari yapiimalidir. iletisimi

destekleyen gorsel uyaranlar kullaniimahdir.

2.3.4. isitsel - Dilsel ve isitsel - Gérsel Yontem

60° larin ortalarinda siniflara g yeni teknolojik cihaz gelmistir. Bunlar;
dil laboratuvarlari, tasinabilir kaset calarlar ve serit film projektorleridir. Yeni
ara¢ ve gereclerinin sinifta kullanilmasi yabanci dil 6gretmenleri igin bir
devrim niteliginde idi. Kaset c¢alarlar ile anadil konusmacilarinin seslerini
sinifa getirmek mimkdn hale gelmis, telaffuz yetersizligi olan yabanci dil

ogretmenleri rahatlamisti.
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Bu yontem yabanci dilin konugma, dinledigini anlama ve konusma
becerilerine  oncelik tanimaktadir. Davranisgi 6grenme ve dilbilimcilerin
yorumlarindan yararlanarak diyaloglar ve yodun konusma alistirmalari
kullanarak, dil yapilarini belli bir siraya gére 6gretmeyi amaglar. Bu yonteme
gbre, o0grenme herhangi bir dusunsel analizin karigmadigi bir aligkanhk
edinme ve kosullanma durumudur. Bu nedenle kavratmaya dayali bir

ogretme yaklasimi sergilenmelidir.

2.3.5. Dogal Yaklasim

Son zamanda en ¢ok ilgi géren ve bu arastirma igin benimsenmis
yaklagim Krashen'nin ‘Dogal Yaklasimidir. Krashen, Guney Kaliforniya
Universitesinde Dilbilim alaninda, dil edinimi ve gelisimi konusunda
uzmanlasmistir. Krashen ve yine ayni Universitede ispanyolca 6gdretmeni
olan Terrell “Dogal Yaklasim” adini verdikleri yabanci dil 6grenme yaklasimi
ortaya atmuslardir. Dil 6grenimini insanlarda dogal bir sure¢ olarak
goérmelerinden yaklasim ‘Dogal Yaklasim’ olarak adlandiriimistir. Bu
yaklasimin kisa Ozeti su sekilde yapilabilir; yabanci dil ediniminin basaril
olabilmesi icin ¢ocugun anadil edinim sureci takip edilmeli; anadilin
kullanilmasindan mumkun oldugunca uzak durulmali; dilbilgisi analizi ve

dilbilgisi tekrar aligtirmalarina odaklanilmamalidir.

Dogal yaklagsimin temelinde dil edinimi yer alir. Bundan dolayidir ki
yaklasim, yabanci dil 6grenme yaklagimi yerine yabanci dil edinim yaklagimi
olarak da anilmaktadir. 1983 yilinda Krashen ve Terrell dogal yaklagima dair
prensip ve uygulamalar hakkindaki ortak goruslerini “The Natural Approach”
basligi ile yayinladilar. Kitap, Krashen tarafindan hazirlanan onun kuram
bolimunden ve Terrell tarafindan hazirlanan uygulama ve sinif ici etkinlik

bdlimunden olusmaktadir.

Dilin temel iglevinin iletisim kurmak oldugunu dugunen Krashen ve
Terrell, yabanci dil 6gretilirken iletisimsel yeteneklerin 6gretilmesi gerektigine
inanmaktadirlar. Dilbilgisini, dil 6gretiminin temel bileseni olarak goren
yaklagsimlara karsi c¢ikmaktadirlar ve anlamin  dncelik tasidigini

vurgulamaktadirlar. Bir dilin temelde s6z varligindan olustugunu bu nedenle
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de soOzcuk ogretiminin ¢cok dnemli oldugunu belirtmislerdir. Bir dilin dilbilgisi,
o dilin sO6z varligini bir araya getirerek nasil cumle kurulacagini
gostermektedir. Dil, anlamin ve mesajlarin iletiimesi i¢in bir ara¢ olarak
go6rulmektedir. Ancak, insanlar hedef dildeki mesajlari anladiklarinda edinim

gerceklesebilir (Krashen ve Terrell,1983).

Krashen’in ikinci Dil Edinim Kurami Bes Temel Hipotezden
Olusmaktadir:

e Edinme Ogrenme Hipotezi

Denetleme Hipotezi

Dogal Siralama Hipotezi

Girdi Hipotezi
Etkili Filtre Hipotezi

2.3.5.1.Edinme Ogrenme Hipotezi

Krashen’in kuraminda en temel ilke edinme — 6grenme ayrimidir.
Ona goére yabanci dil kullaniminda iki bagimsiz sistem vardir. Bunlar
‘edinilmis sistem’ ve ‘Ogrenilmis sistem’dir. Edinilmis sistem c¢ocuklarin
anadillerini 6grenirken farkinda olmaksizin izlenen sire¢ ile benzerlik
gOstermektedir. Hedef dilde anlamli etkilesim yani dogal iletisim
gerektirmektedir. Dogal iletisim; konusmacinin ifade edeceginin yapisina
degil iletisim hareketine yogunlasmasini ifade eder. Ogrenilmis sistem ise
bicimsel dgrenmenin Grintdir. Ogrenilmis sistem, dil ile ilgili bilingli bilgi ile
sonuclanan bir suregtir. Krashen’a gore ‘0grenme’, ‘edinme’ kadar 6nemli

degildir.

2.3.5.2.Denetleme Hipotezi
Denetleme hipotezi edinim ve 6grenme arasindaki iligkiyi aciklar ve
ogrenmenin edinmeye etkisini belirler. Denetleme islevi; o6grenilmis
dilbilgisinin uygulama sonucudur. Edinim sistemi sdylem baslaticisi gorevini
ustlenirken o6grenme sistemi denetleme gorevini Ustlenir. Yani edinilmis
sistem bir dilde iletisimde bulundugumuzda cumlelerimizi baslatirken;

ogrenilmis sistem, edinilmig sistemin kurdugu climleleri 6grenilenler 1s1ginda
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denetler ve duzeltir. Denetleme iglemi planlama, hazirlama ve duzeltme

fonksiyonunu igerir ve su ¢ kosul saglandiginda mumkun hale gelir;

Sure, yabanci dil 6grencisinin cimlesini kurmak igin yeterince

suresinin olmasi gerekir.

Odaklanma, 6grenci kuracagi cimlenin yapisina odaklanmali ve

dogrulugunu dastinmeli.

Kurali Bilme, 6grenci kuracagi cumle yapilarini ve dilbilgisi kurallarini

bilmelidir.

Denetleme sistemini kullanan dil 6grencilerini  Krashen uce

ayirtmaktadir. Bunlar;

a.Denetlemeyi her zaman kullanan 6grenciler

Bu o&grenciler bilingli dilbilgisini  asiri derecede kullanirlar bunun
nedeni ise ileri derecede dogruluk kaygisidir. Edinimin  eksikligi de
denetlemenin kullanimini arttirmaktadir. Yabanci dilin sinifta 6grenildigi ve
vurgunun Ozellikle dilbilgisi kurallarina yapildigi  durumlarda edinim
saglanamamakta ve ogrencinin  denetlemeyi asiri kullanmaktan baska
secenedi bulunmamaktadir. Yabanci dilde edinilmis dilsel yetenege sahip
olmayan vyabanci dil o6grencileri konusmak zorunda birakildiklarinda
konugmay! baslatmak icin anadillerinden faydalanirlar. Oz-gliven eksikligi

olan dil 6grencileri gcogunlukla bu gruba girer.

b.Ogrenilmesi gereken bilgiyi 6grenmemis ya da d6grendigini
kullanmaktan hoglanmayan dgrenciler
Bilingli  dilbilgisini asla kullanmazlar. Bu tip 6grenciler hisleri ile
cumlenin kurallara uygun oldugu hukmune varirlar. Yani ogrenilmis dilbilgisi
yerine bilingaltinda edinilmis sistemi kullanir. Bu guruba giren 6grenciler ya
hedef dilin konusuldugu ulkede yasamaktadirlar ya da kendi ulkelerinde bu

dil ile surekli karsilasmaktadirlar. Go¢cmenler ve gbé¢gmen g¢ocuklari yabanci
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dili bu sekilde edinirler. Diga donuk ve rahat kigiler ¢cogunlukla bu gruba

girer.

c.Denetlemeyi dogru kullanan égrenciler
Bu tip 6grenciler ogrenilen dili, edinilen dilin bir ilavesi olarak gorur
ve bu amacla ogrenirler. Denetlemeyi ise, iletisim yolunda gitmediginde
kullanirlar. Edinilmis dilsel yeteneklerinde bosluk meydana geldiginde bu
boslugu doldurmak icin dilbilgisi kurallarindan faydalanirlar. ice déniik kigiler

ve her seyin mikemmel olmasini bekleyen kisiler cogunlukla bu gruba girer.

2.3.5.3. Dogal Siralama Hipotezi

Dogal Siralama Hipotezi, dilbilgisi yapilarinin ediniminin dogal bir sira
izledigini ifade eder. Yapilan arastirmalar; belirli dilbilgisi yapilarinin anadil
ediniminde  digerlerinden Once geldigini ve benzer dogal siralamanin
yabanci dil ediniminde de bulundugunu gostermektedir. Bu dogal siranin
ogrenenin yasindan, anadil ge¢gmisinden ve etkilesim kosullarindan bagimsiz
gerceklestigi dusunulmektedir. Hatalarin anadil edinim surecinde goéruldugu

gibi yabanci dil ediniminde de goérulmesi dogaldir.

2.3.5.4.Girdi Hipotezi

Krashen, girdi hipotezi ile 6grencinin yabanci dili nasil edindigini
aciklanmaya calismistir. Girdi hipotezi ‘6grenme’ ile degil ‘edinme ‘ ile ilgilidir.
Bu hipoteze gore 6grenci, o anki dilsel yetenedin bir Ust duzeyinde girdiyle
karg! kargiya birakilirsa dogal siraya gore gelisme ve ilerleme kaydedecektir.
Dil 6grencisinin o anki duzeyini ‘i’ olarak kabul edildiginde ve ancak ‘i +1° o
dil 6grencisinin yabanci dilde gelismesini saglar. Tum ogrencilerin dilsel
yetenekleri ayni dizeyde degildir. Dogal iletigsim girdilerinin yabanci dil dersi
ogretim  programlari hazirlamada anahtar olmasi gerektigini sdyleyen
Krashen bdylece her o6grencinin bir ‘i+1° girdi ile etkilesim icerisine
girebilecektir. Konusma yetenegi dogrudan ogretilemez. Yabanci dil
ogrenmekte olan kisi girdiyi anlayarak dilsel yetenegi gelisir ve konusma
kendiliginden meydana gelir. Yeterli miktarda kavranabilir girdi ile ‘i+1’

saglanir.
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2.3.5.5. Etkili Filtre Hipotezi

Krashen, yabanci dil ediniminde birka¢ etkili degiskenin kolaylastirici
rol oynadigini sdyler. Bu degiskenler; motivasyon, 6z-gliven ve endiseyi
icerir. Motivasyonu ve 6z-guveni yuksek ve dusuk dizeyde endiseye sahip
yabanci dil 6grencileri daha basarili iken; motivasyonu ve 6z-saygisi dusuk
dil ogrencilerini zayif hissettiren endisesi, buyuyerek zihinsel bir duvar
olusmasina neden olur. Bu duvar girdinin anlagilmasini ve sonu¢ olarak
edinilmesini engeller. Bu duvar girdiyi disarida tutan bir tur filtredir. Yani filtre
yuksek ise dil edinimi engellenir. Bu duvar sayesinde 6grencilerin zihninde;
dil, kurum ya da o6gretmen ile ilgili ya da dil ogretim yontemi ile ilgili tepki
olusabilir. Ogretmenin gérevi dil 6gretimini mimkin oldugunca baskidan

uzak ve zevk alinacak hale getirmek olmalidir.

2.4.Avrupa Dil Gelisim Dosyasi

Dil 6grenme icin Avrupa Genel Cergeve Programi kapsaminda
Avrupa Konseyi, Yasayan Diller Bolumu, yasam boyu dil 6grenmeyi daha
anlamli hale getirmek amaci ile ogrencilerin kendi kigisel dil dosyalarini

olusturabilecek durumda olmalarini dnermektedir.

Avrupa Konseyi, Yasayan Diller Bolumu tarafindan gelistirilen Avrupa
Dil Geligsim Dosyasi projesi, 2000 yilinda Egitim Bakanlari Daimi Konferansi
sonunda imzalanan sonug¢ bildirgesiyle Konseye uye tum Ulkelerde
uygulanmasi karar altina alinmig ve uygulama Turkiye'de 2001-2002 6gretim

yihinda baslamistir.*

Ankara ve Antalya’da 20 pilot okul belirlenmis, farkli Avrupa Ulkelerinde
gelistirilen ornekler incelenmis, dil betimleyicileri analiz edilmis ve uygulama
surecinin nasil olacagl konusu uzerinde durulmustur. Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanliginda bir ¢alisma grubu olusturulmus, 15-18 ve 10-14 yas grubu
ogrenciler icin Avrupa Dil Gelisim Dosyasi modelleri gelistiriimigtir. Hazirlanan

dil gelisim dosyasiI modelleri, denenmek amaciyla okullara gonderilmis ve

*Bu projenin koordinatérligiini Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Ogretim (iyesi, Prof. Dr. Ozcan Demirel

yapmaktadir.
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boylece proje pilot okullarda uygulanmaya baglamistir. Avrupa genelinde
gegcerlilik alabilmek amaciyla Avrupa Konseyine sunulmustur. Avrupa Ulkeleri
tarafindan hazirlanan dil gelisim dosyalarinin gecerliligini onaylayan Gegerlilik
Komitesi Turkiye tarafindan hazirlanan dosyayi incelemis, gelistirilen bu dil
gelisim dosyalarini Avrupa capinda akredite etmigtir. Akredite edilen bu
dosyalar ile yabanci dil 6gretiminin zorunlu olarak basladigi ilkogretim 4.
siniftan lise son sinifa kadar her ogrencinin bir dil dosyasi olmasi

planlanmaktadir.

Bu proje ile, Avrupa vyurttaslari arasinda karsilikli  anlayisin
gelistiriimesi, degdisik kulturlere saygi gosterilmesi, kultir ve dil farklihklarinin
korunmasi, farkh Glkelerdeki dil 6gretim programlarinin birbirine uyumunun

saglanmasi ve dil ogretimine standartlarin getiriimesi amacglanmaktadir.

Avrupa Dil Gelisim Dosyasi; Dil Pasaportu, Dil Ogrenim Gegmisi ve Dil
Dosyasindan olusmaktadir. Dil dosyasi, bireye 6zgu bir belge olup hangi
dilleri ne duzeyde bildigini, bu dilleri nasil, ne kadar surede ve nerelerde

ogrendigini ayrintili olarak gostermektedir.

2.5. Yabanci Dil Ogretimi ve Program Gelistirme

Demirel, (2003) program gelistirmeyi, egitim programinin doért temel
0gesi arasindaki dinamik iligkiler butinu olarak tanimlamistir. Bunlar; hedef/
davraniglar (6grenci kazanimlari), igerik (muhteva), 6grenme yasantilar
(6grenme-06gretme etkinlikleri) ve sinama durumlari (6lgme degerlendirme
etkinlikleri) dir.

Program gelistirme surekliligi gerektirir. Bunun nedenleri ise:
e Bilgi ve teknolojinin degismesi.
o Bireylerin gereksinimlerinin degismesi.

e Egitim-6gretim kuram, ilke ve uygulamalarinin gelismesi.
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e Egitim Programlarinin ilk uygulamalarinda yuzde yuz etkili
ogrenmeyi saglama iddiasinin olmamasi.

e Uluslararasi standartlar.

Amag, icerik, egitim durumlari ve sinama durumlari arasindaki dinamik
iliskiyi inceleyen program gelistirmeci bu sureci bazi kuramsal temellere
dayandirmalidir.

Bunlar ;

1-Program geligtirmenin tarihi temelleri: Daha 0onceki program
gelistirme c¢alismalarinin  ve deneyimlerin, uygulanmakta olan programin
olumlu ve hatali yonlerinin incelenmesi ve sonug¢ cikarilmasidir. Yillarca
yabanci dil 6gretiminde konusamayan yabanci dil 6grencileri yetistiriimig ise
yabanci dil programlari incelenmelidir. Sorunlarin ortaya konmasindan sonra

¢6zUm Onerileri sunulmalidir.

2-Program gelistirmenin psikolojik temelleri: Ogrencilerin  gelisim
sureci ve gereksinimleri egitim programlarina yon verir. Egitim psikolojisi
bulgularindan ve 6grenme-6gretme kuramlarindan yararlaniimasini éngorur.
Ornegin; yabanci dil program gelistirmeci, anadil edinim ve yabanci dil
ogretim kuramlarini inceleyerek anadil ogrenicisi ile yabanci dil 6grenicisi

arasindaki benzerlik ve farkhliklari ortaya koymalidir.

3-Program gelistirmenin toplumsal temelleri: Gelistirilecek programin,
bireyin sosyal gelisimini ve toplumsallagsmasini saglamasi beklenir. Bu
amagla toplumun yapisi, gelisimi, degisimi ve dinamik degerleri programi

kapsamalidir.

4-Program geligtirmenin ekonomik temelleri: Egitim uygulamalarina
ne kadar kaynagin ayrildigi ve 6grencilerin Uretime yonelik bilgi, beceri ve

tutumlara sahip olmalari gerekliligi program gelistirmeye yon verir.

5-Program geligstirmenin felsefi temelleri: Her egitim programinin

dayandidi bir felsefi yaklagim vardir.
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Program geligtirme surecinde, programin hangi boyutuna ne oranda
agirhk verilecegi belirlenir. Bu amagla konu, sorun ya da 06grenci merkezli
yaklagimlardan faydalanilir. Konu merkezli yaklagimda o6grencinin bilgi ile
donatiimasi esastir. Temel kaynak kitaptir. Ogretim sunus yoluyla yapllir.
Evrensel degerler ve dogrular édrenciye verilir. Sorun merkezli yaklasimda
birey, yaparak ve yasayarak oOgrenir. Sorun ¢ozmeyi Ogretmek esastir.
Ogrenci merkezli yaklagimda 6grenci yine yaparak yasayarak Ogrenir.

Ogrencinin ilgi, yetenek ve gereksinimleri temele alinir.

Program gelistirmenin dort temel 6gesi;

Hedef, yetistirlecek ogrencide bulunmasi istenen ve 0ogretim
faaliyetleri yolu ile kazandirilacak ozelliklerdir. Ug tir hedeften séz edilir.
Ulkenin politik felsefesini ifade eden uzak hedefler ve (Ulkenin egitim
felsefesini ifade eden yakin hedefler dikey boyutu olustururlar. Ders ya da
konu dluzeyinde o6grenciye kazandirilmak istenen 6zel hedefler ise hedeflerin
yatay boyutunu meydana getirir. Ozel hedefler Bloom’un ortaya koydugu
bilissel, duyussal ve psiko-motor hedefleri kapsar. Yabanci dilde program
gelistirme calismalari yaparken  hedef; iletisim kurabilen, 6grendigini

kullanabilen kigiler yetigtirmeye donuk olmalidir.

icerik, hedeflere ulasabilmek icin 6gretiimesi gereken konularin
dizenlemesidir. Konular hedeflerle ve kendi iginde tutarli, onceki
dgrenmelerle de uyumlu olmalidir. igerik bireyin ihtiyaglarini karsilamaya
donuk olmalidir. Konu alani, basitten karmasiga dogru asamali olarak
drgitlenmelidir. Ornegin yabanci dil  dgrenen bir  6grenciye bir énceki
basamakta ogrendiklerini bir sonraki basamakta daha kapsamli ve karmagsik

bir icerik icerisinde tekrar edebilme imkani vermelidir.

Ogrenme yasantilari, "nispeten kalici izli bir degismeye vesile olan
yasant"dir (Ertiirk,1977) . Ogrenme yasantilari, program gelistirmenin stireg
boyutunu olusturur. Ogrenme yasantilari, 6grencilerin diisiinme becerilerini
gelistirmeli, onlari elestirel ve yaratici disiinmeye sevk etmelidir. ilgilerini
cekebilmeli ve onlari arastiriciiga ydneltmelidir (Demirel, 2003). Ogrenme

yasantisi kendisinden daha once gelene dayall ve daha sonra gelecek olana
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hazirlayici olmalidir. Ogrencinin daha énceden 6grendigi “i “ kabul edildiginde
daha sonra gelen mutlaka “i+1” olmalidir. Ogrenme yasantisi strekli ayni
dizeyde olursa 6grenci bir ilerleme kaydetmeyecektir. Akis teorisi Uzerinde
calisan Cziksenmihalyi (1989), basariyi elde edebilmesi igin 6grenciye verilen

is ya da gorevin mutlaka ugrastirici olmasi gerektigini belirtiyor.

Egitim durumlarinin  duzenlenmesi igin bazi 6grenme-0gretme
yaklagimlari, ydntem ve teknikleri gelistirilmistir. Ogrenme-6gretme modelleri/
yaklasim/ strateji, hedeflere ulasmak icin kullanilacak yontem, teknik arag ve
sureleri belirlemeye yén veren genel yaklasimdir. Yontem, hedefe ulasmayi
saglayan yollardir. Teknik, 6gretim yontemlerini uygulama bigimidir. Yabanci
dil 6gretiminde mumkun oldugunca farkl yaklagim, yontem ve tekniklerden
faydalaniimalidir. Bu, yabanci dil 6dretiminde doért farkli dizeyde basari
saglayacaktir. Aksi halde okuma, dinleme ya da yazma duzeyinde basarili
ancak konusma duzeyinde basarisiz yabanci dil 6grencileri yetistiriimeye

devam edilmis olacaktir.

Sinama durumlan/dlgme degerlendirme etkinlikleri, genis
anlamiyla olgcme, herhangi bir niteligi gozlemek ve godzlem sonuglarini

sayllarla ya da sembollerle ifade etmektir (Turgut 1986).

Degerlendirme ise, olgme sonuglarinin ayni alana ait bir kriter ile
kiyaslanarak bir deger yargisina ve oradan da bir karara ulasma surecidir
(Yiimaz ve Sunbul, 2000).

Ogretim silirecinin son agsamasinda kullanilan dlgme degerlendirme
teknikleri; dersin, Unitenin, konunun baginda tanima-yerlestirmeye donuk
(diagnostik) degerlendirme yapilir; hazir bulunusluk testi, ilgi ve tutum testi bu
tur degerlendirmeye drnektirler. Dersi, Uniteyi, konuyu gelistirici, bigcimlendirici
(formatif) dederlendirme vyapilir ve &6gdrenme eksiklikleri belirlenerek
gideriimeye calisihir. DOnem sonunda 6zetleyici, duzey belirleyici (summatif),
degerlendirme vyapilir ve o&grencilerin basari duzeyi, 6grenme duzeyi

belirlenir.
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Ogretim hedefleri dogrultusunda davranis gelistirip gelistiriimedigini
belirlemede kullanilacak 6lgme turu belirlendikten sonra yapilacak ig, 6lgme
araclarinin secilmesi ya da gelistirimesidir. Olgme araglari kullanmanin
amaci, 6grenci basarilari hakkinda etkili ve hatasiz odlgmeler yapmaktir.
Bunu saglamak igin hazirlanan ya da secilen aracin gegerli ve guvenilir

olmasi gerekir (Gozutok, 2004).

2.6. Proje Tabanh Ogrenme Yaklagimi

Teknolojik ilerlemeler ve yagsam sartlari mesleklerin gelisimini surekli
kilmaktadir. Bu c¢alisma alanlarinda rekabet edebilecek alaninda uzman,
problem ¢ézmede yetenekli, takim igerisinde calisabilen ve yasam boyu
Ogreniciler yetistirmek zaman gerektirmektedir. Gelisen teknoloji ile birlikte,
bilginin kitaplara sigmaz hale geldigi gz 6nunde bulundurularak bilgiden
cok bilgiyi edinme yollari 6gretimeye dogru gidilmektedir. Ayni meslek
icerisinde dallar olusmakta ya da sonuca ulasmak igin farkl disiplinlerde
gérev yapan kisiler bir problem ¢cdzmek icin bir araya gelmektedirler. Is
basinda , Ozellikle yuksek karli ve ilging isler olmak Uzere birgogunun
temelinde baskalariyla daha ¢ok igbirligine gitme, digerlerine liderlik etme,
birlikte ¢alisanlarin glg¢ ve etkili karmasik sorunlariyla bas etme ve onlarin
sorunlarini ¢ézmeye yardim etme yatar (Babadogan, 1991). Okullarin
gorevleri ise oOgrenciyi hem bireysel hem de grup icerisinde duslnen
arastiran, kesfeden, ureten, yasam boyu 6greniciler olarak hayata hazirlamak

olmalidir.

Proje yontemi 20.yuzyilin baglarinda tarim ve ev ekonomisi kurslarinda
kullaniimaya bagslanmig, yayilmis ve gelismigti. Daha sonra Dewey,

Kilpatrick ve Bruner gibi dusundrler tarafindan geligtirilmistir.

Proje Tabanli Ogrenme (PTO) égrencilerin farkli disiplinlerde 6grendigi
kavramlara ve ilkelere dayali olarak problem ¢6zmesi, bir Urin ortaya
cikarmak Uzere bireysel ya da grup olarak bir arastirma projelendirmesi ve

bilimsel yontem kullanarak calismalar yapmasidir (Goézutok, 2004).



33

Proje tabanli 6grenmede ;
e Ogrenciler yapacaklari galigmaya karar verirler,
e bir problem durumu Uzerinde c¢alisirlar,
e Ogrenciler bir gozume ulagmak i¢in sureci tasarlarlar,
e bilgiye ulasma ve bilgiyi ydonetme dgrencilerin sorumlulugundadir,
e surekli degerlendirme vardir,
e Ogdrenciler duzenli olarak yaptiklarini yansitirlar ,
e son Urdn nitelik igin Uretilir ve degerlendirilir,

o sinif hatalari ve degisiklikleri hog goren bir ortama sahiptir.

Geleneksel yontemde 6gdretmen faal iken 6grenci degildir. Ogrenci
merkezli bir yaklagsim olan PTO’de ise 6gretmen faal 6grenci ise ondan daha
da faaldir. Clinkii 6gretmen 6grenciye rehberlik yapar yol gésterir. Ogrenci
ise bu yonlendirme ile bir hedef edinir, kendine guven duyar, arastirir,
arastirmasi derinlestikge heyecani artar, yeni bilgilere ulagir. Buldugu bu
bilgi parcalarini hedefe ulagsmak igin bir araya getirir ve bir trlin ortaya koyar.
PTO'de &grenci kendini ozerk hisseder. Ogretmenin ydnlendirmesi onu
sinirlamaz. Ancak planlamasina yon verir. Grup c¢alismalarinda d6grenci
kendi dgrenmelerinden kendi sorumlu olur. is bélimiiniin yapilmasindan
sonra her 6grenci kendi Uzerine duseni yapar arastirir ve bulduklarini énce
grup uyeleri ile daha sonra da butun sinif ile paylagir. Arastirma yaparak ve

yasayarak 6grenen dgrencinin bilgisi daha kalici olur.

2.6.1. Proje Tabanhi Ogrenme Modelinin Faydalari

e Ogrenci, kendi 6grenmesinden kendisi sorumludur. Bu yaklasimla
yasam boyu 6grenen bireyler yetigir.

e Ogrenci, 6grenme hedeflerini belirler ve 6grenme etkinliklerini
gergeklestirmek i¢in hareket plani olusturur, arastirma ve bilgi
edinme surecini de kendisi gergeklestirir ve neyi nasil 6grendigini
sergiler.
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Ogrenci, grup arkadagslari ile birlikte calisir ve arastirmasini
paylagir. Boylece kendi arastirdidini  6grenen 6grenci bunun
yaninda arkadasini gozlemleyerek hatta degerlendirerek
paylasilanlari da 6grenir.

Ogrencinin, kaynaga ulasma becerisi gelisir.

Ogrenci, bilgi pargaciklari arasindaki iligkiyi gérebilmeyi bu bilgileri
orgutleyerek yeni bilgi uretmeyi ve bagkalari ile paylasmayi 6grenir.
Ogrencinin, bir siire¢ neticesinde gergekgi Urlin ortaya koymasi
mumkun hale gelir. Bu Uran; bir afig, bir dergi, bir kisa film ya da

bir tiyatro gosterisi olabilecegi gibi bir deney ya da duz anlatimla

yapilmig bir sunu olabilir.

e Ogrenciler, sinifca ya da gruplar halinde sorumluluk almayi

ogrenirler.

e Ogrenci, zekasinin farkli boyutlarini kullanma imkani bulur.

e QOgrenci, kendi grubu ile gercek yasamda birlikte zaman gecirme

imkani bulur.
e Ogrenci, arkadaslari ile yarismak yerine, grupga
yakalama pesindedir.

e Ogrenci, bilimsel ¢alisma aliskanligi kazanur.

2.6.2.Basarili Proje Hazirlama Basamaklari

1.Bir konu / problemin segilmesi

2.0n bilginin toplanmasi

3.Proje ¢alismasinin amacinin belirlenmesi

4.Calisma plani hazirlanmasi

5.Verilerin toplanmasi

6.Verilerin yorumlanmasi

7.Sonuglarin gikarilmasi ve oénerilerin gelistiriimesi

8.Raporun hazirlanmasi

9.Calismanin baskalari ile paylasiimasi i¢in pano hazirlanmasi

10.Projenin sunulmasi (Gozutok, 2004)
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2.6.3. Proje Tabanh Ogrenmede Degerlendirme

PTO’niin 6nemli bir pargasi da degerlendirmedir. Ogretmenler proje
calismasini planlarken 6grencilerin hazirlayacagi projenin hem sirecini hem
de sonucunu nasil dlgeceklerini saptamalidirlar. Challenge 2000 Multimedia
Projelerini ydneten Simkins, 6gretmenlerin hem bicimlendirici, hem de duzey
belirleyici degerlendirme yapmalari gerektigini belirtmektedir. Bunun igin de
ogrencilerin sureg icerisinde gelisimlerine yardim edecek bilgileri toplamalari
ve dnem vermeleri gerekmektedir. Ayrica da 6grencilerin sonugta ne
ogrendiklerini gosteren olgutleri belirlemelidirler. Degerlendirme dlgitleri hem
bireysel hem de grup ¢alismalarini degerlendirmeli ve yazi, gbzlem, sunum,

tartisma gibi farkh duzeylerde yapilmalidir.

PTO’de grup calismalarinda grup Oz Degerlendirme yapilabilecegi gibi
bireysel caligmalarda da ogrencinin kendi kendini degerlendirmesi
mimkindir. Ornegin; Rubrik uygulamalarinda égrencinin Oz Degerlendirme
yapmasi amaclanmaktadir. Rubrik, o6grencinin kendi kendini
degerlendirebilecegi kriterlerin yer aldigi bir formdur. Bu form hem 6grencinin
calismasina yon verir hem de 6grenci bu form sayesinde kendi gelisimini

takip eder.
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Cizelge 3.

PTO ve Geleneksel Ogretim Modelinin Karsilastiriimasi

Geleneksel ('-')gretim Modeli

Proje Tabanl C-')grenme Modeli

Tasarimlamak, problemleri ve

¢6zUmund tanimlamak dnemlidir.

icerige genis yer verilir ve igerik icin cok

zaman harcanir.

Bilgi diizeyi 6n plandadir.

Ogretmenlerin sinif igerisinde giiglii bir
yapisi vardir. (Ast-Ust iliskisi. Ogreten
ogretmen)

BUtln cevaplari bilen 6gretmen, tek
dogruya yonelim, ulagiimasi beklenilen

dogru cevap vardir.

Ogrenciler 6gretmenin dgrettigi bilgileri
alan bireylerdir. Cogunlukla sinifta
pasiftirler.

Basit sinif organizasyonu; bir 6gretmen

yirmi bes 6grenci

Belli bir disipline odaklanma hakimdir
Uriin énemlidir.

Standartlastirma énemlidir.

Ogretmenin degerlendirmesi vardir.

Uzun donemli hedefte; basaril
performans gosteren, testlerde basarili

olan birey
(Demirel ve Digerleri, 2005)

Tasari 6grenciyle birlikte yapilir. Tek
¢6zUm yoktur, calismaya baslandiginda
birden fazla ¢ézim yolu bulunabilir.
icerik degil derinlemesine anlama
onemlidir. Bir konu hakkinda
derinlemesine bilgi edinilir.

Prensipler, genel kavram ve dusunceleri
kavramak 6n plandadir.

Ogrencilerle birlikte dgrenen, onlarla
birlikte arastiran ve sorgulayan
dgretmen modeli. Ogrenen égretmen.
Ogrenciler cevaplari bulmak igin
arastirma yaparlar; 6gretmenler
cevaplari sabitlestiremez, calismalarla
birlikte cevaplar degisim gosterir.
Katilimci sinif dizeni; égrenciler

etkinlikleri bizzat yapan bireylerdir.

Karmasik organizasyon; 6gretmen ve
ogrenciler birlikte égrenirler (6grenenler
vardir).

Disiplinler arasi etkilesim hakimdir.
Uriin ve siireg birlikte énemlidir.
Yeteneklerin gercek gostergesi, gercek
yasam donutidir.

C6zime yonelik sabirli galismalar

sonunda birlikte karar verme

Uzun donemli hedefte; hayat boyu
o6grenen, 6zerklik kazanmis, problem

¢ozebilen birey.



BOLUM 3

YONTEM

3.1.Arastirmanin Modeli

Bu arastirma deneysel modelde olup gercek deneme modellerinden
on test-son test kontrol gruplu model uygulanmistir. Biri deney digeri kontrol
grubu olmak tzere iki grup olusturulmustur. Her iki gruba da deney 6ncesi ve
deney sonrasi olgmeler gerceklestiriimistir. Yeni bir ogretim yontemi
kullanilan deney grubunda yontemin etkili olduguna karar vermek igin on test
ve son test puanlarinin istatistiksel hesaplamalari bilgisayar ortaminda

gergeklestirilmistir.

Arastirma sorularina cevap bulabilmek amaci ile veriler toplanmigtir.

Verilerin toplanmasinda ;

v Arastirma baslamadan o6nce deney ve kontrol grubuna 6n test
uygulanmis,

v Alti hafta boyunca iki farkh yaklasimla ders islendikten sonra
deney ve kontrol grubuna son test uygulanmis,

v Deney grubunda stireci degerlendirmek icin Grup Oz
Degerlendirme formu kullaniimis,

v Ogretmen ve dgrencilerin sunum yapan grup Uyelerini tek tek
degerlendirebilmeleri icin Ogrenci Gézlem Formu kullaniimis,

v" Proje calismasi neticesinde 6grencilerin hazirladi§i sunum ve

raporlar arasgtirmaci tarafindan degerlendirilmigtir.

istatistiksel islemler SPSS 11.0 programinda yapilmistir. Deney ve

kontrol gruplarinda on ve son test karsilastirmalarinda bagimsiz gruplar igin
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t testi kullaniimistir. Deney ve kontrol gruplarinin  kendi on ve son
testlerinden aldiklari puanlarin karsilastiriimasinda ise bagimli gruplar igin t

testi kullaniimistir.

3.2. Arastirma Grubu

Arastirma igin Ankara ili Kegioren ilgesi, Aydinlikevler Yabanci Dil
Agirhikli Lisesi(AYDAL) onuncu siniflardan iki sube secilmistir. Deneyin
yapildigi AYDAL’da onuncu siniflar; bir Esit Agirlik, bir Matematik ve iki Fen
sinifi olmak Uzere dort subeden olugsmaktadir. Aragtirmaci, seviyelerinin ayni
dizeyde olduklarini kabul ederek Fen subelerinin birini deney, digerini ise
kontrol grubu olarak belirlemistir. Deney grubu olarak segilen Fen subesi
arastirmacinin dersine girdigi doért saatlik yabanci dil sinifidir. Kontrol
grubunun ingilizce ders &gretmeni ile énceden gdriismeler yapilmis,
Oogrencilere deneye baslamadan once ve deney tamamlandiktan sonra
konugsma testi yapabilmek amaci ile izin alinmigtir. Bir buguk aylik deney
stiresince deney grubunda Proje Tabanli Ogrenme yaklasimi ile yabanci dil
dersleri surdurulurken kontrol grubunda geleneksel yontem ile yabanci dil

dersleri islenmeye devam edilmistir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Sonuca ulasmak ig¢in arastirmada hem olgusal hem de yargisal
verilerden faydalaniimistir. Deney 6ncesi ve deney sonrasi uygulanan
konusma testleri ile olgusal veriler elde edilmigtir. Proje surecinin gézlenmesi,
grup Oz Degerlendirme formlari, dgrenci gdzlem formlari ve égrenci Grinleri
yargisal veriler elde etme amaci ile kullaniimistir. Bu bélimde sekiz hafta

boyunca gerceklestirilenler ile veri toplama sureci ayrintisi ile verilmigtir.

Deney grubu 6grencilerine oncelikle PTO Yaklasimi ile ilgili bilgi

verilerek calismaya baslandi. Her bir 6grenciye arastirmaci tarafindan
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hazirlanan ve projeyi hazirlama asamasinda oOgrencilere faydali olacagi
dugunulen bir dosya cogaltilarak dagitildi.
Bu dosyada ;

v' Calisma Plani Formu (Ek 1),

v' Proje Hazirlama Basamaklari (Ek 2),

v" Kaynaklara Ulasma Yontemleri (Ek 3),

v Grupla Galismanin Faydalari (Ek4),

v' Grup Oz Degerlendirme Formu (Ek 5) bulunuyordu.

Ayni derste Proje Hazirlama Basamaklari Uzerinde duruldu.
Kaynaklara Ulasma  Yoéntemlerini ve Grupla Calismanin Faydalarini
dikkatlice evde okumalari istendi. Calisma Plani Formunu daha sonra
olusturulacak gruplari ile birlikte calisma planlarini hazirlamakta kullanmalari
soylendi. Grup Oz Degerlendirme Formunu ise projelerini hazirlamaya
basladiklari gunden sunum gunune kadarki sureci degerlendirmek amaciyla

doldurmalarinin beklendigi bildirildi.

Bir sonraki asamada gruplarin olusturulmasina gegildi. Ogrenciler
birlikte calisacaklari grup Uyelerini segme konusunda serbest birakildilar.
Ogrenciler grup olustururken uyumlu ve istekli arkadaslari ile bir araya
gelmeye calistilar. Bu nedenle de bazi 6grencileri bir gruba yerlestirmekte
sorunlar yasandi. Biri beg digerleri altisar uyeden olugsmak Uzere dort grup
kuruldu. Gruplarin olusturulmasindan sonra 6grencilerden bir sonraki derse
kadar c¢alismak isteyecekleri bazi konu basliklari duslnerek gelmeleri
istendi. Ogrencilerin énerdikleri cok sayida konu bashgi ve ders kitaplarinin
5.Unitesinde yer alan dilbilgisi konu basgliklar tahtaya yazildi. Ogrencilerin
daha oOnceki yillarda ogrendikleri bu dilbilgisi konularinin tekrar edilmesi
amaclyla ¢alismaya eklendigi, bu nedenle de sadece proje sunumlarinda ve
raporlarinda istenen yapilarda birka¢ cumleye yer vermelerinin beklendigi
bildirildi.

Ogrencilerden bu dért dilbilgisi konularindan (Relative Clause, Present
Perfect ve Present Perfect Continuous, Phrasel Verbs, Determiners) bir

tanesini ile ogretmen ve oOgrencilerin birlikte belirledikleri ondan fazla
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konudan bir tanesini grup halinde sec¢meleri istendi. Grupga birlikte
calismaktan hoslanacaklari bir konu secmelerinin 6nemine dikkat ¢ekildi. Bir
sure grup uyeleri ile birlikte tartismalari ve bir karara varmalari istendi. Dort
grup tarafindan secilen proje konulari ve dilbilgisi konulari asagidaki sekilde

olusturuldu.

o Ermeni Soykirim iddialari-Relative Clause

o Sigaranin Zararlari- Present Perfect v.s.Present Perfect
Continuous

o Okulda Siddet-Determiners

0 Mevsim Degisiklikleri-Phrasel Verbs

Bir grup hari¢ digerlerinde higbir sorun yasanmadi. Sorun yasanan
grubun Qyeleri bir hafta sonra gelerek o gin karar verdikleri konudan
vazgegctiklerini ve baska bir konuda ¢alismak istediklerini belirterek yeni konu
belirlemede 6gretmenden yardim istediler. Ogretmen, 6grencilere belirlenen
konuyu hangi yodnlerinden ele alabilecekleri konusunda yardimci oldu ve

sorun ¢ozuldu.

iki hafta hazirlik stresinden sonra kura c¢ekilecedi ve kura ¢ekiminden
bir hafta sonra proje sunumlarina ilk grup ile baglanacagi, proje sunumiarinin
iki hafta surecedi ve her grubun projesinin sunumu igin iki ders saatini

kullanacagi gibi konularda 6grenciler bilgilendirildi.

Bir ders saati 6n bilgi toplamak amaci ile igbélimi yapmalari ve
grupga calisma planlarini  hazirlamalari icin ayrildi. Ogrencilerin calisma
plani hazirlarken Kaynaklara Ulagsma Yontemlerinden (EK 3) faydalanmalari
istendi. ilk kaynak taramalari sonucunda ulastiklari bilgiyi grup Gyeleri ile
paylasabilmeleri igin bir sonraki ders saatinin proje hazirhigina ayrilacagi
soylendi. Ogrenciler 6n arastirma sonucunda ulastiklari bilgileri grup
arkadaslari ile paylasirken 6gretmen de sinifta dolasarak onlarin hazirlik
calismalarini izledi ve neler yaptiklarini dinledi, onlari yonlendirdi ve ortaya
koymak istedikleri hakkinda bilgi edindi. Ogrencilerin blyiik bir kisminin gok

istekli calistigi gozlendi. Bu asamada c¢ok istekli gorinen gruplarin daha
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sonra da iyi calismalar sergiledigi fark edildi. Ogrencilerin verilerini
toplamalari, yorumlamalari ve sunum hazirlamalari i¢in iki haftalik sure
baslatildi.

Bir sonraki agsama on testin uygulanmasi idi. Ogrencilere uygulanacak

test ve degerlendirme kriterleri hakkinda bilgi verildi.

Degerlendirmenin;
v' Dilbilgisi kurallarina uygunluk (Grammer),
v' Sobzclk bilgisi (Vocabulary),
v Akicilik (Fluency),
v’ Telaffuz (Pronunciation) ve
v

Anlatilanlarin sorularla baglantisi (Relativity)

gibi bes bagslik Gzerinden yapilacagi, her bir sorunun 5 puan tzerinden
degerlendirilecegi ve toplam puanin 25 oldugu ogrencilere soylendi.
Gruplardan bir tanesi rastlantisal secilerek sinifin bir kdsesine konulan bir
masanin etrafinda halka olusturacak sekilde oturtuldular. Masanin Uzerine
onceden hazirlanmis bir kutu yerlestirildi. Bu kutunun igerisine dorduncu
unitede islenen konu ile ilgili sorular ayri ayri kesilmis ve katlanmis olarak
yer aliyordu. Her bir égrenci birer soru kagidini kutudan gekecek ve bir

dakika dusunme suresinden sonra iki dakika konusacakti.

Grubun butin Gyelerinin  birer soru ¢ekmesinden ve bir dakikalik
disunme silresinden sonra rastlantisal bir &grenciden konusmaya
baslamasi istendi. Ogrencilerin konusma beceri puanlari; dilbilgisi kurallarina
uygunluk, s6zcuk bilgisi, konusmasinin akiciligi, telaffuz 6zellikleri ve soruyla
baglantili konusmasi ile ilgili bes olgutten olusan bir tabloya (Ek 8)
kaydedildi. Birinci grubun buatin uGyeleri dinlenip puanlari kayit edildikten
sonra diger U¢ grubun Uyeleri de gruplar halinde ayni masa etrafinda
oturtuldu ve konusmalari degerlendirilen butun deney grubu 6grencilerinin

puanlari “deney grubu 6n test puanlar” olarak kayit altina alindi.
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Deney grubunun 6n testinin yapildidi hafta kontrol grubunun da
ingilizce ders saatlerinde 6n testlerinin yapilmasi planlandi. Kontrol grubunun
ingilizce dgretmeninden yabanci dil ders saatinde bes kisilik gruplar halinde
testin uygulanacag ingilizce ziimre odasina génderilmeleri istendi. Bu odada
deney grubunda yapildi§i gibi ortaya konan masanin etrafina oturtulan
ogrencilerden masanin Uzerindeki kutudan birer soru ¢ekmeleri ve bir
dakika dugunme suresinden sonra iki dakika konusmalari istendi. Deney ve
kontrol grubuna ayni sorular soruldu ve ayni Ol¢itlerden olusan “kontrol
grubu On test puanlar” kayit edildi. Her iki gruba ait 6n test puanlari SPSS
11.0 programinda istatistiksel hesaplamalari yapilmak Uzere bilgisayara
aktarildu.

Deney grubunun 0On testleri tamamlandiktan sonra o6grencilerin
projelerini sunacaklari sira belirlendi. Kura sonucu belirlenen sira asagida

verildigi sekilde oldu;

Cizelge 4.
Proje Gruplarinin Konular

Sunu sirasi Proje Konusu
1.Proje Grubu Mevsim Degigsiklikleri
2.Proje Grubu Ermeni Soykirim iddialari
3.Proje Grubu Okulda Siddet
4.Proje Grubu Sigaranin Zararlari

Ogrencilerden arastirmalarini  olabildigince yabanci kaynaklardan
faydalanarak yapmalari istendi. Yabanci kaynaklardan arastirmalarin
ogrenci sunumlarini  olumsuz etkileme olasiligina karsin 6grencilere bazi
uyarilarda bulunuldu. Verilerini ingilizce kaynaklardan bulan 6grenciler
anlama ve yorumlama surecinde so6zlUk kullanmiglar ve yabanci dil
ogretmenlerinden yardim almislardir. Bilgiyi anlayan &grenci, bilgiyi ilk
okudugu dizeyde sinifta sunum yapmaya calismaktadir. Oysaki sinif
arkadaslar yabanci so6zcukleri ya da karmasik tumceleri ilk kez sunumda

duyacaklari i¢in anlamakta zorluk gekmekte ve hatta kisa bir slre sonra
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anlamadiklari igin ilgileri dagilabilmek- tedir. Sunumlarini hazirlarken
kaynaklari okuyup anladiktan sonra kendi timceleri ile yeniden anlatmalari
istendi. Zorunlu olarak kullanmalari gereken yeni sozcukleri sunumlarina
baglamadan evvel tahtaya Turk¢e anlamlari ile yazmalarinin veya sunum
oncesi bir 6grenci tarafindan anlatiimasinin projenin diger arkadaslari

tarafindan anlasiimasini kolaylagtiracagi anlatildi.

Ogrencileri degerlendirme sirecine katabilmek amaci ile Ogrenci
Go6zlem Formu (Ek6) hazirlandi. Diger gruplarin Gyelerini ayr ayri
degerlendirebilecekleri bu form siniftaki 6grencilere dagitildi. Degerlendiren
ogrencilerin daha rahat puan vermelerini saglayacagi dusunulerek formun
ust sol bolimine goézlemledikleri 6drencinin ismini yazmalari fakat kendi
isimlerini yazmamalari istendi. Yalnizca ders &gretmeninin &grenciyi
degerlendirmesi ile kalmayip, diger U¢ grubun dyelerinin de sunum
yapanlari degerlendirmesi saglandi. Degerlendirme surecinde o6grencinin
daha dikkatli dinlemesi ve izlemesi gerekmekte idi. Sinif arkadagini
degerlendiren 06grencinin, hem bilgiden hem sunumdan faydalanmasi
umuluyordu. Bu yolla, 6grencilerin, sunumlarin olumlu ve olumsuz yonlerini

gormeleri ve kendi sunumlarinda bu suregten faydalanmalari hedeflendi.

Ogrenci sunumlari tamamlandiktan sonra dért gruptan da raporlarini
hazirlayip teslim etmeleri istendi. Yapilan projelerin okul panosunda
sergilenmesi paylagimi arttirabilirdi ancak sunum ve raporlarin tesliminin

Haziranin ikinci haftasini bulmasi nedeni ile bu gergeklestirilemedi.

Sunumlarin tamamlandi§i hafta deney grubuna son test uygulandi. On
testte uygulanan yontem son test igin de kullanildi. Masanin etrafina grubun
dyeleri oturtuldu. Masanin Uzerindeki kutudan bu kez son test sorulari
tesaduf yontemiyle cekildi. Soru hakkinda bir dakika distndukten sonra
yaptiklari iki dakikalik konusmalari dilbilgisi kurallarina uygunlugu, sézcuk
bilgisi, konugmanin akicihgi, telaffuz yeterlilikleri ve soruyu anlayip onunla
baglantili konusup konusamadigi ile ilgili bes Olgutten olusan bir tabloya, son
test konugsma puanlari yazildi. Bu puanlar “deney grubu son test puanlari”

olarak kayit altina alindi.
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Kontrol grubu geleneksel yéntem ile ingilizce derslerini siirdiirmiis ve
ders 6gretmenlerince degerlendirme yazili sinav seklinde gergeklestiriimistir.
Okulun kapanacagi hafta kontrol grubuna deney grubunda uygulanan
yontemle ve ayni sorularla son test uygulandi. Aldiklari puanlar “kontrol
grubu son test puanlari” olarak kayit edildi. Deney ve kontrol grubuna ait son
test puanlart da SPSS 11.0 programinda istatistiksel hesaplamalari

yapiimak Uzere bilgisayara aktarildi.

3.4. Verilerin Analizi

Proje Tabanli Ogrenme yaklagiminin yabanci dil égrencisinin yabanci
dil konugma yeterliliginin degerlendirildigi bu ¢alismada uygulanan 6n test ve
son testlerde toplanan veriler bilgisayar ortamina aktariimis ve SPSS 11.00

programi ile analiz edilmistir.

Deneye baslamadan once deney ve kontrol grubuna uygulanan on

test puanlari bagimsiz gruplar igin t testi kullanilarak hesaplanmistir.

Deney tamamlandiktan sonra deney ve kontrol grubuna uygulanan

son test puanlari bagimsiz gruplar igin t testi kullanilarak hesaplanmistir

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test ortalama puanlari
arasindaki farkin anlamhhgi icin ayri ayri bagimh gruplar igin t testine bas

vurulmustur.

Ogrenci Gézlem Formlari égrencileri degerlendirme siirecine katmak
amaci ile kullaniimig, égrencilerin arkadaslarinin sunumlarini daha iyi takip
etmeleri amaclanmistir. Ogretmen, projeleri degerlendirmede bu formlardan
da faydalanmigtir. Gozlem Formlari arastirmada istatistiksel bir islemde
kullanilmamistir. Grup Oz Degerlendirme Formlari sireci takip edebilmek ve

ogrencilerin grupla ¢alisma becerilerini gdézlemek amaci ile hazirlanmigtir.



BOLUM 4

BULGULAR VE YORUMLAR

4.1. Bulgular

Calisma kapsaminda asagida verilen arastirma sorularina yanitlar
aranmig, deneyden o6nce ve deneyden sonra deney ve kontrol grubuna
uygulanan 6n ve son test puanlari kaydedilmis ve problem sorularinin

sinanmasi igin veriler bilgisayar ortaminda analiz edilmigtir.

Deney ve kontrol grubuna uygulanan on test ve son test
ortalama puanlari arasinda anlambh bir fark var midir?

Deneye baslamadan 6nce deney ve kontrol grubuna uygulanan 6n
test puanlari bagimsiz gruplar igin t testi kullanilarak hesaplanmigtir. Deney
ve kontrol grubu on test konusma yeterlilikleri puanlari Uzerinde yapilan
istatistiksel islemler sonucunda deney grubu 6n test ortalama puanlari
X=10.95, kontrol grubu 6n test ortalama puanlari ise X=10.80 olarak
bulunmustur. Cizelge 5'te verilen sonuglara gore deney grubu ortalama
puanlari kontrol grubu puanlarindan bir miktar yuksek olmasina ragmen, iki
grup arasinda anlamh bir fark olmadigi gérilmektedir [ P>0.8 ]. O halde
deney oncesinde, deney ve kontrol grubunun konugma yeterlilikleri puanlari
arasinda anlamli bir fark gorilmemistir. Ogrencilerin deney 6ncesi ikinci dil

konusma duzeyleri ayni oldugu sdylenebilir.
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Cizelge 5.

Deney ve Kontrol Gruplari On Test Puanlarinin Karsilagtiriimasi

Olgiim N X S Sd T P
On test
Deney 20 10.95 3.24 38 .145 .885
Kontrol 20 10.80 3.29

P>0.8

Deney tamamlandiktan sonra deney ve kontrol grubuna uygulanan
son test puanlari bagimsiz gruplar igin t testi kullanilarak hesaplanmistir.
Cizelge 6 incelendiginde Proje Tabanl Ogrenme yaklasimi ile ders isleyen
deney grubu 6grencilerinin yabanci dil konusma yeterliligi son test ortalama
puanlari  X=16.00, geleneksel yontemle ders isleyen kontrol grubu
ogrencilerinin yabanci dil konusma yeterliligi son test puanlari X=10.05

oldugu gorulmektedir.

Cizelge 6.

Deney ve Kontrol Gruplari Son Test Puanlarinin Karsilagtiriimasi

Ol¢iim N X S sd t P
Son test
Deney 20 16.00 4.84 38 4,41 .000
Kontrol 20 10.05 3.59
P <0.01

Deney ve kontrol grubu son test konusma yeterlilikleri puanlari
Uzerinde yapilan istatistiksel igslemler sonucunda iki grup arasinda anlaml bir

fark bulunmustur [ P<0.01 ]. Deney ve kontrol grubu son test puanlari
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arasinda go6zlenen bu anlamh fark, deney grubuna uygulanan PTO

yaklagiminin etkili oldugu sonucuna vermektedir.

Deneye katilan dgrencilerin ingilizce konusma becerisi ile PTO
yaklasimi arasinda anlamli bir iligki var midir?

Deney grubunun on test ve son test ortalama puanlari arasindaki
farkin anlamhhigi igin yapilan bagimli gruplar igin t testi sonuglari Cizelge 7°de
verilmistir. Deney grubunun konusma yeterliligi 6n ve son test puanlari
Uzerinde yapilan istatistiksel islemler sonucunda 6n ve son test puanlari
arasinda anlaml bir fark bulunmustur. Cizelge 7 incelendiginde son test
puanlari ortalamasi  X=16.00, Oon test puanlari ise X=10.95 olarak
bulunmustur. Bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu gérilmustar
[P<0.01]. Bunun sebebi olarak Proje Tabanli Ogrenme yaklagimi ile
surdurulen yabanci dil derslerinin 6grencinin yabanci dil konugsma yeterliligini
arttirdi§i yorumu yapilabilir. Sonug olarak da ingilizce basarisi ile PTO

yaklagimi arasinda bir iligki oldugu soylenebilir.

. Cizelge 7.
Deney Grubu On ve Son Test Puanlarinin Karsilastiriimasi

Olgiim N X S sd t p
On test 20 10.95 3.24 19 -7.24 .000
Son test 20 16.00 4.84

P<0.01

Kontrol grubunun 6n ve son test konusma yeterliligi puanlari Gzerinde
yapilan istatistiksel islemler sonucunda 6n ve son test puanlari arasinda
anlaml bir fark bulunamamistir. Cizelge 8 incelendiginde son test konusma
yeterliligi puanlarinin ~ X=10.05, Oon test puanlari ise X=10.80 olarak
bulunmustur. Son test puanlari 6n test puanlarina gére daha disuk oldugu

ancak bu farkin anlamh olmadigi gérulmustar [P>0.05].
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. Cizelge 8.
Kontrol Grubu On ve Son Test Puanlarinin Karsilastiriimasi

Olgiim N X S Sd T p
On test 20 10.80 3.29 19 2.07 .052
Son test 20 10.05 3.59

P>0.05

Anlamli olmamasina karsin kontrol grubunun son test puanlarinin
dusuk c¢ikmasinin, geleneksel yontem ile yabanci dil 6gretiminde israr
edilmesinin o6grencinin belli bir diUzeyden sonra ilerleme kaydetmedigi, hatta
eklenmeyen yeni bilgi yaninda 6grenilmis bilgilerin de tekrar edilmemesinin,
Ozelliklede uzun sure karsilasilmayan sozcuklerin, unutulma ile sonuglandigi

dusuncesini desteklemektedir .

Ogrencilerin ingilizce konusma diizeyleri uygulanan 6gretim
yontemlerine gore anlaml bir farkliik gostermekte midir?

Ogrencilerin ingilizce (konusma) diizeyinin uygulanan  dgretim
yontemlerine goére anlamh bir farkhlik gosterip gostermedigi arastiriimis;
kontrol grubu son test puanlari X=10.05, deney grubu son test puanlari ise
X=16.00 bulunmug ve sonug anlaml gikmistir (Cizelge 6). Ogrencilerin
ingilizce kullanma (konusma) diizeyleri uygulanan égretim ydntemlerine gore
anlamli fark gostermektedir sonucuna ulagilmistir. PTO ile ders igleyen
ogrencilerin  konusma becerileri geleneksel yontem ile ders isleyen

ogrencilerin konugsma becerilerine gore daha yuksektir yorumu yapilabilir.
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Ogrenci Gozlem ve Grup Oz Degerlendirme Formlarinin Analiz
Sonuglari

PTO'de sonug kadar siireg de énemlidir. Siireci degerlendirebilmek
amaciyla ogrencilerin yaptiklari ¢aligmalar devamli olarak gozlemlenmistir.
Bunun disinda grubun sinif disinda yaptiklari ¢alisma sureci hakkinda da
bilgi edinebilmek amaci ile bir Grup Oz Degerlendirme Formu hazirlanmis ve
deney grubunda vyer alan butin o&grencilerden bu formu projelerini

sunacaklari gline kadar doldurmalari istenmistir.

Arastirmacinin goézlemi ve formlarin incelenmesi sonucu elde edilen
bilgiler her bir grup igin asagida verilen aragtirma sorularinin yanitini bulmak

amaci ile ayri ayri degerlendirilmigtir.

-Yabanci dil derslerinin PTO yaklasimi ile islenmesi 6grenciler

tarafindan benimsenmis midir?

-Ogrenciler grup halinde ve isbirligi icinde ¢alisma yetenegi gelistirmis

ve Uzerlerine dusenleri gergeklestirebilmisler midir?

Grup 1 : Mevsim Degisiklikleri (Climate Change )

Calismalarina diger gruplara goére daha gec¢ baslayan bu grubun
uyeleri arasinda anlasmazliklar olmus ve hatta ilk karar verdikleri konuyu bir
hafta sonra gelerek oOgretmenin de yardimi ile baska bir konu ile
degistirmiglerdir. Grup Oz Degerlendirme formunun 'Grubumuzda problem
vardl. Clnkli ‘ maddesine grup Qyelerinin ¢ogunun ‘projeyi ciddiye
almamistik’ ya da ‘projeyi daha ciddiye almaliydik’, ‘konu secgiminde zorlandik

‘gibi cevaplar vermiglerdir.

‘Grubumuz iyiydi. Clnkd’ maddesini bir 6grenci hari¢ hepsi bos
birakmistir. Grup Uyelerinin kendi yaptiklari isten kendilerinin de memnun

olmadiklari anlagiimaktadir.
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‘Grup olarak daha iyi olabilirdik. Fakat maddesinde projelerinin
basarisizliginin nedeni olarak zamanlarinin kisith olmasini géstermislerdir.
Grup Uyeleri projeleri igin verilerin toplanmasinda en ¢ok internetten
faydalanmislardir. Sinif dizeyinin ¢ok Ustiinde yabanci so6zclk
kullanmiglardir. Diger ogrencilere projelerinde gegen yabanci sb6zcuk ve
Turkge anlamlarindan olusan bir formu ¢ogaltarak dagitmiglarsa da ¢ok fazla
diz anlatim kullanmalari sunumlarini sikici ve biraz da anlasilmaz hale
getirmigtir. Kuresel isinmayi ve iklim degisikliklerinin nedenlerini diz
anlatimla sunarken kuresel 1sinma ile ilgili 1997 yilinda imzalanan Kyoto
Protokol'inii karsilikli diyalog seklinde hazirlamislardir. Ogrenci gézlem
formu ile degerlendirmede gozlem yapan ogrencilerin arkadaslarina oldukga
yuksek puan verdikleri bunun nedeninin ise ilk grup olmalarindan
kaynaklandigi dugsunulmektedir. Konunun bilimsel bir konu olmasi ve bilimsel
kavramlarin ¢ok kullaniimasinin ogrencilerin katihmini olumsuz etkiledigi

soylenebilir.

Grup 2: Ermeni Soykirim iddialari (Armenian Genocide Thesis)
Proje konusunun belirlenmesinden baslayarak istedikleri bir konu

secmis olmanin verdigi bir memnuniyet grupta gozlenmigtir. Arastirmalari
sonucunda bulduklarini bazen sinifta bazen de zimre odasina getirerek
ogretmenleriyle paylasmis ve tumcelerin gevirisinde 6gretmenden kontrol
anlaminda yardim almiglardir. Grup Oz Degerlendirme formu sorularina
verdikleri cevaplardan anlasiimaktadir ki grup Uyelerinin hepsi ¢alismalara
katilmig, Uzerlerine disen goOrevi yapmig ve sonugtan herkes memnun
kalmistir. Siniflarini bir agik oturum studyosu seklinde duizenlemis ve
karsilikli iki grup olusturmuslardir. Proje grubunun Gyeleri ikiye boéllinerek bir
grup Turk diger grup ise Ermeni tarihgileri temsil etmislerdir. Ogrenciler
projelerini desteklemek igin teknolojiden faydalanmiglar, siniflarinda var
olan televizyon ve VCD'yi kullanmiglardir. Aragtirmalari  sonucunda
bulduklari bazi fotograflari bilgisayar ortamina aktarmis ve sinifta sunum

yapmislardir. Arastirma sonuglarindan kendilerinin de ¢ok sey 6grendiklerini
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ve etkilendiklerini soyleyen ogrenciler konusma ve sunumlari sirasindaki

heyecanli tavirlariyla da bunu gostermislerdir.

Grup 3: Okulda Siddet (Violence At School)

Grup Oz Degerlendirme formundaki sorulara verdikleri cevaplardan da
anlasiimaktadir ki grup Uyeleri arasinda bazi uyumsuzluklar yasanmistir;
birbirlerinin fikirlerine yeterince deger vermemigler, okul disinda bir araya
gelmede sorunlar yasamiglar, hazirladiklari posterler ve diger materyalleri
sunum sabahi kaybolan grup Uyeleri acele yenilerini hazirlamak zorunda
kalmiglardir. Ogrenciler verilerini kitiphane, gazete ve internet arastirmasi
yaparak toplamiglar ve duz anlatimla sunduklari projelerini bir de kuguk ve
anlamli bir canlandirma ile zenginlestirmiglerdir. Sinif dizeyine uygun ve
anlasilir bir sunum yapmiglardir. Bu gruba ait Ogrenci Gdézlem Formlari
incelendiginde sunumlarinin  diger  Ogrenciler tarafindan begenildigi

anlasiimaktadir.

Grup 4: Sigaranin Zararlari (Danger of Smoking)

Proje sunumu konusunda en son grup olmanin avantajindan
faydalanmislar ve dort grup arasinda en genis kapsamli, ¢ok gesitli sunum
tekniginden faydalanan ve en ¢ok gorsel materyal kullanan grup olmuslardir.
Grup Uyelerinin Grup Oz Degerlendirme formunda verdikleri cevaplara
bakildiginda grup Uyelerinin baglangicta sorunlar yasamalarina kargin daha
sonra bu durumun dizeldigi, uyum icinde calistiklari ve yaptiklari isten
memnun olduklari anlasiimaktadir. Grup Uyelerinin verileri toplamak igin ¢ok
yonlu calistiklari, is bolumu yaptiklari ve tim bireylerin Uzerlerine dusen
gorevleri yaptiklari goézlenmistir. Sigaranin zararlari ile ilgili hazirladiklar
anketi kendi okullarinda ve yakinlarinda bulunan ilkégretim okulunda farkh
yas gruplarina uygulamiglar ve sunumlarini bu anketin sonuglari ile de
zenginlegtirmiglerdir. Sinifa getirdikleri dizlstu bilgisayarda  sigaranin
zararlari ile ilgili coktan se¢meli bir testi sinif arkadaslarina uygulamislar ve
dogru sonuglari vererek onlari bilgilendirmiglerdir. Ayrica kendi yarattiklari iki

kuklay! aralara serpigtirdikleri skec¢lerde kullanmisglar ve anlasilir bir dizeyde
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saka ile karisik sigarayl birakma ile ilgili kukla gosterileri yapmiglardir.
Oldukga ¢ok bilgiyi sinif arkadaslarini sikmadan sunmuslar ve sunumlari

diger 6grenciler tarafindan da ¢ok begenilmistir.

4.2. Yorumlar

4.2.1.0lgusal Verilerin Yorumu

Deney ve kontrol gruplarinin deneye baslamadan evvel uygulanan 6n
test puanlari arasinda anlamli fark bulunmamasi o6grencilerin konusma
yeterlilikleri arasinda bagslangicta fark olmadigini gdstermektedir. PTO
yaklasimi ile derslerini sirdiren deney grubu ogrencilerinin bu sure sonunda
geleneksel yontemle derslerini surduren kontrol grubu 6grencilerinden daha
yiiksek son test ortalama puani elde etmeleri; PTO yaklasiminin konusma
yeterliligine olumlu yonde katkida bulundugunu gostermektedir. Bu durumda
PTO yaklasimi ile ders islenen yabanci dil siniflarinda ingilizce konusma
yeterliliginin, geleneksel yontemle ders iglenen yabanci dil siniflarina goére

daha yuksektir yorumu yapilabilir.

PTO yaklagimi ile derslerin slrdirildigi deney grubunda, deney
sonrasinda yapilan konusma testinde 6grencilerin aldigi puanlarda anlaml
sekilde yuUkselme gorulmustur. Yabanci dil 6grenen 6grencilerin konugsma

yeterliliklerini arttirmak igin PTO faydalidir yorumu yapilabilir.

Geleneksel yodntemle yabanci dil derslerinin surduraldiaga kontrol
grubunda ise bir ilerleme kaydediimemis On test ve son test puanlari
arasindaki fark anlamli olmamasina ragmen yine de bir disus kaydedilmistir.
Geleneksel yontemle derslerin surduruldugu kontrol grubunda, ©nceden
ogrenilenlere yenilerinin eklenemedigi yani Krashen’in vurguladigi ‘i+1’ in
saglanamadigi, bundan dolayl da 6grenmenin gergeklesemedigi sonucuna
ulasilmistir. Soézclkleri hatirlamanin o sézcugu kullanma sikhdina bagh
oldugu iletisim konusunda vurgulanmigti. Ogrendiklerini kullanmayan
ogrencilerin konusmalari sirasinda onlari hatirlayarak anlamh mesajlara

dénustiirmesi mimkiin olamamistir. Ogrencileri yabanci dil ile sik sik karsi
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karsiya birakmanin gerekliligi burada énem kazanmaktadir. O halde kontrol
grubu 6grencilerinin yabanci dil derslerini dilbilgisi agirlikli surdurdukleri ve
yabanci dil ile sinif igerisinde fazlaca karsi karsiya kalmadiklari yorumu

yaplilabilir.

4.2.2.Yargisal Verilerin Yorumu

Batdn gruplarin formlarinin incelenmesi sonucunda; gruplarin buayuk
bir bolimunun istekle galistiklari ve projeyi dnemseyen dgrencilerin daha
basarili oldugu, calismayl 6nemsemeyen Ogrencilerin sayisinin ise az
oldugu gérilmustir. Grup Oz Degerlendirme formunda yer alan grubumuzda
problemler vardi ¢unkl sorusuna “bazi arkadaslarimiz projeyi az ciddiye
aldilar”, "Herkes arastirma yapmadi”, "bazi arkadasglar zaman zaman igi

onemsemedi” gibi cevaplar verilmigtir.

ilk kez bdyle bir galisma yapmalarina karsin dgrencilerin yiiksek
performans sergiledikleri, hazirladiklari materyaller ve sunumlari ile g6z
doldurduklari goéralmustar. Tam gruplarin sunumlarini sikicihktan kurtarmak
icin caba sarf ettikleri gdzlenmistir. ilk ve son grup arasinda bilgiyi sunma ve
gorsellik acisindan olumlu yonde gelisme oldugu gozlenmis, daha ¢ok teknik
kullanarak projelerini  zenginlestirdikleri  dikkatten kacmamistir.  Grup
sunumlari sonunda yapilan elestirilerin bu gelismede roli oldugu

dusunulmektedir.

Oz Degerlendirme formlarindaki sorulara verdikleri yanitlara
bakildiginda 6grencilerin grupla isbirligi icinde ¢alisma aligkanliklari henuz
tam edinmedikleri “fikirlerimizi baslangigta dile getiremiyorduk”, “6zellikle

birkag kisi bir seyler yapmaya ¢aligti”, "grubun bazi Uyeleri fikirlerimizi dikkate
almad”, "yapilan arastirmalar kimi zaman birkag kisi tarafindan begenilmedi,
pek emege saygl gostermediler’, “uyum sorunu yasadik” ve benzeri

cevaplardan anlagiimaktadir.

Bazi 6grenciler bir araya gelmede sorun yasadiklarini belirtmigler ve

basarisizliklarinin nedenini buna baglamiglardir.
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Ogrencilerin blyik bir béliminin yaptiklar isten memnun olduklari
anlasiimaktadir. “Grubumuz umdugumuzdan daha iyi idi”, “sonugtan yine de
memnunum”, “herkes Uzerine dusen gorevi eksiksiz yerine getirdi”,
“‘grubumuzda higbir problem yasamadik” gibi cevaplar 6grencilerin bu igi

isteyerek yaptiklarini ve sonugtan da memnun olduklarini gostermektedir.

Yalnizca kendi gruplarinin degil, diger butin gruplarin hazirladigi
bilgiden de faydalanmalarinin hedeflendigi bu ¢alismada dinleyen
dgrencilere Ogrenci Gézlem Formlari dagitiimistir. Ogrencilerin doldurduklari
formlar arastirmacinin formu ile karsilastirmak amaci ile kullaniimigtir.
Ogrencilerin  arkadaslarinin  sunumlarini  daha dikkatli dinlemelerini
saglayacag! dusunulmustir. Karsilastirma neticesinde 6grencilerin genellikle

¢ok yuksek puanlama yaptiklari gézlenmigtir.



BOLUM 5

OZET, SONUG VE ONERILER

5.1.0zet

PTO yaklasiminin yabanci dil 6gretiminde ingilizce konusma
yeterliligine etkisini degerlendirebilmek amaci ile yapilan bu c¢alismada iki
farkh yaklagimla dersler surdurulmustir. Calisma, yabanci dilde belli bir
diizeye gelmis hazirlik sinifi sonrasi dort saat ingilizce derslerini tamamlamis
olan Aydinlikevler Yabanci Dil Agirlikli Lisesi 10’'uncu sinif 6grencilerinden iki
sube ile sinirh tutulmustur. Ogrendikleri yabanci dili iletisim amaci ile
kullanamayan ogrencilere, dil sinifi ile gercek yasami birlestirme ve not
kaygisi olmadan istedikleri bir konuda arkadaslari ile arastirma yapma ve
bulduklarini yabanci dilde sunma firsati verilmesi amaclanmistir. Arastirma
kapsamina yalnizca konusma becerisi alinmis okuma, yazma ve dinleme
becerileri kapsam diginda birakilmistir. Deney grubuna PTO yaklagimi
uygulanirken  kontrol grubunda geleneksel yontemle derslere devam
edilmistir. Her iki gruba uygulanan én test puanlari arasinda anlamh bir fark
gérilmemis. Son test puanlari arasinda elde edilen anlamli fark ise PTO
yaklasiminin yabanci dilde konusma vyeterliligini arttirdidi sonucuna

ulagiimasini saglamistir.

5.2. Sonuglar

1. PTO yaklagimi ile surdirilen derslerin, égrencilerin yabanci dilde
konusma becerilerini gelistirme bakimindan geleneksel yonteme gore daha

faydali oldugu gorulmastur.
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2. Ogrencilerin yabanc dilde konusma becerilerini gelistirmenin en iyi
yolunun, onlari daha ¢ok yabanci dil ile karsi karsiya birakmak oldugu
sonucuna varilmigtir.

3. Sdrekli geleneksel yontemle ders isleyen d6grencilerin yalnizca
dilbilgisi konularinda gelisme sagladiklari ve vyapilari yazili ortamda
gorduklerinde sadece basaril olduklari, tekrar etmediklerinde ise bu yapilari

unuttuklari goralmustar.

4. Ogrenci merkezli bir yaklasim olarak PTO, yabanci dil 6grencisine

bildiklerinin gercek yasamda isine yaradigini gérme firsati vermektedir.

5. PTO yaklagiminda hazirladi§i projeyi sunan dgrenci ilettigi mesajin

sinif tarafindan anlasiimasi ile ilgilenmistir.

6.Yillarca 6grendikleri sinavlarla degerlendirilen yabanci dil 6grencisi
cok kugik hata yaptiginda dahi puani kirilmis ve basarisiz sayilmistir. PTO
yaklagimi ile projesini sunarken hata yapmasina izin verilmis ve bunun, onun,

konusma yeterliliginin gelismesine katki saglayabilecegi gorulmustur.

7. Ogrenciler farkli kaynaklardan arastirma yapabilme firsati
bulmuslardir. Anadillerinde ulastiklari bilgiyi yabanci dile ¢evirme imkani
bulan 6grenci yabanci dilde ulastigi kaynagi da okuyup anlayabilme becerisi

oldugunu goérmaustur.

8. Ogrenciler arastirip bulduklar bilgileri énce grup arkadaslari daha
sonra da sinif arkadaslari ile paylasmislardir. Bodylece grup icgi ve gruplar

arasi igbirligi ile 6grenme firsati bulmusglardir.

9. Ogrenciler, yabanci dil derslerinde geleneksel ydntemle géstereme-

dikleri yeteneklerini, PTO yaklasimi ile ortaya koyma imkani bulmuslardir.

10. Ogrenciler, hem arastirma siirecinde hem de sunumlar sirasinda

teknolojiden faydalanmiglardir (Internet, sunu hazirlama, diz Ustu
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bilgisayarda ogrencilere test uygulama gibi). Bodylece daha eglenceli

ogrenme imkan bulmusglardir.

11. Cok yonll arastirma yapan 6grenciler sunumlarini da farkli sunu

tekniklerinden faydalanarak gerceklestirmislerdir.

12. Ogrencilerin de degerlendirmeye katiimasi saglanmistir. Diger
gruplari dikkatle dinleyen ogrenciler kendi sunumlarini geligtirme firsati

bulmuslardir.

13. Deney grubu ogrencilerinin deney sonrasi gergeklestirilen
konusma testinde on teste gore daha rahat olduklari gézlenmistir. Boylece
ogrencilerden konusmalari istendiginde sinifta meydana gelen sessizlikten

kurtulma yolunda bir adim atildig1 gorulmuagtar.

5.2. Oneriler
Bu bélimde ddretmenlere, program gelistirmecilere ve arastirmacilara
yabanci dilin kullanimi ve PTO yaklagimi ile ilgili arastirma sonucunda elde

edilen analiz sonuglari dogrultusunda onerilerde bulunulmustur.

1. istedigi konuda derinlemesine arastirma yapabilen, yasam boyu
dgrenen dgrenciler yetistirmek icin daha ¢ok derste PTO yaklagimi ile dersler

surdurdlmelidir.

2. Yabanci dil derslerinde PTO yaklasiminin konusma yeterliligine

etkisini gérmek amaciyla, daha fazla arastirma yapilmaldir.

3. Yabanci dili konusan ogrenciler yetistirmeyi amaclayan yabanci dil

dgretmenlerine, PTO yaklasimindan faydalanmalari énerilmektedir.

4. Yabanci dil ogretmenleri daha az dilbilgisi fakat daha fazla

konusmaya yonelik ders iglemelidirler.
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5. PTO yaklasimi tim 6gretmenlere tanitiimali, 6zellikle de rehberlik
yapma konusunda ogretmenlerin deneyim sahibi olmamalari g6z o6nunde

bulundurularak bu yénde bilgilendiriimelidirler.

6. PTO yaklasimi ile ders islemek isteyen ogretmenler icin standart
degerlendirme formlari hazirlanmahdir. Avrupa Dil Gelisim Dosyasinin,
ogretmenlere bu anlamda faydali olabilece@i dusunulmektedir.

7. Ogrenciler de degerlendirme sirecine katilmali ve bu ydnde
gelistiriimelidirler. Rubrik, grup O0z-degerlendirme ve diger gruplari
degerlendirebilmeleri igin standart formlar hazirlanmalidir. Ogretmenler

ogrencileri Dil Dosyasi tutma konusunda tesvik etmelidirler.

8. Yabanci dilde degerlendirme; ayrintili dilbilgisi odakli degil, mesaiji
dogru algilayip dogru cevabi vermeye yonelik olmalidir. Cimlenin yapisi ile
degil anlasilir olmasi ile ilgileniimelidir. Boylece 6grencinin basarisizligi degil

basarisi Olctlmus olacaktir.

9. PTO yaklagimi ile derslerin sirdirilmesinin  olumlu ve
olumsuzluklari ortaya konmalidir. Zamanin iyi kullaniimamasi basar yerine

basarisizliga yol agabilir.

10. Yabanci dil 6gretim program geligtirmeciler, o6grendigi yabanci dili
konusabilen o6grenci yetistirmeye yonelik program gelistirme calismalari

yapmalidirlar.
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Ek 1. Calisma Plani
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GRUBUN UYELERI. ..ot
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GEREKENLER
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Ek 2. Proje Hazirlama Basamaklari

1.Bir konu / problemin segilmesi

Grupga calismaktan hoglanacaginiz bir konu segin.

2.0n bilginin toplanmasi

Sectiginiz konuyu daha iyi anlayabilmek igin én arastirma yapin.

3.Proje calismasinin amacinin belirlenmesi

Sectiginiz konu ile ilgili ne bulmayi beklediginize karar verin.
4.Calisma plani hazirlanmasi
Yapacaginiz igleri ve bu igleri kimlerin yapacagini ekte verilen Calisma

Planini kullanarak planlayin.

5.Verilerin toplanmasi

Ekte verilen Bilgi Toplama formundan faydalanarak verilerinizi toplayin.

6.Verilerin yorumlanmasi
Topladiginiz bilgileri madde Ugte belirlediginiz amaciniz dogrultusunda
yorumlayin
7.Sonuglarin ¢ikariimasi ve énerilerin gelistiriimesi

8.Raporun hazirlanmasi

9.Paylagim
Calismalarinizi bagkalari ile paylagabilmek i¢in pano hazirlayin

10.Projenin sunulmasi (Gdzutok, 2004)
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Ek 3. Kaynaklara Ulagma Yodntemleri

Ders kitabi
internet tarama
Okul kutuphanesi kaynaklari
ildeki diger kiitiiphane kaynaklari
Universite kaynaklari
Uzmanlarla veya ogretmenlerle gorisme
Bilen kisi ya da yetkililerle goriisme
Gozlem yapma
Anket yapma
Deney yapma
Kanit ve ornek toplama
Roportaj yapma
Deneme-yanilma
Proje ile ilgili kuruluglarin kaynaklari
Radyo ve TV programlari,haberler
Gazete, dergi ve sureli yayinlardan bilgi toplama
Beyin firtinasi yaparak bilgi toplama
Olay inceleme

Simulasyon
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Ek 4. Grupla Calismanin Yararlari

1. Ogrencilerin motivasyonlarini arttirir. Ciinkii bir grubun sahip oldugu
enerji o grubu olusturan bireylerin sahip olduklari bireysel enerjilerinin
toplamindan daima daha buyliktdir.
2. Bir gruptaki bireylerin birbirlerinden égrenmelerine firsat tanir.
3.0grenme siirecinde égrencilerin birbirleri ile olan etkilesimleri,
zihinsel aktiviteleri yogun oldugu bilissel ve sosyal ¢atisma ortamlarini

dogurur.

4.Ogrencilerin 6grenme-6gretme siirecinde kendilerini yalniz veya

soyutlanmig olarak hissetmelerini engeller .

5.0grencilerin birbirlerine karsi olumlu hisler gelistirmelerini saglar .

6.0Ogrencilerin kendilerine olan 6zgiivenlerini arttirir.

7.Ogrencilerin sosyal becerilerini gelistirir.

8.0grencilerin,siniftaki bireysel farkliliklarin farkina varmalarina yardim

eder.

9.0grencilerin kendi 6grenmelerinden kendilerinin sorumiu olmalarini

saglar.

~ .7

10.Ogretmen “bilginin tek kaynagi” olarak algilanmaz.

11.0Ogrencilerin okula devamini arttirir.

12.0Ogrencilerin okula karsi olumlu tutum geligtirmelerini
saglar.(Saban, 2002)
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Ek 5. Grup Oz-Degerlendirme Formu

GRUPTAKI OGRENCILERIN iISIMLERI:

DERECELER
DEGERLENDIRECEGINIiZ
DAVRANISLAR Cogu | Kismen | Cok
Zaman Az
3 2 1

. Etkinlikleri birlikte hazirladik.

. Arastirma plani hazirladik.

. Arastirmada cesitli kaynaklardan yararlandik.

« Grupta uyum iginde ¢aligtik.

. Calismalarimiz1 tablo, grafik, sema ve resimlerle
zenginlestirdik.

1
2
3
4. Goriismelerimizi rahatlikla sdylerdik.
5
6
7

. Calismalarimizi etkin bir bigimde sunduk.

(MEB, 2004)

Aciklama: Tablo igerisinde grubunuzu en iyi ifade eden secenegi
isaretleyiniz.Tabloda verilen 1, 2, 3 ifadeleri grubunuza gore agiklayiniz.

1. Grubumuzda problemler vardi.Ciinkii,

2. Grubumuz iyiydi. Ciinki,

3. Grup olarak daha iyi olabilirdik. Fakat,
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Ek 6. Ogrenci Gézlem Formu

OLCUTLER
GOZLENEN OGRENCI:

HiCBIR BAZEN SIKSIK | HER
ZAMAN ZAMAN

EKIP CALISMASININ ETKIN BIR UYESI OLMA

BILGI TOPLAMAK ICIN CESITLI KAYNAKLARDAN
FAYDALANMA

ULASILAN KAYNAKLARDAN ETKIN BIR BICIMDE
FAYDALANMA

BILGIYL ARKADASLARININ ANLAYACAGI DUZEYDE
ANLATMA

PROBLEMI COK YONLU ELE ALMA

PROBLEM ILE YABANCI DIL YAPISINI BIR BUTUNLUK
ICERISINDE SUNMA

YABANCI DILI ANLASILIR KULLANMA

SUNUMU RESIM ,GRAFIK v.b.. ZENGINLESTIRME

SUNUMUNDA BEDEN DILINI KULLANMA

(MEB, 2004)




Ek 7. Konusma Testi icin Puanlama Olgiitleri
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| GRAMMER /ACCURACY

points

Mastery of grammer taught on course,only 1 or 2 minor mistakes,almost no 5
grammatical mistakes.

Only a few minor mistakes (prepositions, article...) which do not lead to 4
misunderstandings.

Some major mistakes (2-3) but a few minor mistakes 3
Maijor mistkes which lead to difficulty in understanding, lack of mastery of sentence 2
construction

Numerous serious mistakes, no mastery of sentence construction,almost untelligible 1
Il VOCABULARY

Use of wide range of vocabulary taught previously. 5
Good use of new words aquired, use of appropriate synonyms,circumlocution.etc. 4
Attempt to use words acquired, fairly appropriate vocabulary on the whole but 3
sometimes restricted, has to resort touse of synonyms, circumlocution,etc. On a few
occasions.

Restricted vocabulary-use of synonyms (but not always appropriate),imprecise and 2
vague,affects meaning.

Very restricted vocabulary, inappropriate use of synonyms, seriously hinders 1
communication.

lll FLUENCY

Flowing style, very easy to understand,both complex and simple sentences, very 5
effective.

Quite flowing style, mostly easy to understand, a few complex sentences, effective. 4
Style reasonably smooth, not too hard o understand, mostly simple sentences, fairly 3
effective.

Jerky (not flowing) style, full of many starts and stops, mostly simple sentences and 2
confusing complex sentences.

Very jerky, hard to understand, very simple sentences, excessive use of ‘and’. 1
IV PRONUNCIATION

Clear pronunciation. Almost no errors. 5
1 or 2 minor errors only but most utterances are correct. 4
Several errors, do not interfere significantly with communication, not to hard to 3
understand.

Several errors, some interfere with comunnication ,some words are very hard to 2
recognize.

Numerous errors,hard to recognize several words,communication is made very difficult. | 1
V RELEVANCE AND ADEQUECY OF CONTENT

Relevant and adequate response to the task set. Easy for the listener to understand 5
the speaker’s intention and general meaning ,very few interruptions or clarification

required.

The speaker’s intention and general meaning are fairly clear. Response for the most 4
part relevant to the task set although there may be few gaps.

Most of what the speaker says is easy to follow. His intention is clear ,you may 3
sometimes intrrupt the speaker and need some clarification.

Response to the task set is limited: posibly major gaps or pointles repetitions, so it 2
needs constant clarification to understand the speaker.

Response to task set is relevant; totally inadequate response. What is said is hardly 1

understood.

(Gazi Universitesi Yabanci Diller Bélimii)




71

Ek 8. Kontrol/Deney Grubu On ve Son Test Puanlama Tablosu

NAME GRA. | VOC. | FLU. |PRO. | REL | TOTAL




RESIM 1

RESIM 2

EK 9. Proje Gruplarinin Fotograflari
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RESIM 3
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RESIM 5

RESIM 6




RESIM 7
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