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ONSOz

Ulkemizde, Avrupa Birligi'ne tye olma sirecinde pek ¢ok hazirlik ve
uyum calismalari yapiimaktadir. Bu durum AB’ye Uye olan Ulkelerin yakindan
izlenmesini gerektirmektedir. Dolayisiyla, AB’ye uye Ulkelerden Finlandiya ve
Hollanda ile AB’ye Uye olma surecindeki Turkiye'nin ilkdégretimde uygulanan
ingilizce &gretim programlarinin benzerlik ve farkliliklarinin ortaya konmasi

Tarkiye’nin konumuna 1gik tutmasi agisindan onemli gorulmektedir.

Calismaya konu olan Avrupa Ulkeleri, alanyazin tarama sirasinda
ulasilan makaleler incelenerek, alaninda uzman egitimcilere danisilarak
secilmigtir. Bu arastirma, Tirkiye ile Finlandiya ve Hollanda’nin ingilizce
dgretim programlari hakkinda bilgi vermekte; ayrica uygulanan ingilizce
programlarina ait amag, icerik, egitim durumlari ve sinama durumlari ile ilgili

ayrintili bilgi sunmakta ve program ogelerini karsilagtirmaktadir.

Calismanin yurutulmesinde destegini esirgemeyen, g¢alismami gorus
ve Onerileriyle yonlendiren, yakinhgr ile bana guven veren degerli
danismanim Yrd. Do¢ Dr. Berna Aslan’a tesekkirlerimi ve saygilarimi

sunarim.

Ayrica, galismam boyunca her an yanimda olan sevgili annem ve

babama sonsuz tesekkrler.

Gorkem Uner
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AVRUPA BIRLiGI ULKELERI VE TURKIYE'DE iLKOGRETIM BIRINCI
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KARSILASTIRMALI OLARAK iINCELENMESI
(FINLANDIYA VE HOLLANDA ORNEGI)

Gorkem Uner

Yuksek Lisans, Egitim Programlari Anabilim Dali, Program Gelistirme Bilim
Dali

Tez Danismani: Yrd. Dog. Dr. Berna Aslan

Temmuz, 2010, sayfa 115

Bu arastirma, Turkiye ile Finlandiya ve Hollanda’da ilkogretimde
uygulanan ingilizce ©gretim programlarinin benzerlik ve farkliliklarini

belirlemek amaciyla yapilmigtir.

Arastirmada var olan bir durumu var oldugu sekliyle ortaya koyma
amaclandigindan tarama modeli kullanilmistir. Ogretim programlari ve egitim
sistemleri ile ilgili bilgi alanyazin taramasi ile kutuphane ve internetten elde
edilen belgelerden saglanmigtir. Arastirmada, Turkiye ile Finlandiya ve
Hollanda’da ilkégretimde uygulanan ingilizce 6gretim programi amag, icerik,
egitim durumlari ve sinama durumlari acgisindan karsilastinimistir. ilgili
programlarin ayrintili betimlemeleri yapilmig, ardindan programlar arasindaki
benzerlik ve farkliliklar belirtiimis, son olarak elde edilen sonuglar

yorumlanmigtir.

Arastirmanin sonucunda elde edilen bulgular 6zetle goyledir:

1. Turkiye ile Finlandiya ve Hollanda’da ilkdégretimde uygulanan ingilizce

ogretim programlarinin ortak o6gelerinden bazilari; yabanci dil dersinin



ogrenci merkezli olmasi, 6gretmen tarafindan o6grencilerin etkin olmalarinin
saglanmasi, etkinliklerin oyuna dayali olmasi, sozel dile 6ncelik veriimesi,
ogrencinin gudulenmesini saglayan, 6grenme istegini surekli gelistirecek

ortamlarin olusturulmasi ve gorsel-isitsel 6zgun belgelere yer veriimesidir.

2. Finlandiya ve Hollanda'da ilkdgretimde uygulanan ingilizce 6égdretim
programlarinda dinleme ve konusma becerilerine agirlik verilirken, Turkiye’de
dort dil becerisine (dinleme, konusma, okuma, yazma) agirlik verildigi

goOrulmektedir.

3. Finlandiya ve Hollanda’da uygulanan programlarda dort dil becerisiyle ilgili
amaglarin yani sira calisma stratejileri, iletisim becerileri ve kulturel
becerilere yonelik amaglar bulunurken Turkiye’de uygulanan programda bu

alanda amagclar bulunmamaktadir.

4. Finlandiya, Hollanda ve Turkiye’de ilkdgretimde uygulanan ingilizce
Oogretim programlarinda amaglar 6grenme surecini yansitmaktadir. Bu
bulgular 1s1ginda, Turkiye’de uygulanan programda amag ve davranis yazma

ilkelerine uyulmustur.

5. Turkiye'de ilkdgretimde uygulanan ingilizce égretim programinda igerigin,
islevsel ders tasarimina uygun olarak duzenlendigi, Finlandiya ve
Hollanda’da uygulanan programlarin ise g¢ergeve program niteliginde
oldugundan sadece konular ve temalarin, temel yapilarin belirtildigi

bulgulanmigtir.

6. Finlandiya ve Hollanda’nin programinda sure¢ degerlendirme sz
konusudur. Bu yonuyle Turkiye’de uygulanan programin AB ulkelerinin
programlarina uyum sagladi§i gézlenmistir. Ogrenci gelisimleri gézlenmekte,

dosyalara aktarilmakta ve portfolyo degerlendirme 6n plana ¢ikmaktadir.



ABSTRACT

A COMPARATIVE ANALYSIS OF ENGLISH CURRICULUM IN PRIMARY
SCHOOLS (4™ AND 5™ GRADES) IN TURKEY AND IN EUROPEAN
UNION COUNTRIES (FINLAND AND HOLLAND SAMPLES)

Gorkem Uner
Master’s Thesis, Curriculum and Instruction
Thesis Superviser: Assist. Prof. Dr. Berna Aslan
July, 2010, pages, 115

This research aims at determining the similarities and differences
between English curriculum in primary schools in Turkey, Finland and
Holland.

In this research, survey method has been used since the aim of this
research is to present the existing situation as it is. The information about the
curriculum and education systems has been gathered together by the review
of literature via library and the Internet. In this research, the comparison of
English curriculum in primary schools in Turkey, Finland and Holland is made
in respect of the aims, the content, the learning situations and the testing
situations. Then, the similarities and differences between the curriculum have

been stated. Finally, the findings have been interpreted.
The findings of the research are briefly as the following:

1. Some of the common items in English curriculum in primary schools in
Turkey, Finland and Holland can be determined as: foreign language lessons
should be student-centered, teachers should let students be active in the

class, class activities should be depended on games, oral language practices

\'



should be given priority, learning situations supplying students’ motivations
and fostering learning desire should be created , original audio-visual

documents should be supplied.

2. Listening and speaking skills are focused in English curriculum in primary
schools in Finland and Holland, but in Turkey, four main skills (listening,

speaking, reading, writing) are focused.

3. It is identified that the aims of English curriculum in Finland and Holland
include language proficiencies in four areas of language skills. Besides, there
are some other aims such as language proficiency, cultural skills, study
strategies and communication strategies, on the other hand, English

curriculum in Turkey do not include aims in such categories.

4. Aims reflect learning process in English curriculum in primary schools of
both Turkey, Finland and Holland. Writing principles of aims and behaviors

are followed in Turkish curriculum.

5. It is identified that the content of English curriculum in primary schools in
Turkey is organised in terms of a functional syllabus, whereas in Finland and
Holland English curriculum has the characteristics of a framework
curriculum; the themes and the basic grammatical structures are just listed in

general.

6. Process evaluation exists in English curriculum of Finland and Holland. In
this respect, Turkish curriculum is complied with EU countries’ English
curriculum. Students’ improvements are observed and filed, portfolio

assessment is given priority.

Vi
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BOLUM I

GIRiS

Bu bolumde arastirmanin problem durumu, arastirmanin amaci, alt
problemler, sayiltilar, sinirliklar, arastirma igcinde gegen kavramlarin tanimlari

ve arastirma ile ilgili yayinlar ortaya konmustur.

1.1. Problem Durumu

Toplumda medeni bir hayat siurmenin temeli egitimdir. Egitim, insanin
kendisini tanimasini, haklarini ve sorumluluklarini 6grenmesini ve saglikl,
mutlu, basaril bir hayat sudrdurmesine yardimci olacak davranislarla

donatilmasini amaglar.

Demirel (2005a), egitimi bireyde davranis gelistirme slreci, 6gretimi
ise bu davranis degisikliginin okulda planh ve programl bir sekilde yapilmasi

suUreci olarak ifade etmektedir.

Ertlrk (1979), egitimi, bireyin davranisinda kendi yasantisi yoluyla ve

kasitli olarak degisiklik meydana getirme sureci olarak tanimlamaktadir.

Gurkan, Gokge (1999:3), egitim cabalarinin genel amacinin,
yetismekte olan gocuklarin ve genclerin topluma saglikli ve verimli bir gekilde
uyum saglamalarina yardim etmek oldugunu belirtmiglerdir. Bu uyumun
gerceklesmesi icin, bireylerin yeteneklerinin egitim yolu ile en son sinirina
kadar gelistirildigini ve milli egitimin amagclari dogrultusunda degistirildigini

ifade etmiglerdir.



Varis (1994: 3)a gore egitim, “bireysel ve sosyo-kultlrel olgulara
iliskin degiskenlerin etkilesimidir. Bu etkilesimin sonunda, kisinin amaglari,

bilgileri, davraniglari, dilek dizeyi, ahlak ol¢uleri gelisir”.

Varis (1976), insanlarin fen ve teknoloji alanlarindaki gelismelere,
savaslar sonucunda ortaya c¢ikan uluslararasi kuruluglarin yayginlasan
calisma alanlarina, kulturel gesitlilige, Ulkeler arasindaki rekabet ortamina,
kUresellesme, 6zgurlik ve demokrasi kavramlarina uyum saglayacak sekilde
egitilmelerinin zorunlu hale geldigini belitmektedir. Varig (1976)'a gore;
egitim sureclerine sistemli bir butinlUk kazandiran egitim programlarini,
genel ve 0zel amaglardan, sure¢ ve sonuglarin degerlendiriimesine kadar

birbiriyle iligkili olan sorularin yanittanmasi olusturur.

Okul igi ve disindaki tim etkinlikleri iceren egitimin dizenlenmesi, belli
bir ¢cercevede sunulmasi egitim programi seklinde kendini gostermektedir.
Egitim programi ¢ocuklar, gencler ve yetigkinlere yonelik duzenlenen tum

etkinlik ve yasantilari icerir (Varig, 1976).

Erden (1995:4), egitim programini, “Bir egitim kurumunun amaglari

dogrultusunda dizenlenmis planli egitim etkinliklerinin tUmu”olarak tanimlar.

Demirel (2005a:5), program gelistirmeyi, "Egitim programinin hedef,
icerik, 6grenme-ogretme sureci ve degerlendirme 6geleri arasindaki dinamik
iligkiler butini” seklinde tanimlayarak egitim programi ve program gelistirme

kavramlari arasindaki farki vurgulamaktadir.

Ertark (1979), program gelistirme surecinde su sorulara yanit aranmasi
gerektigini belitmektedir:
1. EQgitim hedefleri neler olmah?
2. Ogrenciler, hedeflenen davraniglari kazanmalari icin hangi yasantilari
gegirmeli; bagka bir deyigle hangi egitim durumlarinda bulunmalidir?
3. Ogrenme yasantilari (egitim durumlar) &grenci davraniglarini en
verimli sekilde degistirebilmek i¢in nasil drgutlenmelidir?

4. Hedeflerin yerindeligi ve egitim durumlarinin etkililik derecesi nedir?



5. 4. sorunun isiginda mevcut programda ne gibi degisiklikler yapiimasi

gereklidir?

Yukaridaki sorulardan da anlasilacagi Uzere bir programda ele alinmasi

gereken 6geler soyle siralanabilir (S6nmez, 2001):

1.Hedef ve Davraniglar: Egitimde hedef kiside gozlenmesi kararlagtirilan
istendik Ozellikler olarak ele alinabilir. Bu ozellikler bilgi, beceri, deger, ilgi,
tutum, gadilenmiglik, kisilik vb. olabilir. Programin ilk boyutu olan hedefler, iki
asamada ele alinmaldir. Bunlar dikey ve yatay agsamalardir. Dikey boyuttaki
hedefler uzak, genel ve 6zel hedeflerdir. Yatay boyuttaysa, hedefler agamali
olarak uU¢ alanda siniflandiriimaktadir. Bunlar bilissel duyussal ve
devinigseldir.

2. icerik: icerik hedef davranislar icin bir aractir. Programin ikinci boyutudur.
Bu asamada igerik segimi ve dizenlemesi yapilmaktadir.

3. Egitim Durumlari: Ogrenmenin gercgeklestigi boyut oldugundan en énemli
boyuttur. Bu boyutta ilgili programdaki hedef ve davranislari kazandirirken
izlenecek yol ortaya konmaktadir.

4. Sinama Durumlari: Ogrencide istendik davraniglarin  kazanilip
kazanilmadigi hakkinda bir yargiya varma igidir. Programin son boyutudur.
Bu boyutta, 6gretim programlarinda yer alan hedef ve davranislarin en az bir

soru ya da test maddesi ile sinanmasi 6nemli bir dlguttur.

Ozetlenecek olursa, hedef kavrami iginde 6grenene kazandiriimak
istenen davranislara, icerik 0gesinde Ogretim slrecinde o6grencilere
kazandirilacak bilgiler butuntine, 6grenme-0gretme surecinde, amaglara
ulagsmak i¢in hangi ogretim, yontem, teknik ve stratejilerden ve bunlari
destekleyen 6gretim ara¢ gereglerinden yararlanilacagina karar verilmektedir.
Olgme-degerlendirme 6gesinde, ogrencilerin amaclara ulasma dereceleri
cesitli 6lcme araglariyla saptanir. Olgme-degerlendirme sonucunda elde
edilen bulgular, 6grencilere amaglara ulasma dereceleri, 6gretmenlere ise
gerceklestirdikleri ogretim etkinliklerinin etkililigi hakkinda donut saglar
(Demirel, 2005a). Demirel (2005a:6), bu doért hedef arasinda dinamik bir

iligkinin oldugunu, ogelerin birbirlerini etkiledigini, bu nedenle programin



herhangi bir 6gesinde meydana gelebilecek degisikligin, diger ogeleri de

etkileyecegini belirtmektedir.

Kalkinmig Ulkeler arasinda yer alabilmek igin egitim sistemimizin bu
ulkelerin gerisinde kalmamasi gerekir. Bu surecte, karsimiza cikabilecek
problemleri cozmede diger ulkelerin deneyimlerinden yararlanmak onemlidir
(Demirel, 1998). Bagka egitim sistemleriyle kendi egitim sistemimizi ve bunun
paralelinde egitim ve ogretim programlarini kargilastirmak zorunlu hale
gelmistir. Bu noktada karsimiza kargilastirmali egitim kavrami ¢ikmaktadir.
Kargilagtirmali  egitimin  ne oldugu konusunda degisik tanimlar

bulunmaktadir.

Varis (1979), karsilastirmali egitimi, toplumlarda mevcut egitim
problemlerini ve bu problemleri doguran nedenleri, diger toplumlarda benzer
etmenlere deginerek saptayan, yorumlayan bir inceleme ve arastirma alani
olarak tanimlamaktadir (Akt. Demirel, 1998: 7; Varig, 1979: 5).

Tarkoglu’'na (1984) gore, karsilastirmal egitim; © Farkh kdltirlerde ve
farkli Ulkelerde, iki ya da daha fazla egitim sisteminin kuramsal ve uygulamali
olarak benzerliklerini ve farkhliklarini inceleyen, okul, 6gretmen, ogrenci,
program gibi egitim ve egitimin igindeki 6gelerin benzerlik ve farkliliklariyla

ugrasan bir disiplindir” (s.18).

Karsilastirmali ¢alismalar, karsilastirilabilen cinsten olgularin benzer
ve farkh 6zelliklerini saptama ve belirli gérls agilarina ya da olgutlere goére

degerlendirme esaslarina dayanir (Demirel, 1998).

Lauwerys, Varis ve Neff (1971:6) karsilagtirmali egitimin amaglarini
soyle 6zetlemektedir:
1. EQgitim sistemleri,etkinlikleri ve egitimde karsilagilan sorunlar hakkinda
gegerli bilgi elde etmek,
2. Mahalli, milli ve milletlerarasi bir konu olan egitimde, bir seri varsayimi,
gerekli yontem ve teknikleri, yorum igin gerekli esaslari ve sonuglari

gelistirmek,



3. Egitimde etkin olan etmenlerin, c¢esitli memleketlerdeki evrimini ve
gorunumu inceleyerek, egitim politikasinin tayinine yardim edecek gorusu
kazandirmak,

4. Bir memleketin kendi egitim sistemini kendi anlayigiyla gelistirmesi igin

teorik ve pratik agidan katkida bulunmak.

Karsilastirmali egitimin birgok yarari oldugu bilinmektedir. King (1979),
bunlardan birkagini sdyle siralamaktadir:
1. Karsilastirmali egitim sayesinde egitimdeki alternatif yaklagimlar hakkinda
bilgi sahibi olunabilir.
2. Karsilagtirmali egitim genis bir bakig acisi saglayarak egitim ile ilgili
olgularin, egilimlerin ve problemlerin analiz edilmesine yardimci olabilir,
3. Sundugu degisik deneyimler ve yaklasimlarla egitim alaninda en dogru
kararin verilmesine katkilar saglayabilir.
4. Egitim politikacilari ve yoneticileri karar verme surecinde karsilagtirmali
egitimin arastirmalarinin sonuglarindan faydalanabilir.
5. Egitim ile ulusal kalkinma arasindaki iligkinin degisik boyutlari gozler
onune serilebilir (Akt. Erdogan, 1998:13).

Karsilastirmali egitim iki grupta toplanabilir:

1. Kuramsal Calismalar: Karmasik egitim sistemleri olusturmak ya da var
olanlari sinamak icin yapilan c¢aligmalardir. Bu gruptaki c¢aligmalar,
degiskenler arasindaki iligkileri inceleyip agiklamaya caligirlar.

2.Tanimlayici  Calismalar: Bu turdeki ¢aligmalarin amaci, egitim
sistemleri, deneyimleri vb incelemek ve belgelemektir. Egitim sistemindeki
test basarilari, 6gretim programlari, okul takvimi, ogretmen maaslari vb.
gostergeler ile ilgili karsilastirmali veriler toplanir, degerlendirilir ve egitim
sistemleri arasindaki ortak, benzer ve farkli noktalar ortaya konur. Bu tir
calismalarin tek olumsuz yani, gézlenen farklarin nedenleri ile ilgili yorumlar

icin yeterli veri saglanamamasidir (Akt. Nasman, 2003:8; Boke, 2002:8).

Karsilastirmali egitim calismalari, egitim alaninda kendi ge¢cmisimizi
daha iyi anlamamiza, su anda nerede oldugumuzu goérebilmemize ve

gelecege dair planlarimiza katkida bulunabilir.



Dunyada yasanan hizli degisme ve gelismeler sonucunda, ulkeler
birbiriyle daha fazla iletisim kurar hale gelmistir. Bunu saglayan en onemli
oge ise “dil’dir. Dil, birey olmanin, ulus olmanin, diastunebilmenin, gecmisle
gelecek arasinda kopru kurabilmenin, genel anlamiyla var olabilmenin en
onemli Olgutlerinden biridir. Kdksal(2000)'a goére dil, insanin kimligini ve
kisiligini belirler, bireyin toplumsallagsmasini saglar. Dusunsel yaraticiligin
artmasinda dilin etkisi buyuktir. Saydam bir dusince saydam bir dille

saglanir.

Aksan (1977), dili; “Dusunce, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve
anlam yonunden ortak olan 6geler ve kurallardan yararlanilarak baskalarina
aktarilmasini  saglayan c¢ok yonli, ¢ok gelismis dizge” seklinde
tanimlamaktadir (Akt. Ozkan, 1997, s:1).

Demirel (1990:3-4), dili tanimlamada ortak olan temel Ogeleri su
sekilde siralamaktadir:
e Dil bir ses sistemidir,
¢ Dil seslerden olusur,
¢ Dil bir iletisim aracidir,
¢ Dil bir disinme aracidir,

e Dil insanlarin olusturdugu toplumlarda kullanilir (Demirel, 1990, s.3-4).

GunUmuz insanlari, hizla gelisen teknojiyle beraber cesitlenen iletisim
araclarini  kullanarak farkli  Ulkelerde yasayan insanlarla baglant
kurabilmekte, hayatin her alaniyla ilgili gelismelere katilma ve bu gelismeleri

yakindan izleme olanagina sahip olmaktadir.

Demircan (1990), insanlar, toplumlar, uluslararasi nda pek ¢ok alanda
cesitli yogunlukta her turlU iligkinin kurulup yuratilmesi igin anadilden baska

uluslararasi ortak dillerin 6grenilmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Titiz (2001)’e gore, yabanci dil 6gretiminin pek ¢ok nedeni vardir.

Bunlardan bazilari sunlardir:



1. Ogrencinin anadilinde yapabildiklerini yabanci dilde de yapabilmesi,

2. Gorsel ve isitsel olarak dunyayl izleyebilmek ve dunyayla
butinlesebilmek,

3. Yabancilarla iletisim kurabilmek ve yabanci bir Glkede egitim alabilmek,
4. Dort dilsel beceriyi (okuma, yazma, konusma ve dinleme) kazanmak,
icinde yasadigimiz dunyayla iyi bir iletisim kurmak, sosyal, ekonomik ve
teknolojik gelismeleri izleyebilmek,

5. Kultrimuza ve hakhligimizi diger Ulkelere anlatabilmek (Akt. Nasman,
2003).

Demirel (1990: 23-26), yabanci dil 6gretiminde temel alinan ilkeleri su
sekilde belirtiimektedir.

—

. Dort temel beceriyi gelistirme,

2. Ogretim etkinliklerini dnceden planlama,

3. Basitten karmasiga, somuttan soyuta dogru 6gretme,
4. Gorsel ve isitsel araglari kullanma,

5. Anadili sadece gerekli durumlarda kullanma,

6. Bir seferde tek bir yapiyl sunma,

7. Verilen bilgilerin gunluk yagsama aktariimasini saglama,
8. Ogrencilerin derse etkin olarak katilimini saglama,

9. Bireysel farklihgi dikkate alma,

10. Ogrencileri glidiileme ve cesaretlendirme.

Temel ilkeler 1g1ginda yabanci dil 6gretiminde uygulanmasi gereken

genel ilkeler de su sekilde siralanabilir (Demirel, 2010:32-33):

1. Ogretime dinleme ve konusma becerilerini gelistirme ile baslanmasi,



2.0grencilerin temel cUmle kaliplarini 6grenmesinin ve ezberlenmesinin
saglanmasi,

3.Kullanilan dilin 6gretilmesi,

4.0grencilerin yeni dil aliskanliklari kazanmasina yardimci olunmasi,
5.0grenilen dilin seslerini en iyi sekilde ¢ikarmalarinin 6gretiimesi,

6.Hedefdil ile anadili arasinda sorun olan ses ve yapilarin 6gretilmesi,
7.0gretim arag gereglerinin kolaydan zora dogru siralanip sunulmasi,

8.Yeni cumle kaliplarinin bilinen sézcuklerle 6gretilmesi,

9. Ogrencilere dgrendiklerini kullanma olanaginin taninmasi,

10.Yeni bir yapiy1 sunmadan once ornekler verilmesi,

11.Baslangi¢ dizeyinde o6grenci yanlislarinin aninda duzeltiimesi,

12.Bir seferde bir tek sorunla ugrasiimasi,

13.Hedefdilin o dili anadili olarak konusan kisilerin konustugu gibi 6gretilmesi,
14.Ogretilen dilin kultirinin de dgretilmeye galigiimasi,

15.Sinif igi bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi,

16.0grencilerin sinifta daha gok konusma yapmalarina olanak saglanmasi,
17.Batdn bilinenlerin 6gretiimeye ¢alisiimamasi,

18.0grencilere sorumluluk verilmesi; 6grencilerin bireysel calismalar igin
yonlendirilmesi,

19.Dersi planlarken derse gesitlilik getiriimeye dikkat edilmesi,

20.0grenci  basarisini  dlgerken sadece &gretilenlerden  sorulmasi;

ogretilmeyen konularla ilgili sorularin sorulmamasi.

Ogretim sirecindeki ilkelerden bahsettigimiz yabanci dil 6gretiminde

birgcok yontem kullaniimaktadir. Baslica yontemler sunlardir:

1. Dilbilgisi-Geviri Yontemi

Yabanci dil 6gretim yontem ve yaklasimlarinin tarihsel geligimi
icerisinde hemen hemen en eski dil 6gretim yontemi olarak ele alinan
dilbilgisi-ceviri yontemi dilin kurallarini 6gretmek esasina dayanir. Bu
yontemde dilbilgisi kaliplari ¢gok uzun ve ayrintili olarak anlatilir, daha ¢ok
anadilin  kullanimi ile &gretim gercgeklestirilir. Telaffuza 6nem verilmez.

Ogretmen siniftaki tek otoritedir (Demirel, 2010).



2. Dolaysiz Yontem

Ogretilen dil ile yasam arasinda dogrudan bir baglanti kuruldugundan
bu yonteme dolaysiz yontem ya da duzvarim yontemi denmektedir. Dilbilgisi
kurallar1 6gretilirken timevarim yontemi kullanilir. Hedef dil yogun bir sekilde
kullanilir. Sinif iginde anadil kullaniimaz. Ceviri yapiimaz. Ogretmen hedef dili
cok iyi bilmeli ve konugmalidir. Dort dil becerisine dnem verilir, ancak agirlik
konusmadadir. Taklit ve tekrar ¢ok énemlidir. Ogrencilerin derse etkin bir
sekilde katilmalari beklenir. Kullanilan metinler hedef dilin konusuldugu

ulkenin kultur ve yasamiyla ilgilidir (Demirel, 2010).

3. Isitsel-Dilsel Yontem

Dinledigini anlama ve konusma becerilerine Oncelik taniyan, bu
becerileri davranig¢li 6grenme ve dilbilimcilerin yorumlarindan yararlanarak
diyaloglar ve yogun s6zIU alistirmalar kullanarak, dil yapilarini belli bir siraya
gore ogretmeyi amaglayan bir yontemdir. Kulak-dil aligkanligi yontemi olarak
da bilinir. Isitsel-dilsel yoéntemde dinleme ve konusma becerilerinin
gelistiriimesine 6nem verilir. Okuma ve yazma ihmal edilmese de dinleme ve
konusmaya oncelik taninir. Ogretim siralamasinda dinleme ve konusma,
okuma ve yazmanin 6nune gecger. Anadil kullanilmadan hedef dil becerileri
geligtirimeye caligilir. Dilbilgisi acgiklamasi hemen hemen hi¢ yapilmaz,
dilbilgisi tumevarim yoluyla &gretilir. Sozcukler sinirlandiriimistir ve bir
baglam igerisinde Ogretilir. Telaffuz ve tonlamaya 6nem verilir (Demirel,
2010).

4. Biligsel Yontem

Dilin bir aligkanlik olarak degil de, bilingli bir sekilde kurallariyla
ogretilmesine dayanir. Duydugunu anlama becerisine agirlik verilir. Her sey
bir butlinluk iginde ogretilir. Dort temel becerinin her birinin 6dretiimesine esit
oranda 6nem verilir. Dilbilgisinin timdengelim yoluyla agiklanmasi tercih

edilir. Telaffuz Uzerinde fazla durulmaz. Derslerde gorsel-igitsel
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malzemelerin, oykulerin ve diger uygun araglarin kullanimina yer verilir.
Ogretmenin roli dgrenmeyi kolaylastirmaktir. Anadilin kullanimi ve geviri
serbesttir (Demirel, 2010).

5. iletisimsel Yaklagim

Ogretim bigiminin, arag gereglerin, 6Jretmen ve 6grenci rolleri ve
davraniglarinin, sinif i¢i etkinlikler ile uygulamalarin dilin iletisimsel iglevlerini
on plana gikararak dizenlenmesi "iletisimsel yaklasim" adini alir (Demircan,
1990). Dil 6grenmenin 6zinde yatan amag, dilin temel iglevi olan sozli ve
yazili iletisimin saglanmasidir. O halde, dilin kurallarindan c¢ok, bir iletisim
araci olarak kullanilabilmesi 6nemlidir. iletisimsel yaklagimi savunanlara gére
ogrenciler kaliplari ezberlemek yerine, 6grendiklerini anlamaya ve kavramaya
yonlendirilmelidirler. Buradaki amag, ogrencilerin anlayip kavradiklarini
uygulamaya koymalarini saglamaktir. Bir dili 6grendim diyebilmek i¢in timce
kurulug kurallarini bilmek yeterli dedildir. Bu tumcelerin hangi anlamlara
gelebileceklerini bilmek de gereklidir. Ogretmen siniftaki mutlak otorite
degildir. Ogretim 6grenci merkezlidir. Ogretmenin gdrevi, 6grencilerin
amaglarina uygun iletisim kurabilmelerini saglamaktir. Ogretilecek arag gereg
ogrencinin daha 6nce 6grendikleriyle bagdastirabilecedi nitelikte olmalidir.
Hedef dilde yazilmis, ginlik dilde kullanilan belgeler kullanilir. Oncelikle
akici dil hakimiyeti kazandirilmahdir. Dogruluk bu akiciligi dogal olarak takip
edecektir (Demirel, 2010).

6. Dogal Yaklagim

Bu yaklagima goére dil 6grenilmekten ¢ok edinilir. Yabanci bir dili
bilmek onu anadilimiz gibi konugsmak demek dedgildir. Yaklagimin temelinde
“dil edinimi” vardir. Cok basit ve dar anlamda dogal yaklasim, “yabanci dil
tipki bir cocugun kendi anadilini edinmesi gibi edinilir’ iddiasindadir. “Klasik
yapitlarin diline karsilik yasayan dilin, yazih dile karsilik konusma dilinin
ogretimini hedefedinmistir.” Bu yonteme gore dilin dncelikli iglevi iletisimdir.

Ogretim sirecinde 6grenci daha ¢ok dinlemektedir. Ogrenci tipki anadil
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ogreniminde oldugu gibi yanhglara aldirmadan konusmalidir. Dil 6greniminde

so6zcuk 6grenimi onceliklidir (Demirel, 2010).

7. Segmeli Yontem

Cesitli yontemlerin iyi taraflarinin segilerek kullaniimasidir. Bu yonteme
gore, dil 6grenimi gergek hayata doniik olmalidir. Ogretim hedef dille yapilir.
Anlamli ve iletisime donuk aligtirmalara yer verilir. Dort temel becerinin
geligtiriimesi esastir. Jest, mimikler, ses tonu, vurgu, kuiltdrel tavirlar, v.b

dikkate alinir. Ogrencilerin bireysel farkliliklari g6z éniinde bulundurulur

Yabanci dil égretiminde, dort temel dil becerisini gelistirirken anadil
ogrenirken oldugu gibi dogal bir siranin izlenmesi gerektigine yonelik gorus
yaygindir. Bu dogal siraya gore kisi once duyacak, sonra konusacaktir.
Okuma ve yazma dinleme ve konugsmadan sonra kazanilacaktir. (Akt.
Nasman, 2003, s.14; Cakmak, 2001)

Dinleme ogretimi, iletisimin ve 6grenmenin en temel yoludur. Dinleme
becerisinin kazandiriimasi sonucunda ogrenci kaynak tarafindan soze
donustarulen bilgi, haber, tutum, duygu ve dusunceleri algiladiktan sonra

anlamlandirabilir, kavrayabilir ve yorumlayabilir (Kigikahmet, 2001)

Cakmak (2001)a goére, konusma, duygu, dusunce, tasarim ve
isteklerin sozle bildiriimesidir. Yabanci dilde konugsma o6gretiminde amacg,
ogrencilerin hedef dili akici, anlasilir ve dogru bir sekilde hedef dile ait ses
tonu, vurgu, duraklama, acimlama, jest ve mimikleri kullanarak konusmasidir
(Kugukahmet, 2001).

Demirel’e goére okuma, “bilissel davraniglarla psikomotor becerilerin
ortak calismasiyla yazili sembollerden anlam c¢ikartma teknigidir.” Yabanci
dilde okuma o6gretiminde amag, 6grencinin hedef dilde yaziimis bir metinde
ifade edilen duygu ve dusunceleri kavramasi, ¢ozUmlemesi ve
degerlendirmesidir. (Akt. Nasman, 2003, s.14; Demirel, 2003b, s.101)
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Cakmak (2001), calismasinda yazma becerisini; duygu, dislince ve
deneyimlerin yazi ile anlatimi seklinde tanimlamakta ve yazma ogretiminde
amacin 6grencilerin ifade etmek istediklerini dilbilgisi kurallarina uygun olarak
belirli bir dizen iginde anlatabilmeleri oldugunu belirtmektedir (Kiglikahmet,
2001).

1.2. llgili Aragtirmalar

Bu boélimde karsilastirmali egitim ve ilkégretim diizeyinde ingilizce

ogretimiyle ilgili arastirmalara yer verilmigtir.

Tok (2006), Avrupa Birligi tlkelerinde ve Turkiye’de uygulanan yabanci
dil ogretim programlarini karsilastirdigi calismasinda asagidaki bulgulara

ulasmistir:

1. AB llkelerinde (Fransa, Almanya, italya, isveg) ilkégretim birinci
kademede yabanci dil ogretim programlarinda agirlikli olarak dinleme ve
konusma becerilerine agirlik verilirken, Turkiye'deki ilkégretim ingilizce
ogretim programinda dort dil becerisine (dinleme, konusma, okuma, yazma)
agirhk verildigi gortlmektedir.

2. AB llkelerinde ve Tirkiye'de ilkdgretim ingilizce égretim programinda
hedefler 6grenme surecini yansitmaktadir. Bu bulgular 1sidinda Turkiye
ilkégretim ingilizce 6gretim programinda hedef ve davranis yazma ilkelerine
uyulmustur. AB Ulkelerinin programlarinda sosyo-kulturel 6geler ve kulturleri
anlamaya yonelik hedefler bulunurken, Tirkiye ilkdgretim ingilizce 6gretim
programinda bdyle hedefler bulunmamaktadir.

3. incelenen AB lilkelerinin programinda igerik ile metodoloji i¢ ice verilmistir.
Turkiye ve bazi AB llkelerinin program iceriginin genel olarak hedeflerle
tutarli oldugu gorulmektedir.

4. Turkiye ilkégretim ingilizce 6gretim programi Avrupa Dil Kriterlerine uygun
olarak tasarlanmistir.

5. Turkiye’de ve AB Ulkelerinde ilk ve ortadgretim seviyesinde yabanci dil

ingilizce programlarinin egitim durumlarinda, égretmenlerce géz 6éniinde
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bulundurulmasi gereken ortak 0ogeler Dbelirtiimigtir. Bunlardan bazilari:
yabanci dil dersinin 6grenci merkezli olmasi, 0Ogretmen tarafindan
ogrencilerin etkin olmalarinin saglanmasi, etkinliklerin oyuna dayal olmasi,
s6zel dile oncelik verilmesi, 6grenci gudulenmeunu saglayan, 6grenme
istegini surekli gelistirecek ortamlarin olusturulmasi ve gorsel-igitsel 6zgun
belgelere yer verilmesidir.

6. Turkiye’de ve AB lilkelerinde ingilizce programlarinin egitim durumlarinda
Onerilen arag¢ gereglerin son teknolojiye uygun olduklari géralmektedir.

7. AB Ulkelerinin programinda slre¢ degerlendirme sz konusudur. Bu
yoniyle Tirkiye ilkdgretim ingilizce 6gretim programinin AB ilkelerinin
programina uyum sagladigi gozlenmistir. Her iki programda da ogrenci
gelisimleri gozlenmekte ve dosyalara aktariimakta ve portfolyo degerlendirme

on plana ¢cikmaktadir.

Buge (2005), galismasinda Turkiye ve Finlandiya’daki ilkogretim
ingilizce 6gretim programlarini kargilagtirarak aradaki benzerlik ve farkhliklari

ortaya koymustur. Arastirma sonugclarina gore;

1. Finlandiya ilkogretim yabanci dil 6gretim programinin, bir cer¢ceve program
niteliginde oldugu saptanmistir. icerik sadece ana hatlariyla verilmistir.
Ancak, égrencilerden beklenen davranislar asamali olarak derecelendirilmis
dil yeterliligi dlcegine gore cok acik, gdzlenebilir ve dlgllebilir sekilde ifade
edildigi bulgulanmistir.

2. Finlandiya ilkdgretim yabanci dil programinda hedeflerin, dort dil
becerisiyle ilgili dil yeterliliklerinin yani sira, c¢alisma stratejileri, kultlrel
iletisim becerileri ve iletisim stratejileri olarak dort ana baslik altinda
toplandigl saptanmistir.

3. Turkiye ilkdgretim Ingilizce programinda yer alan hedeflerde agirhigin,
ogrencilere belirli dilbilgisi yapilari bilgisini verme, bu bilgileri kavratma ve bu
yaplilari belirli durumlarda kullandirmaya yonelik oldugu saptanmigtir.

4. Finlandiya yabanci dil ogretim programinin olusturulmasinda Avrupa
Konseyi’nin diller igin Ortak Bagvuru Metni belgelerinden yararlandidi1 ve bu
belgedeki dil yeterliliklerinin  Finlandiya okul sistemine uyarlandigi

bulgulanmigtir.
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5. Tirkiye ilkdgretim ingilizce égretim programinda icerigin, islevsel ders
tasarimina uygun olarak duzenlendidi, iglevlerin etrafinda yapilarin ve s6z
varliginin yer aldigi; Finlandiya ilkdgretim yabanci dil programinda ise,
gerceve program niteliginde oldugundan sadece konular ve temalarin, temel
yapilarin belirtildigi bulunmustur.

6. Turkiye ilkégretim ingilizce dJretim programinda, egitim durumlariyla ilgili
aciklamalarin yer aldigi, buna karsilik, Finlandiya ilkogretim yabanci dil
programinda bu agiklamanin oOgretimin gorevleri basligi altinda hedef
niteliginde verildigi saptanmistir.

7. Turkiye ilkégretim ingilizce programinda sinama durumlarinin  driin
degerlendirmeye yonelik oldugu, Finlandiya ilkogretim yabanci dil 6gretim

programinda ise sure¢ degerlendirmeye de énem verildigi bulunmustur.

Nasman (2003), calismasinda Turkiye ve Fransa'daki ilkogretim
ingilizce programlarini  karsilastirmis, iki (lke arasindaki benzerlik ve

farkhliklari belirlemistir. Nasman, asagidaki sonuglara ulagsmistir:

1. Fransa'da ilkdgretim 4. ve 5. sinif ingilizce programinda iletisimsel
becerilere yonelik olan hedefler merkezde iken Turkiye’de birinci kademe
ingilizce programinda iletisimsel becerilere yonelik hedefler programin
merkezinde degildir.

2. Fransa’da ilkégretim 4. ve 5. sinif ingilizce programinda 5. sinif iceriginin
4. sinif igerigini tamamen kapsadigi, Tirkiye'de ilkdgretim Ingilizce
programinda 5. sinif iceriginin 4. sinif icerigini kapsamadigi belirlenmistir.

3. Fransa ilkdgretim 4. ve 5. sinif ingilizce programinda yer alan egitim
durumlarinin Tirkiye ilkégretim 4. ve 5. sinif ingilizce programindan ¢ok daha
kapsamli ve ayrintili oldugu saptanmistir.

4. Aragtirmada Fransa ve Turkiye ilkdgretim birinci kademe ingilizce 6gretim
programlarinin  sinama durumlarinin birbirlerinden olduk¢a farkli oldugu
sonucu ¢ikmistir. Turkiye'de uygulanan programda urin degerlendirmenin
agirlikta oldugu, Fransa’da ise sure¢ degerlendirmenin s6z konusu oldugu

belirlenmistir.



15

Mirici (2000), calismasinda ilkdgretim 4. ve 5. sinif ingilizce
programlarinin belirlenen amaglara ulagsmada nasil daha iyi bir hale
getirilebilecegini  AB  Ulkelerindeki uygulamalari g6z o6nune alarak

arastirmigtir. Mirici, arastirmasinda asagidaki sonugclara ulasmistir:

1.Ulkemizde yabanci dil 6gretiminin 4. siniftan itibaren yapiliyor olmasi dogru
bir uygulamadir.

2.1lkégretim 4. ve 5. sinif ingilizce ders kitaplarinda Unite sonlarinda bagari
testlerine yeterince yer verilmemigtir.

3.ilkégretim 4. ve 5. sinif icin hazirlanan ingilizce programi 6. sinif égretim
programinin hemen hemen aynisidir. 4. ve 5. sinif programlarinin daha fazla
gorsel arag gereglerle, oyun ve sarkilarla desteklenmesi gereklidir.

4. ilkégretim 4. ve 5. siniflarda ingilizce 6gretecek ingilizce égretmenligi
bélimi mezunu 6gretmenlere gereksinim duyulmaktadir. Ogretmenlerin
cocuklara yabanci dil 6gretimiyle ilgili hizmet ici egitim almalari gereklidir.

5.Haftalik ders saatleri artiriilmali ve sinif mevcutlari azaltilmalidir.

Ers6z (2000)’'Un g¢alismasinda, 1997 yilinda sekiz yillik zorunlu egitim
yasasinin ivedilikle uygulamaya konulmasindan kaynaklanan bazi
yetersizliklere deginilmistir. Bunlardan en onemlilerinin, ders arag gerecinin
hazirlanmasi ve 6gretmenlerin kiigiik yastaki cocuklara ingilizce 6gretimi
konusunda hizmet ici egitim alma gereksinimleri oldugu belirtiimistir.
Calismada, ilkdgretim ogrencilerinin temel ozellikleri 6zetlenmis ve ilkogretim
dgretmenlerine ingilizce 6gretimi siirecinde yardimci olacak dil dgretim

etkinlikleri sunulmustur.

Arastirma sonucunda, soyut dusinme, karmagik mantik ydrutme,
esneklik, dusunsel duzeyde varsayim kurma ve bu varsayimleri deneme gibi
becerilerin biligsel gelisim basamaklari dusunuldigunde ancak 11 yasini
gecmis ¢ocuklarin kazanabilecekleri Ust duzey beceriler oldugu belirtilmigtir.
Aslinda bu becerilerin dilin bigimsel yapisini 6grenebilmek icin en gerekli
beceriler oldugu, bu nedenle de ilkogretim 4. ve 5. sinif dizeyinde dilin

bicimsel yapisini 6gretmeye c¢alismanin gereksiz oldugu vurgulanmigtir. Bu
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duzeydeki ogrencilerin anadillerinin bigcimsel yapisini 6grenme asamasina

henlz gelmis olduklari da belirtilmistir.

Ers6z (2000)'Un ¢alismasinda belirtildigine gore, 6grenciler bir yabanci
dili 6grenirken U¢ asamadan ge¢cmektedirler. Birinci asamada, sosyal iligkiler
kurmak ve surdurmek igin yaygin olarak kullanilan kliseleri 6grenme; ikinci
asamada, kendini ifade etme c¢abasiyla "Tarzanca" olarak hedef dili
kullanmaya c¢alisma; dglUncl asamada, dil yapilarini ¢ézimleyebilme,
timcede 6gelerin diziliglerinin dnemini kavrama ve dil 6gelerinin birden fazla
anlami ve iglevi olabileceginin farkina varma séz konusudur. ilkdgretim 4. ve
5. sinif duzeyindeki ogrenciler henlz birinci asamadadir. Calismada son
olarak, ilkdgretim 4. ve 5. sinif diizeyindeki 6grencilere yabanci dil 6gretirken
dikkat edilmesi geren 6geler su sekilde ifade edilmigtir:
« Ogrenmenin gerceklesebilmesi icin slrekli tekrar ve alistirma yapilmasi,
« Okuma ve yazma becerileri de g6z Onunde bulundurularak onceligin
dinleme ve konusma becerilerine verilmesi,
« Basarill taklit yapma 6zelligi bulunan ilkdgretim 4. ve 5. sinif diizeyindeki
ogrencilere dogru ve anlasilir telaffuz egitiminin verilmesi,

* Dilbilgisi bigimleri yerine sdzcuk ve kligelerin kullaniminin 6gretilmesidir.

Er (2006), 4. ve 5. sinif ingilizce programini égretmen ve mifettis
goruslerine basvurarak, 6gretim programini doért temel 6Jesine gére (amag,
icerik, Ogrenme- Ogretme suregleri ve degerlendirme) degerlendirmistir.
Calismada, genel amaglarin anlasilir bir dille ifade edildigi, 6grencilerin
gelisim duzeyine uygun oldugu ve kazandirilabilir bir nitelikte oldugu
belirtiimistir. Ancak  genel amaglarin kazandirilmasina iligkin sonuclar
incelendiginde, zihinsel 6grenmeler, gunluk yasamda yabanci dili kullanma,
psikomotor alan, duyussal 6grenmeler ile ilgili amaclarin kazandiriimasinda

sorunlar yagandigi sonucuna variimistir.

Calismada oOzel amaglarin kazandiriimasina iligkin  sonuglar
incelendiginde; “telaffuz bilgisi”, “6grendigi bilgileri kullanmay! gerektiren

bRl (3] 1 (3}

cumleler kurma”, “emir kaliplarini kavrayabilme”, “genis zaman ve simdiki

zaman dilbilgisi yapisinin temel oOzelliklerini kavrayabilme”, “vardir kalibini
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kavrayabilme” amagclarinin kazandiriimasinda sorun oldugu belirtilmistir.

” 1] 1 1) =3 1]

ingilizce sayma”, “haftanin ginleri”, “esyalar bilgisi”, “saat bilgisi” ve “belli
bagli sifatlar bilgisi” amaclarinin kazandirilmasinda herhangi bir sorunla
kargilasiimadigr ortaya c¢ikmistir. Programin igerigine iliskin sonuglara
bakildiginda; igerigin basitten karmasiga, somuttan soyuta siralandigi ve
gunluk yasamdan secildigi ancak gereksiz bilgi ve ayrintilardan olustugu,

ingilizce konugmaya cesaretlendirici nitelikte olmadigi belirtilmistir.

Programin  6gretim sureglerine iliskin sonuglar incelendiginde;
programin uygulanmasi esnasinda kullanilmasi Onerilen ara¢ gereclere
ulagilamadigi, yontem ve tekniklerin amagclari gerceklestirecek nitelikte
olmadi§i, ancak yontem ve tekniklerin ingilizce’yi sevdirici, dgrenciyi egitici ve

eglendirici nitelikte oldugu sonucuna variimigtir.

Programin 6lgme- degerlendirme konusunda 6gretmenleri yeteri kadar
bilgilendirmedigi, degerlendirmede arag¢ gere¢ ve yontemlerin yeterli oldugu,
dénem basi ve sonunda program gelistirme etkinliklerinin ¢ok az yapildigi,
zumre ogretmenler toplantilarinda programa donuk tartigmalarin yapildigi

sonucuna varilmigtir.

1.3. AB Ulkelerinde Yabanci Dil Ogretiminin Genel Durumu

AB’nin en temel hedefi Avrupa halklari arasinda daha siki baglari olan
bir birlik olusturmaktir. Bu hedefi saglamak icin dil énemli bir aractir. AB
kendisini demokratik bir organizasyon olarak tanimlamaktadir. Dolayisiyla
vatandaglariyla ve Uye devlet hukumetleriyle, sirketlerle ve AB igindeki diger

organizasyonlarla kendi dillerinde iletisim kurmalidir (Cil, 2008: 61).

1980'li yillarda ve 1990'l yillarin basinda butun Avrupa ulkeleri,
yabanci dili zorunlu hale getirmis ve ilk yabanci dili daha erken bir yasta
ogretmeye baslamistir (Eurydice 2001: 60). Butin ogrenciler okula baslar
baglamaz yabanci dil 6grenmeye baslamazlar. Bazi Ulkelerde yabanci dil

ogrenimine baslama yasini okullar kendileri belirlerler.
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Birgok ulkede, her 6grenci zorunlu egitimi boyunca en az bir yabanci
dil 6grenmek zorundadir. Gunumuz Avrupa’sinda ogrenciler yabanci dil
Oogretimine ¢ok klUguk vyaslarda, hatta okuldncesinde baslamaktadir.
Dolayisiyla égrencilerin egitimleri boyunca yabanci dile ayirdiklari zaman iki
yil kadar artmistir. Sonug olarak, 6grencilerin %80’i egitimleri boyunca en az
bir yabanci dili 6grenmektedir (Eurydice, 2005:2). Erken yaslarda yabanc dil
ogrenmeye baslayan ¢ocuklar bagka kulttrlere kargi anlayigh hale gelirler ve

kulturel degerlerin ve etkilerin farkinda olurlar.

GunUmuzde birgok devlet fiili olarak c¢okkultirli ve cokdillidir.
Cokkultarlu bir toplum iki ya da daha ¢ok kulturel toplulugu icinde barindiran
toplumdur. Avrupa da cokdilli ve ¢okkultirli toplumlarin bulusma noktasidir.
Cok cesitlilik; iletisim ve hosgorl ihtiyacini dogurmaktadir. Avrupa’daki
kulturel gesitligi ve zenginligi, daha kapsamli karsilikh ulusal ve bolgesel, az

kullanilan ya da yaygin dillerin bilgisiyle gelistirmek olasidir.

Avrupa dillerinin bilinmesi, Avrupa’nin daha iyi taninmasi igin énemli
ve gereklidir. Birligin en dnemli amaclarindan biri dil 6gretimidir. Dil 6gretimi,
ulkeler arasinda kulturel, egitsel, bilimsel ve ekonomik isbirligini ve serbest
dolasimi saglar.

Avrupa Komisyonu, 2004-2006 Eylem Planinda yabanci dil
ogreniminin tesvik edilmesinin  Avrupalilik duygusunu olusturacagini ve
Avrupalilar arasindaki iligkileri pekistirecegini bildirmektedir. Avrupa Birligi'nin
cokdilli ve gokkulturla toplumlardan olustugunu, dolayisiyla Avrupa Birligi’nin
dil politikalarinin temelinde de “cokdillilik” ve “cokkalturlUlik” yattigini

belirtmektedir (Commission of The European Communities, 2003:3).

Avrupa Komisyonu’'nun cokdillilik ilkesini uygulamasinin u¢ temel
nedeni vardir:
1. Yabanci dil 6grenmeyi ve toplumdaki dil ¢esitliligini tegvik etmek
2. Gugla bir ekonomi saglamak.
3. Vatandaslarina Avrupa Birligi'nin kurallarini ve kanunlarini kendi dillerinde

6grenme olanagi sunmaktir.
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Komisyonunun uzun vadedeki hedefi ise her yurttasin anadilinin
yanisira en az iki yabanci dilde iletisim kurabilecek seviyede olmasini
saglayarak bireysel ¢okdilligi artirmaktir (Tender ve Vihalemm, 2009: 44).

Avrupa'da yabanci dil 6gretimi 18. yuzyilda 6nem kazanmigtir. Ancak,
pek cok Avrupa ulkesinde yabanci dilin sistematik olarak o6gretimi 19.
yuzyilda baslamigtir (Eurydice 2001: 47).

1950 ve 1960 yillarinda Avrupa egitim sistemlerinde farkl
duzenlemeler olmus, yabanci dil ogretimi de bu duzenlemelerden
etkilenmistir. Ancak, yabanci dil 6gretimi duz bir gizgide ilerlememistir. Politik
olaylar dil 6gretimini buylk oranda etkilemigtir (Eurydice 2001: 49).

1976 yilinda Konsey ve Egitim Bakanliklari Onergesi ile bireylerin
toplulugun diger uyelerine ait en az bir dili 6grenme firsati yaratmayi,
amaclamaktadir. Bu zamandan beri toplulugun yabanci dil o6gretimi ve
ogrenimi alaninda basarili girisimleri olmustur.1989 yilinda Lingua

programinin baglatiimasi da bu basariyi pekigtirmistir.

1995 yilinda Avrupa Komisyonu Beyaz Kitabi'nda yer alan egitime ve

yetistirmeye iligkin amaclar sunlardir:

1. Genglerin topluluga ait en az iki yabanci dili 6grenmelerini saglama,

2. Yeni dil 6gretme yontemlerinin kullanimini destekleme,

3. Avrupa yabanci dillerinin gunlik hayatta kullaniminin her o6gretim
kademesinde yayginlastirma,

4. Topluluk dil ve kdltar bilincinin erken yasta olusturulmasi (Eurydice,
2001:7).

Avrupa Birligi icin yabanci dil 6gretiminin 6nem ve amaci ise su sekilde

belirtilmistir:

1. Farkli dillere sahip Avrupalilar arasinda iletisimi ilerletme,
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2. Avrupalilarin mesleki nedenlere dayali ulkeler arasi hareket serbestligini
artirma,

3. Uluslararasi ziyaretler, tatil seyahatleri vb ile sonuglanan kisiler arasi
iletisimi zenginlestirme,

4. Avrupa'ya ait dilsel ve kulturel gesitliligi anlama ve kabul etme,

5. Ortak hedefduygusunu ve Avrupali kimligini olugturma,

6. Avrupa'daki surekli ama dinamik ve katiimci demokrasiye sahip ¢ikacak
Ozgur dusunceli, toplumsal sorumluluga sahip Avrupalilarin yetistiriimesi
(Aktaran Tok, 2006:30 ; Doye ve Edelhoff 1992: 2).

Avrupa Birligi'ne uye ulkelerdeki ilkogretim yabanci dil o6gretim

programlarinin genel ilkeleri su sekilde siralanabilir:

1. Dil, somut ve deneysel ortamlarda ¢ocuga anlamli ve tanidik gelen konu
alanlarinda en iyi sekilde ogrenilir.

2.1lkégretim  dlizeyindeki  ogrenciler  siklikla  yapilan  6lgme  ve
degerlendirmelerin 1s1ginda desteklenmeli ve motive edilmelidirler.

3. Serbest okuma, dinleme, yaratici Uretim etkinlikleri se¢gme bilinci ve
kendine guveni desteklemek icin gereklidir.

4. Ogrencileri kilttrel farkliliklar konusunda bilinglendirmek icin pek g¢ok
yontem bulunmaktadir. Bu biling anlatarak degil, yaparak kazandirilabilir.

5. Deneyler ve arastirma bulgulari, icerigin sarmal program yaklasimiyla ele
alinmasinin ilkogretim yabanci dil 6grenimi igin en uygun oldugunu ortaya
koymustur.

6. Yanlislar dogal kazanim surecinin bir pargasidir ve normaldir. Yanlislarla
yaraticihgi, bilgi aligverigini ya da iletisimi engellemeden, uygun zamanlarda
ilgilenilmelidir.

7. Gudulenmeyi saglayan dil 6drenme programlari batunculdir. Bu
programlar, ¢ocugun butin duyularina seslenir ve farkli 6grenme sekillerinin
uygulanmasina olanak tanir.

8. Vicut dili, 6grenme surecinin ve g¢ocuklarin hedef dildeki iletisim

yeteneginin bir pargasidir.
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9. Her bir dil; uyaklar, sarkilar, hikayeler, oyunlar; kendini, fikirleri ve
deneyimleri yaratici bicimde ifade etme gibi farkh farkli sekillerle gosteriimeli
ve acglklanmalidir.

10. ilkdgretim diizeyindeki égrenciler dili, bilingli dgrenmek yerine kesif ve
dinleme-anlama yoluyla kazanmaya daha uygundurlar. Bu nedenle 6gretmen
tarafindan yalnizca hedef dil (0gretilen yabanci dil) kullaniimalidir (Akt. Tok,
2006 :33-34; Doye ve Edelhoff, 1992: 28-30).

Avrupa Konseyi ve AB 2001 yilini “Avrupa Diller Yili” olarak ilan
etmistir. Demirel (2005b)’e gore hedef, Avrupa Konseyi'ne uye Ullkelerin dil ve
kultar miraslarina sahip ¢ikmalari ve bunu diger Avrupa ulkeleriyle birlikte
paylasmalaridir. Ayrica, ¢okkulttrld, ¢okdilli Avrupali olma bilincini yayarak
birden c¢ok dil 6grenmeyi tesvik etmek istenmistir. Bodylece ¢ok dil
o6grenmenin, farkl dil ve kiltlirel gegmigleri olan insanlar arasinda hosgoruyu

artiracagl dusunulmektedir.

Avrupa Konseyi, Avrupa Dil Gelisim Dosyasini olusturmustur. Avrupa
Dil Gelisim Dosyasi iginde yer alan dil pasaportu, kisinin bildigi Avrupa
dillerini ve bu dillerdeki yeterlilik duzeylerini gosterir. Amaci; Avrupa
vatandaslarinin ¢okdilli yetismelerini saglamak ve onlari ¢ok dil 6grenmeye
tesvik etmektir. Avrupa’da serbest dolasim hakki kazanmak ve is izni
alabilmek icin her Avrupa vatandaginin bu pasaporta sahip olmasi
gerekecektir (Demirel, 2005b).

Dil pasaportunda dil dizeyleri; A1, A2, B1, B2, C1, C2 olmak Uzere alti
dizeyden olusmaktadir. A1-A2 temel, B1-B2 orta, C1- C2 ileri dizeydir. Dil
becerileri ise, dinleme, okuma, karsilikli konugsma, etkili konugsma, yazma
olarak bes kategoride ele alinmaktadir. Dil 6grenim ge¢misi, Kiginin dil
6grenme deneyimlerini igerir. Dil dosyasinda ise kisinin dil dgrenimi sirasinda
yaptigi calismalardan érnekler bulunur ( Akt. Tok, 2006: 31; Demirel, 2003).
Son on yilda, yabanci dillerin zorunlu olarak 6gretilmesi igin ayrilan yillik
asgari surelerde birkag 6nemli degisiklik meydana gelmistir. Bu durum
Ozellikle yabanci dillerin zorunlu olarak ogretildigi Glkelerin birinci kademeleri

icin gecerlidir (Sevik, 2007: 149). Hemen hemen bitlin AB Ulkelerinin yarisi
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yabanci dile ayrilan zamani artirmiglardir. Ancak buna kargilik, bazi ulkeler
programda yabanci dile ayrilan zamani ¢ok az azaltmislardir. Ortadgretimde
yabanci dile ayrilan zaman egitime gore daha fazladir. Birgok Ulkede zorunlu
genel ortadgretim kademesinde 2002/3 &gretim yilinda o6grencilere 90

saatten fazla yabanci dil dersi verilmistir (Eurydice, 2008: 89-92).

Avrupa Konseyi uzmanlarinin yaptigi ¢alismalar sonucunda pek ¢ok
Avrupa ulkesinin yabanci dil 6gretim programlari ve ders kitaplarinda
degisiklikler olmustur. Bu Ulkeler okullardaki yabanci dil 6gretimi igin iletisimci
yaklasimi uygulamislardir. iletisimsel becerilere ceviri ve dilbilgisinden daha

fazla 6nem vermiglerdir. (Eurydice, 2001, s. 63-64).

Yabanci bir dilde iletisim kurabilmek igin bitin becerilerde yeterli
olmak gerekir. Yabanci dillerin 6gretim programlarinda dinleme, konusma,
okuma ve yazma becerilerinin O0gretimi esas alinmaktadir. Kimi Ulkelerin
ogretim programlarinda kademeye gore oncelik verilen beceri alanlari agikga
belirtiimis, kimilerinde ise herhangi bir 6ncelik belirtiimeksizin bu doért beceriye
esit derecede dnem verilmesi gerektigi vurgulanmistir. ilkdégretim diizeyinde
dort beceriye de esit onem verilmistir; fakat konusma ve dinleme becerileri
yabanci dil dgretiminin 6ncelikli hedefleri olarak belirlenmistir. ilkdgretim
seviyesinde, Ozellikle 9 ve 9 yasindan sonra 6gretimin dort beceri Uzerine
odaklanmasi 6gretim programlarinda belirtiimektedir. Ortadgretim dizeyinde
ise hemen hemen butun Ulkelerde dort beceriye agirhk verilmektedir
(Eurydice, 2008: 87-89). Zorunlu genel ortadgretimde, iki yabanci dilin
Oogretimi yaridan daha fazla AB Ulkesinde 6gretim programinin pargasidir.
Bazi ulkelerde ise u¢ yabanci dil zorunlu olarak o6gretim programinda
bulunmaktadir. 2002/03 6gretim yilinda birgok Ulkedeki egitim politikalari
zorunlu egitim suresinde butun ogrencilerin en az iki yabanci dili 6grenmeleri

icin yapilan énermek kararlarina uymaktadirlar (Eurydice, 2005).

Ulkelerin ¢ogunda okullar yabanci dil 6gretim programlarini
olustururken kismen 6zerktir. Boylelikle okullar kendi bulunduklari bolgedeki

ogrencilerin gereksinimlerine uygun bir program yapabilirler. Dolayisiyla
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programin icerigi okullar arasinda bazi farkliliklar gosterir (Eurydice, 2008, s.
32).

AB Ulkelerinde egitim dizeyinde en ¢ok Ogretilen yabanci dil
ingilizcedir. Ortalama her (i¢ gocuktan biri ingilizce dgrenmektedir. ingilizceyi
Almanca ve Fransizca takip etmektedir. Ortadgretim diizeyinde ingilizce,
Fransizca, Almanca, Rusca ve Ispanyolca birgok (ilkede dil égretiminin
%95’ini olusturmaktadir (Eurydice, 2008: 11).

Eurobarometer anketlerinin  sonuglarina gore, Avrupa Birligi
ulkelerindeki vatandaslarin yarisindan fazlasi anadillerinin yani sira baska bir
dili konugabilmektedir. Bazi Uye devletlerde ise bu oran %98’e ¢ikmaktadir

(Commission of The European Communities, 2003: 44).

2005 yilinda yapilan Eurobarometer calismasi AB ulkelerindeki
cokdilliligin hangi duzeyde oldugunu net bir sekilde ortaya koymaktadir. Bu
calismada ankete katilanlara “Anadiliniz hari¢, en fazla ka¢ dilde sohbet

edebilecek kadar yabanci dil biliyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir.
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Tablo 1.Eurobarometer ¢aligmasina gore AB lilkelerindeki vatandaslarin

anadilleri hari¢ bagka bir dili sohbet edebilecek kadar bilme diizeyleri

ioir I <+
Enazicdil N 11%
cnac ki N 25 mserit

En az bir dil * 56%

0% 20% 40% 60%

Kaynak: http://ec.europa.eu/education/languages/pdf/doc631_en.pdf 2005
yih

Gorulduga uzere, Eurobarometer verilerine gére, AB vatandaslarinin
%56’s1 kendi anadillerinin disinda baska bir dilde daha sohbet edebildiklerini
ve % 28’i de anadilleri yaninda iki dil daha bildiklerini belirtmigtir. % 44’l0k bir
oran ise kendi anadilinin disinda bagka bir dil bilmedigini belirtmistir. Uc dilde

iletisim kurabilenlerin orani ise % 11’dir.
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1.4. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci, Finlandiya ve Hollanda ile Turkiye'de
ilkogretim birinci kademede ingilizce 6gretim programlarinin benzerlik ve
farkhliklarini ortaya koymaktir. Arastirmada var olan bir durumu oldugu

sekliyle ortaya koyma ¢abasi s6z konusudur.

Teknolojik gelismeler sonucu olusan ortak yatirrmlar ve ticari
etkinlikler, insan iligkilerinin de yogunlagmasini saglamigtir. Bu gelismeler
yasamin her alaninda yeni yapilanmalara yol a¢gmigtir. Yeni olusumlar
insanlar ve toplumlararasi iletisimi de kaginilmaz bir bigimde
yogunlagtirmaktadir. iletisim kurma gereksiniminin en Ust diizeye ulastigi
glinimiizde yabanci dil bilmeye olan gereksinim de o denli artmistir. Oyle ki
tek bir yabanci dil gereksinimi kargilayamaz hale gelmigtir. Avrupali olabilmek
icin en az iki ya da Ug yabanci dili konusuyor olmak gerekmektedir (Eurydice,
2001). Sadece Ingilizce’nin degil ikinci, Gglncl yabanci dillerin de biliniyor
olmasinin 6nem kazandigi gunimuzde; yabanci dilin 6grenimi bdylesine

onemliyse; onu etKkili bir bicimde 6gretmek de ayni dlgide onemlidir.

Ulkemizde de yabanci dil bilmenin gere@i giin gegtikce daha gok
ortaya ¢ikmakta, bu dogrultuda yabanci dil politikalari tartigilmakta, yabanci
dil ogretimini destekleyecek yeni yollar aranmaktadir. Kuskusuz Ulkelerin
yabanci dil politikalarini belirleyen, kendilerine 0zgu siyasal, ekonomik,
egitimsel ve toplumsal kosullaridir. Bu baglamda gunumuaz Turkiye’si igin
belirleyici olgulardan biri Avrupa Birligi'dir. Bu olgu Ulkemizin, AB’ye Uye
ulkelerin mevcut durumlarini yakindan izlemesini gerektirmektedir. Bu
baglamda AB’ye uUye Ulkelerden Finlandiya ve Hollanda ile AB’ye girme
surecindeki Turkiye'nin ilkdgretim dizeyinde uygulanan Ingilizce 6gretimi
programlarinin benzerlik ve farkliliklarinin ortaya konmasinin her iki tlkedeki
mevcut durumlara isik tutmasi acgisindan 6nemli oldugu dusunulmektedir.
Calismaya konu olan Avrupa ulkeleri, alanyazin tarama sirasinda ulasilan

makaleler incelenerek, alaninda uzman egitimcilere danigilarak secilmistir.
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Sunulan bilgiler 1s1§inda, Avrupa Birligi ulkelerinden yabanci dil
ogretiminde basarili olan Finlandiya ve Hollanda’da yapilan uygulamalar ile
Tarkiye’nin  yabanci dil 06gretiminde bulundugu noktayr saptamanin,
ulkemizde yeni yapilacak calismalar ve duzenlemelere katki saglayacagi

dusunulmektedir.

1.5. Problem Ciimlesi

Avrupa Birligi Ulkelerinden Finlandiya ve Hollanda ile Turkiye'de
ilkdgretim birinci kademede uygulanan ingilizce 6gretim programinda

benzerlik ve farkhliklar var midir?

1.6. Alt Problemler

1. Avrupa Birligi Ulkelerinden Finlandiya ve Hollanda ile Tlrkiye'de ilkdgretim
birinci kademede uygulanan ingilizceégretim programinda amaglar acisindan
benzerlik ve farklihklar var midir?

2. Avrupa Birligi ulkelerinden Finlandiya ve Hollanda ile Turkiye'de ilkogretim
birinci kademede uygulanan Ingilizce égdretim programinda igerigin
dizenlenmesi agisindan benzerlik ve farkliliklar var midir?

3. Avrupa Birligi ulkelerinden Finlandiya ve Hollanda ile Turkiye'de ilkogretim
birinci kademede uygulanan ingilizce 6gretim programinda egitim durumlari
acisindan benzerlik ve farkhiliklar var midir?

4. Avrupa Birligi Ulkelerinden Finlandiya ve Hollanda ile Turkiye’de ilkogretim
birinci kademede uygulanan ingilizce égretim programinda sinama durumlari

acisindan benzerlik ve farkliliklar var midir?
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1.7. Sayiltilar

internet Uzerinden elde edilen verilerin Glkelerin uygulamadaki

programlarini yansittigi varsayilmaktadir.

1.8. Sinirhiliklar

Bu arastirma,

1. 2006/2007 egitim-6gretim yilinda Tirkiye’de uygulamaya konan ingilizce
Ogretim Programi ile Finlandiya’da 2004 yilinda yirirliige konan Finlandiya
iIkdgretim Yabanci Dil Ulusal Cergeve Ogretim Programi ve Hollanda'da
1998/1999 egitim-6gretim yilinda uygulamaya konan Hollanda ilkégretim
Yabanci Dil Ulusal Cerceve Programi ile,

2. Tarkiye'de ilkogretim birinci kademe (4. ve 5. sinif) duzeyinde uygulanan
ingilizce dgretim programi ile Finlandiya’da Form 1-6 ve Hollanda 7. ve 8.
siniflari (10-12 yaslar) kapsayan Ingilizce 6gretim programi ve ulasilan

kaynaklarla sinirhdir.

1.9. Tanim ve Kisaltmalar

Sarmal Program Yaklagimi: igerigin dogrusal bir sira izlemedigi, baz
konularin gerektikge tekrar edilebildigi, esnek bir yapiya sahip programlama
anlayigidir.

Dil ve igerik Biitiinlesik Ogrenme Yoéntemi (CLIL): Yabanci bir dilde
ogretilen dersler vasitasiyla o dilin 6grenilmesine olanak saglayan dil 6gretim
yontemidir.

Form: Finlandiya egitim sisteminde her bir sinif yilina verilen ad

Form 1-6: Finlandiya’'da 7 ile 13 yas arasi egitimi kapsayan donem

VWO: Hollanda’da Universite dncesi 6gretim

HAVO: Hollanda’da Ust dereceli genel ortadgretim

MAVO: Hollanda’'da orta dereceli genel ortadgretim

VMBO: Hollanda’da mesleki hazirlik egit



BOLUM II

YONTEM

Bu boélimde arastirmanin modeli, veri toplama araglari, veri toplama

yontemleri ve igslem basamaklarina yer verilmigtir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Turkiye’de uygulanan ilkdgretim birinci kademe ingilizce 6gretim
programi ile Finlandiya ve Hollanda’'da ilkogretim kademesinde uygulanan
ingilizce 6gretim programlarini karsilastirarak benzer ve farkli yonlerini
belirlemeye yonelik olarak yapilan bu arastirmada, var olan bir durumu

oldugu gibi ortaya koyma amaci guduldigunden tarama modeli kullaniimigtir.

2.2. Veri Toplama Yontemi

Bu arastirmanin  verilerinin  toplanmasinda nitel arastirma
yontemlerinden biri olan belge incelemesi ve alanyazin tarama yontemi

kullaniimistir.

Veri kaynagi olarak kutuphanelerden, internetten, Universitelerin,
egitim bakanliklarinin ve egitim aglarinin elektronik sayfalarindan, ders
programlari, ilgili yasa ve mevzuatlar ve konu ile ilgili ulasabilen
makalelerden yararlaniimistir. Ayrica Turkiye’deki ve incelenen ulkelerdeki
ogretim programlari ve egitim sistemleriyle ilgilenen yetkili kigilere ulagiimaya

calisiimistir.
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2.3. islem Basamaklari

Aragtirmada Turkiye, Finlandiya ve Hollanda'da ilkogretim birinci
kademede uygulanan ingilizce égretim programlari amagclar, icerik, egitim
durumlari ve sinama durumlari agisindan karsilastirilmistir. ilgili basliklara
uygun olarak programin ayrintili betimlemeleri yapilmig, ardindan programlar
arasi benzerlikler ve farklihklar ifade edilmis, elde edilen sonuclar

yorumlanmigtir.



BOLUM Il

BULGU VE YORUMLAR

Bu bélimde arastirmaya iliskin bulgular, alt problemlerin verilisindeki
siraya gore ele alinmig ve her probleme iligkin bulgulardan sonra da

kargilastirma ve yoruma yer verilmistir.

3.1. Finlandiya Egitim Sistemi

Finlandiya’da egitimin hedefleri su sekilde belirtiimistir (Basic
Education Act 628, 1998: 1):

e Egitimin amaci; o6grencilerin insani ve ahlaki degerlere sahip bireyler
olmalarini ve yagsamlari boyunca sahip olacaklari bilgi ve becerilere sahip
olmalarini saglamaktir.

e Egitim topluma medeniyet ve esitlik kavramlarini asilamali ve 6grencilere
egitimin sart oldugu, kendilerini yasamlari boyunca gelistirmeleri gerektigi
bilincini vermelidir.

e Egitimin bir diger amaci tim Ulkede firsat egitligini saglamaktir.

Finlandiya egitim sistemi; esitlik, esneklik, yaraticilik, 6gretmenlerin
profesyonelligi ve karsilikli guven ilkelerine dayanir. Finlandiya'da, herkes
icin zorunlu ve Ucretsiz egitim, mesleki egitim ve akademik egitim
kurumlarina iligkin kosullar 1919 Anayasasi'nda belirtiimistir. Merkezi yonetim
duzeyinde egitim sisteminin yonetimi ve egitim politikalarinin uygulanmasi
Egitim Bakanhgi ile Milli Egitim Yonetim Kurulu'nun sorumlulugunda olup
yerel makamlar ve egitim kurumlarinin da yetki ve sorumlulugu vardir.
iIkdgretim ve ortadgretim ikinci devrede 6gretim sunan kurumlarin birgogu

yerel yetkiller ya da ortak belediye kurullari (belediye birlikleri) tarafindan
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idare edilmektedir. Egitimi finanse etme sorumlulugu devlet ile yerel yetkililer
arasinda bollinmustir. ilkogretim ve ortadgretim igin kullanilan fonlarda
masraflarin % 57’sini devlet karsilarken belediyelerin sagladigi katki ortalama

olarak % 43 civarinda seyretmektedir (Eurydice, 2001).

Okuloncesi egitim, temel egitim ve ortadgretim yasalarda belirtilen
hedefler ve temel egitim programi gergevesinde duzenlenir. Egitim dili Glkenin
resmi dilleri olan Fince ve Isvecce'dir. Basta Helsinki olmak (zere
yabancilarin yodunlukla yasadigi biiyik sehirlerde ingilizce, Almanca gibi

yabanci dillerde egitim hizmeti sunan okullar bulunmaktadir.

Finlandiya egitim politikalarinin temelinde tium vatandaslara yuksek
kalitede egitim saglamak yatmaktadir. Ogrenciler temel egitim sonrasi
egitimlerine devam etmeye tesvik edilmektedirler. Ogrencilerin % 90’indan
fazlasi temel egitimin hemen ardindan egitimlerine devam etmektedirler.
Genel ortadgretimin ikinci devresi U¢ sene olarak belirlenmigtir, ancak
ogrenciler bu egitimi 2 ya da 4 yilda da tamamlayabilmektedirler. (Kyré ve
Nyyssola, 2006: 61) Her ders, dersin tamamlanmasina gore degerlendirmeye
tabi tutulur ve bir 6grenci gerekli sayida dersi tamamladidi zaman okul
diplomasini alir. Genel ortadgretimin ikinci devre egitimi iki ulusal anadili, bir
yabanci dili ve matematigi ya da genel dersleri (insani bilimler ve dogal
bilimler) iceren dort zorunlu testten olusan ulusal bir Universite giris sinavi ile

sona ermektedir.

Finlandiya'daki Universite giris sinavi yuksek ogrenim igin genel
segilebilirlik imkani sunmaktadir. Finlandiya yuksek egitim sistemini;
universiteler ve politeknikler (meslek teknik Universiteleri) olusturmaktadir.
Politeknikler is yasamina yonelik egitim olanagi sadlar ve egitimleri yuksek
mesleki beceri gerekliliklerine dayanir (Blige, 2005: 47). Tum Universiteler

devlet tarafindan idare edilmektedir ve buyuk oranda 6zerklige sahiptir.

Ogretmenler son derece titiz bir sekilde secilir. Yiksek lisans
derecesine sahip olan &gretmenler ise alinir. Ogretmenler meslege

bagladiktan sonra da mesleki yonden gelisime devam ederler (Domenech,
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2009). Egitim sisteminin denetimi hikimet ve Egitim Bakanhgi yoneticilerinin

sorumlulugundadir. Finlandiya’'da ayrica bir mufettislik sistemi yoktur.

Ek-1'de Finlandiya egitim sisteminin yapisi verilmektedir.

3.1.1. Finlandiya’da Zorunlu Egitim

Finlandiya’da  zorunlu  egitim  “temel egitim” olarak da
adlandiriimaktadir. ilkogretim ve ortaddretim birinci devreyi kapsamaktadir
(Erginer, 2007).

Temel egitimin amaglari:

1-Ogrencilerin kisiliklerinin gelisimini saglamak.

2-Ogrencilerin becerilerinin gelisimi icin destek olmak.

3-Gelecekteki egitim olanaklar ve is yasami icin gerekli bilgileri saglamak.

4-Bireysel gelisimleri dikkate alarak gelisimlerini saglamak.

Finlandiya’da tim vatandaglar &6grenim zorunlulugu altindadir.
Ogrenim zorunlulugu, yedi yasinda baslar. 1- 6.siniflar ilkokulu, 7- 9. siniflar
ortaokulu olugturur. Zorunlu egitimi tamamlama orani %99.7'dir. Okul terk

etme oraninin en dusuk oldugu ulke Finlandiya’'dir (Eurybase, 2009b).

Finlandiya’da egitim Ucretsizdir. Hicbir fark gozetmeksizin butun
cocuklar temel egitimden yararlanma hakkina sahiptir. Okul sistemi ulke
¢apina yayllmis durumdadir, yerel makamlarin sorumlulugunda ve devletten
maddi destek alarak yudrutilmektedir. Okullara herhangi  bir giris kosulu
yoktur (Erginer, 2007: 10). Yerel yonetim her gcocuga yasadiklara yere yakin
bir okul yeri tayin etmektedir ancak belli kisittamalar uygulanmasina karsin

aileler kendi tercih ettikleri kapsamli okulu se¢me konusunda 6zgurdur.
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Okullara ne kadar 6zerklik verilecedine yerel yetkililer karar vermektedir.
Okullar, kanunun gerektirdigi temel yeterliliklere sahip oldugu surece kendi

idari dizenlemelerine gore egitim hizmeti sunma 6zerkligine sahiptirler.

ilkdgretim okullarinda sinif diizeyleri egitim-d6gretim vyillarina gére
“form” olarak belirlenmigtir. Form 1-6 (7-13 yas) arasinda temel egitim sinif
ogretmenleri tarafindan verilmekte, form 7-9 (13-16 yas) arasinda ise dersler

dal 6gretmenleri tarafindan verilmektedir (Eurybase, 2009b).

Egitimin en onemli Ozelliklerinden birisi zorunlu egitim suresince
anadilinin yani sira en az iki yabanci dilin dgretilmesidir. ik yabanci dil
ogretimi 3. sinifta baslamaktadir. 190 gln slren bir 6gretim yilinda haftalik
19-32 saat ders yiritilmektedir. ilk alti yilda égrenciler genelde konularin
¢ogu icin ayni ogretmene baglidirlar. Ancak 6zellikle gorsel sanatlar, muzik
ve beden egitimi gibi konularda dal 6gretmenleri de kullaniimaktadir. 7 ila 9.
siniflardaki ¢ocuklar neredeyse her konu igin ayri 6gretmenden egitim

almaktadirlar (Brock ve Tulasiewicz, 2000).

Temel egitimde zorunlu ana konular (Eurybase, 2009e: 3):

- Anadili (Fince ya da isvegce)

- Edebiyat,

- Yabanci Diller,

- Cevre Calismalari,

- Saglik Egitimi,

- Din ya da Ahlak Bilimi,

- Tarih ve Cografya

- Sosyal Bilgiler,

- Matematik, Fizik, Kimya, Biyoloji,
- Beden Egitimi,

- Muzik, gorsel sanatlar ve el sanatlari,

- Ev ekonomisi ve rehberlik dersleridir.
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Hemen hemen tum zorunlu egitim kurumlari, belediyelerin kontrolu
altindadir. Okullar ve belediyeler bdlgenin Ozelliklerini g6z o6nunde
bulundurarak kendi 6gretim programlarini olusturma yetkisine sahiptirler.
Ogretmenler istedikleri ders kitaplarini, 6gretim yéntem ve arac¢ gereclerini
secerler (Buge, 2005: 47). Secimi yaparken ogrencilerin ilgilerini, isteklerini

g6z 6nunde bulundururlar.

Her 6grenci hakkinda donem sonunda en az bir kez yazili bir rapor
verilir. Ayrica 6grenciler dénem igcinde bir ya da birka¢ kez degerlendirilirler.
Degerlendirmenin temelinde sinif i¢i calismalar, ev odevleri ve 6gretmen
tarafindan yapilan sinavlar yer alir. Zorunlu egitim bittikten sonra 6grenciye

mezuniyet belgesi verilir.

Finlandiya, OECD tarafindan u¢ yilda bir dizenlenen 15 yas grubu
Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) baglaminda Aralik
2004'te yayinlanan son degerlendirme sonuglarina gére matematik, fen
bilimleri ve okuma becerilerinde 40 uUlke arasinda birinci sirayl almistir. Bu
degerlendirmeye Finlandiya'daki 197 farkh okuldan 6,235 6grenci katilmistir
("Top of the class”, 2008).

3.1.2. Finlandiya’da Yabanci Dil Ogretiminin Genel Durumu

Finlandiya’nin resmi dilleri isvecce ve Fince’dir. Sadece birkag okul her

iki dilde de egitim yapmaktadir (Eurydice, 2005).

Finlandiya’da yabanci dil 6gretiminin amaci; ogrencilere yabanci bir
dilde iletisim kurmak gerektiginde; bunu iyi bir sekilde yerine getirmelerini
saglamaktir. Ayrica yabanci dil 6gretimiyle amaclanan 6grencilere edindikleri
yabanci dil becerilerini yeri geldiginde kullanma aligkanligi kazandirma ve
diger ulkelerde yasayan insanlarin yagsam tarzlarini, kdlturlerini tanimalarini
saglamaktir. Ayni zamanda 6grenciler, bir beceri ve iletisim araci olan dilin
uzun bir sureg¢ icerisinde ve cesitli sekillerde pratik yaparak gelistigini

ogrenirler (Finland Core Curriculum, 2004).
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Finlandiya’da yabanci dil ogretimine buyuk onem verilmektedir.
Ulkenin jeopolitik konumu, Finlandiya’nin resmi olarak iki dilli bir toplum
olmasi ve kendi dillerini uluslararasi iligkilerde pek fazla kullanamiyor olmalari
bu 6énemi artirmaktadir. Finlandiya’da pek cok dil dgretilmektedir. Ogretilen
diller zamanla degisiklik géstermistir. 20. ylizyilin sonlarina dogru ingilizce
onem kazanmigtir. Ogretilen yabanci dillerin gesitliliginin azalmasina karsin,
yabanci dil 6gretimine verilen 6nem artmistir. 1970 yilinda yapilan reformla,
en az iki yabanci dil 6gretimi yapilir hale gelmistir (ikinci yabanci dil, halkin

ulusal dillerinden Fince ya da isvecce’dir) (Kaplan ve Baldauf, 2005: 144).

Finlandiya’da zorunlu yabanci dil 6gretimine baslama yasi 7 ile 9 yas
arasinda degismektedir. Ogretime bu yaslardan hangisinde baslanacagdina

okul karar verir (Eurydice, 2005).

Okullar, 10-11 yaslarindaki c¢ocuklari ikinci yabanci dil 6grenmeye
yonlendirmek icin ugragmaktadirlar. Ogrencilerin en az %10’u iki veya daha
fazla dil 6grenmektedir. Hangi dillerin 6gretilecegine okullar kendileri karar
verirler. Finlandiya’'da ikinci resmi dilde ogretilen dersler yabanci dil dersleri
olarak gorulur ve bu baglamda iki zorunlu dilin 6gretimi mumkindur

(European Commission, 2006b: 20)

Finlandiya’da yabanci dil ogretimine ayrilan zaman temel egitimdeki
zorunlu derslere ayrilan zamanin en az %16’sin1 kapsar. Yabanci dil 6gretim
programinda minimum ders saatleri belirlenmektedir. Fakat bu ders saatleri
okula gore degisebilmektedir. ilkdégretim birinci kademede yillik asgari 38
saat Onerilmektedir. ilkdgretim ikinci kademede ise bu sire 133 saate

cikmaktadir.
Yabanci dile ayrilan ders saatleri:

A Dili B Dili (2. yabanci dil)

- Form 1-6: 8saat - Form 7-9: 6 saat

- Form 7-9: 8saat
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A dili; ¢cekirdek/ana derstir. Resmi olarak hangi dillerin A dili denilen 1.
zorunlu yabanci dil kapsaminda ogretilmesi gerektigi kesinlestiriimemigtir
fakat ingilizce en fazla dgretilen dildir. Ogrenciler zorunlu egitimlerinin besginci
yilinda en popiiler dil olan ingilizce’den baska bir yabanci dil égrenmeye
tesvik edilirler. Ogretilen yabanci dillerin  %95’ini ingilizce, Fransizca,
Almanca, ispanyolca ve Rusga olusturmaktadir. Finlandiya’da égrencilerin en

az %15’i U¢ veya daha fazla dil 6grenmektedir (Eurydice, 2005)

A dili 6gretiminde edinilecek iyi calisma aligkanliklari, ogrencilerin
daha sonraki yabanci dgretimlerine bir zemin olusturur. Ogrenci A dilini
ogrenirken ayni zamanda uluslararasi bir yeterlilige sahip olmaya baslar
(Finland Core Curriculum, 2004).

Ulusal Egitim Kurulu, 2004 yilinda “temel egitim igin gergeve ogretim
programi’ni yururlige koymustur. Bu program ogretilen tim yabanci dilleri
icerir. Yayinlanan gergeve programa gore, okullar veya yerel otoriteler kendi
O0gretim programlarini olustururlar. Ayrica programda dort dil becerisi ifadesi

yer almamaktadir (European Commission, 2006b).

Finlandiya’daki yabanci dil 6gretim programi tim yabanci dillerin
ogretimi icin ortak hedefler icermektedir. Bu da yabanci dil 6gretimi icin ortak
standartlarin olusturulmasini ve igerik ve Ogretme-0grenme sureclerinde

ortaklik saglanmasini kolaylastirir (Buge, 2005).

Yabanci dil 6gretim programinda dort dil becerisine ayni derecede

onem verilmektedir.
3.2. Hollanda Egitim Sistemi

Hollanda egitiminin genel amaci; 6grencilere firsat esitligine dayanan
bir egitim vererek yasadiklari topluma layik bireyler olarak yetistiriimelerinin
saglanmasidir (Akt. Erginer, 2007: 315).

Hollanda egitim sistemi, Hollanda anayasasi ile belirlenmis olan
“kurma, yonlendirme ve donatma” ézgurligune sahip olan ¢ok 6zel bir egitim

oOzgurlugune sahiptir. Hollanda Anayasasi’nin 23.maddesi, uygulanan temel
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egitimin dayanagini olusturmaktadir. Bu yasa ile egitim 6zgurligu guvence

altina alinmistir. Bu egitim 6zgurligu iginde;

e Veli, kamu yetkililerinin madahalesi olmaksizin gocugunu istedigi okula
gonderebilir.

e Bireyler, dini, pedagojik veya bagka toplumsal géruse dayanan bir okul
acabilir.

e Okul kendi egitim politikasini belirlemekte serbesttir.

Ozel okullar da 6zgirlige sahiptir. Anayasaya gore devlet, dzel
okullari ve devlet okullarini esitlik temeline dayali olarak finanse eder. Bugin
Hollanda'da 6grencilerin hemen hemen Ugte ikisi 6zel okullara gitmektedir
(Eurydice, 2007).

Egitim, Kultar ve Bilim Bakanligi, egitimde en Ust yonetim kademesidir.
Egitim, Kuiltur ve Bilim Bakanhgi, egitimi denetlemek, okul agmaya izin
vermek, ozellikle ilk ve ortadgretimde mevcut okul yapilarini, kurslari, zorunlu
ve secmeli dersleri, 6gretim programini hazirlamak, derslerin suirelerini,
merkezi sinavlari, 6gretmenlerin maas ve 6zlik haklarini dizenlemek gibi
gorevlere sahiptir (INCA, 2003).

Egitim, Kultur ve Bilim Bakanligi, egitim harcamalarinin neredeyse
tamamini genel butgceden karsilar Devlet okullarinda egitim parasizdir fakat
kitap ve okul giderleri 6grenciler tarafindan karsilanir. 16 yasindan sonra ise
tim o6grenciler har¢ 6demekle yukumladuarler (Akt. Alagdéz, 2006: Eurydice,
2004). Hollanda egitim sisteminde karma egitim yapiimakta ve giyim kural

bulunmamaktadir

Bakanlik, okullarin planlamasini yapmaz ancak kurallari saptar. Bu
kurallar hem kamu hem de 6zel okullara uygulanir. Egitimin programindaki
konular ve hedefleri belirler. Fakat 6gretim yodntemlerini okullar kendileri

belirler. Ogretmenler titizlikle segilir.



38

Yerel yonetimler, hem kendi bdlgelerindeki tum okullardan, hem de
kamu okullarindan sorumlu ve yetkili otoritelerdir. Yerel yonetimler ayrica,

Zorunlu Egitim Yasasi’'na uymakla yakumladar (Galcan, 2003).

Hollanda'da zorunlu egitim, Zorunlu Egitim Yasasi ile duzenlenmistir.
iIkégretimi ve ortadgretimin birinci ve ikinci kademelerini kapsamaktadir.
Yasaya gore her gocuk besinci yasini izleyen ayin birinci okul gununden
itibaren (tam gun okul) okula baslamak zorundadirlar. Zorunlu Egitim tam gin
olarak 12 yil surmektedir. Hollanda tam zamanli zorunlu egitim slresinin en
fazla oldugu Ulkelerdendir. ilkégretim tamamlandiktan sonra égrenciler 12-
16/18 yas arasinda ortadgretime giderler Okullar 6gretim zamaninin nasil
kullanilacag! konusunda 6zgurce karar verme hakkina sahiptirler (Eurydice,
2007). Hem kamu okullarinda hem de 6zel okullarda zorunlu temel egitime

uyulup uyulmadigi belediyeler tarafindan kontrol edilir

Cocuklar temel egitimi bitirince; temel egitimin sonunda yapilan CITO
sinavinin sonuglarina, okulun onerisi ve velinin istegine gore, 4 yillik meslek
ortaokulu (VMBO), 5 yillik lise (HAVO) ya da 6 yilhik genel lise (VWO)
ogreniminden sonra meslek ylksek okullari ya da Universitelere gidebilirler.
Meslek Yuksek Okullari, 4 yillik ve HAVO' nun uzerine 5 yillik olarak iki farkli
dizeyde olup, universiteler 5-6 yillik bir egitim suresine sahiptir. Hollanda'da
ortadgretim ve yuksek ogretimin onemli bir 6zelligi gerekli dersleri ve puani
alan ogrenciye istedigi lise, yuksek okul ya da universiteye gecisinde

saglanan kolaylik ve esnek uygulamalardir.

Ogrencilerin degerlendiriimesi akademik performanslarina bakilarak
yapilir. Birinci duzeyde ogrencilerin degerlendiriimesi butin derslerdeki
akademik basarisina bakilarak 6gretmen tarafindan yilda bir kez veya iki kez
duzenli araliklarla yapilir ve okul raporuna kaydedilir. Notlar 1-10 arasinda
belirlenir. Ayrica o6grencinin devam ettigi ilkogretim okulunun muduru
gocugun egitim potansiyeline ve devamina iliskin bir rapor yazmakla
yukumladar. Sinifta kalmak yoktur ( Eurybase, 2003: 17).
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Hem kamu hem de 0Ozel egitim sisteminin izlenmesi, Anayasanin 23.
maddesinde belirtilen egitim mufettigleri tarafindan gergeklestirilir. Denetim

esaslari Egitim Yasasi’'nda belirtiimektedir.

Ek-2’de Hollanda egitim sisteminin yapisi veriimektedir.

3.2.1. Hollanda’da ilkégretim

ilkdgretim kamu ve o©zel okullarda verilir. ilkégretim parasizdir ve
kitaplari devlet saglar. (Erginer, 2007: 318). ilkdgretim yasasi geregince,
resmi ve 0zel egitim okullarinda uygulanacak egitim programi merkezi olarak
hazirlanmaz. Ancak genel hedefler ve bu hedefleri gergeklestirmeye donuk
icerik, bakanlik tarafindan belirlenir. Buna dayanarak her okul, kendisi igin
gegerli olan bir egitim programi ve 6gretim ara¢ gereclerini belirler (Eurydice,
2007: 42)

iIkdgretimin amaci, temelden ortadgretime kadar zorunlu olan egitim
hizmetini gergeklestirmektir. ilkdgretim gocugun duygusal ve zihinsel
gelisimini, yaraticihgini, sosyal, kultirel ve fiziksel yeteneklerini ortaya
cikarmayi hedefler. Okulun egitimsel bir kurum olarak en énemli islevlerinden
biri de g¢ocugun c¢okkulturli bir ortamda buylumesine olanak vermesidir
(Eurybase, 2003: 16).

iIkdgretim 8 yil siirer ve 4 ile 12 yasindaki cocuklari kapsar. Yasal
olarak bes yasina kadar okula devam etme zorunlulugu olmamasina karsin,
ogrencilerin % 99'u okula 4 yasinda baslarlar (INCA, 2009: 16).

Ogrenme glicligli ve davranis bozuklugu olan égrenciler dzel egitim
veren okullara yonlendirilir. Bu okullarin bazilari devlet bazilari ise 06zel
tesebbusler tarafindan igletilir. Normal okullar ve 6zel egitim okullari beraber
calisarak 0Ozel egitime ihtiyaci olan g¢ocugun normal okullara devam

edebilmesi icin caba sarfederler.

Batin okullarin, gocuklarin yetenek ve kapasitelerini géz 6nunde

bulundurmalari beklenir. ilkokullarda cocuklar  farkli sekillerde
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gruplandirilabilirler. Okullarin gogunda ¢ocuklar yaslarina gére gruplandirilir.
Bazi okullarda ise daha esnek duzenlemeler vardir ve cocuklar geligsim
seviyelerine ve yeteneklerine goére gruplandirilirlar (INCA, 2009: 26).
Geleneksel yas gruplamasini uygulayan okullar ¢ocuklar arasindaki farklari
g6z o6nunde bulundururlar. Cunkl bazi ¢ocuklar digerlerinden daha hizh
ogrenirler. Yastan ziyade gocuklarin geligsim seviyesine veya yetenegine gore
gruplama yapilan okullarda 6gretmenler her yil hangi sinifin hangi 6grenciye
uygun olduguna karar verir. Cocuklar geleneksel okullardaki gibi bu tir

okullarda da 8 yil 6grenim gorarler.

Hukumet cocuklarin bir yilda minimum ne kadar ders saati egitim
gbrecegini belirler. ilkdgretimin ilk dort sinifina devam eden kiiglik gocuklar,
son dort sinifinda (5.6.7. ve 8.) 6grenim goren daha buyuk ¢ocuklara gore
daha az sayida ders gorurler. Genel olarak bir okul gliint bes bucguk saatten

¢ok olamaz.

ilkokullarda okutulacak derslerin konu olarak dagilimi yasayla

belirlenmistir. Bu dersler sunlardir ( Eurybase, 2009c: 68):

- Duyusal koordinasyon ve beden egitim,

- Flemenkcge,

- ilk yabanci dil,

- Teknoloji ve bilgi teknolajileri,

- Aritmetik ve Matematik,

- Mazik, resim, el sanatlari, oyun ve hareket,

- Sosyal ve yasamsal beceriler (yol guvenligini iceren),
- Saghkl yagam,

- Cevre,

- Ahlak egitimi

- Avrupalilik ve ¢cokkulturlaluk,

- Cografya, Tarih, Fen Bilimleri (Biyoloji igeren) sosyal konular (siyasal

konular iceren) dinsel ve ideolojik konular.



41

Hemen hemen butun okullar egitimde bilgi ve iletisim teknolojilerinden
yararlanmaktadir. Son yillarda, siniflarda bilgisayar kullanimi buyuk olgude
artmistir ( Eurydice, 2007: 42).

ilkdégretimi bitiren dgrenciye basarisini gdsteren bir rapor verilir. Birgok
ogrenci yeteneklerine en uygun ortaokulu belirleyebilmek igin ulusal bir teste
(cito testi) tabi tutulur. Bazi durumlarda sinif tekrari olabilir (Eurydice, 2009:
5).

3.2.2. Hollanda’da Yabanci Dil Ogretiminin Genel Durumu

Hollanda’nin “yabanci dil 6gretimi ¢erceve programinda,” yabanci dil
olarak Ingilizcenin 6gretimiyle ilgili olarak sunlardan bahsediimektedir
(Holland Core Objectives, 1998: 3):

ingilizce dersinin amaci; okul disinda ingilizce konusan ve anadili
ingilizce olan insanlarla iletisim kurabilmek icin bir zemin hazirlamak ve
ortadgretimde de bu zemini genigletmektir. ilkégretimde ingilizce dgretiminde
Oncelikle sozlu iletisim ve basit metinleri okuyabilme 6n plandadir. Yazma
becerisi sadece yaygin olan birtakim ingilizce sézciikleri dogru yazabilmeyle
sinirhdir. Ogrenciler bilmedikleri sdzciiklerin anlamlarina ve telaffuzlarina

sozlikten bakmay dgrenirler.

Zorunlu yabanci dil 6gretimine 5-10 yaslarinda baslanmaktadir.
Hollanda’da yabanci dilin hangi yaslarda ogretilecegine okullar kendileri karar
verir. Buatun ogrenciler okula basladiklarinda yabanci dil 6grenmeye
baglamaz (Eurydice, 2005).

Hollanda’da en c¢ok &grenilen yabanci dil ingilizcedir. 1986 yilinda
yurirlige giren vyasayla, ingilizce zorunlu bir ders olarak okutulmaya
baglanmigtir. Yasa Ingilizce’nin hangi yillarda 6gretilecegini belitmemistir
fakat ingilizce genel olarak 7 ve 8. siniflarda (10-12 yaslarinda) égretilir
(Eurydice, 1992: 49). ingilizce disinda Arapca, Almanca, Ispanyolca,
Fransizca, Italyanca, Rusca, Tirkce, eski Yunanca ve Latince
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Ogretilmektedir.  (Eurydice, 2001). Hollanda‘da ortadgretimin birinci

seviyesinde ikinci bir yabanci dil 6gretimi zorunludur.

Hollanda’da her 10 kisiden 8'i birden fazla dil bilmektedir ve Ggtincu dili

o6grenen 6grencilerin orani %15’i gegmektedir.

Birinci yabanci dilin zorunlu o6gretimi surecinde, dinleme, konugsma ve
okuma becerilerine agirlik verilmektedir. Zorunlu egitim sonrasinda ise dort
beceriye de (dinleme, konugsma, okuma ve yazma) esit duzeyde agirlik verilir
(Eurydice, 2001). Dort beceriye 6ncelik verilmesi egitim tirine goére
degismektedir. VMBO okulunda dort beceriye esit derecede dnem verilirken,
HAVO okulun son iki sinifinda vurgu daha c¢ok sdzel beceriler Uzerindedir.
VWO okulun son U¢ yilinda ise yazma becerisine daha ¢ok ©6nem

verilmektedir.

Yabanci dil dersine ayrilan zaman esnektir. Okulun durumuna gore
degismektedir. Hollanda’da okullar, egitimin son U¢ yilinda yabanci dil ders
saatlerini kendi istedikleri sekilde ayarlar (Eurydice, 2008: 95). ilkégretimde
genel dersler ve yabanci dil dersi igin 6grenci sayisi 30 olarak dnerilmektedir.

Yabanci dil dersi i¢in 6zel say belirtimemektedir.

3.3. Turk Egitim Sistemi

Tark Egitim Sistemi’'nin amaci, Turk vatandaslarinin ve Turk
toplumunun refah ve mutlulugunu artirmak, milli birlik ve butlnlik icinde
iktisadi, sosyal ve kultirel kalkinmayi desteklemek, hizlandirmak ve Turk

ulusunu ¢agdas uygarhgin yapici, yaratici ve seckin bir ortagi yapmaktir.
Tark Egitim Sistemi’nin temel ilkeleri sdyle siralanir:
1. Genellik ve esitlik,

2. Ferdin ve toplumun gereksinimlari,
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3. Yoneltme,
4. Egitim hakki,
5. Firsat ve olanak esitligi,
6. Sureklilik,
7. Ataturk inkilap ve ilkeleri ve Ataturk milliyetciligi,
8. Demokrasi egitimi,
9. Laiklik,
10. Bilimsellik,
11. Planhlik,
12. Karma egitim,
13. Okul ve ailenin ig birligi
14. Her yerde egitim

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununa gdre Turk Milli Egitim Sistemi,

6rgiin ve yaygin eQitim olmak Uzere iki alt sistemden olusmaktadir.

Orgiin  egitim, okuldncesi egitim, ilkégretim, ortadgretim ve
yuksekogretim kurumlarini kapsar. Bu kurumlarda okul ¢atisi altinda, amaca
gore hazirlanmis programlarla, belirli yag grubu ve ayni seviyedeki bireylere

diizenli egitim verilir. Orgiin egitim, 4 diizeyden olusur:

- Okuléncesi egitim; zorunlu egitim yasina gelmemis 3-5 yas grubundaki

cocuklarin gonulli egitimini kapsar.

- {lkégretim; 6-14 yas grubundaki ¢ocuklarin egitimini kapsar. 8 yillik egitim,
kiz ve erkek butin vatandaslar i¢in zorunludur ve devlet okullarinda parasiz

saglanir.
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- Ortadgretim; ilkdgretimi izler ve en az 3 yil egitim veren genel, mesleki ve

teknik liseleri kapsar.

- YUksekogretim; ortadgretime dayali en az iki yillik olan ve ¢esitli alanlarda
bilimsel arastirmalar yapmak icin yuksek duzeyde insan gucu ve

akademisyen yetistiren butiin kurumlari kapsar.

- Yaygin egitim ise, 6rgln egitimin yaninda veya disinda dizenlenen egitim
etkinliklerinin  tumunu kapsar. Halk egitim merkezleri, mesleki egitim
merkezleri, olgunlagsma enstituleri, pratik kiz sanat okullari, 6zel kurslar ve

dershanelerde verilen egitimler yaygin egitim kapsamindadir.

Ek-3’de Turkiye egitim sisteminin yapisi verilmektedir.

3.3.1. Tiirkiye’de ilkégretim

iIkdgretim ve Egitim Kanununun 1., 2. ve 3. maddelerinde egitimin

tanimi soyle yapilmaktadir:

“llkégretim, kadin erkek ve biitiin Tirklerin milli gayelere uygun olarak
bedeni, zihni ve ahlaki gelismelerine ve yetismelerine hizmet eden temel
egitim ve oOgretimdir. Ilkégretim, ilkégretim kurumlarinda verilir; 6grenim
¢aginda bulunan kiz ve erkek cocuklar i¢cin mecburi, devlet okullarinda

parasizdir”

Mecburi egitim ¢agi, 6-14 yas grubundaki ¢ocuklari kapsar. Bu ¢ag
cocugun 5 yasini bitirdigi yilin Eylul ay1 sonunda baslar, 14 yasini bitirip 15
yasina girdigi yilin, 6gretim yili sonunda biter. Turk vatandasi kiz ve erkek
cocuklar ilkogrenimlerini resmi veya 6zel Turk egitim okullarinda yapmakla

mikelleftir. ikdégretimin zorunlu egitim siresi 8 yildir.

Bireyler bu kademede, kargilasacaklari sorunlari ¢ézmede, toplum
degerlerine uyum saglamada ve toplum kurallarini uygulamada temel yeterlik
kazanirlar. Ayrica bu kademe bireylerin ilgi ve yeteneklerinin meydana

clkarilmasi ve daha sonraki O6gretim kademesinde izleyecekleri program
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dogrultusunda yonlendiriimeleri agisindan da Milli Egitim sistemi igerisinde

onemli bir yere sahiptir.

27.8.2003 tarihli ilkégretim Kurumlar Yénetmeligi ile ilkdgretimin
hedefve ilkeleri belirlenmistir (Bkz. Ek-4). Genel olarak, ilkdgretimin amaci;
Ataturk ilke ve inklaplarini benimsemis, milli kultir ve degerlere sahip gikan,
saygill ve hosgorulu, dogayi seven, bilingli, caligkan, sorumluluk sahibi

bireyler yetistirmektir.

3.3.1.1. ilkégretimde Uygulanan Ogretim programinin Ozellikleri

Tarkiye’'de egitim sistemini, egitim plan ve programlarini, butin ders
ara¢ ve gereclerini arastirmak, geligtirmek ve programlara gore ders veya
yardimci ders kitaplarini hazirlamak, hazirlatmak veya satin alma gorevi
3797 sayili Kanunla Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhgi’'na verilmistir. Talim
ve Terbiye Kurulu Baskanhdi dinyada ve Turkiye'de yasanan gelismeler
dogrultusunda ilkogretim ve ortadgretim programlarinin batlnsel bir bakisla

yenilenmesi ¢alismalarini surdirmektedir (MEB, 2006a).

Egitim programlarinin geligtiriimesi; bir sistem butanlGgu iginde,
bireylerin ve toplumungereksinimleri dogrultusunda, egitim-ogretimle ilgili
yasa ve kararlar ile gagin gerekleri, konu alanlarinin 6zellikleri ve AB egitim

standartlari dikkate alinarak yapilmaktadir.

2005-2006 ogretim yilindan itibaren uygulamaya konulan yeni egitim
programlarinin hazirlanmasinda; davranigg¢l program yaklagsimindan ¢ok
bilissel ve vyapilandirmaci (constructivist) 6grenme yaklasimlari dikkate
alinmistir. Sarmallik ilkesi esas alinmistir. Konular farkh siniflarda daha tst
dizeyde hedefler géz 6nlne alinarak ogretilmektedir. Derslerde ezbercilik
yerine, hayatilige, kullanilabilir olmasina ve bilgi becerilere 6ncelik
verilmektedir. Ogretmen dogrudan bilgi aktarma yerine rehber konumundadir.

Etkinlikler cogaltilarak 6grenci merkezli hale getirilmistir (MEB, 20053, s. 18).
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Yeni egitim programinin ongordugu ortak beceriler gsunlardir: Turkge'yi
dogru, etkili ve guzel kullanma becerisi, elestirel diusinme becerisi, yaratici
disinme becerisi, iletisim becerisi, problem c¢6zme becerisi, arastirma-
sorgulama becerisi, bilgi teknolojilerini kullanma becerisi, girisimcilik becerisi
(MEB, 2005b: 25).

Program hazirlanirken dersler ve konular birbirinden bagimsiz
dusundlmemistir. Bu amagla hazirlanan egitim programlarinda “ders igi
iliskilendirme” ve “diger derslerle iliskilendirme” adli bélimler olusturulmustur.
Programda ayrica; afet egitimi ve glvenli yasam, girisimcilik, insan haklari ve
vatandaglik, 6zel egitim, rehberlik ve psikolojik danigma, saglik kulttrd, spor
kalturd ve olimpik egitim, ara disiplin alanlari olarak belirlenmistir (MEB,
2005Db).

Programda yer alan dersler zorunlu ve se¢gmeli olarak ikiye ayriimistir.
ilkdgretim okullarinda dersler ve ders saatleri sinif esasina gére
diizenlenmistir. ilk 5 sinifta tinite esas iken 6, 7 ve 8. siniflarda ders esastir
Yeni programla birlikte, egitim kurumlarindaki egitim-6gretimde; ogrenciler,
temel bilgi ve becerileri kazanirken; yapici, yaratici, elestirel dusunebilen,
ogrenmeyi O6grenen ve karsilastigi problemleri ¢ozebilen bireyler olarak
yetismeleri icin 6grenci merkezli egitim 6n plana ¢ikariimaya baslanmistir.
Yapilandirmaci bir yaklagimla derslerin 6zelliklerine gore etken 6grenme,
grupla 6grenme, bireysel o6gretim gibi ¢agdas o6grenme-6gretme yontem,
teknik ve stratejilerine yer verilmeye baglanmistir. Okullarda haftada 30 saat
ders vardir. Bunun 26-28 saati zorunlu, 2 saati se¢cmeli derslere ayriimigtir.
iIkdgretim kurumlarinda &gretim ydntemlerinin ne olacagina dgretmenler
tarafindan karar verilir (MEB, 2005b).

2006 yilinda 6gretim programlarinda yapilan degisiklige paralel olarak,
Olcme ve degerlendirme yontemleri de degismis ve “sure¢ temelli”
degerlendirme yaklasimi uygulamaya konulmustur. Olgme ve degderlendirme
surecinde, yapilandirmaci 6grenme kuramlarina dayanan alternatif
degerlendirme yaklagimlari dikkate alinmistir. ilkdégretim dgrencileri her yil

sonunda, yil icindeki performanslarina (projeler, sinav puanlari, performans
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Odevleri, derse katiim, derse devam, davraniglar vb.) dayali olarak
ogretmenleri tarafindan degerlendiriimekte ve bir Ust sinifa gegmesi ya da
sinif tekrar etmesine karar verilmektedir. Belirli bir akademik bagariyi

saglayan dgrenciler bir Gst sinifa gegerler (MEB, 2005a).

Basarisiz o6grencilere sinif tekrari yaptinlabilir. Zorunlu egitimi
basariyla tamamlayan égrencilere 8. yilin sonunda ilkégretim Diplomasi

verilir ve mezunlar, bu diplomayla liselere devam etme hakkini elde ederler.
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Tablo 2. ilkégretim Okullari Haftalik Ders Cizelgesi

DERSLER SINIFLAR

Zorunlu Dersler 1 2 3 4 5 6 7 8
Tirkge 12 12 12 6 6 5 5 5
Matematik 4 4 4 4 4 4 4 4
Hayat Bilgisi 5 5 5

Fen ve Teknoloji 4 4 4 4 4
Sosyal Bilgiler 3 3 3 3

TC inkilap Tarihi ve 3
Atatlrkculik

Yabanci Dil 3 3 4 4 4
Din Kultirid ve Ahlak 2 2 2 2 2
Bilgisi

Gorsel Sanatlar 2 2 2 1 1 1 1 1
Muzik 2 2 2 1 1 1 1 1
Beden Egitimi 2 2 2 2 2 1 1 1
Teknoloji ve Tasarim 2 2 2
Trafik Glvenligi 1 1

Rehberlik/ Sosyal | 1 1 1 1 1 1 1 1
Etkinlikler

Zorunlu Ders Saati | 28 28 28 28 28 28 28 28
Toplami

Secmeli Dersler

Sanat Etkinlikleri 1 1 1 2 2 2 2 2
Spor Etkinlikleri 1 1 1 2 2 2 2 2
Yabanci Dil 2 2 2 2 2
Satrang 1 1 1 1 1 1 1 1
Dusunme Egitimi 1 1 1
Halk Kulturd 1 1 1
Tarim 1 1 1
Medya Okuryazarligi 1 1 1
Bilisim Teknolojileri 1 1 1 2 2 1 1 1
Takviye ve Etat | 1 1 1

Calismalari

Secmeli Ders  Saati|2 2 2 2 2 2 2 2
Toplami

Genel Toplam 30 30 30 30 30 30 30 30

Talim ve Terbiye Kurulunun 04.06.2007 tarih ve 111 sayili Karari ile kabul edilmistir. Web:
http://yozgat.meb.gov.tr/dosyalar/mufettis/haftalikDersCizelgesi.pdf

Tablo 2'de Tiirkiye’de birinci zorunlu yabanci dil olan ingilizce égretimine 4.
ve 5. Siniflarda haftada 3 saat ayrildi§i gorilmektedir. Finlandiya’da ayni yas

grubu 6grenciler 8 saat ingilizce egitimi almaktadir.
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3.3.2. Tiirkiye'de Yabanci Dil Ogretiminin Genel Durumu

Yabanci dil 6gretiminin temel hedefi, tim 6grencilerin kendilerinin ve
toplumun gunumuzdeki ve gelecekteki gereksinimlerini karsilayacak
derecede, c¢agdas dunya ile iletisim kurabilmeleridir. Bilim ve teknoloji
transferine duyulan gereksinimler yaninda ulkelerin gesitli politik ve ekonomik
topluluklar olusturmasi, dis ticaret ve turizmdeki hizli gelismeler de dinya
devletlerini disa agilmaya ve c¢ok yonlu iligkiler kurmaya zorlamaktadir. Bu
zorunluluklarin otesinde Turkiye'nin 6zel jeopolitik konumu ile dogu ve bati
kultarleri arasinda bir kdpra ve kilit bir Ulke olmasi ise devletimiz agisindan,

belirtilen ¢ok yonlu iligkileri kaginilmaz duruma getirmektedir (MEB, 2006a).

Ulkemizde dil 6grenimine her zaman énem ve o6ncelik verilmistir.
Yabanci dil ogretimi yillardir egitim sistemimiz icinde yer almaktadir ve
agirhgint  korumaktadir. Yeni yabanci dil programlari ve kitaplarinin
hazirlanmasi, ogretmenlerinin istihdami, o6grencilere ilk ve ortadgretimde

ikinci yabanci dil segme hakkinin verilmesi, bunun gostergesidir

Tarkiye' de yabanci dil 6gretimi bazi esaslara dayanmaktadir. 14 Ekim
1983 tarihinde yurirliige giren 2923 sayili Yabanci Dil Egitimi ve Ogretimi
Kanunu egitim ve 0gretim kurumlarinda okutulacak yabanci diller ve yabanci
dille egitimi dizenlemektedir. Milletlerarasi antlasma hukumleri sakli olmak
uzere, resmi ve Ozel her derece ve turdeki 6rgun ve yaygin egitim
kurumlarinda okutulacak yabanci dillerin ve yabanci dille egitim ve 6gretim

yapan okullarin tabi olacagi esaslar sunlardir (Resmi Gazete, 1983):

a) Turk vatandaslarina anadilleri, Turkgeden baska higbir dille okutulamaz ve
ogretilemez.

b) ilkégretim, ortadgretim ve yaygin egitim kurumlarinda, Atatiirkgli diisiince,
Atatlrk ilke ve inkilaplarini konu olarak alan Tirkiye Cumbhuriyeti inkilap
Tarihi ve Ataturkguluk, Tark Dili ve Edebiyati, Tarih, Cografya, Sosyal Bilgiler,

Din Kulturd ve Ahlak Bilgisi dersleri ve Turk Kultiruyle ilgili diger dersler;
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yabanci dille okutulamaz ve dgretilemez. Ogrencilere egitim ve dgretimleri
suresince bu derslerle ilgili arastirma gorevleri ve 6devler, Turkgeden baska
higbir dille yaptirilamaz.

c) Turkiye'de egitimi ve ogretimi yapilacak yabanci diller, Milli Glvenlik
Kurulunun gorusu alinarak, Bakanlar Kurulu karariyla tespit edilir.

d) ilkdgretim, ortadgretim ve yaygin egitim kurumlarinda yabanci dille egitim
ve Ogretimi yapilacak dersler ile okullar Milli Egitim Bakanligi'nca;
yuksekogretim kurumlarinda yabanci dille egitimi ve 06gretim yapilacak
dersler ile yabanci dille egitim ve 6gretim yapacak yluksekdgretim kurumlari
Yuksekogretim Kurulu'nca belirlenir.

e) Yabanci dilde okutulacak derslerin egitim ve o6gretim programlarinin tabi
olacagi esaslar; egitim ve ortadgretim yaygin egitim kurumlari i¢in Milli Egitim
Bakanhgr'nca, yuksekogretim kurumlari igin YUksekodgretim Kurulu'nca tespit
edilir.

f) Yabanci dil egitim ve 6gretimiyle ilgili uygulamalarin Tark milli egitiminin
amaglarina, temel ve ana ilkelerine ve bu kanundaki esaslara uygunlugu;
ilkdgretim, ortadgretim ve yaygin egitim kurumlarinda Milli Egitim
Bakanligr'nca; yuksekogretim kurumlarinda Yuksekogretim Kurulu'nca

denetlenir.

Tarkiye’'de diger derslerde oldugu gibi yabanci dillerin 6gretiminde de
ulusal bir program uygulanmaktadir. Program, Milli Egitim Bakanhgi
tarafindan geligtiriimektedir. Bu konudaki 6gretim programlari, 6grenci kitabi,
Oogretmen kitabi ve egitim araclari butunlik gdsterecek sekilde surekli

gelistiriimektedir.

1997-1998 o6gretim yilinda uygulamaya konulan Sekiz Yillik Zorunlu
Egitim geregince haftalik ders gizelgeleri yeniden diizenlenmis ve ingilizce
ilkdgretim okullarinin 4. ve 5. siniflarinda haftada 2 saat zorunlu ders olarak
okutulmaya baslanmistir. 6. 7. ve 8.siniflarda ise 4 saat yabanci dil dersi
konulmustur. Bu programla birlikte ingilizce 6gretiminde iletisimsel yaklagim
uygulanmaya baslanmigtir. Bu yaklagim dgrencilerin dili kullanma becerisini

gelistirmeyi amaclamaktadir. Sinifta 6grenci merkezli bir yaklasim
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benimsenmeye baglanmis, 6gretmen sadece 6grenme surecini kolaylastirma
gorevini ustlenmistir (Kirkgoz, 2007: 221).

10.02.2006 tarihinde Milli Egitim Bakanligi 2006 yilinda, 2006/07
ogretim yilinda uygulamak Uzere yeni yabanci dil programini gelistirmistir. Bu
program, Karma Program Gelistirme Modeli kullanilarak gelistirilmistir. Bu
programin hedefi 6grencilerin dil 6grenme surecini daha seffaf hale getirmek,
dusunme ve kendini degerlendirme kapasitelerini gelistirmelerine yardimci
olmak ve boylece onlarin kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalarini

saglamaktir.

2006/07 ogretim yilindan itibaren 4. ve 5. siniflarda yabanci dil zorunlu
hale gelmistir. ikinci bir yabanci dil dersine, zorunlu yabanci dil derslerinin
takviyesi amaciyla ya da se¢meli olarak yer verilebilir. Tum siniflarda ders
saatleri diginda ogrencilerin seviyelerine uygun olarak yabanci dil yetistirici

kurs programlari uygulanabilir (MEB, 2006c, madde 7).

2005/06 ogretim yilinda ilkdgretim birinci kademede zorunlu ders
olarak okutulan yabanci dil dersine ayrilan minimum zaman 144 saattir.
Zorunlu ilkogretimin ikinci kademesinde (ortadgretim birinci kademe) ise
zorunlu ders olarak okutulan yabanci dil dersine ayrilan zaman minimum 432
saattir. (MEB, 2006a).

Tarkiye'de ikinci dil 6gretimi, zorunlu egitimin bittigi ortadgretimin ikinci
kademesi olan genel liselerde, segmeli olarak verilmektedir. Bazi 6zel statulu
liselerde ise (Anadolu Lisesi, Sosyal Bilimler Lisesi) ikinci yabanci dil 6gretimi

zorunludur. ikinci dilin verildigi yas 16°dir.

Ortadgretim ikinci kademede (lise) birinci zorunlu yabanci dilin 6gretimi
okul tlrine gbre ve egitim alanina gore degismektedir. Genel liselerde
zorunlu birinci yabanci dil ilk iki yil veriimektedir. Toplam ders saati 156
saattir. ikinci yabanci dil ise segmeli olarak verilmektedir. ikinci yabanci dil
dersi, egitim programinin hedefve acgiklamalari dikkate alinarak zumre
ogretmenler kurulunca hazirlanacak program dogrultusunda uygulanir (MEB,
2006a).
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Turkiye'de zorunlu yabanci dil 10 yaslarinda baslamaktadir. ilkégretim
4. ve 5. siniflarin zorunlu egitim kapsaminda dil égretim programinda dort
beceri ile iligkili amaglara verilen dncelik incelendiginde, dinleme, konusma
ve yazma becerilerine agirlik verilmesi Onerilmektedir. Zorunlu egitim
bittiginde ise dort beceriye (dinleme, konusma, okuma ve yazma) esit
duzeyde agirlik verilmektedir (Akt. Tok, 2006: 79; Tebligler Dergisi, 1997).

Tuarkiye’de ilkdgretim okullarinda 6gretimi yapilacak yabanci diller, Milli
Guvenlik  Kurulu'nun goéristi alinarak Bakanlar Kurulu karariyla
saptanmaktadir (Akt. Geng, 2004; Resmi Gazete, 1983: 23) Bakanlar Kurulu
karar ile, Turkiye’'deki resmi ve Ozel ilkdgretim okullarinda yabanci dil olarak
genelde ingilizce, Almanca ve Fransizca okutulmaktadir. Giinimiizde birgok
ulkede oldugu gibi Turkiye'deki okullarda da birinci yabanci dil olarak
ingilizce’'nin  (%98,4) &gretilmesi sdz konusudur. Bunu %1,4lik oranla
Almanca ve Fransizca takip eder. Diger diller ise, okullarda yok denecek
kadar az bir orana sahiptir. Okullarimizda éncelikli tercihin ingilizce olmasi
tek dilin hakimiyetini gundeme getirmekte; c¢okdillilik, ¢okkulturltluk
projelerini savunan Avrupa Birligi'ne bagh bircok Ulke icerisinde geri planda

kalmamiza neden olmaktadir

3.3.2.1. Tiirkiye'de Yabanci Dil Ogretiminin Tarihsel Geligim Siireci

Tarkiye'de yabanci dil 6gretiminin tarihsel gelisim sureci Cumhuriyetin
ilanindan onceki ve sonraki donem seklinde iki grupta ele alinmaktadir.
Cumbhuriyetten dnceki donem kendi iginde iki bélume ayrilmaktadir: Tanzimat
doneminden onceki (1299-1839) ve sonraki (1839-1923) donemdir.

Tanzimat'tan o6nceki doénemde bati dilleri hemen hemen hig
gelismemistir. Osmanli imparatorlugu’'nda 18. yy ikinci yarisindan itibaren
reformlar yapilmaya baslanmigtir. Yabanci dil 6gretiminin okul programlarina
girmesi de ilk kez bu vyillarda gerceklesmistir ve ogretilen ilk batilh dil

Fransizca olmustur.
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Tanzimat'tan onceki donemde, U¢ tur okul vardi. Bunlar Mahalle
Mektepleri, Medreseler ve Enderunlardi. Mahalle Mektepleri, ilkokul
duzeyindeydi. Egitimde dini bilgilerin hakim oldugu okullardi. Bu okullarda
buglnkl anlamda olmasa da Arapga 6gretiliyordu. GUnumuzde Universitelere
karsilik gelebilecek Medreselerde de din esasina dayanan bir 6gretim
yapiimaktaydi. Medreselerde ogretim dili Arapgaydi. Her iki ogretim
kurumunda da anadil Turkge'ye oOnem verilmemekteydi. Enderunlarda,
devletin siyasi ve askeri hizmetlerini yurutecek Kkisiler yetistirmekteydi.
Enderunlarda vyetistirilenler genellikle devsirmeler oluyordu. Turk olmayan
c¢ocuklara ikinci dil olarak Turkce, yabanci dil olarak ise Arapga ve Farsca

ogretilmekteydi (Binbasioglu, 1998).

Tanzimat'tan Cumhuriyet'e kadar olan doénemde, egditimde ilk
batililasma hareketi s6z konusudur. Egitimin yayginlastiriimasi ilkesi bu
doneme ait bir dustnceydi. Demircan 1988 yilinda yayinlanan ¢alismasinda
bu donemle ilgili olarak, gerilemenin 6nU alinamayinca, dini esaslardan uzak
askeri ve teknik okullar, tip ve mulkiye mektepleri agilmaya baslandigini ve
bu kurumlarda Arapga ve Farsga ogretimi yaninda, basta Fransizca olmak
uzere, diger bazi bati dillerinin de oOgretiminin yapiimakta oldugunu
sOylemigtir. Tanzimat devrinde, bugunku liselerin ¢ekirdedini olusturan
Sultanilerin agilmasiyla yabanci dil 6gretimi tarihimizde ilk kez orta dereceli

okul programlarinda yer almigtir (Demirel, 1990)

Cem (1978), "Tanzimat'la birlikte ve daha ¢ok Fransa'nin baskilariyla
Fransizca ogretimi oncelik ve guncelik kazanmig, Mesrutiyet doneminde
Almanca, ikinci Diinya Savasini izleyen dénemde de Ingilizce llkede etkinlik

ve guncellik kazanmistir” belirtmektedir (Akt. Demirel, 1999: 9).

1908 inkilabindan sonra yabanci dil égretimine dzel énem verilmis,
Fransizca biitiin okullarda zorunlu tutulurken, istege bagli olarak ingilizce ve

Almanca da ogretilmistir.

Cumhuriyet déneminde, 3 Mart 1924 yilinda 430 sayili Tevhid-i

Tedrisat (Ogretimin Birlestiriimesi) yasasi ¢ikarilmistir. Bu kanunla tim dlke
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capindaki egitim etkinlikleri tek bir cati altinda birlestiriimistir. Ozellikle
yabancilarin agtiklari yabanci dille egitim yapan okullar devletin siki kontrolu
altina girmistir. Kur'an ogretimine, Arapcga'ya, ezbercilige dayali mahalle
mektepleri ve medreseler kapatiimis, Tanzimat okullari, idadiler ve sultaniler
gelistiriimig, azinhk okullari Egitim Bakanhgr'nin denetim ve gozetimine

alinmigtir.

Temmuz 1923’teki |. Egitim Surasr’nda alinan bir kararla Bati
dillerinden Almanca, Fransizca ve Ingilizce yabanci dil olarak okul
programlarina konulmustur. Farsga tamamen kaldiriimisgtir. Arapga’ya sadece
imam Hatip Liselerinin programlarinda yer verilmistir. Universitelerde
ingilizce, Almanca, Fransizca bélimleri agilmaya baglanmistir. Uzun vyillar
Fransizca’nin popliler oldugu Tirkiye'de Almanca ve Ingilizce popiiler

olmaya baslamigtir.

Cumbhuriyetin ilk yillarinda yabanci dil 6gretiminin agirlikh oldugu
okullarin varhigi énemsenmemistir. Fakat dinyadaki gelisme ve degismeler
sonucunda yabanci dil bilmek ¢ok onemli bir hale gelmis ve uUlkemizde de

yabanci dil dgretimi yapan okullarin sayisinda artis olmustur (Ozkan, 1997).

1983 yilinda kabul edilen 14.10.1983 tarihli ve 2923 sayil Yabanci Dil
Egitim ve Ogretim Kanunu ise Tlrkiye'deki yabanci dil 6gretiminin temellerini
atmistir. Bu kanununun amaci egitim ve ogretim kurumlarinda okutulacak
yabanci diller ile yabanci dille egitim ve 6gretim yapan okullarin tabi olacagi

esaslari dizenlemektir.

Demirel (2003)'in  belirttigine gore, Turkiye'de yabanci dil
programlarina yonelik c¢alismalar Avrupa Konseyi ile yapilan isbirligi
dogrultusunda 1968 vyilinda baglamistir. 1972 vyilinda “Yabanci Diller
Ogretimini Gelistirme Merkezi” kurulmustur. Bu tarih itibariyle orta dereceli
okullara yonelik yabanci dil 6gretimini gelistirme calismalarina baslanmistir,
ilk olarak pilot uygulamalar yapilmis, 1974-1975 6gretim yilindan itibaren

yururlUkteki programlar kademeli olarak kaldirilip bu uygulamalarin 1siginda
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hazirlanan yabanci dil egitim programlari uygulamaya konulmustur (Akt. Tok,
2006: 89-90).

1988-1989 oOgretim yilinda ortaokullarda "Basamakli Kur Sistemi"ne
gecilerek yabanci dil ogretiminde degisiklik yapilmistir. Bu sisteme gore,
ortaokul birinci siniflar icin zorunlu olan yabanci dil dersi, daha sonraki
yillarda ogrencinin istegine bagh olarak okutulacak ve 6grencinin aldigi not
sinif gegmeyi etkilemeyecekti. Bu uygulama 1989-1990 6gretim yili basinda
kaldiriimistir (Ozkan, 1997).

Talim Terbiye Kurulu'nun 10.02.2006 tarih ve 14 sayili karariyla,
“ilkdgretim 4, 5, 6, 7 ve 8. sinif Ingilizce dersi 6gretim programi ile segmeli
ingilizce dersi dgretim programinin 2006/2007 &gdretim yilinda 4. sinifta,
2007/2008 o6gretim yilinda 5.sinifta, 2008/2009 6gretim yilinda 6, 7 ve 8.
siniflarda uygulanmasina baglanmigtir (MEB, 2006a).

Yeni ilkdégretim ingilizce ©gretim programi asagidaki konularda

ogretmenlere yol gostermektedir:

- Sinifta ne kadar ingilizce ve anadil kullanilacag,

- Yeni programin temelini olusturan yaklagimi yansitan, agama asama ne
yapilacagini gosteren ayrintili bir ders plani,

- Cocuklarin hedef dili 6grenmelerinin oyunlar, hikayeler, sarkilar ve
dramatizasyon gibi yontemlerin kullanimiyla nasil kolaylastigini gosteren
ornek ders plani,

- iletisimsel yaklasima dayali olarak hazirlanan érnek testler (Kirkgéz, 2007:
225).
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3.4. Tiirkiye, Finlandiya ve Hollanda’da ilkégretimde Uygulanan ingilizce
Ogretim Programlarinin Amaglar, igerik, Egitim Durumlari ve Sinama

Durumlar Agisindan Karsilastiriimasi

Bu baslik altinda, Turkiye, Finlandiya ve Hollanda'’da uygulanan
ingilizce 6gretim programlarinin amaglar, icerik, egitim durumlari ve sinama

durumlari agisindan benzerlik ve farkhliklari ortaya konulmustur.

3.4.1. Birinci Alt Probleme iligskin Bulgu ve Yorumlar

Bu bolimde arastirmanin birinci alt problemiyle ilgili bulgular ve yorum

sunulmustur.

Birinci Alt Problem: Avrupa Birligi tlkelerinden Finlandiya ve Hollanda
ile Turkiye'de ilkégretimde uygulanan ingilizce égretim programinda amaglar

acisindan benzerlik ve farkliliklar var midir?

Tarkiye’de uygulanan programda 4. ve 5. sinif genel hedefleri

sunlardir:

a) Kisisel ayrintilar hakkinda basit ifade cuimlelerine sahip olma,

b) Somut durumlarla iligkili temel s6zclk bilgisine sahip

olma,

c) Temel dilbilgisine ve cimle yapilarina hakim olma,

d) Ogrendigi sinirli sayidaki sdzciik ve ifadeleri telaffuz edebilme,

e) Gunlik hayatta sik¢a kullanilan basit s6zcik ve ifadeleri kullanma,
(nesnelerin isimleri, dukkan isimleri, basit talimatlar, v.b),

f) Adresini, ulusunu ve diger kisisel ayrintilari yazabilme,

g) Selamlama, kendini tanitma, vedalasma, tesekkir etme ve Uzlntlyu
belirtebilme,

h) Telaffuzlari sdyleme, daha az bilinen s6zcukleri okuyabilme.
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11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.

4. sinif programinda yer alan 6zel hedef ifadeleri gsunlardir:

. Dlzeyine uygun cumlelerde gegen kavramlarin anlam bilgisi
. ingilizcede belli seslerin bilgisi

. ingilizcede tonlama ve telaffuz bilgisi

. Gunluk hayatta kullanilan basit cumleler bilgisi

. Rakamlar ingilizce sayma bilgisi

. Emir kaliplari bilgisi

. Sahis zamirleri bilgisi

. Sinif icindeki egyalarin bilgisi

. Ogrendigi bilgileri kullanmayi gerektiren ciimleler kurabilme

. DUzeyine uygun soru cimlelerine cevap verebilme
Renk bilgisi

Saat bilgisi

“Kag tane” soru kalibi bilgisi
Ataturk’ln ailesini taniyabilme

Emir kaliplarini kavrayabilme

Giysi bilgisi

Duzeyine uygun tekil ve gogul sézcukler bilgisi
Haftanin gunleri bilgisi

Duzeyine uygun iletigsim bilgisi
“Kimin” soru kalibi bilgisi

“‘Nedir” soru kalibi bilgisi

Cogdul sdzcuklerle soru sorabilme
Emir kaliplarini uygulayabilme

Evin bolumleri bilgisi

Okulun bolimleri bilgisi

Emir cimlelerine itaat edebilme
“Nerede” soru kalibi bilgisi

“Nerede” sorusuna cevap verebilme
Duzeyine uygun cumleler kurabilme
Belli basli sifatlar bilgisi

“Sahip olma” kalibi bilgisi
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33.
34.
35.
36.
37.
38.
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11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.

“Sahip olma” kalibini kavrayabilme

Duzeyine uygun cumleleri yazabilme
Duzeyine uygun cumleleri kavrayabilme
Duzeyine uygun cumlelerin yapilari bilgisi
Dildeki yapl, islev ve kavramlari kavrayabilme
ingilizce 6grenmekten zevk alma

Duzeyine uygun diyalog galigmalari yapabilme

5. sinif programinda yer alan 6zel hedefifadeleri sunlardir:

. Dlzeyine uygun cumlelerde gegen kavramlarin anlam bilgisi
. Cevresindeki insanlarla ingilizce olarak selamlagabilme

. Ad-soyad ve yas soran soru cumleleri kurup cevap verebilme
. Emir cimlelerini uygulayabilme

. Dlzeyine uygun soru cumlelerine cevap verebilme

. “Vardir” kalibini kavrayabilme

. Tekil ve gogul sézcuklerle cimle kurabilme

. Aylarin isimleri bilgisi

. “Nerede?” soru kalibi bilgisi

. Belli bagh sifatlar bilgisi

Hava durumunu basit cimlelerle anlatabilme

Ogrendigi sifatlari kullanarak ctiimle kurabilme

“Kim?” soru kalibi bilgisi

“Yapabilme” kalibini kavrayabilme

Belli basli meslekler bilgisi

Duzeyine uygun cumleleri kuralina uygun yazabilme

Genig zaman dilbilgisi yapisinin temel 6zelliklerini kavrayabilme
Genis zaman dilbilgisi yapisi ile cumle kurabilme

Saat bilgisi

Duzeyine uygun cumleler kurabilme

“Simdiki zaman” dilbilgisi yapisinin temel 6zelliklerini kavrayabilme
“Simdiki zaman” dilbilgisi yapisi ile cumle kurabilme
“Nerelisin?” sorusunu sorup cevap verebilme

Ogrendigi zaman ve kaliplari diyaloglarda kullanabilme
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25. ingilizce 6grenmeye istekli oima

26. Onar onar sayabilme (yuze kadar)

Finlandiya’da uygulanan programda 3-6 siniflar icin genel amaclar

sunlardir:

Bu kademede yabanci dil 6gretiminin gorevi; 6grencilere oncelikle
sozel olarak iletisim kurabilmeyi daha sonra yavas yavas yazma becerisini
kazandirmaktir. Ogrencilerden dil ve kiltirlerin farkli fakat degerlerin ortak
oldugunu fark etmeleri beklenir. Ogrencilerin yabanci dilde dogru calisma

becerileri kazanmasi saglanir (Finland Core Curriculum, 2004).
Genel amaglar dort temel alana ayriimistir.

1.Dil yeterliligi ile ilgili amaclar (Finland Core Curriculum, 2004):

Ogrenciler:

o Kendileri ve yakin gevreleriyle ilgili temel bilgilerle ilgi kurmayi 6grenir ve
konugsma ortamlarinda, gereksinim duyulursa bir aracinin yardimiyla
hedef dili kullanarak iletisim kurabilirler.

e Gundelik yasama dair bir sohbet veya bir metnin icerigini yavas yavas
anlamaya baslarlar.

e Gunluk yasantilari ve temel gereksinimleriyle ilgili kisa yazilar yazmay:

ogrenirler.
2. Kilturel becerilerle ilgili amaglar:
Ogrenciler:

e Hedef dilin kulturGni tanimaya baglar ve bu kultir ile Finlandiya’nin
kaltart arasindaki benzerlik ve farkliliklari 6grenmeye baslar.
e Gunlik yasamda karsilasilan durumlarda, hedef dili ait oldugu kultire

uygun bir sekilde kullanarak iletisim kurmayi 6grenirler.
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. Calisma stratejileri ile ilgili amagclar:

Dil 6grenme durumlarinda, sorumluluk alarak ve girisimcilik gostererek
hareket etmeyi,

Dil 6grenirken bire bir ve kl¢lk gruplar halinde ¢alismayi,

Ders kitabi, sozluk ve diger bilgi kaynaklarindan bagimsiz bir gekilde
yararlanmayi,

Ogrendikleri yeni yapi ve sozciikleri kendi trlinleri iginde kullanmayi,

Dil 6grenen bireyler olarak zayif ve gugla yonlerini fark etmeyi ve dersin
hedefleriyle ilintili olarak ortaya c¢ikardiklari UGrlnleri ve dil becerilerini

degerlendirmeyi 6grenirler.
4. iletisim stratejileriyle ilgili amaglar:

Bir konusmanin veya yazili metnin ana fikrini fark ederler.
Sozlu iletisim esnasinda ya da metinde gegen belli bir bilgiyi ¢ikarabilirler.
Baska birine ait mesajlari dizenlerler.

So6zlU etkilesimli durumlarda, s6zslz iletisimden ya da karsisindaki kisinin

yardimindan faydalanirlar.

Yeni bir metin yazmak ya da bir metni yorumlamak igin yazili arag

gereclerden yararlanirlar.

3-6.siniflar igin 6zel amaglar sunlardir:

Dinledigini anlama:

Basit bir konugmayi anlayabilir ya da ilgi alanina giren tartigmalari
izleyebilir.

Kisa ve basit konugsmalarin 6ziUnu kavrar ve televizyon haberlerindeki
konu degisimlerini takip eder.

Sadece basit iletileri normal bir hizdaysa ve standart bir lehgeyse anlar ve

tekrarini ister.

Konusma:

Kendisini ve ¢evresini tasvir eder.
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e Kolay anlasilan diyaloglarla bas edebilir.

e Cok asina oldugu konusmalarda kendisini akici bir sekilde ifade eder.
fakat zaman zaman duraksamalar yagayabilir.

o Kelimeleri telaffuz bi¢cimi bazen yanhs anlasiimalara yol acgar.

e Sinirl sayida ifadeleri, en temel s6zcukleri, cimle yapilarini kullanir.

e En temel konusmalarda bile ¢ok sayida dilbilgisi yanligi yapar.
Okudugunu anlama:

e Cok sik kullanilan s6zcukleri iceren basit metinleri anlar.
¢ Metnin igcinde gegen temel noktalari anlar, gok basit gikarimlarda bulunur.

¢ Kisa metinleri bile yavas okur ve anlar.
Yazma:

e Gunluk gereksinimleri ve deneyimleri ile ilgili yazar.
o Basit iletiler yazar (kisisel bilgiler, tebrik kartlari, v.b).
e Ihtiyaglarini yaygin olarak kullanilan sézclkler ve ifadelerle dile getirir.

e Cok basit yazilarda bile yanlisa rastlanir.

Hollanda’da uygulanan programda genel amaglar: soyle

siralanmaktadir (Holland Core Objectives, 1998):

Ana Hedef 13; Ogrenciler ingilizce metinlerden ya da konusmalardan bilgi

edinmeyi ogrenirler.

Ana Hedef 14; Ogrenciler kendilerini ingilizce ifade eder duruma gelirler ve

bazi basit konular hakkinda ingilizce bilgi alisverisinde bulunmayi égrenirler.

Ana Hedef 15; Ogrenciler yaygin olarak kullanilan pekgok sdzcligin

telaffuzunu 6grenirler.

Ana Hedef 16; Ogrenciler bilmedikleri sodzclklerin anlamlarina ve

telaffuzlarina s6zlukten bakmayi 6grenirler.
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Gordldugu Uzere; Finlandiya ve Hollanda’da uygulanan programlarda
Ogrencinin 6grenmesi gereken beceriler gesitli kategorilere ayrilmistir. Her iki
programda da 6ncelikli amaclar iletisime yoneliktir. iletisimsel beklentiler dért
temel beceri igin ayri ayri belirtiimistir (Bkz. Ek-5 ve Ek-6). Turkiye'de
uygulanan programda da genel amaglar icerisinde iletisim becerilerini
kazandirmaya yonelik amacglar yer almaktadir fakat Finlandiya ve
Hollanda’nin programlarindaki kadar ayrintili  verilmemistir. Turkiye'de
uygulanan programin iletisimle ilgili amaclarina 6rnek olarak asagidaki

maddeler verilebilir:

“Kisisel ayrintilar hakkinda basit ifade climlelerine sahip olma” (4. ve 5. sinif
madde a),
“‘Selamlama, kendini tanitma, vedalasma, tesekkiir etme ve (zintiyl

belirtebilme”(4. ve 5. sinif madde g).

Hollanda ve Finlandiya’nin programlarinda dilbilgisine iliskin
beklentilere fazla yer verilmemistir. Sadece sdzculk bilgisi ve telaffuz ile ilgili
birkagc amacin oldugu gorulmektedir. Turkiye'deki programin genel
amaclarinda da dilbilgisiyle ilgili kapsamli olmayan birkag madde vyer

almaktadir. Bu amaglara 6rnek olarak verilebilecek maddeler sunlardir:

“Somut durumlarla iliskili temel sézclik bilgisine sahip olma.” (4. ve 5. sinif
madde b),

“Temel dilbilgisine ve cliimle yapilarina hakim olma” (4. ve 5. sinif madde c),
“Telaffuzlari séyleme, daha az bilinen sézclikleri okuyabilme.” (4. ve 5. sinif
madde h)

“Adresini, ulusunu ve diger kisisel ayrintilari yazabilme.” (4. ve 5. sinif madde

.

Turkiye’de uygulanan program iletisimle ilgili beklentiler ve dilbilgisine
iliskin beklentiler kategorisinde Hollanda ve Finlandiya’nin programi ile

benzerlik gostermektedir.
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Finlandiya’da uygulanan programda sosyokultirel beklentilerin ve
hedeflerin oldugu gorulmektedir (Bkz. Ek-5). Bu program, ogrencilerin
yabanci dil 6grenirken bagka kulturleri kesfederek kendi sosyal ve kulturel

kimliklerini olusturmalarini saglamaya c¢aligmaktadir.

Bu konuyla igili olarak programda sOyle denmektedir:

“Glnlik yasamda karsilasilan durumlarda, hedef dili ait oldugu kdiltiire uygun

bir sekilde kullanarak iletisim kurmayi égrenirler.”

Turkiye ve Hollanda’nin programlarinda ise kulturel becerilerle ilgili
amaglara agikga yer veriimemistir. Ayrica Finlandiya ve Hollanda’'nin
programlarinda bilissel ve duyussal beklentiler agisindan beceri ve hedeflere
rastlanirken (Bkz. Ek-5 ve Ek-6), Turkiye’nin programinda bu sekilde bir
kategorilendirme yoktur.

Finlandiya ve Hollanda’nin programlarinda, Turkiye’nin programindan
farkh olarak calisma stratejilerine yonelik hedefler yer almaktadir.
Ogrencilerin  6grenme ortamlarinda sorumluluk almayi, gruplar halinde
calismayi, ders arag ve gereclerini bagimsiz bir sekilde kullanmayi, kendi

calismalarini degerlendirmeyi 6grenmeleri hedeflenmektedir.

Hollanda ve Finlandiya’nin programlarinda, dort dil becerisi ile ilgili
(dinleme, telaffuz, okuma, konugsma ve yazma) davranislar belirtilmistir fakat
sozel dile (dinleme ve konusma) oncelik verildigi gértlmektedir (Bkz. Ek-5 ve
Ek-6). Ornegin, Hollanda'nin programinda temel hedefler, ‘duydugunu
anlama ve sézli ifadeye agirlik vermek” seklinde tanimlanmaktadir. Ersoz
(2000) de calismasinda sozel becerilere o6ncelik vermenin ilkogretim
dizeyindeki 6grenciler icin cok daha uygun oldugu belirtmektedir. Turkiye’nin

programinda ise boyle bir ayrim s6z konusu degildir.

Tarkiye'deki programda hedefler 6grenci davranisina donuktir. Yani,
hedefler 6gretmenin ya da okulun yapacaklari ve gorevleri degil, 6grenciye

kazandiriimak istenen  Ozeliklerdir. Hedefler, ogrenme  Uranunu
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yansitmaktadir. Programda, hedeflerin go6zlenir, O&lgllebilir  6drenci
davraniglarina donistirildigu  gbzlenmektedir. Unite planinda hedefler
davranis seklinde belirtiimistir. Asagidaki hedef maddesi Ornek olarak

verilebilir:

“Adresini, ulusunu ve diger Kisisel ayrintilari yazabilme” (4. ve 5. sinif madde

f.

Hollanda ve Finlandiya’da uygulanan programlarda hedefler 6gretmen
davranisina donuk olarak yazilmstir. Yani hedefler 6grencinin dedgil,
ogretmenin yapacaklarini belirtmektedir. Programda hedeflerin gozlenir,
dlgllebilir 6grenci davraniglarina dénlstirilmedigi gdzlenmektedir. Ornegin;

Finlandiya’nin programinda iletisimle ilgili hedef (Bkz. Ek-5);

“Yabanci dil 6gretiminde éncelikle iletisim becerilerini gelistirmek amaglanir.”

seklinde belirtiimektedir.

Turkiye’de uygulanan programda her sinif igin bir 6nceki sinifta
belirtilen hedefleri tekrar edecek sekilde hedefler belirtiimigtir. Ogrenci bir
onceki yilin programini hatirlayarak yeni yilin programini daha rahat bir
sekilde 6grenebilecektir. Dolayisiyla, programlar birbirinden kopuk dedgildir,
birbirini destekleyecek sekilde hazirlanmistir. Sénmez (2001), hedeflerin
birbirini destekler nitelikte olmasi gerektigini, bir ders igin belirlenen hedeflerin
diger derslerdeki hedeflerle ¢elismemesini, ayrica dersin hedeflerinin sinifin,
sinifin hedeflerinin okulun, okulun hedeflerinin milli egitimin, milli egitimin
hedeflerinin devletin uzak hedefleri ile kenetli, birbirini destekler nitelikte

olmasi gerektigini belirtmektedir.

3.4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Bu bolumde arastirmanin ikinci alt problemiyle ilgili bulgular ve yorum

sunulmustur.
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ikinci Alt Problem: Avrupa Birligi iilkelerinden Finlandiya ve Hollanda
ile Tirkiye'de ilkégretim birinci kademede uygulanan ingilizce 6gretim

programinda igerik agisindan benzerlik ve farkhliklar var midir?

Hollanda ve Finlandiya’nin programlarinda ele alinan konular

Tarkiye’nin programdaki konularla benzerlik gostermektedir.

Tarkiye’'de uygulanan programda iglenen bazi konular sunlardir:

4. sinif konulari:

e Aile, arkadaslar,

e Milliyet,
e Ev, sinif,
e Giysiler,

e Vucudun bolumleri,
¢ Evcil hayvanlar,
e Saatler, gunler, aylar, mevsimler,

e YiyecekKler.

5. sinif konulart:

o Ulkeler, bolgeler, sehirler, kirsal hayat,
e Okul yasami,

e Alle,

e Zevkler,

e Bos zaman etkinlikleri,

e Ozel egyalar,

e Saglik problemleri.

Finlandiya’nin programinda ele alinan gergeve konular sunlardir (Finland
Core Curriculum, 2004):

Ogrencinin konustugu dil ve égrenilen dilin kiltiriine ait durumlar ve konu

alanlari,
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o Aile bireyleri gibi yakin ¢evre ve kisiler, nesneler ve iglevler,

e Okul, okul arkadaglari ve 6gretmenler,

e Sehir hayati ve kirsal yasam,

e Yas gruplarina uygun, bos zamanlarda yapilabilecek etkinlikler,
e Cesitli calisma alanlari,

¢ Kisinin kendi kalturt ve hedef dilin kltart hakkinda temel bilgiler

Finlandiya’nin 3-6. sinif programinda yer alan konu basliklarinin
Oogrencilerin yas seviyeleri dusunulerek daha ¢ok ©6grencinin yakin

cevresinden secildigi gorulmektedir.

Hollanda’da uygulanan programin igerigi, programda deginildigi gibidir
(Bkz. Ek-6):

Dinleme: Odgrenciler, kendileri igin hazirlanmis veya uyarlanmis, icerik
kullanimi ve sbézclk bilgisi saglayan, basit, 6gretici pargalarin igerisinden
temel hususlari ayirt edebilmelidirler. Sokakta, aligverigte, veya sinifta;
kendileri hakkinda, glnllik olaylar, bog zaman kullanimi ve hobiler, yiyecek-
icecek, zaman ve diger insanlarin tarifi hakkinda kendilerine bir geyler

séyleyen insanlari anlayabilecek kadar sézclik bilgisine sahip olmalidiriar.

Konusma: Odgrenciler, yukarida belirtilen konu ve durumlarda diyalog

kurabilmelidirler (sinif haricinde).

Okuma: é&grenciler icin 6zellikle hazirlanmis veya uyarlanmis, igerik
kullanimi ve sbézclik bilgisi saglayan, basit, 6gretici pargalar, ve hikayelerin

icerisinden temel hususlari ayirt edebilmelidirler.

incelenen Ug Ulkedeki ingilizce 6gretim programinin igerigi gunliik
yasamla ilgilidir. Konular ve &grenilenler gergcek yasama uygulanabilir
niteliktedir. Ogrenilenler gercek yasama ne kadar uygulanabilir olursa,
ogrenilenler o kadar kalici olur. Demirel (1990: 25), ogretilenlerin gunluk
yasamla iligkilendirilmesi ile ilgili olarak sunu sdylemektedir; “Sinif igerisinde
ogretilen bilgilerin gunlik iletisimde nasil kullanilacaginin  égdrencilere

gosterilmesi gerekir. Sinif ici 6grenmelerin kalici olmasi igin érneklerin gunlik
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yasamdan verilmesi ve oOgrencilere o6grendiklerini kullanma olanaginin
verilmesi uygun olur.” Ogrencilere glnlik yasamdan orneklerin sunulmasi,
ogrendikleri bilgileri nerede ve nasil kullanilacagina dair bilgilerin verilmesi,
gudulemeyi arttirarak derse karsi ilgi ve dikkatin artmasina katki getirecektir.
Fakat Ulkemizde ogrencilerin yabanci dil dersinde ogrendiklerini gunluk
hayata pek fazla uygulama sansi olmadigi igin, 6grenciler ogrendiklerini

zamanla unutmaktadir.

Hollanda ve Finlandiya’nin programlarinda igerik iletisimsel becerilere
gore ilerlemektedir.  Turkiye’'nin  programinda ise igerigi  Uniteler
belirlemektedir. Turkiye'deki programda her Uniteye yonelik konular listesi

sunulmustur .

Turkiye’de uygulanan programda hedefler Hollanda ve Finlandiya’nin
programlarinda oldugu gibi beceriler dogrultusunda belirlenmistir. Ayrica
programlarin  Ug¢linde de Ogretilimesi istenen beceriler 6grencinin

yapacaklarini belirtmektedir.

Tuarkiye’'de uygulanan programda beceri ve islev kategorisinde yer alan
ifadeler 6grencinin yapacaklarini bildirmektedir. Ayrica c¢erceve konulari
iceren Hollanda ve Finlandiya’nin programlari icerik/hedef ve metodoloji
bagliklari altinda iki bolumden olugsmaktayken, Turkiye'nin programinda her
unite ayri ayri konu (topic), beceriler (skills), baglam (context), islev
(functions) ve gbrev (tasks) bolumlerinden olugsmaktadir. Beceriler
béliminde doért temel beceriye (dinleme, okuma, yazma ve konusma)
yonelik yapilacaklar tek tek aciklanmaktadir. Baglam bdolumunde ise
kullanilabilecekler Unitelere gore ayri ayri veriimemekte her Unite icin listeden
uygun olanlarin kullaniimasi 6nerilmektedir. Ogrenci diyaloglari, drama,
cizme boyama etkinlikleri, bilgi tamamlama ve dinleme etkinlikleri bu

Onerilerden bazilaridir (Bkz. Tablo 3).
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Tablo 3. Tiirkiye ingilizce Ogretim Programinda Yer Alan Unite Ornegi (5.

Sinif 1.Unite)

Unite 1: Ulkeler

Bashk Beceriler Baglam islevier Gorevler

A Boliimii: Dinleme Uygun - Insanlari resmi ve Bir bayragi boyamak icgin yazili

Ulkem — Kisa ve agik olan olanlari gayri resmi sekilde komutlari takip etme, bayragin ait
metinleri kavramak listeden selamlama oldugu ulkeyi bulma ve adini yazma
icin dinleme seginiz. - Kendini ve diger

- Ulke isimleri ve
milliyetleri eslestirmek
igin kayitl metinleri
dinleme

Okuma

- Anlamli hale
getirmek icin
bélimleri okuma ve
eslestirme

- Tanidik sézcikleri
ve timceleri okuyarak
fark etme

- Basit bilgi veren arac
gereg ve kisa basit
aciklamalari, 6zellikle
de gorsel destek
varsa, icerik hakkinda
bilgi edinmek igin
okuma

Yazma

- Milliyetleri, Ulke
isimlerini yazma
-Kendileri ve diger
insanlar hakkinda
basit cimleler yazma
Konusma

- Kendileri hakkinda
soru sorma ve
cevaplama

- Insanlar ve yerler
hakkinda basit ve
temel olarak ayriimig
timceler tretme

- Basit sorular sorma
ve bunlari cevaplama,
acil gereksinim veya
benzer konulardaki
basit ifadelerde
bulunma ve bunlara

cevap verme

insanlari selamlama

(Meb, 2006)
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ingilizce dgretim programi incelenen (i¢ llkede islevsel (konusma)
agirhikh  yaklasim vardir. Birisiyle tanigsma, tanistirma, sz verme,
randevulasma, 0Ozur dileme, v.b gunlik konusmalar ile yabanci dilin

ogretilmeye calisildigi bir yaklagim hakimdir.

Tarkiye’de uygulanan programda islev ve beceri kategorisinde
iletisimsel 6gelerin yani sira dilbilgisi ve sdzvarligi 6delerine de deginilirken,
Hollanda ve Finlandiya’nin programlarinda bu kategoride sadece iletisimsel
Ogelere deginildigi gozlenmektedir. Finlandiya’nin programinda dilbilgisi
yapilari ayrintili olarak verilmemistir. 3-6. siniflarda iletisimden yola ¢ikarak
ogrenilecek dile 6zgu temel dilbilgisi genel olarak verilmektedir. Bu
kademede Ogrenciler sbzcik dagarciklarini  gelistirirler, sozcuklerin
telaffuzlarini 6grenirler. Hollanda’da uygulanan programda dilbilgisine ¢ok az
yer verilmistir. Ogrencilerden esas olarak anlasilir bir telaffuza sahip olmalari

beklenmektedir.

Turkiye’de uygulanan programin 4. sinif igerigi:

Genis zaman,

Be fiili: Olumlu, olumsuz, kisa cevap gerektiren sorular,
Emirler: Sinif iginde verilen komutlar,

Wh- ile baglayan sorular: What, How many, What color, Where? When?
How old?,

iyelik zamirleri,

Have got: olumlu, olumsuz, soru, kisa cevap gerektiren sorular,
Cogul isimler,

Yuklem olusturan sifatlar,

Yer bildiren edatlar,

Zaman bildiren edatlar,

There is/ are kalib,

Sayilabilen ve sayllamayan isimler,

Nicelik s6zcukleri: Some / a lot of,

Zaman belirten ifadeler: in the morning,

At noon, at night, v.b.
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5. sinif igerigi:

Genis zaman,

Be fiili: Olumlu, olumsuz, kisa cevap gerektiren sorular,

Wh- ile baglayan sorular: What, How many, What color, Where? When?
How old? How much? Whose?

Have got: olumlu, olumsuz, soru, kisa cevap gerektiren sorular,

Durum bildiren sifatlar+yUklem olusturan sifatlar,

Yer bildiren edatlar+yon bildiren edatlar,

Zaman bildiren edatlar,

Sayilabilen ve sayllamayan isimler,

Cogul isimler,

Nicelik s6zcukleri: Some / a lot of,

There is/ are kalib,

Can kalibi: olumlu, olumsuz, soru,

Genis zaman: likes&dislikes; olumlu, olumsuz, soru (l/we/you/they/he/shelit),
Like+isim-fil,

Kisi zamirleri+ ‘s takisi+iyelik sifatlari,

Oneri igin kullanilan should: olumlu, olumsuz, soru,

Simdiki zaman: olumlu, olumsuz, soru,

Rica icin kullanilan can: olumlu, olumsuz, soru.

Tarkiye’de uygulanan programin igeriginde vyer alan iletisimsel
beceriler arasinda dinleme, konusma, okuma ve yazma bulunmaktadir.
Hollanda ve Finlandiya’nin programlarinda iletisimsel becerilerden oncellikle
konugma ve dinlemeye deginilmektedir. Dolayisiyla beceri 0gretme

konusunda farkliliklar s6z konusudur.

Dort temel dil becerisi yabanci dil 6gretiminde ¢ok onemli bir yere
sahiptir. Yabanci dil 6gretiminde, 6grencileri iletisimsel yeterlilige ulastirmak
icin dinleme, konusma, okuma ve yazma ogretimi yapilmaktadir. Ogrenim
amacina uygun olarak arasira birtakim becerilere (6rn. konusma) agirlik

verilirken, otekiler neredeyse tumuyle goz ardi edilebilmektedir. Asil dnemli
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olan bu becerilerin siralarindan ¢ok butunlagunun saglanmasidir. Yabanci dili
ogrenen kisi once dili duyacak, sonra konusacak, daha sonra da okumayi ve
yazmayl ogrenecektir. Bir baska deyisle ingilizce 6grenen birisinin
ingilizce’nin yapisal 6zelliklerini bilmesinden cok kendini ifade edebilmeyi
ogrenmesi gerekmektedir. Hollanda ve Finlandiya’da uygulanan programlarin
amagclarinin bu yonde oldugu gorulmektedir. Turkiye'nin programinda ise dort
beceriye de ayni dlgude dnem verilmektedir fakat dort beceriye iligkin egitim
amaglari daima esit diizeyde siralanmamistir. Onceliklerin belirgin oldugu
durumlarda konusma ve dinleme becerileri 6n plana ¢cikmakta ve bu beceriler

uzerine odaklaniimasi gerektigi belirtimektedir.

Tarkiye’de uygulanan programda kulttrel becerilere yonelik hedefler
bulunmamaktadir. Fakat icerikte yer alan okuma pargalarinin gogunun hedef
dilin  kdlturinU yansittigi, Unitelerin  kaltur aktarimini  gergeklestirdigi
gorulmektedir. Ornegin, 4. sinif kitabinin 1. Unitesi (countries) ve 3. Unitesi
(cities) farkli Glkelerin ve kulturlerin 6grenilmesine yonelik hazirlanmistir. Bu
durum, Turkiye'nin programinin amaglari ile igerigi arasinda tutarsizliklar
oldugunu goéstermektedir. S6nmez (2001)’'e goére bir icerik hedeflerle tutarli,
cagdas, bilimsel, bilinenden bilinmeyene, kendi icerisinde mantiki tutarhhgi

olacak sekilde duzenlenmelidir.

Demirel (2005a), icerik dlzenlemesiyle ilgili olarak sunu
sOylemektedir: “Somuttan soyuta, basitten karmasiga, kolaydan zora,
batinden pargaya ya da pargadan batine, ginumuizden gegmise, olaylardan
kavrama ve genellemelere, yakin gevreden uzaga dogru bir siralama vardir.”

(s.126) Turkiye’nin programinin iceriginde boyle bir siralama mevcuttur.

Tarkiye’de uygulanan programda 4 ve 5. sinifta islenen Unitelerde ele
alinan konular, tekrardan ve kavram kopukluklarindan kaginilarak sarmal bir
anlayis gercevesinde daha zengin icerikte ele alinmistir. Bu formatin tercih
edilme sebebi ogrencilerin ve 6gretmenlerin, ayni konuyu tekrar edebilme
olanagini saglamasidir. Demirel (2005a) soyle belitmektedir: “Sarmal
programlama yaklagsiminda daha once &6grenilmis bazi konular gerektikge

tekrar edilebilir. Bu tekrarlar, tercihen konuyu sadece hatirlatmaktan c¢ok
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kapsamini da genisletmelidir. icerigi bu tip yaklasimla hazirlanan programlar
daha esnektir. Ancak 6grenilecek konular ve 6grenme suresi kontrolludur. “
(s.127).

Bu yaklasima uygun olarak, Turkiye’de uygulanan programin 4. ve 5.
sinif igeriklerinde ayni ya da asamali olan, birbirini destekleyen icerik
Ogelerine (6rn; zaman edatlari, yer edatlari, v.b.) rastlanmaktadir. Hollanda
ve Finlandiya’nin programlarinda da igerikler birbiri Gzerine inga edilmistir. Bu
durumda, o6grenciler dgrendiklerini tamamiyla tekrar etme ve pekistirme

firsatlarina sahip olurlar. Bu sayede daha kalici 6grenmeler saglanabilir.

Tarkiye'de uygulanan programda, Finlandiya ve Hollanda’'nin
programlarindan farkli olarak her uUnite A ve B olmak Uzere iki bolimden
olusmaktadir. A bdlimi haftada 2 saat zorunlu Iingilizce dersi alan
ogrencilere yoneliktir. B bolumu ise haftada 4 saat (2+2 saat segcmeli) ders
alan ogrencilere yoneliktir. B bolumu yeni bilgiler icermeyip A boliminde
ogrenilenleri pekistirmeye ve guclendirmeye yoneliktir. Programda Unitelerin
B bolumine bakildiginda Unite genel basliklarinin ayni oldugu, konu
bagliklarinin ise degistigi gorilmektedir. Ornegin, 5. sinifin ilk Gnitesinin genel
basligi “Countries”, A bolumunun bashgi “My Country”, B bolimunun basghgi
ise “Other Countries”dir. Ayrica Unite planlarinda yapilacak eylemler ayrintili

olarak hazirlanmistir.

Tarkiye’de uygulanan programin igerigi yas seviyeleri dikkate alinarak
yapilmistir. Programda 6grencilerin yaslarina hangi tur etkinliklerin uygun
oldugu belirtilir, bu etkinlikler tek tek aciklanir ve 6gretmenlerin bunlari hangi
adimlarla uygulamasi gerektigine yer verilir. 5. sinif 6grencilerinin (10-12 yas)
Ozelliklerinden bazilari gsunlardir (MEB, 2006a).

e (Cok uzun sure dikkati bir noktada toplayamazlar.
e Cevreyle ilgili artan bilgi birikimine sahiptirler.
e Ogrenmeyi daha ciddiye alirlar.

e Yas gruplariyla daha igbirlikgi bir tutum sergilerler.
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e Biligssel, motor ve sosyal becerilerin gelismistir. Zeka oyunlari tlrinde
alistirmalari severler.
e Kendi 6grenme stratejilerinin farkina varirlar.

e Yetigkin degil ¢gocukturlar.

Bu ozellikler dikkate alindiginda bu yas grubu 6grencilerine denk gelen
siniflar igin uygulanacak 6grenme-ogretme etkinliklerinin ¢ocuklarin ilgisini
cekecek etkinliklerle dolu olmasi, onlara 6grendiklerinin sik sik hatirlatilmasi
gerekir. Incelenenlerin 1511 altinda, bu konuda Tirkiye’nin programinin
Finlandiya ve Hollanda’nin programindan daha kapsamli ve iglevsel olarak

hazirlandigi sdylenebilir.

3.4.3. Ugiincii Alt Probleme iligkin Bulgu ve Yorumlar

Bu bolimde arastirmanin Gguncu alt problemiyle ilgili bulgular ve

yorum sunulmustur.

Uglincli  Alt Problem: Avrupa Birligi Ulkelerinden Finlandiya ve
Hollanda ile Tirkiye'de ilkdgretim birinci kademede uygulanan Ingilizce
ogretim programinda egitim durumlari agisindan benzerlik ve farkhliklar var

midir?

Demirel (2005a)e gore, egitim durumu; “Program gelistirme
calismalarinin  stre¢ boyutunu olusturmaktadir. Ogrencilere istenilen
davraniglarin kazandirilmasini saglayan ogrenme yasantilarinin

dizenlenmesi bu asamada ele alinmaktadir.” (s. 134).

Turkiye, Hollanda ve Finlandiya’da ilkégretimde uygulanan ingilizce dgretim
programlarinin egitim durumlarinin benzer yanlari sunlardir:

- Yabanci dil dersi 6grenci merkezlidir,

- Ogretmen, 6grencinin etken olmasini saglamahdir,

- Etkinlikler oyuna dayali olmali, eglenirken 6grenmeyi saglamalidir,

- Sozel dile oncelik verilmelidir,
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- Ogrencinin gudilenmesini saglayan, 6grenme istegini sirekli gelistirecek
ortamlar olusturulmahdir,

- Gorsel-igitsel 6zgun belgelere yer verilmelidir.

Programlarda belirtilen bu ogeler goz onunde bulunduruldugunda,
programlarin Ugundn egitim durumlarinda iletisimsel yaklasima iligkin bazi
Ogelerin desteklendigi soOylenebilir. Bu yaklasimda onemli olan iletiimek
istenenin basariyla iletilmesidir. Dilbilgisi, telaffuz, sézcuk 6gretimi iletisim igin
hedeflenir. Ogretim programi dinleme, okuma, yazma, konusma becerilerini
kazandirmay! hedefler fakat bu becerilerin hepsinin de 6nceligi aynidir ve
birbirleriyle i¢ icedir. Yabanci dilde iletisim kurabilmek igin bu becerilerin
hepsinde iyi olmak gerekir. Bu yaklasimda ogrencilerin mimkin oldugu
kadar yabanci dille i¢ ice olmasi énemlidir. Ogrenciler ve dgretmenler anadili
kullanmaktan mimkiin oldugunca kacinirlar iletisimsel dil 6gretiminde
cocuklarin yapilan etkinliklere etkinligin turine ve amacina bagh olarak
bireysel, ikili veya gruplar halinde etkin olarak katilmasi ve bu surede dili
kullanmasi esastir. Bu amaca yonelik en uygun ortamlar gesitli oyunlar,
yarismalar, sarkilar, oykuler, yaratici etkinlikler ve en onemlisi ¢ocugun
dogrudan katilimiyla ve yaparak 6grendigi etkinliklerdir. iletisimsel
yaklasimda, ogrencilerin olabildigince ¢ok hedef (yabanci dile) dile maruz
kalmalari énemlidir. Ogretmenlerin anadili kullanmamalari ve égdrencilerin
yogun bir sekilde vyabanci dili kullanmalari oOnerilmektedir. Fakat
Finlandiya’nin programinda 6gretmenlerin gerektiginde anadili kullanabilecegi
belirtiimektedir.

Turkiye’de uygulanan programda Unite planlari ve kullanilacak yontem
ve teknikler ayrintili bir sekilde agiklanmigtir. Finlandiya ve Hollanda’'nin
programlarinda hangi 6grenme kurami ya da kuramlarinin temel alindigi
bildiriimemistir. Acik¢a dnerilen bir ydontem ya da 6gretime dair bir aciklama
yer almasa da verilen tanimlardan iletisimci yaklagimin ve 6grenci merkezli
ogretimin  benimsendigi anlagilmaktadir. Ogrencilerin yas seviyesi g6z
onunde tutularak o6grenmelerin ilk 6nce somut durumlarda, agirlikli olarak
s6zlU gerceklesmesini, daha sonra agirligi kademeli olarak artirilarak yazma

etkinliklerine yer verilmesi istenmektedir.
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Programlarin Ugunde de o6grenci merkezli egitim s6z konusudur.
Ogretmen yine de dgretimin vazgegilmez bir 6Jesidir, ancak Ustlendigi rol yol
gostericiliktir.  Ogrencilerin  sorgulayan, arastiran, karar veren, yaparak
yasayarak ogrenen, kendi O6grenmesinden sorumlu olan kigiler olarak
yetistirimeleri hedeflenir. Ogrenci arkadaslariyla etkilesim iginde yabanci dil
caligsmaktadir. Bunun sonucu olarak, incelenen her U¢ programda da
isbirligine dayal grup ¢alismalari ve ikili galismalarin énemli bir yere sahip

oldugu gorulmustar.

Finlandiya ve Hollanda’da yabanci dil derslerinde kullanilan baglica
yontem dil ve igerik butunlegik 6grenme yontemi (CLIL)dir. Bu yontem AB
tlkelerinin hemen hemen hepsinde uygulanmaktadir. Ogretim en az iki dilde
verilmektedir. Bazi dersler birinci dilde verilirken bazi dersler ikinci dilde
verilmektedir. Bu yontemde yabanci dil, dil ogretiminde kullanilan igerik
yoluyla ogretilir ve icerik dil ogretiminde kullanilan kaynagi olusturur.
Ogrenciler 6grendikleri dili hemen uygulamaya ddnistiirebilirler. Bu
yontemde ogrenciler herhangi bir konuyu yabanci bir dil araciligiyla 6grenirler

(European Comission, 2006a).

Tirkiye ilkégretim ingilizce 6gretim  programi, yapilandirmaci
(olusturmaci) yaklasima uygun olarak hazirlanmistir. Bu yaklasim,
programda her Unitede mutlaka okuma, dinleme, konusma ve yazmaya yer
verilmesini gerektirmektedir. Olusturmaci yaklagsima goére, kesfedilmesi
beklenen dis evren kaginilmaz bir sekilde butuncul olduguna gore, butlncul
ders programlari 6grencilerin dunyay1 anlamlandirma ¢abalarinda gereksinim
duyabilecekleri bilgi ve becerilerin saglanmasini kolaylastiracaktir (Akt. Sert,
2008: 306; Saunders, 1992). Bu dogrultuda, olusturmaci yaklagimi
benimseyen ders programlari disiplinlerarasi baglantilari gdézetmek
durumundadir. Ayrica Turkiye'de uygulanan programda c¢oklu zeka, etkin

ogrenme gibi yeni yaklagimlar da yer almaktadir.
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Turkiye’nin programinda yer alan aciklamalar boliumunde egitim
durumlariyla ilgili konulara agiklik getirilmistir. Egitim durumlar ile ilgili

asagidaki bilgiler verilmektedir:

“Cocuklar dili islevsel ve iletisimsel yonu ile 6grenmek isterler. Ancak
dilin dogru olarak modellenmesi ve gocuga pratik yapmak igin bol firsatlar
verilmesi gerekir. Cocugun dili kullanirken kendini rahat hissedebilmesi igin
sinif ortaminin destekleyici ve guduleyici olmasi gerekir. Buna ek olarak
iletisimsel ve gergekgi dil kullanimi da ¢ocugun dili kullanmasi igin daha dogal
bir ortam yaratacaktir. Cocugun bilgi sahibi oldugu konulari temel almak ve
bunlar hakkinda sik sik konusmak vyararhdir. Cocuk yanlis yaptiginda
dogrudan duzeltme yerine uygun ve zengin donut verme (dogal iletisim
akisini bozmadan dizeltme ve dénat verme) yontemi secilmelidir. Her tarla
dil becerisi etkinligi bu grup icin kullanilabilir. Ancak ogretmen asagidaki

hususlarda dikkatli olmalidir:

« Ogrencilerin tahmin ve c¢ikarim yapma becerilerini kullanarak derse
katilimlarinin artiriimasi,

» Simulasyon ve dramatizasyon etkinliklerinin kullanilmasi,

* Oyun, populer sarki, bilmece, bulmaca, fikra gibi c¢esitli etkinliklerin
kullaniimasi,

« ikili calisma ve grup calismasi yapilmasi,

« lyi tanimlanmig ve daha énce denenmis etkinliklere yer veriimesi,

« Ogrenci otonomisini artiracak beceri gelistirme ve elestirel disiinme
¢alismalarina olanak saglanmasi,

+ Ogretmenin konusma siresinin en aza indirgenmesi ve 6grencinin

konusma suresinin artiriimasi” (Meb, 2006a: 3-5).

Finlandiya ve Hollanda’nin programlari g¢ergceve program niteligi
tasidigindan programda etkinlik 6rneklerine yer verilmemigtir. Finlandiya ve
Hollanda’da ogretmenler ve okullar ogretim yontem ve arag gereglerin
seciminde serbestlerdir ve surekli yeni yontem ve teknikler hakkinda
hizmetici egitimden gegirilmektedirler. Dolayisiyla programlarin kapsaminda

ornek ogrenme-ogretme yasantilari yer almamaktadir. Programlarda ogretim
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ile ilgili birtakim onerilerde bulunulmaktadir. Turkiye'nin programinda da
etkinliklerin acgik bir sekilde sunulmadigi gérilmektedir. Ogretmenlere,
dizenlenebilecek etkinliklerin ozelliklerine yonelik onerilerde bulunuldugu
sOylenebilir. Bu acidan Turkiye’nin programi Finlandiya ve Hollanda’'nin

programina benzerlik gostermektedir.

Tarkiye'de uygulanan programda 4. sinif igin yapilmasi Onerilen

yontem ve teknikler:

* [nsanlar arasindaki resmi diyaloglar veya insanlar arasinda yasanan
sohbet,

* Kaydedilmis kisa diyaloglar,

* Kisa ve basit metinler,

* Gorseller (resimler, planlar, haritalar, fotograflar, karikaturler, v.b),
* Kisa cumleler ve ifadeler,

* Ogrenciler arasindaki diyaloglar,

* Sinifta kullanilan gunlak dil,

* Kisa, tanimlayici paragraflar,

* Oyunlar,

* Hikayeler (hikaye anlatimi/ hikaye okuma),

* Drama,

* Sarkilar,

* Siirler, bulmacalar, sakalar,

* Sanatsal aktiviteler,

* Puzzle, bingo ve ¢esiti sézcuk oyunlari,

* Daha 6nce kaydedilmis sesler (hayvan, doga sesi,v.b.),

* Resim yapma ve boyama aktiviteleri,

* Noktalari birlestirme aktivitesi,

* Cesitli okuma pargalari (davetiyeler, listeler, hava tahmin raporlari, kisisel
bilgilerin oldugu formlar, kartlar, zaman gizelgeleri, v.b),

* Bosluk doldurma aktivitesi.
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5. sinif igin yapilmasi dnerilen yontem ve teknikler:

* Insanlar arasindaki resmi diyaloglar veya insanlar arasinda yasanan
sohbet,

* Kaydedilmis kisa diyaloglar,

* Kisa ve basit metinler,

* Gorseller (resimler, planlar, haritalar, fotograflar, karikaturler, v.b),
* Kisa cumleler ve ifadeler,

* Ogrenciler arasindaki diyaloglar,

* Sinifta kullanilan gunlak dil,

* Kisa, tanimlayici paragraflar,

* Oyunlar,

* Hikayeler (hikaye anlatimi/ hikaye okuma),

* Drama,

* Sarkilar,

* Siirler, bulmacalar, sakalar,

* Sanatsal aktiviteler,

* Puzzle, bingo ve ¢esiti sézcuk oyunlari,

* Daha once kaydedilmis sesler (hayvan, doga sesi,v.b.),

* Resim yapma ve boyama aktiviteleri,

* Noktalari birlestirme aktivitesi,

* Cesitli okuma parcalari (davetiyeler, listeler, hava tahmin raporlari, kisisel
bilgilerin oldugu formlar, kartlar, zaman gizelgeleri, v.b),

* Bosluk doldurma aktivitesi.

Turkiye’de uygulanan programda ders plani orneklerine yer verilirken
Hollanda ve Finlandiya’nin programlarinda ders plani orneklerine

rastlanmamaktadir.

Tarkiye’de uygulanan programin egitim durumlarinda, "Arag-Geregler"
baslkli bélimde yer alan arag geregler ingilizce olarak siralanmis fakat bu
arag gereclerin kullanimiyla ilgili agiklama yapilmamistir. Onerilen bu arag-
geregler c¢ocuklarin yas grubuna ait gelisim ve 6grenme 0&zelliklerine

uygundur.
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Tarkiye'de uygulanan programda 4-8. siniflara yonelik arag gerecler su
sekilde belirtilmistir:

Gorsel Arag geregler:

a. Teacher, gestures, body and hand movements, facial expressions(
ogretmen vucut ve el hareketleri, yuz ifadeleri),

b. Blackboard/whiteboard, (Kara ve beyaz yazi tahtasi),

c. Magnetboards /flannelboards /pegboards (miknatis tahta, bez tahta, civi
tahta),

d. Flashcards/index cards,

e. Wall charts, posters, maps, plans, (duvar kartlari, posterler, haritalar,
planlar),

f. Board games, puzzles, (tahtada oynanan oyunlar, bulmacalar),

g. Mounted pictures, photos, cartoons, line drawings, (¢ogalan resimler,
fotograflar, karikaturler, hat gizimleri),

h. Puppets, objects/realia, (kuklalar, dodal nesneler)

i. Pamphlets/brochures/leaflets/flyers, (kitapgiklar, brosurler, yaprak seklinde
kUguk el ilanlari),

j- Equipment operation manuals (elle isleyen donanimlar),

k. Newspapers/ magazines (gazeteler, dergiler),

|. Overhead projector and transparencies, the opaque projector ( projeksiyon
ve tepeg6z makinalari),

m. Slides, filmstrips, TV programs (slaytlar, saydam resim kusaklari ve
televizyon programlari),

n. Computer software/hardware (bilgisayar yazilim ve donanimlari),

0. DVD and video cassettes (DVD ve video kasetler).

isitsel arac gerecler:

O]

. Teacher (6gretmen),

O

. Audio cassettes (ses kasetleri),

(9]

. Records/record players (ses kayitlar),
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d. CDs/ CD players (CD ve CD calarlar),

e. Radio programs (radyo programlarti),

f. Multimedia lab (¢oklu ortam laboratuari),

g. The language laboratory (dil laboratuart).

h. Basili ara¢ gerecler: Ders kitaplari, 6gretmen kitabi ve alistirma (MEB,
2006a: 27-28).

Hollanda ve Finlandiya’nin programlarinda ise kullanilan arag¢
gereglerle ilgili bilgi bulunmamaktadir. Fakat siniflarda gorsel-isitsel belgelere
biylk &lgiide yer verilir ve arag-gerecler son teknolojiye uygundur. ilgili
bulgular 1s1§inda, Tlrkiye'de ilkdgretim birinci kademede uygulanan ingilizce
ogretim programinin Hollanda ve Finlandiya’da uygulanan programlara gore

daha kapsamli oldugu soéylenebilir.

3.4.4. Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Bu bolumde arastirmanin dorduncu alt problemiyle ilgili bulgular ve

yorum sunulmustur.

Doérdincu Alt Problem: Avrupa Birligi Ulkelerinden Finlandiya ve
Hollanda ile Tirkiye’de ilkdgretim birinci kademede uygulanan ingilizce
ogretim programinda sinama durumlari agisindan benzerlik ve farkhliklar var

midir?

Demirel (2008), Tirkye'de ilkdgretimde uygulanan ingilizce 6gretim

programindaki degerlendirme yaklasimiyla ile ilgili sunu sdylemektedir:

“Bireysel farkliliklari dikkate alan o6grenci merkezli 6Jretme ve
ogrenme stratejilerinin  benimsenmesi 6lgme ve degerlendirmede de
ogrencilerin bilgi, beceri ve tutumlarini sergilemelerine olanak saglayan ¢oklu
degerlendirmeyi gerektirmektedir. Bu nedenle sadece yazili ve soézlu
sinavlarla o6grenci basarisinin  odlglilmesi ve degerlendiriimesi uygun
digsmemektedir” (s. 268).
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Turkiye’de uygulanan programda degerlendirmenin surece yonelik
olmasi ve alternatif degerlendirme c¢esitlerinin  kullaniimasi  gerektigi

belirtiimektedir. Alternatif degerlendirme ¢esitleri sunlardir:

- Yazih degerlendirme (writing assessment),

- Dil gelisimi degerlendirme (portfolio assessment),

- Sinif i¢i degerlendirme (classroom assessment),

- Kendi kendini degerlendirme (self assessment),
-Ogretmen gézlemi (anekdotlar,puanlama ydnergesi, v.b)

(teacher observation ).

incelenen programlarin  sinama durumlari karsilastirildiginda, (c
programda da siurece ve ogrenci farkliliklarina donik bir degerlendirme

oldugu gorulmektedir.

Ers6z (2000), dil 6gretiminde, son yaklasimlarda dikkatlerin Grinden
surece kaydigini, son yillarda 6gretmen merkezli yaklagimlardan 6grenci ve
ogrenme merkezli yaklagimlara gecildigini ve program tasarimlarinda sure¢

odakli yaklasimlarin benimsenmesi gerektigini sdylemektedir.

En c¢ok oOnerilen degerlendirme c¢esidi, dil gelisimi degerlendirme
(portfolio assessment)dir. Hollanda ve Finlandiya’da uygulanan programlarda
ogrencilerin geligsimleri butin yil boyunca yaptiklari calismalar gozlenerek
degerlendiriimektedir. Bu dizenli dederlendirmelerin sonuglari 6grencilerin

dosyalarina not edilir.

Tarkiye’de uygulanan programin sinama durumlarinda testlere ve
yazili sorulara yer verilmistir. Programda AB ulkelerinde oldugu 6grencileri
sure¢ iginde degerlendirme olanagi taniyan, onlarin suregte gosterdigi
gelismeleri dikkate alan alternatif bir degerlendirme yaklagimi olan
portfolyolar sikga kullaniimaya baslanmistir.  Ogrencilerin  portfolyo
dosyalarinda yer alan performans ddevleri, proje ddevleri ve donem iginde
uygulanan ara sinavlar, sure¢ igcinde degerlendiriimelerine yardimci

olmaktadir.
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Cakir (2000)'in belirttigi gibi, ilkogretim dizeyindeki 6grenciler klasik
yontemlere dayali sinavlardan hoslanmamaktadir. ilkégretim diizeyindeki
ogrencilerin dili ne kadar 6grendiklerini dlgmek igin ozellikle kullanigh olan
yontem portfolyo degerlendirmedir. Bu degerlendirme turt o6grencilerin
calismalari ve donem icinde girdigi sinavlar, 6devler ve el becerisi gerektiren
calismalarini kapsar. Ogrencilere sinav endigesi ve korkusunu yasatmamak
icin bu tur degerlendirmeler de g6z onunde bulundurulmahdir. Dolayisiyla,
ilkogretim yabanci dil programimizin sinama durumlari agisindan AB

ulkelerinin programlarina uyum sagladigini sdéylemek mimkuandar.

Finlandiya’da uygulanan programda oOgrenci degerlendirmesinin iki
farkli rolu vardir. Birincisi surekli degerlendirme olarak bilinen egitim
rehberligi ve destegidir. Bu degerlendirme her bir 6grencinin kendi 6grenme
ve gelisim suUrecine, basglangi¢c noktalarina ve amaclarina dayanir. Bireysel
farklar dikkate alinir. ikincisi temel egitimin sonundaki degerlendirmedir.
Programda standartlara dayali bir 6lgme sistemi kullaniimaktadir. Ayrica
sinama durumlari ¢ok 6nemli bir yere sahiptir. Degerlendirme sonuglari,
ogrenci  kazanimlarinin  degerlendiriimesini, egitimdeki eksiklik ve

gereksinimlerin belirlenmesini saglar.

Tlrkiye’de uygulanan programda olgme-dederlendirme teknik ve
yontemlerine yer verilmekte fakat s6z konusu teknik ve ydntemlere iliskin
yeterli ornek verilmemekte, hangi teknigin nerede ve nasil uygulanacagi
anlatiimamaktadir. Olgme-degerlendirme standartlastiriimamistir. Kullanilan
yontem ve teknikler dort beceriyi 6lgmekten uzak olup, sadece okuma ve
yazma becerilerini dlgmektedir. Yazil sinavlar, performans 6devleri ve hatta
so6zIU notlari 6grencilerin sadece okuma ve yazma becerilerini dlgmektedir.
Dinleme ve konugsma becerileri degerlendirmede fazla dikkate alinmadigi i¢in

bu becerilerin daha az gelistigi sdylenebilir.

Hollanda ve Finlandiya ikégretim ingilizce &gretim programlarinin
sinama durumlarinda yabanci dil 6gretimine 6zgu bir sinama
belirtiimemektedir. Turkiye’de uygulanan programda ise sinama durumlariyla

ilgili bilgi verilmekte; 6gretmenin sinama durumlarinda kullanabilecegi 6dev
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ve alistirma tiplerine rastlaniimakta ve her sinif igin ayri ayri sinama tarleri
gosterilmektedir. Hollanda ve Finlandiya’nin programlarinda ise sinav

tiplerine yer verilmemektedir.



BOLUM IV

SONUC VE ONERILER

Bu bolumde, elde edilen bulgulara dayanarak sonuglara yer verilmis

ve arastirmalara konu olabilecek éneriler sunulmustur.
4.1. Sonug¢

Finlandiya, Hollanda ve Turkiye’de yabanci dile ayrilan ders
saatlerine baktigimizda, Tirkiye’de birinci zorunlu yabanci dil olan ingilizce
ogretiminin 4. ve 5. siniflarda 3 saat oldugunu gormekteyiz. Finlandiya’da
yabanci dil dersine minimum 8 saat ayrilmakta fakat okulun istegine gore
degisebilmektedir. Hollanda’da ise ders saatini okullar kendileri

ayarlamaktadir.

Programlarin  hedeflerini  karsilastirdigimizda, Finlandiya ve
Hollanda’da uygulanan programlarda égrencinin 6grenmesi gereken beceriler
cesitli kategorilere (iletisimle ilgili beklentiler, dilbilgisine iliskin beklentiler,
sosyo-kulturel beklentiler, biligsel ve duyugsal beklentiler) ayriimistir. Fakat
daha c¢ok iletisime yonelik beklentiler Gzerinde durulmustur. Tuarkiye'de
uygulanan programda ise boyle bir siniflamaya rastlanmamaktadir.
Programda genel hedefler igerisinde iletisim becerilerini kazandirmaya
yonelik hedefler yer almaktadir fakat Finlandiya ve Hollanda’'nin
programlarindaki kadar ayrintili verilmemistir. Dort dil becerisine yonelik
amaglara bakildiginda, Hollanda ve Finlandiya’nin programlarinda sdzel dile
(dinleme ve konusma) o©6nem verildi§i gorilmekteyken Turkiye'nin
programinda dort beceriye esit derecede oOnem verildigini gormekteyiz.

Turkiye’de uygulanan programda hedefler 6grenci davranigina donuktar,
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fakat Hollanda ve Finlandiya’nin programlarinda hedefler &6gretmen
davranigina donuk olarak yazilmigtir. Ayrica Turkiye’deki programda her sinif
icin bir onceki sinifta belirtilen hedefleri tekrar edecek sekilde hedefler

belirtilmistir. Dolayisiyla programlar birbirinden kopuk degildir.

Tarkiye’'de uygulanan program, Ulkemizdeki tim okullarda okutulan ve
merkezi bir 6gretim programidir. Okullarda degistirimesi ya da farkli
bicimlerde uygulanmasi s6z konusu degildir. Finlandiya ve Hollanda'nin
programlari ise bolge ya da okulun ihtiyacina gore uyarlanabilen bir gergeve
program niteligi tagsimaktadir. Konular da ¢ergeve konular seklinde ¢ok genel
olarak belirtiimistir. Hollanda ve Finlandiya’nin programlarinda ele alinan
konularin  Tarkiye’nin  programindaki konularla benzerlik gosterdigini
gormekteyiz. Programlarda islenen konular 6grencinin yakin cevresinden
secilmistir, gunluk yasamla ilgilidir. Hollanda ve Finlandiya’'nin
programlarinda igerik iletisimsel becerilere gore ilerlemektedir. Turkiye’'deki
programda ise igerigi Uniteler belirlemektedir. Programda her Uniteye yonelik
konular listesi sunulmustur. Cergeve konulari iceren Hollanda ve
Finlandiya’nin programlari icerik/hedef ve metodoloji bagliklar altinda iki
bdlimden olugsmaktayken, Turkiye’deki programda her Unite ayri ayri konu
(topic), beceriler (skills), baglam (context), islev (functions) ve gorev (tasks)
bolimlerinden olusmaktadir. Dolayisiyla Turkiye’de uygulanan programin
daha kapsamli ve ayrintih olarak hazirlandigini soylemek mumkunddr.
incelenen programlarin (iglinde de iglevsel (konusma) agirlikh yaklagim
hakimdir. Tuarkiye’deki programda sarmal yaklasima gore, icerik birbirini
destekler niteliktedir. Hollanda ve Finlandiya’da uygulanan programlarda da

icerikler birbiri Gzerine insa edilmistir.

incelenen ¢ programin egitim durumlari karsilastirildiinda benzer
yanlarinin oldugu gorulmektedir. Programlar o6grenci merkezlidir, iletisimsel
yaklagim hakimdir, sozel dile dncelik verilir, gorsel-igitsel belgelere yer verilir.
Finlandiya ve Hollanda’'nin programlari ¢ergeve program niteligi tasidigindan
programlarda hangi 6grenme kurami ya da kuramlarinin temel alindigi,

kullanilan yontem ve teknikler bildirilmemistir. Turkiye'nin programinda ise
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programda uygulanan ogrenme kurami, ogretim teknikleri ve yontemler

ayrintil bir sekilde agiklanmigtir.

Programlarin tGglnde de surece ve ogrenci farkliliklarina dénuk bir
degerlendirme oldugu goérilmektedir. Alternatif degerlendirme ydntemleri
kullaniimaktadir. Turkiye’de uygulanan programda sinama durumlariyla ilgili
bilgi verilmekte; 6gretmenin sinama durumlarinda kullanabilecegi 6dev ve
alistirma tiplerine rastlaniimakta ve her sinif igin ayri ayri sinama turleri
goOsterilmektedir. Hollanda ve Finlandiya’nin programlarinin  sinama
durumlarinda ise yabanci dil 6gretimine 6zgu bir sinama belirtimemekte ve

sinav orneklerine rastlanmamaktadir.

4.2. Oneriler

Bu bolumde arastirma bulgularina ve yapilabilecek arastirmalara

iliskin onerilere yer verilmistir.

4.2.1. Arastirma Bulgularina iligkin Oneriler

Arastirma bulgularina iligkin asagidaki oneriler yapiimigtir:

1. Programda iletisimsel beceriler, s6zvarlgi, telaffuz ve yapi kullanimina
yonelik hedeflerin yani sira bagka kultlrler hakkinda bilgi edinme ve baska
kiltdrlerden gelen insanlari anlamaya yonelik hedefler yer almalidir.

2. Derslerde agirlikh olarak iletisimci yontem kullaniimalidir.

3. Yabanci dil 6gretim programlarinin gelistiriimesinde okullara yetki ve
sorumluluk verilmelidir.

4. Zorunlu egitim icerisinde iki yabanci dilin 6gretilmesi saglanmalidir.

5. Ogrenci ve dgrenme merkezli egitim esas alinmalidir.

6. ikinci yabanci dil 6gretimi ilkégretim bitmeden baslatiimalidir.

7. Dil 6gretmenleri belli araliklarla, en az alti ay (veya bir akademik dénem) o

dilin anadil olarak konusuldugu ulkeye dil geligtirme kursuna gonderilmelidir.
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8. Hem bireysel, hem egitimsel, hem de toplum kultird ve okul kualtari
etkilesimi agisindan yararli olacak oOgretmen degisim programlari
baslatiimahdir.

9. Yabanci dil dersinin haftalik ders saati artirimalidir.

10. iIkégretim seviyesinde yabanci dil derslerinde sinavlarda dilbilgisi agirlikli
soru sorma yerine iletisimsel beceriyi 6lgecek sorular sorulmaldir.

11. Sinama durumlarinda, geleneksel yontemlerin yaninda alternatif sinama
durumlarina da yer verilmelidir (Yazma degerlendirmesi, Gelisim dosyasi
(portfolyo) degerlendirme, kendi kendini degerlendirme, &gdretmenin

g6zlemleri).
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EK-4
ILKOGRETIMIN AMAGCLARI ve GENEL ILKELERI
AMACLAR
Madde 5 — Tirk Milli Egitiminin hedefve ilkeleri dogrultusunda;

a) Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerini gelistirerek onlari hayata ve Ust 6grenime

hazirlamak,

b) Ogrencilere, Atatlrk ilke ve inkilaplarini benimsetme; Tirkiye Cumhuriyeti
Anayasasi’na ve demokrasinin ilkelerine, insan haklari, ¢ocuk haklari ve
uluslararasi soOzlesmelere uygun olarak haklarini kullanma, bagkalarinin
haklarina saygi duyma, goérevini yapma ve sorumluluk yUklenebilen birey

olma bilincini kazandirmak,

c) Ogrencilerin, milll ve evrensel kiltir degerlerini tanimalarin,

benimsemelerini, geligtirmelerini bu degerlere saygi duymalarini saglamak,

d) Ogrencileri, kendilerine, ailelerine, topluma ve gevreye olumlu katkilar
yapan, kendisi, ailesi ve gevresi ile barigik, bagkalariyla iyi iligkiler kuran, is
birligi icinde c¢alisan, hosgorulu ve paylagmayi bilen, durust, erdemli, iyi ve

mutlu yurttaslar olarak yetistirmek,

e) Ogrencilerin kendilerini gelistirmelerine, sosyal, kiltiirel, egitsel, bilimsel,
sportif ve sanatsal etkinliklerle millt kiltirid benimsemelerine ve yaymalarina

yardimci olmak,

f) Ogrencilerin kendilerini gelistirmelerine, sosyal, kiiltirel, egitsel etkinliklerle

millt ktltramdzu benimsemelerine ve yaymalarina yardimci olmak,

g) Ogrencilere bireysel ve toplumsal sorunlari tanima ve bu sorunlara ¢éziim

yollari arama aliskanhgi kazandirmak,

h) Ogrencilere, toplumun bir Gyesi olarak kisisel saghiginin yani sira ailesinin

ve toplumun sagligini korumak igin gerekli bilgi ve beceri, saglikli beslenme
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ve yasam tarzi konularinda bilimsel gecerliligi olmayan bilgiler yerine, bilimsel

bilgilerle karar verme aliskanligini kazandirmak,

1) Ogrencilerin becerilerini ve zihinsel calismalarini birlestirerek ¢ok yénlii

gelismelerini saglamak,

i) Ogrencileri kendilerine glivenen, sistemli digtnebilen, girisimci, teknolojiyi
etkili bigimde kullanabilen, planl ¢alisma aligkanligina sahip estetik duygulari

ve yaraticiliklari geligmis bireyler olarak yetigtirmek,

i) Ogrencilerin ilgi alanlarinin ve Kkisilik 6zelliklerinin ortaya g¢ikmasini
saglamak, meslekleri tanitmak ve segecegi meslege uygun okul ve kurumlara

yoneltmek,

k) Ogrencileri derslerde uygulanacak 6gretim ydntem ve teknikleriyle sosyal,
kulturel ve  egditsel etkinliklerle  kendilerini  gelistirmelerine  ve

gerceklestirmelerine yardimci olmak,

) Ogrencileri ailesine ve topluma karsi sorumluluk duyabilen, tiretken, verimli,
ulkenin ekonomik ve sosyal kalkinmasina katkida bulunabilen bireyler olarak

yetistirmek,

m) Dogayl tanima, sevme ve koruma, insanin dogaya etkilerinin neler
olabilecegine ve bunlarin sonuglarinin kendisini de etkileyebilecegine ve bir

doga dostu olarak ¢evreyi her durumda koruma bilincini kazandirmak,

n) Ogrencilere bilgi yiklemek yerine, bilgiye ulasma ve bilgiyi kullanma

yontem ve tekniklerini 6gretmek,

o) Ogrencileri bilimsel disiinme, arastrma ve c¢alisma becerilerine

yoneltmek,

d) Ogrencilerin, sevgi ve iletisimin destekledigi gercek 6grenme ortamlarinda
dusunsel becerilerini kazanmalarina, yaratici glglerini ortaya koymalarina ve

kullanmalarina yardimci olmak,
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p) Ogrencilerin kisisel ve toplumsal arag-gereci, kaynaklari ve zamani verimli
kullanmalarini, okuma zevk ve aligkanligi kazanmalarini saglamak, egitim

kurumlarinin amacidir.
ILKELER
Madde 6 — ilkdgretimde asagdidaki ilkeler g6z dniinde bulundurulur;

a) ilkdgretimde sekiz yillik kesintisiz egitim, egitim cagindaki her Tirk

vatandasinin hakkidir ve zorunludur.
b) ilkdgretim kurumlarinda karma egitim-dgretim yapilir.

c) llkégretimde derslerde ve ders disi etkinliklerde Tiirkge'nin dogru, giizel ve

etkili kullanilmasi temel hedeftir.

¢) ilkdgretim kurumlarinin kurulug ve isleyisi ile her tirlii egitim-6gretim
programlarinin hazirlanmasi ve uygulanmasinda Ataturk ilke ve inkilaplarina
uyulur. Evrensel degerler icinde milli kdltirin &gdreniimesine ve

geligtiriimesine énem verilir.

d) ilkdgretim kurumlari; dil, irk, cinsiyet, felsefi inang ve din ayrimi
go6zetilmeksizin herkese aciktir. Egitimde higbir kisiye, zimreye veya sinifa

ayricalik taninamaz.

e) Egitim-6gretim etkinlikleri; 6gretim ilkeleri, 6grenci dizeyi, ¢cevre 6zellikleri
ve programda belirtilen esaslar dikkate alinarak bu Yonetmeligin 5 inci

maddesindeki amaglari gerceklestirecek sekilde duzenlenir ve uygulanir.

f) ilkdgretim kurumlarinda herkese imkan ve firsat esitligi saglanir. Ekonomik
durumu iyi olmayan ogrencilere, ogrenimlerini surdurebilmeleri amaciyla
parasiz yatilihk ve bursluluk imkanlari saglanir. Ozel egitim gerektiren ve

korunmaya muhtag ¢ocuklari yetistirmek icin 6zel dnlemler alinir.

g) Egitim-6gretim hizmetleri dizenlenirken &grencilerin ilgi, istek ve

yetenekleri ile toplumun gereksinimleridikkate alinir.
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g) Demokrasi bilincinin gelistiriimesi amaci ile 6grenci, 6gretmen, yonetici,
personel ve velilerce; kurumda is birligi, is bolumu, segme, secilme, katilma
ve dusuncelerini agiklayabilme gibi demokratik kurallarin uygulandigi, sevgi,

saygl ve hoggoruye dayall bir caligma ortami olusturulur.

h) ilkégretim kurumlarinda uygulanan, programlar, yéntem ve teknikler ile
kullanilan egitim teknolojisi; bilimsel ve teknolojik gelismelere gore

yenilenerek, okul, cevre ve ulke gereksinimlerine gore surekli geligtirilir.

1) ilkdgretim kurumlarinda agiklik, givenirlilik 6én planda tutulur. Egitim-
ogretim ve yonetim etkinliklerinin kurul ve komisyonlarca yurutulmesi,
ogrenci, 6gretmen, veli ve c¢evrenin gdzetim ve denetimine acik tutulmasi

saglanir.

i) Kaynaklarin etkili ve verimli olarak kullaniimasi, egitim-6gretimin kalitesinin

artirilmasi ve kurumun rekabet gucunun geligtiriimesi saglanir.

j) Okul ile aile ve ¢evrenin is birligi saglanir.

k) ilkégretimde 6grenciler, olduklar gibi kabul edilerek deger verilir.

) Ogretmen, yeri geldikge giinliik olaylara ve firsat egitimine yer verir.

m) Ogrencilere temel bilgi, beceri ve degerleri kazandirmak, oégrencilerin
davranig, ilgi ve yeteneklerini belirlemek, programlar dogrultusunda
basarilarini bir butiin olarak degderlendirmek, meslek alanlarini tanitmak ve

yonlendirmek icin gerekli onlemler alinir.

n) Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin akranlari ile birlikte kaynastirma
uygulamalari yoluyla egitimlerini surdlrmeleri esastir. Bu o6grenciler
egitimlerini akranlari ile birlikte ayni sinifta sirdurebilecekleri gibi okullarin
bunyesinde agilacak 6zel egitim siniflarinda da surdurebilirler. Kaynasgtirma
yoluyla egitim uygulamalarinda o6zel egitim ile ilgili mevzuat hukumleri

uygulanir.
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FINLANDIYA INGILiZCE OGRETIM PROGRAMININ TEMEL NITELIKLERI
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1.Belge bashgi ve referans yili (ve daha bagka yeni basim)

Zorunlu egitim icin ¢cerceve program, 1994, Ulusal Egitim
Kurulu.
1995 yilinda ikinci basimi yayinlanmistir.

2.1lgili sene, kademe veya seviyeler

6-17 ve 15-16 yas araligindaki 6grenciler.

3.1lgili yabanci diller

Ogretim programi énerilen biitiin yabanci
diller icin aynidir. Fakat 6gretim programi
zorunlu egitimin 1-6. siniflarda 6gretilen A
dilleri 7-9. siniflarda 6gretilen B dilleri diye
ikiye ayrilir.

. Igerik

Hedef/igerikler

Metodoloji

Genel Hususlar

Yabanci diller; etkilesim, yaratici disinme ve
eylemlerde bulunma ve bilgi aligverisi gibi amaclar
icin 6grenilir.

Guncel ve farkli 6gretim metodlar
uygulanir. Ogrenciler arasindaki bireysel
farkhliklar hesaba katilir. Gruplar halinde ve
ciftler halinde ¢alisma 6grenilen dilin
uygulanmasinda oldukca etkilidir.
Geleneksel metodlarin yani sira bilgi
teknolojisi ve elektronik medyadan
yararlanilir. Ogrenci hatalari: Mevcut bilgi
bulunmamaktadir. Hedef dilin mimkdn
oldugu kadar ¢ok kullaniimasi gerekir fakat
ogretmenler gerektiginde ana dili de
kullanabilirler.

iletisimle ilgili beklentiler

Sozlii

Egitim programi, dort dil becerisini dnceliklerine
gore siralamaz. Yabanci dil 6gretiminde dncelikle
iletisim becerilerini gelistirmek amaglanir. S6zlu ve
yazili iletileri anlama ve olusturma iletisimin ayrilmaz
parcalaridir.

Dinleme ve konusma
A-Dilleri
Alt kademenin sonunda Yabanci dili s6zel olarak

Sozlii

Yabanci dil 6gretimine karsi tavsiye;
ozellikleri anlama becerileri Gizerinde
durulmalidir.




108

kullanarak kendini ifade etme

Ust kademenin sonunda Giindelik olaylarla ilgili
konularda normal hizda yapilan konusmalari
anlama ve gunliuk konugsmalara katilma.

B-dilleri

Ust kademenin sonunda Sézel iletisim gerektiren
durumlarda basa gikma.

Okuma ve yazma

A-dilleri

Alt kademenin sonunda Basit metinleri anlama ve
kisa iletiler yazma.

Ust kademelerin sonunda Genel birtakim konularda
yazilmig nispeten kolay metinleri anlama.
Gerektiginde yardim alarak kisa dykdler ve
tamamlayici yazilar yazma.

B-dilleri

Ust kademenin sonunda Genel konularla ilgili
metinleri nispeten kisa bir stirede anlama.
Gerektiginde yardim alarak kisa metinler yazabilme
becerisi.

So6zlii olamayan
Mevcut bilgi bulunmamaktadir.

So6zlii oimayan Yabanci dil 6gretimine
iliskin tavsiye; yabanci dil 6gretiminde
s6zIU olmayan iletiler Gzerinde durulmalidir.

Dilbilgisine iligkin beklentiler

Telaffuz

A ve B dilleri

Ust kademenin sonunda Akici ve dogal bir telaffuz,
aksan, ritim ve tonlama kullanma.

Dilbilgisi

A ve B dilleri

Ust kademenin sonunda Ogretilen yapi ve ibareleri
6zimseme.

Telaffuz

Yabanci dil 6gretimine iligkin tavsiye;
ogrenciler 6grendikleri yabanci dili ve o dilin
farkli aksanlarint miimkin oldugu kadar ¢ok
duymalidir.

Dilbilgisi

Yabanci dil 6gretimine iligkin tavsiye;
timdengelim yontemine yer verilmelidir.
Yazma becerisi Uzerinde de durulmalidir.

Kelime Bilgisi

Kelime Bilgisi
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A dili

Alt kademenin sonunda Bu yastaki 6grencilerin
(12/13) iletisim kurmalari i¢in gereken kelime
dagarcigini kazanmasi.

Ust kademenin sonunda Ogrenilen dilde gok sik
kullanilan kelimeleri 6zimseme ( B-dili icin de

gecerli)

Mevcut bilgi bulunmamaktadir.

Dile yansimalar
Mevcut bilgi bulunmamaktadir.

Dile yansimalar
Mevcut bilgi bulunmamaktadir.

Sosyo-Kiiltiirel Beklentiler

Hedef kiltir 6grenimi

Diger kiiltar ve dillerle ilgilenme;

Boylelikle okullarin ve dgrencilerin Dinya goruslerini
genisletme ve kendi kultarel kimliklerini
saglamlastirmalarini saglama.

Ogrenciler hedef dilin konusuldugu yerdeki
insanlarin geleneklerine ve degerlerine asina hale
gelirler.

A dili

Alt kademenin sonunda Hedef dilin konusuldugu
ulke, o ulkenin insanlari ve kultirleri hakkinda bir
takim bilgiler edinirler.

A ve B dilleri

Ust kademenin sonunda Hedef dilin konusuldugu
ulke, o Ulkenin insanlari ve kdltirleri hakkindaki
bilgileri 6ziimseme.

Hedef kiiltiir 6grenimi

Yabaci dil 6grenimine iligkin tavsiye;
Finlandiya’'nin kiltlrt ve hedef dilin kaltara
arasinda karsilastirma yapma; dil
Ogretilirken kolaylikla islenebilecek
konulardan biridir.

Hedef kultirin insanlarini anlamak

Farkli kiltirlere ve insanlara karsi agik fikirli olma.
Gerektiginde hedef dilin konusuldugu yerdeki
kilturel normlara uygun hareket etmek.

Hedef kiiltiiriin insanlarini anlamak
Mevcut bilgi bulunmamaktadir.
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Biligsel ve duyusgsal beklentiler

Bireysel Ogrenmeyi tesvik etmek
Ogrencilerin yalniz ve grup galisma becerilerini
gelistirmek.

Calismalarinda sorumluluk almayi 6gretmek ve
kendi kendilerini dederlendirme becerilerini
gelistirmek.

Bireysel Ogrenmeyi tesvik etmek
Mevcut bilgi bulunmamaktadir.

Kigilik geligsimini tegvik etmek
Ogrencilerin heyecan verici, zorlayici ve anlamh bir
6grenme siireci yagamalarini saglamak.

Kigilik geligimini tegvik etmek
Mevcut bilgi bulunmamaktadir.

Web:http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/index_en.php/Documents/FLT/En/FrameSet.htm
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HOLLANDA iNGILiZCE OGRETIM PROGRAMININ TEMEL NIiTELIKLERI
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1.Belge bashgi ve referans yili (ve daha baska yeni basim)
Resmi egitimin genel hedeflerini iceren 4 Mayis 1993 tarihli
kararname ( Official journal, 1993, 264)

ilkdgretim egitimi icin yeni basari hedefleri gelistirilmis 2
Haziran 1998 tarihli kararname (ilkdgretim egitimi bagari
hedefleri kararnamesi) Bulletin of Arts and Decrees, 1998, 354

2.1lgili sene, kademe veya seviyeler

10-12 yas arasindaki 6grenciler.

3.1lgili yabanci diller

ingilizce

Il. igerik

Hedef/igerikler

Metodoloji

Genel Hususlar

ingilizce'yi, Hollanda toplumundaki roliini ve
iletisimin uluslar arasi bir araci olarak algilamak
(birgok Hollanda’ca kelimenin alindigi ingilizce’yi
uluslarasi dGneme sahip bir dil olarak algilamak)

Ogrenci hatalari: Mevcut bilgi
bulunmamaktadir.

Anadil kullanimi: Mevcut bilgi
bulunmamaktadir.

Bilgi ve iletisim teknolojileri her konuya
entegre edilmistir. Software, dil 6gretimi icin
Ozellikle gelistirilmistir.

iletisimle ilgili beklentiler

Sozli

Temel hedeflerin tanimi, duydugunu anlama ve
sozlu ifadeye agirlik vermektedir. Yazili ifade
bunlara dahil degildir. Anlamaya da vurgu
yapilmistir.

Dinleme: dgrenciler, kendileri igin hazirlanmis veya
uyarlanmis, icerik kullanimi ve kelime bilgisi
saglayan, basit, 6gretici parcalarin icerisinden temel
hususlari ayirt edebilmelidirler. Sokakta, alisveriste
veya sinifta; kendileri hakkinda, gunlik olaylar, bos
zaman kullanimi ve hobiler, yiyecek-igcecek, zaman
ve diger insanlarin tarifi hakkinda kendilerine
biseyler sdyleyen insanlarin anlayabilecek kadar
kelime bilgisine sahip olmalidirlar.

Konugma: égrenciler, yukarida belirtilen konu ve

Sozlu

Dil 6gretimine iligkin tavsiyeler:
ingilizce’den alinmis kelimeler, giinlik
durumlardan baslayarak ingilizce konugmak
ve okumak igin temel teskil ederler.
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durumlarda diyalog kurabilmelidirler.(sinif haricinde)
Okuma: égrenciler igin 6zellikle hazirlanmis veya
uyarlanmis, icerik kullanimi ve kelime bilgisi
saglayan, basit, 6gretici parcalar ve hikayelerin
icerisinden temel hususlari ayirt edebilmelidirler.
Dinleme ve konusma: 6grenciler, kisisel bilgi,
yiyecek-icecek, yasam gevresi ve zamanla ilgili
mesajlari algilayabilecek kadar ingilizce kelimeleri
ve gunluk olaylarla ilgili sade olaylari
anlayabilmelidirler. Gunlik durumlara ydnelik
birbirleriyle anlasilabilir bir telaffuzla konusa
bilmelidirler.

Okuma: kelimelerin anlamlarini bulmak igin bir
s6zIuk kullanarak yazili, sade bir materyaldeki
o6nemli hususlari anlayabilmelidirler.

S6zli olmayan
Mevcut bilgi bulunmamaktadir.

So6zli olmayan
Mevcut bilgi bulunmamaktadir.

Dilbilgisine iligskin beklentiler

Telaffuz _
Ogrencilerin telaffuzlari, Ingilizce bilen kisilere
anlagilir gelmelidir.

Telaffuz
Mevcut bilgi bulunmamaktadir.

Dilbilgisi
Mevcut bilgi bulunmamaktadir.

Dilbilgisi
Mevcut bilgi bulunmamaktadir.

Kelime bilgisi
Mevcut bilgi bulunmamaktadir.
[6grenciler ise kelime bilgisi edinerek baglamalidir.]

Kelime bilgisi
Mevcut bilgi bulunmamaktadir.

Dile yansimalar
Mevcut bilgi bulunmamaktadir.

Dile yansimalar
Mevcut bilgi bulunmamaktadir.

Hedef kultur 6grenimi
Mevcut bilgi bulunmamaktadir.

Hedef kultir 6grenimi
Mevcut bilgi bulunmamaktadir.

Sosyo-kiiltiirel beklentiler

Hedef kiiltiiriin insanlarini anlamak
Mevcut bilgi bulunmamaktadir.

Hedef kiltiiriin insanlarini anlamak
Mevcut bilgi bulunmamaktadir.
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Bilisel ve duyusgsal beklentiler

Bireysel 6grenmeyi tegvik etmek

Ogrenciler, alfabetik bir sézllkte, ingilizce bir
kelimenin anlamina ve Hollanda’ca bir s6zciigin
ingilizce karsiligina bakabilmelidirler.

[6grenciler, kelimelerin anlamlarina iligkin ¢ikarimlar
yapabilmelidirler.]

Bireysel 6grenmeyi tegvik etmek Mevcut
bilgi bulunmamaktadir.

Kisilik gelisimini tegvik etmek
Mevcut bilgi bulunmamaktadir.

Kisilik gelisimini tegvik etmek
Mevcut bilgi bulunmamaktadir.

Web:http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/index_en.php/Documents/FLT/En/FrameSet.htm
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EK-7
ETKINLIK ORNEKLERI
a)4. Sinif Unite 11-Food and Drink

Yazih yiyecek ve icecek isimleri (some milk, a lemon, an apple, a carrot, some meat,
an orange, an egg, some chese, a pear, some limonade, some salami) ve
numaralanmis resimler olan c¢alisma kagitlari ogrencilere dagitilarak eslestirme
yapmalari istenir. Ogrenciler sinif mevcuduna gére 3- 4 gruba ayrilir. Her gruba bir
adet buyuk ebatl karton yada kagitlar dagitilarak 6gretmen tarafindan tahtaya gizilen
daire, cicek, yildiz yada farkh karakterler 6grencilere cizdirilerek bu karakterlere bir
isim vermeleri istenir. Bu karakterlerin hangi yiyeceklerden yemesini istiyorlarsa o
yiyecegin ismini ve resmini karakterin etrafina gizmeleri istenir. Cizimler tahtaya asilir,
hangi karakterin neler yedigi, hangisinin daha saglkh ve dengeli beslendigi
bulunmaya calisilir. Yeni ogrenilen yiyecek ve igecek isimleri birlikte tekrar edilir.

Ogrencilerin bunlari deftelerine yazmalari istenir.
b) 5. Sinif 8. Unite- My Favorite Activities

istasyon yéntemi kullanilir. Bu yéntem bitiin sinifin her asamada (her istasyonda)
calisarak bir onceki grubun yaptiklarina katki saglayarak bir basamak iler goturmeyi,
yarim kalan igi tamamlamayi 6greten bir yontemdir. Sinifin tamami 3-4-5 ya da daha
fazla istasyona bolundr. Bu istasyonlar érnek olay, neden sonu¢ degiskenlerini
yazma, slogan yazma, afis hazirlama, siir, 6ykli yazma gibi istasyonlar olabilir. Her
istasyona gidecek ogrenciler belirlenir. Tum oOgrenciler gorev alir. Her gruba bir
gOzlemci ya da istasyon sefi atanir (bu isi 6gretmen de Ustlenebilir). Sef gruba
klavuzluk yapar, is bitince urunleri toparlar. Gruplar istasyonlara dagili, her grup gittigi
istasyonda 10 dakika c¢aligir. Stire sonunda gruplar yer degistirir. Tium gruplarin tim
istasyonda calismasi saglanir. istasyona gelen her yeni grup bir énceki grubun
biraktigr yerden devam eder. Stre sonunda tum gruplarin isleri toparlanir. Yapilan

calismalar sergilenir, siirler, dykuler okunur, afisler asilir (Sé6nmez, 2001).
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Ogrencilere kasetten konu ile ilgili diyalog dinletilir. ingilizce ders kitabindan
71.sayfadaki resimler incelenir ve sevilerek yapilan resimler incelenir ve sevilerek
yapilan aktiviteler okutulur (Skating, reading, playing computer games, listening to
music, doing puzzles, playing football, swimming, dancing, v.b). Mumkinse
projeksiyondan c¢esitli aktiviteler gdsterilerek bunlarin ne oldugu &grencilere

buldurulur. Sinif 4 istasyona ayrilir. Her gruba bir istasyon sefi segilir.

1.istasyon:Oykii
Sevilen ve sevilmeyen aktivitelerden olusan bir dyku olusturulur (I love skating, | don’t
like «cyling, | |like listening to music, | hate doing puzzles v.b)
2.istasyon:Siir
Sevilen yada sevilmeyen aktiviteleri iceren bir siir yazdirilir.

3.istasyon:Slogan yazma

Saghkh aktivitelerle ilgili sloganlar bulunup yazdirilir.
4.istasyon:Afis

Sevilen aktivitelerin resimle anlatildigi bir afis hazirlatilir.
Her grubun her istasyonda on dakika calismasi, bir onceki grubun c¢alismasini
surdurmesi, son on dakikada ise ¢alismalarin tamamlanmasi belirtilir. Stre sonunda
istasyon sefleri ya da ogretmen tarafinda bitirilen igler toparlar. Her istasyonun
calismasi 6grenciler tarafindan sinifa sunulur. Slogan ve afisler asilir, 6yku ve siirler

okunur.
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