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OZET

KADINLARIN GUCLENDIRILMESINDE OKUMA YAZMA EGITIiMIiNIiN
KATKISININ KADINLARIN DENEYIMLERINE DAYALI OLARAK
INCELENMESI

Alica, Zeynep

Yiiksek Lisans, Yasam Boyu Ogrenme ve Yetiskin Egitimi Ana Bilim Dali

Tez Danigmani: Dog. Dr. Ahmet Yildiz

Haziran, 2015, xiii+ 111 sayfa

Arastirmada Tiirkiye’de Ozellikle kadinlar agisindan kronik bir hal almis olan
okumaz yazmazlik sorununun ¢oziilmesi i¢in benimsenen yaklagim ele alinmakta ve bu
yaklagimin kadinlarin gili¢lendirilmesine ne oOlglide yer verdigini tespit etmek
amaglanmaktadir. Diger bir deyisle bu calismada Halk Egitim Merkezleri’'nde
yetiskinler i¢in diizenlenmekte olan okuma yazma kurslarinin  kadinlarin
giiclendirilmesine nasil katkida bulundugunu ortaya koymak hedeflenmektedir. Bu
amacgla Oncelikle yetigkin okuma yazma egitimine yon veren ulusal metinlerde
kadinlarin gili¢lendirilmesi sorunsalinin nasil ele alindigr degerlendirilmistir. Ardindan
giiclendirme yaklagiminin uygulamada ne diizeyde hayat buldugunu tespit edebilmek
amaciyla bir yetiskin okuma yazma kursu (Baskent Halk Egitim Merkezi Ikinci Kademe
Okuma Yazma Programi) baglaminda kurs katilimcilarinin hangi boyutlarda giiclendigi
ele alinmistir.

Arastirmada, nitel arastirma yaklasimi kullanilmis ve sozii edilen amaca iki temel
eksen iizerinden hareket edilerek ulasilmaya calisilmistir. Birincisi, ilgili literatiir,
belgeler ve raporlar iizerinden yapilan analizdir. Ikinci eksen ise okumaz-yazmaz
nifusun varligin1 korudugu bir mahallede diizenlenen bir yetiskin okuma-yazma
programinda gergeklestirilen gozlem ve goriismelere dayanmaktadir. Diger bir deyisle,
aragtirmada ilgili literatiir ve veriler ile okuryazarlik ve okuma yazma egitiminde

kadinlar1 gii¢lendirilme iligskisi ¢Oziimlenmekte, Ote yandan bir okuma yazma



programindaki uygulama incelenerek bu iliskinin kadinlarin yasamlarindaki karsiligi,
kadinlarin kendi sozleri lizerinden ¢6ziimlenmektedir.

Okumaz yazmazhgin o6zellikle kadinlar agisindan bir sorun olmayi siirdlirdigii
iilkelerde kadinlarin gili¢lendirilmesi perspektifini igeren okuma yazma egitimi,¢oziimiin
onemli bir pargast haline gelmistir. Tirkiye’de okuma yazma egitiminin &zellikle
kadinlarin giliglendirilmesi i¢in yeniden ele alinmasi, okumaz-yazmazlik sorununun
saglikl bir sekilde ¢oziilebilmesi acisindan 6nem tasimaktadir.

Aragtirmada 6zetle su sonuglara ulasilmistir: Okuma yazma egitiminde ge¢cmisten
bu yana uygulanmakta olan yaklasim okuma yazma 6grenmeyi toplumsal pratiklerle
iliskilendirmemektedir. Okuma yazma 6gretimi salt teknik bir becerinin dgretimi olarak
goriilmektedir. Dolayisiyla bu tiir bir kavrayls okuma yazma egitiminin toplumsal
pratiklerle iligkisini kurmanin uzagindadir. Bu nedenle kadinlarin giiclendirilmesi
okuma yazma egitimi siirecinde olduk¢a smirli bir sekilde ele alinmaktadir. Ancak
okuma yazma kurslarinda ders kitaplarindaki igerikle desteklenen bir giiclendirme
atmosferi olusturulamasa da, kurslarda yalnizca kadinlarin bir arada oluslari, kendilerine
benzer sorunlara sahip kadinlarla diisiinsel bir faaliyet gerceklestirmeleri, deneyimlerini
paylagmalar1 bile okuma yazma kursuna devam eden kadinlar1 psikolojik ve biligsel
acidan giiglendirmektedir. Buna karsin kurs katilimcisi kadinlar oldukga smirh
ekonomik ve politik gliclenme deneyimi yasamislardir.

Anahtar kelimeler: Kadinlarin gii¢lendirilmesi, okuma- yazma egitimi, yetigkinler igin

okuma yazma kurslari



ABSTRACT

AN ANALYSE OF EMPOWERMENT OF WOMEN BASED ON
EXPERIENCES DURING LITERACY EDUCATION

Alica, Zeynep
Master’s thesis, Department of Lifelong Learning and Adult Education
Thesis Advisor: Ass.Prof. Ahmet Yildiz
June, 2015, xiii+ 111 pages

In this research it is aimed to analyse the approach adopted for solving the illiteracy
case that became a chronical problem especially for women in Turkey and to analyse to
what extent this approach gives place to the empowerment of women. In other words it
is intended to evaluate the literacy courses for adults in People Education Centers within
the perspective of women’s empowerment. For this purpose, first national documents,
that dominate adult literacy education, are reviewed considering how they handle
women’s empowerment problematic. Then in order to identify to what extent
empowerment problematic is being applied to practice, a literacy course for adults
(Baskent People Education Center Second Level Literacy Programme) has been
researched and within the scope of this course in which dimensions the course
attendants have been empowered has been analysed.

In this research qualitative research technique has been used. In the study, two basic
lines have been used to reach the mentioned aim. First one is the analyse of the related
literature, documents and reports. Second one is based on the observations and
interviews made with the attendants of a literacy course for adults organised in a region
that upholds an illiterate population. In other words, in this study the relationship
between the related literature and data and empowerment of women in literacy
education is being analysed. On the other hand the response of this relationship in the
practice is being analysed through own expressions of women attending a literacy
programme.

Literacy education embracing women’s empowerment perspective has been an
important part of the solution of illiteracy especially in the countries that illiteracy keeps
on being a problem for women. In order to solve illiteracy problem sturdily, literacy

education should be reconsidered especially for the empowerment of women in Turkey.
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In brief, the following conclusions came through in this study: the approach being
used from past to present in literacy education for adults does not associate learning
literacy with social practices. Literacy teaching is taken only as teaching a technical
skill. Thus such an understanding is far from relating literacy education to social
practices. For this reason empowerment of women problematic is dealt in a very limited
way in the literacy education process in Turkey. But although an empowering
atmosphere that is supported by the content of course materials is not formed in the
literacy courses, even women’s being together with other women, realising an
intellectual activity with the women who have similar problems, sharing their
experiences, empower women attendants of literacy courses on psychological and
cognitive dimensions. On the other hand women attendants went through a very limited

economical and political empowerment experience.
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ONSOZ

Toplumun en yoksul ve ezilen gruplart ayni zamanda ¢ogunlukla okumaz
yazmazdirlar. Goz ardi edilen, egitim hakki elinden alinan, ¢ocuk yasta evlendirilen
kadinlar ise bu dezavantajli toplumsal gruplarin tigte ikisini olusturmaktadirlar.
Esitlik¢i, demokratik bir toplumun insa edilebilmesi i¢in toplumun en dezavantajli
kesimini olusturan okumaz yazmaz kadinlarin giiclendirilmesi gerekmektedir.

Bu ¢aligsmada, halk egitim merkezlerinde yetigkinler i¢in diizenlenmekte olan okuma
yazma kurslarinda kadinlarin  giiclendirilmesi sorunsalinin nasil ele alindig
incelenmektedir. Kadinlarin gii¢lendirilmesi kavramu ¢esitli boyutlariyla ortaya konmus,
ulusal metinlerde sorunun islenisi analiz edilmistir. Calismada bir yetiskin okuma
yazma programina katilan kadinlarin deneyimleri baglaminda giiclenmenin hangi
boyutlarda gerceklestigi ortaya konmaktadir. Okuma yazma Ogrendikten sonra
yasamlarinda gerceklesen ya da gergeklesemeyen doniisiimleri, kadinlarin sozlerine yer
vererek ¢Ozlimlemeyi, onlarin giliglenme siireclerinin bir parcasi olarak goéren bu
calismaya cok sayida kisinin katkis1 olmustur.

En bagta, tezin tiim asamalarinda destegi, rehberligi, cabasini esirgemeyen ve
deneyimleri ve heyecaniyla bu zorlu siirece yol gosterici olan degerli tez danismanim
Dog¢. Dr. Ahmet Yildiz’a tesekkiirii bir bor¢ bilirim. Ayrica hem tez siirecinde hem de
yiiksek lisans 6grenimim boyunca gosterdikleri destek ve tesvik edici tavirlarindan
otiirli hocalarim Ogr. Gér. Dr. Fevziye Sayilan ve Prof. Dr. Meral Uysal’a, tez jiirimde
yer alarak degerli katkilar sunan Prof. Dr. Naciye Aksoy’a, uzun, kimi zaman kaygili
gecen tez yazma siirecini benim igin daha neseli hale getirerek paylasan Derya Unlii’ye,
yaptig1 Onerilerle katkida bulunan Sayim Fikret Bulut’a, diizeltme ve son okumayi
yapan ve heyecanimi paylasan Gokhan Cakirhan’a, okuma yazma kursunu takip etmemi
kabul eden kurs 6gretmeni Giilsen Ilgaz’a, yalnizca bu siirecte degil yasamimin birgok
kritik aninda giilen yiizii ve dostluguyla yanimda olan Aynur Ozcan Giimiis’e, lojistik
destegi icin Zeki Giimiis’e, yoldashigi igin Mahmut Oztiirk’e, varligi icin ablam Ayten
Giil Karaoglu’na ve aileme tesekkiir ederim.

Ve ozellikle kiictik birer kiz cocugu iken egitim hakki ellerinden alinmis ancak yillar
sonra yilmayip bu hakki geri almak, diinyayr okumak i¢in miicadele eden ve
deneyimlerini benimle paylasan Seher’e, Sevda’ya, Ruken’e, Firdevs’e, Selma’ya,

Fadik’e, Aysel’e ve Dudu’ya, ve elbette kendisi de okuma yazma bilmeyen ancak
viii



sonsuz iyiligi ile insan olmanin 6ziinii fark ettirmeksizin bana 6greten ve sonra usulca
bu diinyay1 terk eden anneme tesekkiir ederim. Onlar olmasaydi bu tezin yazilmasi

olanaksiz olurdu.
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BOLUM 1
1. GIRIS

1.1. Problem

UNESCO’nun 2012 yili verilerine gore tiim diinyada okuma yazma bilmeyen
yetiskinlerin sayist 781 milyondur. Diinya niifusunun yaklasik % 11’ini olusturan bu
insanlarin 496 milyonu kadinlardan olusmaktadir!. Diger bir deyisle diinya genelinde
okumaz yazmaz niifusun yaklasik {igte ikisi kadinlardan olusmakta ve bu durum
okumaz yazmazligin aynm1 zamanda bir kadin sorunu oldugunu ortaya koymaktadir.
Okuma yazma en temel beceri alanlarindan biridir ve kadinlar i¢in giiclendirme
stratejileri belirlenirken okuma yazma becerisinin 6gretilmesi kadinlarin yoksulluk
basta olmak iizere toplumsal cinsiyet esitsizliginden kaynaklanan yoksunluklarinin
ortadan kaldirilmasi i¢in basat bir 6neme sahiptir. Okuma yazma 6gretimi ve kadinlarin
giiclendirilmesi arasindaki iligkinin yasamsal oldugu siklikla vurgulanmaktadir (bknz.
Stromquist 1995, 1997, 2009, 2012; Bisnath ve Elson, 2001; Kagit¢ibasi vd., 2005).

Okuma yazma ve giiclendirme iliskisi 6zellikle elestirel egitim yazininda siklikla ele
alimmustir (bknz. Freire, 2006, Freire ve Macedo, 1998; Shor, 1992; Giroux, 1998;
Sayilan, 2006; Darder, 2013). Zira birgok elestirel teorisyenin belirttigi gibi okuryazar
olmak sadece okuma yazmayir O0grenmekten daha fazlasimi gerektirir, kisi okuma
yazmay1 kullanarak kendi statiisiinii, toplumsal cinsiyetini, egitim ge¢misini ve irksal
arka planin1 nasil elestirel degerlendirebilecegini de ogrenir (Freire, 1993; Freire ve
Macedo, 1998; Giroux ve Mclaren, 1992; Shor, 1992; Street, 1995).

Yoksullara okuma yazma oOgreterek diinyayr okumalarini, kendi bulunduklari
konumu sorgulamalarin1 ve bu yolla giiclenmelerini saglamak iizerine caligmalar

yiriiten Freire, giliclendirme ile ilgili tartismalarin 6nde gelen isimlerinden biridir.

!Diinya genelinde okumaz yazmaz niifusa iligkin en giincel veriler UNESCO’nun veri tabanlarindan elde
edilmektedir ancak konuya iliskin en s6z sahibi kurum olarak kabul edilen UNESCO, Kuzey Amerika ve
Batt Avrupa ve Gelismis iilkeler bashigi altina yerlestirdigi bdlgelerin okumaz yazmazlik oranlar
konusunda veriye sahip degildir. Bu durum sorunlu ve eksik bilgilenmeye yol agmaktadir. Diinyanin daha
yoksul bolgelerinden yukarida adi gegen merkezlere yogun bir miilteci akini gerceklesmekte, savaslar,
cesitli nedenden kaynaklanan gocler sonucu merkez iilkelerde ortaya ¢ikan okumaz yazmazlik sorununu
ortaya koyan veriler, tiim diinyaya iliskin verilerde eksik birakilmaktadir.
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1968 yilinda yayinlanmis olan Ezilenlerin Pedagojisi kitabi ile geleneksel okul
sistemine kokli elestiriler getiren Freire, yetiskinlere okuma yazma Ogretimi
konusunda da radikal bir degisimin baslaticilarindan biri olmustur. Freire, okuma
yazma bilmeyen yetiskinler igin, geleneksel egitim yaklagiminin aksine
yabancilastirict olmayan, doniistiiriicii bir okuma yazma 6grenme yontemi ve bakis
acis1  gelistirmistir. Freire, Ogrenenlerin kendi evrenlerinden hareketle, iginde
bulunduklar1 kosullara elestirel bakmalarin1 saglayacak bir diinyayr okuma bi¢imini
hedefler. Okuma yazma bilmemenin adaletsizlik ve yoksullukla baglantisini
dogrudan kuran Freire, okuma yazmay1 teknik bir meseleye indirgeyen bakis agisinin
siirliligint ortaya koymustur. Freire i¢in insan olmanin 6ziinde eyleyerek diinyay1
doniistiirme bilinci yatmaktadir ve bu bilinci olusturmada okuma yazmanin énemli
bir yeri vardir:

Eger hayvanlar i¢in diinyada yerinin belirlenmesi diinyaya uyum saglamak
demekse, insanlar i¢in bunun anlami diinyay1 doniistiirerek insancillastirmaktir.
Hayvanlar i¢in tarihsellik duygusu ya da diinyadaki yerlerinin belirlenmesi
acisindan secenekler ya da degerlerden s6z etmek miimkiin degildir; insan i¢inse
hem tarihsellik hem de deger boyutu vardir. Hayvanlarin iggiidiisel rutinlerinin
aksine insanlar “Proje” duygusuna sahiptirler. Diinyadaki yeri belirliyor olsa bile,
hedefleri olmayan insan eylemi praxis degildir, hedefleri isterse dogru ya da
yanlig, mitik ya da mitolojiden arindirilmis, naif ya da elestirel olsun. Ve praksis
olmadigindan, bu tiir bir eylem kendi siireci ve kendi amacindan habersiz
eylemdir. Amag¢ ve siire¢ farkindalig1 arasindaki iligkililik eylemi planlamanin
temelini olusturur, ki bu da metodlari, hedefleri ve deger seceneklerini imler.
Yetigkinlere okuma ve yazmay1 6gretmek bu bicimde goriilmeli, ¢éziimlenmeli ve
anlasilmalidir. (Freire, t.y.: 5)

Bu alintidan anlasilacag: iizere Freire 6grenme siirecini biling ylikseltme ile
iliskilendirir. Biling yiikseltme Bat’da ikinci Dalga feminizmin yiikselise gegmeye
basladigr yillarda kadinlarin, toplumsal sistem igerisinde yasadiklar esitliksizlikleri
¢ozlimlemek ve bu esitsizlikleri ortadan kaldirmak igin kolektif anlayis gelistirmelerinde
aract bir yontemdi (Rosenthal, 2009). Freire biling yiikseltmenin sessizlik kiiltiirii ve
kaderciligin  parcalanmasima yol agacagimi ve sonucta ezilenleri kendi
doniistimlerinin aktorlerine doniistiirecegini soyler. Freire’nin biling yiikseltme
olarak ifade ettigi silire¢ Stromquist’in psikolojik giiclenme kavramina karsilik
gelmektedir. Psikolojik giliclenme, Freire’nin ve kadin hareketinin kullandiklari
ortaklasa bir kavram olan biling yiikseltme ile olduk¢a yakin bir kavramdir. Ikinci

Dalga Feminizm’in bir yontem olarak kesfettigi biling yiikseltmenin erismek istedigi
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hedefler de psikolojik ve politik giiclenme siirecleri ile kesismektedir. Kadinlarin
yasadiklar1 sorunlarin bireysel ¢oziimstizliiklerinden degil ataerkil sistemden
kaynaklandigi1 fark etmelerini saglayan, deneyimlerini dillendirdikleri ve
¢oziimledikleri biraraya gelisler biling ylikseltme toplantilarina evrilmistir.
Birbirlerinin hikayelerini dinlerken kendi yasadiklar1 konusunda da diisiinen,
paralellikler bulan kadinlar ataerkil sistemin kendilerine yasattig1 toplumsal cinsiyet
esitsizliklerini  ¢ozlimlemis, bunun sonucu bireysel diizeyde Ozgiliven
gelistirmislerdir. Ayrica bir arada olarak, yan yana miicadele stratejileri gelistirme,
sistemsel soruna karsi sistemsel bir doniisiim hedefleme de biling yiikseltme ve
giiclenmenin benzerlikleri arasindadir. Biling yiikseltme feminist baglamda ele
alindiginda giiclenmenin psikolojik boyutunun gergeklesmesi i¢in deneyimlenen bir
stirec olarak gorilebilir.

Freire, elestirel egitim anlayisi igerisinde yetiskinlere okuma yazma 6gretmenin
kapsam1 ve baglamina yonelik farkli bir perspektif sunar. Freire’nin 6ncli metinler
ortaya koydugu elestirel egitim baglaminda giiclendirme su sekilde tanimlanabilir:

Biling yiikseltme, kisilerin bireysel yasam kosullar1 ve toplumsal konumlarina
yonelik kisisel bilinglenmelerini- topluluklar s6z konusu ise, topluluklar: etkileyen
sartlara iliskin toplumsal bilinglenmeyi; bu iki diizeyin, bireysel ve toplumsal,
birbirini nasil etkiledigi, besledigi ve kesistiklerini anlamayz; iktidar iliskilerinin
kiiltiirel, siyasi, toplumsal ve ekonomik sartlar1 nasil belirledigine yonelik bir
farkindalik gelistirmeyi ve bdylelikle bu diisiinmeler lizerinden bu etkilenimlere
miidahalede bulunabilmeyi saglayacak taktik ve stratejiler gelistirmeyi; ve tarihin
Ozneleri ve diinya vatandaslari olarak kendini goriip, kabullenip bilerek bireysel ve
toplumsal sorumluluklari kabul etmeyi hedefleyen bir stiregtir (Sadan, 1997: 88).

Bu baglamda gii¢lendirici pedagoji, katilimci, etkili, problem ¢o6ziicii,
cokkiiltiirlii, diyaloga agik, sosyallestiren, demokratik, arastirmayr giidiileyen,
disiplinlerarasi ve eyleyici bir siire¢ olmalidir (Shor, 1992: 17).

Giiclendirme kavrami siklikla Freire’ye atfedilmesine karsin, Freire’den once de
kullanilmis bir kavramdir. Ornegin Solomon, Afro-Amerikali ezilenlerle yiiriittiigii
sosyal hizmetler ¢aligmasinda kullandig1 bir yontem olarak giiclendirmenin altini
cizer. Peter Berger ve Richard Neuhaus sosyal kurumlar araciligiyla refah yiikseltici
hizmetleri gelistirmenin bir yolu olarak giiclendirmeyi 6ne slirmiislerdir. Julian
Rappaport, kavrami teorik olarak gelistirmis ve bir sosyal politikayr da iceren bir

diinya goriisti ve gligsiizliikten kaynaklanan toplumsal sorunlara bir ¢oziim yaklagimi



4

olarak sunmustur (Sadan, 1997: 73). Oncelikli olarak sosyal hizmetler kaynakli bir
kavram olsa da gii¢lendirme, psikoloji, egitim, ekonomi ve toplumsal hareketler ve
orgiitlere iligkin calismalar basta olmak iizere bircok farkli disiplin ve alanin
paylastig1 bir kavramdir.

flgili alan yazinda kavramin iki eksende ele alindig1 goriilmektedir. Birinci
eksende giiclendirme sistem i¢i ekonomik destekler ve egitim destekleri ile
kadinin/bireyin sisteme dahil edilmesini vurgulamaktadir. ikinci eksen ise
kadimnin/bireyin sistem i¢inde kendi konumunu sorgulayabilir hale gelmesini, iktidar
iliskilerine kars1 farkindalik gelistirmesini ve eylemlerini bu farkindalik ¢ercevesinde
bicimlendirmesini hedeflemektedir. Elestirel perspektife sahip calismalar (Inglis,
1997; Troyna, 2006; Archibald ve Wilson, 2011), giiglendirme kavrami {izerine
yapilan tartismalarda iktidar, iktidarin egitim alanindaki rolii gibi meselelerin
yeterince ele alinmadig1 yoniinde elestiriler getirmektedir.

1980’lerden itibaren giderek yayginlasan neoliberal politikalarla birlikte kamu
icin yapilan harcamalar kisilmistir. Ozellikle {igiincii diinya iilkeleri basta olmak
tizere bir¢ok tlilkede dis bor¢ artmistir. Bu uygulamalar dolayisiyla yasanan ekonomik
krizler sonucu yoksullagma giderek artmistir. Yayginlasan yoksullugun radikal
politik egilim ve ¢ozlim Onerilerine yonelmeye yol agmamasi igin giiglendirmenin
liberal yorumuyla yapilan diizenlemeler 6ne ¢ikmaktadir. Bu ger¢evede ana-akim
yaklasimlar mikro kredi gibi yontemlerde oldugu gibi daha ¢ok sistem i¢i bireysel
¢Ozlimleri uygulamaya koymaktadirlar. S6z konusu siirecte gii¢lendirici yaklasim,
kiiresel aktorler (Birlesmis Milletler, Diinya Bankas1 gibi), hiikiimetler, sivil toplum
orgiitleri aginda isleyen yeni tlir sosyal adalet politikalarinin aract olmus ve
giclendirme, katilim, yOnetisim, danigmanlhik gibi yeni kavramlarla birlikte
kalkinma giindeminin merkezine yerlesmistir. Kavramin bu bi¢cimde kullanilig1 asil
olarak yoksullar, kadinlar, go¢menler gibi “dezavantajli toplumsal gruplara” yonelik
bir ilgiyi yansitmaktadir. Sayilan’mn (2006) da ifade ettii gibi bu giiglendirme
anlayis1 kisilerin formel karar siireglerine, ekonomik ve politik alana katilimini,
firsatlarin ve kendi ¢ikarlarinin farkina varmalarini ifade etmektedir.

Ana-akim giliclendirme yaklasimlarina “Kimin i¢in giiclenme?” “Ne igin
giiclenme?” gibi sorulara yanit aramadiklar1 ve gii¢ iliskilerini sorgulamadiklar

elestirisi getiren kimi elestirel egitim yazarlari, egitimin politik anlamda bilinglenme
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ve Ozglirlesmeyi (emancipation) hedeflemesi gerektigini vurgulamaktadir (Inglis,
1997; Troyna, 2006; Archibald ve Wilson, 2011).

Ana-akim ve radikal giiclendirme yaklasimlarina iliskin tartigmalar esasinda
giiclendirme sézcligli i¢indeki gii¢ ifadesine yapilan farkli yorumlardan dogmaktadir.
Farkli giic tanimlarn, farkli giliclendirme kavrayislarina yon vermektedir. Giig,
Oznelerin birbirleriyle iliskilerindeki konumlaniglarina gore farkli formlar
alabilmektedir. Ornegin Williams da ( Williams, 1994; alintilayan Oxaal ve Baden,
1997: 1) giicti dort farkli sekilde tanimlamaktadir: 1- Bir seyin iizerinde giicii olma
(power over). 2- Bir seyi yapmaya giicli olma (power to). 3- Birlikte giicii olma
(power with) 4- Icten gelen giic (power within).

Bir seyin iizerinde giicli olma (power over): Bu tiir bir gii¢, kontrolii elinde tutan
bir glictiir. Egemen olma/tabi olma iligkisi kurmayi amaglar. Bu giice kars1 direnisle,
manipiilasyonla veya itaatle tepki verilebilir. Sonugta toplumsal olarak onaylanmis
siddet, tehdit ve asagilama bu tiir bir gii¢ iliskisine dayanir. Yine bu tiir bir gii¢
iligkisi ¢atismayi icerir ve hem aktif hem de pasif dirence yol agabilir.

Bir seyi yapmaya giicii olma (power to): Bu gii¢, hakimiyet kurma kaygisi
olmaksizin yeni olasiliklar ve eylemler yaratmaya yol agan bir giictiir; karar alma ve
sorunlart ¢6zme giicline sahip olmayla iliskilidir. Kimi zaman direnis ve
manipiilasyon hallerinde de ortaya ¢ikabilir.

Birlikte giicii olma (power with): Bu gii¢, insanlarin, kolektif hedeflere ulasmak
i¢cin ortak bir amag ya da anlayis etrafinda birlesip orgiitlenmelerini tarif etmektedir.
Bireysel degil isbirligiyle, birlikte hareket etmekten dogan bir gii¢ tiirtidiir.

Icten gelen gii¢ (power within): Insanilesmenin énemli gosterenlerden biri olarak
gorilebilir. Bu tarz bir gii¢, kendine giiven, farkindalik ve 6zsaygi ile kendini kabul
etmeyi igerir. Bununla birlikte 6tekini de kabul etme, ona saygi duyma ve esit olarak
gérmeyi gerektirir.

Ne var ki gii¢ dendiginde ¢ogunlukla birinci grupta ifade edilen kavramlagtirma
anlasilmaktadir. Bir seyin {izerinde giicii olma ve kontrol etme anlamini tagiyan bu
kavramlagtirma olumsuz c¢agrisimlara sahiptir. Giliclendirme yaklasimlarinin bu
bicimde diisiiniilerek bir tehdit olarak algilanmasi, egitim ve ekonomi politikalarinda
kadinlarin  giiclendirilmesi stratejilerinin icsellestirilmesi Oniindeki en biiyiik

engellerden birini olusturmaktadir. Baltaci’nin (2011) da belirttigi gibi kadinlarin
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giiclendirilmesi ifadesindeki giic bu sekliyle, egemenlik kurma bi¢iminde
anlasildiginda, erkeklerin elinde olan giicliin yeniden dagitimini igerir. Ancak
Rowlands’a (1998: 11-34) gore “bir seyin ilizerinde giicii olma” yerine diger giic
tanimlarina igaret edilse bile bir kisinin “giiclenmesi” bagka birinin “gii¢siizlesmesi”
anlamina gelebilir. Bu durum birbirine zit ¢ikarlardan ya da benzer siireclerin kisiler
acisindan farkli sonuglar dogurmasindan kaynaklanabilir. Giiglendirme tartismasina
iliskin bu durumun belki de en iyi 6rnegi feminist yazinda toplumsal cinsiyet ve gii¢
tartismalarinda goriilebilir. Sen ve Grown’a (1987) gore de “gliclendirme aslinda
egemen sistemin rekabetgi, agresif ve sert ruhunu yakalama cabasi degildir. Bunun
yerine erkekleri ve sistemi, sorumluluk, fiziksel ve duygusal bakim, acik sozliiliikk ve
hiyerarsinin reddi yoniinde doniistirme gayretidir”. Diger bir deyisle alisilageldik
tahakkiim anlamindaki giic taniminin diger giic tiirleriyle yer degistirmesi igin
miicadele etmek 6zellikle de insanlarin anlam diinyalarinda doniisiim yaratilmasi
gerekmektedir.

Gliciin goriintirliigiinii temel alarak yapilan giice iliskin bir bagka siniflandirma
da Gaventa’ya (2003) aittir. Bu yazara gore giic lige ayrilir: 1- Goriiniir giig. 2- Sakli
giic. 3- Gorlinmez (igsellestirilmis) giig.

Goriinilir glig: Formel kurallar, yapilar, kurumlar ve prosediirlerin isleyisinde
sergilenen geleneksel gii¢ anlayigina gore tanimlanan gii¢ goriiniirdiir. Goriiniir giicti
dontistiirmek tlizere gerceklestirilen giliclendirme stratejileri lobicilik, medyanin
kullaniminm1 6ncelikli tutar. Bu araclarla yasa olusturma ve politikalar gelistirme
stirecinde etkin olmay1 amagclar.

Sakli gii¢: Karar verme siireclerinde asil kontroliin kimde oldugunu gdézetmek
gerekir. Gli¢ sahibi kisi ve kurumlar, daha az gii¢ sahibi gruplarin kaygi ve
giindemlerini disarida tutarak ya da degersizlestirerek siirece kendi etkilerini
dayatirlar. Buna kars1 gelistirilebilecek giiclendirme stratejileri  liderligin
gelistirilmesini, hareket ingasini ve orgiitsel giic ve ifadenin gelistirilmesini One
cikarabilir.

Goriinmez (igsellestirilmis) gilic: Bireylerin toplum i¢inde kendi konumlari
lizerine diisiinme bigimlerini etkileyerek islev kazamir. Insanlarin bir kisminmn var
olan gii¢ iliskilerini sorgulamaktan uzak durmasinin nedenlerini agiklayan bir gii¢

tanimidir. Bu tlir bir giic konumuna kars1 gelistirilebilecek giiclendirme stratejileri
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Ozgiiveni gelistirme, haklar konusunda bilgi ve duyarliligi gelistirmeyi gerektirir
(Gaventa, 2003; alintilayan Luttrell, Quiroz, Scrutton ve Bird, 2009: 12). Ozellikle
son maddede ele alinan goriinmez (i¢sellestirilmis) gii¢, okumaz yazmazlarda siklikla
kargilagilan bir duruma isaret etmektedir. Okumaz yazmaz kadinlar, toplumsal
diizenin isleyisini ve bununla birlikte toplumsal cinsiyet esitsizligini
i¢sellestirmislerdir. Oyle ki kendi konumlar1 iizerine, ataerkil iliskilerin 6tesinde bir
diisiince gelistirmekte zorlanmaktadirlar.

Glig ve gliglendirme iizerine benzer bir tartisma feminist yazinda da goze
carpmaktadir. Nitekim kadin hareketi baglaminda bir ucunu muhafazakar diger
ucunu radikal egilimlerin olusturdugu bir yelpazede giiglendirme kavraminin karsilik
geldigi anlam birbirinden olduk¢a farklidir. Muhafazakar egilimin destekledigi
giiclendirme, kadinin patriyarkal toplum yapisi igerisinde ¢esitli agilardan ilerleme
kaydetmesini hedefler. Buna karsin radikal perspektif, kadinin gelisiminin ancak
patriyarkal toplumun gii¢ iliskilerinin doniistiiriilmesini icerecek big¢imde
gerceklesebilecegini savunmaktadir.

Feminist bir perspektiften giiclendirme kavramsallastirmasint bes temel
yaklagimdan ele almak miimkiindiir. Bu yaklagimlardan ilki, 1985 yilinda Maxine
Moyneux tarafindan toplumsal cinsiyet planlamasi ve politika gelistirme araci icin
gelistirilen ‘stratejik toplumsal cinsiyet ihtiyaclari/gikarlar’’ ve ‘pratik toplumsal
cinsiyet ihtiyaglari/¢ikarlar’’ tanimlamasidir ve bu tanimlama giliclenme konusuna
genel bir cerceve ¢izmektedir. Bu ayrimda pratik ihtiyaclar kadinlarin (ya da
erkeklerin) yasam kosullari, istthdam, saglik/bakim gibi giinliik yasam ihtiyaglarini
kapsamaktadir. Pratik toplumsal cinsiyet ihtiyaglarini gidermeyi hedefleyen
politikalar toplumsal cinsiyete dayali isboliimiinii degistirmek ya da kadinlarin
Ozgiirlesmesi gibi hedeflere sahip degildirler. Buna karsin stratejik toplumsal cinsiyet
ihtiyaglar1 cinsiyet¢i isboliimiinii ve kadinlarin ikincillestirilmesine yol acan
sistematik yapilanmay1 yok etmek gibi yapisal hedeflere sahiptir. Stratejik ihtiyaclara
iliskin politikalar uzun erimlidir. Kadinin toplumsal statiisii ve esitligine dair yapisal
degisiklikleri hedefler. Toplumsal yasamin her alaninda esit haklar edinme, ¢cocuk
dogurma/dogurmamaya kararin1 verme, karar mekanizmalarinin her agamasinda aktif
olma gibi sisteme iliskin kokli degisiklikler hedeflenmektedir (Luttrell ve digerleri,
2009).
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Giiclendirme konusunda diger bir kavramlastirma giliclendirmeyi kisisel, iliskisel
ve kolektif boyutlarda isleyen bir siire¢ olarak tanimlamaktadir. Buna gore

Kisisel gliclendirme boyutu benlik, bireysel 6zgiiven ve kapasiteyi gelistirmek ve
i¢csellestirilmis baskinin etkilerini bertaraf etmeyi icermektedir. iliskisel giiclenme,
bir iliskinin dogasini ve iliski igerisinde alinan kararlar1 etkileme ve bu karar alma
stireclerinde miizakere etme yetenegi gelistirmektir. Kolektif giiclenme ise
bireylerin tek baslarina olduklarinda yapabileceklerinden ¢ok daha kapsamli bir
etki elde etmek iizere birlikte ¢alismalaridir. Bu durum politik miicadelelere dahil
olmanin yani sira rekabet yerine isbirligine dayanan kolektif eylem/etkinlige dahil
olmay1 da kapsamaktadir. Ornegin kdyde ya da komsularla birlikte grup halinde
hareket etmeyi (Rowlands, 1997: 15).

Ote yandan Kabeer (1999), giiglenmenin iic 6gesi oldugunu sdylemektedir.
Giliglenmenin “Onkosullar1” ekonomik, beseri ve toplumsal kaynaklar1 icermektedir.
Kaynaklarin olmasi durumunda giiclin kullanilmasi, yani eylemlilik, giliglenme
“stireci”dir. Kaynaklar ve eylemlilik birlikte belli sonuglari, “kazanimlar”1 yaratma
potansiyeline sahiptir. Gliglenmenin ekonomik ve cinsiyete iligkin unsurlari
onkosullardir, giliciin  kullanilmas1 eylemliliktir ve sonugta elde edilenler
kazanimlardir.

Longwe tarafindan gelistirilen ¢erceve, giiclendirmenin farkli dereceleri arasinda
kullanighi ayrimlar ortaya koymaktadir (asagida yapilan siralama giiclendirmenin
artarak ilerledigi dereceleri ifade etmektedir):

1. Refah ‘asamasi’: bu asamada temel ihtiyaclar karsilanmistir. Bu asama

yapisal nedenlerin ille de karsilanmasii gerektirmez ve katilimcilari pasif

alicilar olarak gérme egilimi vardir.

Girig ‘agamast’: egitim, toprak ve krediye esit erisim garanti altina alinmistir.

3. ‘Conscientization’ ve bilin¢ yiikselmesi ‘asamasi’: Bu asamada yapisal ve
kurumsal ayrimecilik sorunlarina isaret edilir ve bu sorunlarin ortadan
kaldirilmasi hedeflenir.

4. Katillm ve hareket ‘asamasi’: Bu asamada karar almaya esit katilim
saglanmistir.

5. Kontrol ‘agsamasi’: Bu asamada katilimcilar kendi kararlarin1 alirlar ve bu
kararlar tamamen kabul edilir (Lutrell ve digerleri, 2009: 5).

N

Longwe’nin sundugu c¢erceve karar alma hakkini elde etmenin Onemini
gostermesi agisindan 6nemlidir. Ayrica belli bir seviyeye erisebilmek icin gecilmesi
gereken asamalar ya da tam anlamiyla gerceklesecek bir giiglenmenin 6nkosullarini
ortaya koymasi acisindan ufuk acicidir. Bu tiir ideallestirmeden uzak, asamalara

duyarl kavramlastirma her iilke ya da kiiltiir i¢in tek diizeyde, standart ya da ideal bir
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giiclendirme tanimi1 yerine farkl kiiltiirel durumlarda farkli agsamalarda gerceklesen
giiclendirme formlarini goz ardi etmemeye yardimci olacaktir.

Feminist perspektif gercevesinde ele alinabilecek giiclendirme yaklagimlarindan
sonuncusu Stromquist tarafindan yapilan dort boyut iizerine temellendirmis olan
giiclendirme kavramsallastirmasidir.  Stromquist’in = (2012: 186) gii¢lendirme
yaklasimi giiclenme siirecinde gergeklesen doniistimleri olduk¢a ayrintili bigimde
tanimlamigtir. Buna gore kadmlarin giliclenmesi, “bilissel (kisinin  kendi
gercekliginin elestirel kavranigi), psikolojik (6zsaygi duygusu),  politik (gilic
esitsizliklerinin farkindaligi ve orgiitlenme ile harekete geg¢me kabiliyeti) ve
ekonomik (bagimsiz gelir olusturma kapasitesi) boyutlarindan olusmaktadir.
Kadinlarin Stromquist’in tespit ettigi dort boyutta giiclenmelerini saglamak iizere
politikalar gelistirilmesi, toplumsal cinsiyet esitliginin hayata gegirilmesi agisindan
kritik 6nem tasimaktadir. Stromquist her bir boyutun gerceklesmesi i¢in giindelik
hayatta karsiligi olan hareketleri o6rneklemis, bir anlamda gli¢len(dir)menin
gerceklesme kosullarinin ve gergeklestiginde ortaya ¢ikan degisikliklerin bir tiir

haritasini ortaya koymustur.

1.1.1.0kuma yazma egitimine yon veren uluslar arasi metinlerde kadinlarin
giiclendirilmesi

Yetigkinler i¢cin okuma yazma egitimi kadinlarin giiclendirilmesi agisindan
onemini korumaktadir. Yetigkin egitimi alan1 ve bu alanda 6nemli bir yere sahip olan
okuma yazma egitimi programlarinin igerigi, 6grenme modelleri ve uygulamalar
ozellikle son otuz yildir kiiresel egilimlerin etkisi altinda bigimlenmektedir (Sayilan,
2009). UNESCO kiiresel diizeyde kadinlarin gligclenmesi meselesini politikalarina
yerlestiren ve hiikiimetlerin egitim politikalarina yon veren kurumlarin basinda
gelmektedir. Kadinlarin giliglenmesine yonelik politikalar gelistirilmesi  kadin
hareketinin de Oncelikli giindemleri arasinda olmustur. Bu nedenle kadinlarin
giiclendirilmesini politikalarinin merkezine alan ve kiiresel diizeyde belirleyici olan
uluslararas1 metinlerin giiclendirmeyi kavrayis bicimlerini ortaya koymak

giiclendirme uygulamalar1 ve politikalarin1 anlamak agisindan aydinlatic olacaktir.

Bu cergevede ¢alismada, ilk olarak CEDAW, Pekin Deklarasyonu, CONFINTIA V

sonug belgesi, UNESCO tarafindan diizenlenen Herkes I¢in Egitim siireglerinin karar
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metinleri kadinlarin giiclendirilmesi ve toplumsal cinsiyet esitliginin saglanmasi

iliskisi gozetilerek incelenmistir.

1.1.1.1.Cedaw

Sayilan’in (2012: 76) vurguladig: kiiresel etkilerin 6nemli bir kismi 1981 yilinda
yirtirliige giren Kadinlara Karst Her Tiirli Ayrimciligin Tasfiye Edilmesine Dair
Sozlesme (CEDAW) ile birlikte giderek yogunlasan bir sekilde toplumsal cinsiyet
esitsizliklerinin giderilmesi i¢in gelistirilen politikalar1 6ne ¢ikarmaktadir.

3 Eyliil 1981 tarihinde yiiriirliige giren CEDAW Soézlesmesi’nde giiglendirme
ifadesi dogrudan yer almamaktadir. CEDAW toplumsal cinsiyet esitsizliklerini
ortadan kaldirma amacini tiim politikalarin igerigine yerlestirmeyi hedeflemekte ve
boylelikle gliclendirmeyi dolayl1 olarak destekleyen politik bir ¢cergeve sunmaktadir.

Kadinlarin giiclenmeleri 6niindeki en biiyiik engel, toplumsal olarak kabul géren
ayrimci uygulama ve politikalardir. CEDAW Soézlesmesi kadinlara karsi ayrimeiligt
su sekilde tanimlamaktadir:

Bu sozlesmenin amaci bakimindan "kadinlara karsi ayrimcilik" terimi siyasal,
ekonomik, sosyal, kiiltiirel, kisisel veya diger alanlardaki kadin ve erkek esitligine
dayanan insan haklarinin ve temel 6zgiirliiklerin, medeni durumlar1 ne olursa olsun
kadinlara taninmasini, kadinlarin  bu haklardan yararlanmalarii  veya
kullanmalarin1 engelleme veya hiikiimsiiz kilma amacini tasiyan veya bu sonucu
doguran cinsiyete dayali her hangi bir ayrim, diglama veya kisitlama anlamina
gelir. (1981: 3)

Kadinlara yonelik ayrimciligin ortadan kaldirilmas: her alanda sistemli ve uzun
soluklu bir miicadeleyi gerekli kilmaktadir. Kadinlarin egitim hakkina her diizeyde
sartsiz bigimde erismeleri de ayrimciligin ortadan kaldirilabilmesi gibi gii¢ bir
meselenin en 6nemli ayaklarindan birini olusturmaktadir. Bu c¢ercevede CEDAW
metnini imzalamis olan Tiirkiye kadin haklarina iliskin e, f; kirsal alandaki kadinlarin
haklarina iliskin d maddelerinde belirtilmis olan su sartlar1 yerine getirmekle
yiikiimliidiir:

e) Erkekler ile kadinlar arasinda var olan egitim a¢i@im1 miimkiin olan en kisa
siirede kapatmayir amaclayan yetiskinler i¢in programlar ile okuma yazma
programlar1 da dahil, siirekli egitim programlarina katilmalari konusunda aym
imkanlar saglanir;

f) Kiz 6grencilerin okuldan ayrilma oranlarinin diistiriilmesi ve okuldan erken
ayrilan kizlar ve kadinlar i¢in egitim programlar: diizenlenir.

Kirsal alandaki kadinlar i¢in ayrica,
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d) Okuma-yazma ile ilgili 6gretim de dahil, teknik yeterliliklerini artirmak igin
halka agik olan ve gelistirmeye yonelik hizmetler ile birlikte her tiirlii resmi veya
gayri resmi egitim ve 6gretimden yararlanma hakkinin saglanmasi. (CEDAW,
1981)

CEDAW Soézlesmesi kadinlarin okuma yazma Ogrenmeleri basta olmak iizere
egitim haklarina erisimleri Oniindeki engellerin kaldirilmasi igin iilkeleri sorunun
boyutlarini fark etmeye zorlamistir. CEDAW’dan sonra ve elbette kadin hareketinin
kiiresel diizeydeki etkileri ile de paralel olarak UNESCO deklarasyonlarinda
giiclendirme yaklasiminin giderek daha oOncelikli bir hale geldigini takip etmek
miimkiindiir. Pekin Deklarasyonu toplumsal cinsiyet esitsizliginin her diizeyde
giderilmesinin karar verici metinlere dogrudan yerlestirilmesi ve kadinlarin

giiclendirilmesinin strateji olarak benimsenmesi acisindan oncii bir metindir.

1.1.1.2.Pekin Deklarasyonu

1995 yilinda diizenlenen Dérdiincii Diinya Kadin Konferansi sonucunda ortaya
konan Pekin Deklarasyonu metni kadinlarin yasamlari boyunca her alanda karsi
karsiya kaldiklar1 esitliksizlik ve sorunlari titizlikle ele almistir. Bu sorunlari
detaylariyla ortaya koymaya calisan metin, sorunlarin ¢oziimii i¢in kadinlari
giiclendirme stratejisini benimsemektedir. Deklarasyon’da kadinlarin toplumsal
cinsiyet esitsizliginden kaynaklanan sorunlarla miicadele edebilmeleri i¢in egitim
yoluyla gii¢lendirilmeleri gerektigi vurgulanmistir. Ayrica Deklarasyon, toplumsal
cinsiyet esitligi bakis agisinin yasamin tiim alanlarinda uygulanan politikalara
yerlestirilmesini Onermektedir. Boylelikle kadinlarin giiclenmesi i¢in gereken yasal
cercevenin ve toplumsal duyarlilik zemininin olusturulmasi amaglanmaistir.

Tiirkiye, Pekin Deklarasyonu’nu imzalayarak kadmnlarin egitim alaninda
yasadiklar1 sorunlar ve kadinlarin okumaz yazmazligi sorunu ile ilgili olarak
taahhiitlerde bulunmustur.

27. Temel egitimin, 6miir boyu egitimin, okur yazarhigin ve 6gretimin ve
kizlarla kadinlar i¢in birinci basamak saglik hizmetlerinin saglanmasi yoluyla
sirekli ekonomik biiylimenin dahil oldugu, insani merkez alan siirdiiriilebilir
kalkinmay1 yayginlastirmaya;

38. Biz, Hiiklimetler olarak cinsiyete dayal bir bakis acisimin biitiin politika ve

programlarimizda yansitilacagimi garanti ederek bu Eylem Platformunu
uygulamay1 kabul ve taahhiit ediyoruz.
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61. a.0zellikle yoksulluk iginde yasayan kadinlara ulasacak sekilde diizenlenmis
yasal okur yazarlik dahil olmak {izere, licretsiz veya diisiik ticretli yasal hizmetlere
ulagabilirligi saglamak;

Eger daha ¢ok kadin, degisimin gerceklestiricisi olacaksa, egitimin kazandirdigi
niteliklerin kadinlar i¢in de ulasilabilir ve kazanilabilir olmasi sarttir. Kadinin
okuryazar olmasi, aile icinde saghk, beslenme ve egitimi gelistirmenin ve
kadinlari, toplumdaki karar alma siireclerine katilmalari i¢in giiclendirmenin
en onemli anahtaridir.

79. Egitim firsatlarimin yetersizligini ve esit olmayan ulasilabilirligini ele
alirken, hiikiimetler ve diger aktorler, biitiin politika ve programlara cinsiyete
dayah bakis acisin1 ana goriis olarak yerlestirmek amaciyla faal ve goriiniir bir
politika izlemelidirler. Boylece kararlar alinmadan 6nce, bu kararlarin kadinlar1 ve
erkekleri nasil etkileyecegine iliskin bir inceleme yapabilme imkani dogacaktir.

81. Hiikiimetler, ulusal, bolgesel ve uluslararasi organlar, iki tarafli ve ¢ok tarath
mali kaynak saglayan kurum ve kuruluslar ve hiikiimet dis1 kuruluglar tarafindan:
(a) Kursal kesim kadinlarina, gogmen, miilteci ve iilke i¢inde yerinden edilmis
kadinlara ve oziirlii kadinlara 6zel bir 6nem vererek kadinlarin okuma yazma
bilmeme oranini 1990 yilindaki diizeyin en az yarisina indirmek;

(b) 2000 yilina kadar kiz ¢ocuklar i¢in ilkogretime evrensel ulasabilirligi saglamak
ve ilkogretimin tamamlanmasinda cinsiyet esitligini saglamaya ¢alismak;

(c) Herkes I¢in Egitim Diinya Deklarasyonunda (Jomtien) tavsiye edildigi gibi,
temel ve fonksiyonel okuryazarhkta toplumsal cinsiyet farkim kapatmak;

(e) Herkes i¢in okuryazarligin yaygimlastirllmasma yetigkinlerin ve ailelerin
katilimini tesvik etmek. ( Pekin Deklarasyonu, 1995)

Tiirkiye, 1995 ve 2000 yillarinda Pekin Konferansi’'nda ve sonrasinda bu
konferansla iliskili olarak gerceklestirilen Pekin+5 BM 6zel oturumunda hazirlanmis
olan sonug belgelerini ve eylem kararlarini hi¢bir ¢ekince belirtmeden imzalamistir.
Ozel olarak ise su taahhiitlerde bulunmustur:

2000 yilina kadar, okur-yazar kadin oraninin %100'e ulastirilmasi,

Zorunlu ilkogretimin 8 yila c¢ikarilmasi ve kiz c¢ocuklarmin egitimi yarida
birakmalarinin 6nlenmesi i¢in gerekirse aileye destek saglanmasi,

Egitimini yarida birakmis kadinlarin egitimlerini tamamlayabilmeleri i¢in yuva,
kres, giindiiz bakimevi gibi destek hizmetlerinin saglanmasi (s.15).

2005 yilina kadar ilk ve orta dgretimde toplumsal cinsiyet farkinin giderilmesi.
2015 yilina kadar kiz-erkek biitiin ¢ocuklara iicretsiz, zorunlu ilkdgretim hakki
saglanmasi. Aradaki farki artirdigi saptanan politikalarin ortadan
kaldirilmasi (67 c).

Ozellikle yetiskin kadinlar arasinda okuma yazma bilmeyenlerin oraninda
(2015’e kadar en az yiizde 50 oraninda) diisiis saglanmasi (95 f) (s.24).

Kadinlarin uluslararas1 diizeyde cinsiyet esitligi politikalart gelistirmek ve
uygulamak {izere gerceklestirdikleri konferanslar diisiiniildiiglinde Pekin Eylem

Platformu, toplumsal cinsiyet esitsizliginin giderilmesi i¢in gili¢lendirme stratejisini
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one cikarma agisindan giderek degisen bir anlayisin somut ifadesi olmustur. Oturum
degerlendirildiginde su hususlar goze ¢arpmaktadir:

e Birlesmis Milletler’de kadin konferanslarinin basladigi donemlerde kadin
sorunlariin ¢oziimi i¢in kadinlarin 6nilindeki engellerin kaldirilmasinin
yeterli olacagi diisiiniilmekteydi. Ancak giderek bunun yeterli bir ¢éziim
olmadigi, sorunlarin ¢dziilmesinde en 6nemli noktanin kadinlarin kendilerinin
giiclenmesi oldugu ortaya ¢ikmustir.

e Nitekim Pekin +5 Eylem Platformu degerlendirildiginde ‘kadinlarin
giiclenmesi”  kavraminin  platformun ana  felsefesini  olusturdugu
goriilmektedir.

e Anil, ilkkaracan, Kilig, Ronge, Seral ve Ulgen’in (2001) de vurguladiklart
gibi bu belgede ortaya konan belirgin bir diger yaklasim da, kadin
sorunlarinin ana politikalara sonradan ilistirilmis ekler seklinde ele
allmamayacagi, bu sorunlarin ¢déziimiiniin biitiin politikalarin ayrilmaz bir
pargas1 olmas1 gerektigidir. Konu ister kalkinma, ister insan haklari, isterse
yerel yonetimler olsun, kadin sorunlart bu politikalarin olusturulmasinda
eskiden oldugu gibi bir detay olarak ele alinmamali, bu politikalarin bizzat
merkezine oturtulmaliydi (2001: 17).

Pekin +5 oturumunun sonu¢metninde iizerinde durulan her sorun alaniyla ilgili
olarak giiclendirme stratejisinin alt1 c¢izilmistir. Metne goére kadin okumaz
yazmazliginin ortadan kaldirilmasi i¢in taahhiitte bulunan iilkelerin gelistirdikleri
¢Oziim stratejilerinde giiclendirmeyi ve toplumsal cinsiyet esitligini uygulamalarinin
ayrilmaz bir parcasi haline getirmeleri bir gerekliliktir. Diinya genelinde feminist
hareketin yetigkin egitimi alanina dogrudan etkisi, Sayilan’in (2012: 78) da belirttigi
gibi kadimnlarin 6zgiin 6grenme ihtiyaglarmi merkeze alan feminist perspektifli
giiclendirici egitim programlarinin diizenlenmesi ve bu dogrultuda egitim
yaklagimlari gelistirilmesi olmustur.

Deklarasyon yetigkinler icin diizenlenen okuma yazma egitimi ve kadinlarin
giiclendirilmesi arasinda dogrudan iliski kurmaktadir. Yukarida sozii edilen
giiclendirici egitim programlarinin diizenlenmesinin gerekliliginin altin1 ¢izen

Deklarasyon’un toplumsal cinsiyet esitligini saglamaya yonelik vurgusu oOzellikle
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1997 wyilinda Hamburg’da yapilan Besinci Uluslararasi Yetiskin  Egitimi

Konferansi’nda benimsenmistir (Sayilan, 2012: 77).

1.1.1.3.Confintea V

14-18 Haziran 1997 tarihinde Almanya’nin Hamburg kentinde diizenlenen
Besinci Uluslararast Yetiskin Egitimi Konferanst sonug¢ bildirgesinde yetiskin
okumaz yazmazlig1 sorununun agirlikli olarak kadinlar1 etkiledigi ortaya konmus ve
okuma yazma o6grenme ve kadinlarin gili¢lendirilmesi arasinda siki bag kuran
politikalar gelistirilmesi Onerilmistir. Bildirinin yetiskin okuryazarligina iliskin
onbirinci maddesinde kadinlarin biling yiikseltme ve giiglendirme yoluyla
ogrenmelerinin yolunun agilmasi ve toplumun her alaninda etkin bireyler
olabilmeleri i¢in desteklenmeleri gerektigi vurgulanmaktadir. Bildirinin onii¢lincii
maddesi kadinlarin toplumsal yasamin her alanina dahil olmalar1 ve gili¢lendirilmeleri
basligini tagimaktadir:

Kadinlarin firsat esitligi hakki vardir; buna karsilik toplum da yasamin her
alaninda ve tiim ¢alisma alanlarinda kadinlarin tam katilimlarina ihtiyag
duymaktadir. (...) Kadinlarin okuma yazma ve egitim haklarini sinirlamaya doniik
herhangi bir girisim kabul edilemez olarak diisliniilmelidir. Boylesi ¢abalara karsi
koyacak uygulamalar ve dnlemler yiiriirliige konmalidir (1997: 4).

Konferansta yetigkin egitimi alani ¢esitli temalarla iliskilendirilmis, gelecege dair
politika Onerileri bu tema bagliklar1 altinda sekillendirilmistir. Dd6rdiincii tema
yetigskin 6grenmesi, toplumsal cinsiyet esitligi ve esitlik ve kadinlarin gliclendirilmesi
adim1 tagimaktadir. Kadinlarin marjinal konuma itilmeleri ve her diizeyde kaliteli
egitime erisme firsatlariin halen engellenmekte oldugu, konferansta vurgulanmaistir.
Buna kars1 egitimin, ozellikle temel ihtiyaclar1 karsilamak iizere gereken egitime
erismenin, hem kadinlar hem de erkekler icin temel bir insan hakki oldugu
belirtilmistir. Bildiride toplumsal cinsiyet esitliginin saglanmasi i¢in kadinlarin ve
erkeklerin biling yiikseltme stireci deneyimlemeleri gerektigi, egitim programlarinin
belirlenmesinde ve egitim alaninda karar verici mekanizmalarda ve yonetsel diizeyde
kadin ve erkeklerin esit temsil edilmeleri gerektiginin alt1 ¢izilmistir. Konferansta
kadinlarin giliclendirilmesi ile dogrudan iligkilendirilebilecek Oneriler ise sunlar

icermektedir:
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h) Kadinlarin giindelik yasam deneyimlerini ve bu deneyimlerin biligsel ve
duyussal sonuclarim kabullenen toplumsal cinsiyete duyarh katihmer bir
pedagojiyi tesvik etmek

j) onlerindeki engelleri kaldirarak ve destekleyici 6grenme cevreleri tedarik ederek
kadmlarin yetigkin egitimine basarili bir sekilde katilabilmelerini giivence altina
alan sosyal politikalar gelistirmek ve yeterli diizeyde yasal, finansal ve ekonomik
onlemler almak

I) kadinlarin kadinlar olarak Kkolektif bir Kkimligi desteklemek iizere
orgiitlenmelerini cesaretlendirmek ve degisimi gerceklestirmek {izere kadin
orgilitlenmeleri yaratmak

m) kadinlarin karar verici siireglere ve resmi yapilara katilimlarini desteklemek
(1997: 19).

Bu maddelerden de goriildiigli tizere konferans kadinlarin giiglendirilmesini
bilissel, psikolojik, ekonomik ve politik boyutlartyla destekleyen politikalar
gelistirilmesini detayli bicimde ele almis ve uygulamalar1 karara baglamstir.

Sayilan(2012: 78)’1n belirttigi tizere CONFINTEA V karar almakla kalmamas,
toplumsal cinsiyet esitligi hedeflerini izlemek iizere, ICAE (Uluslar arasi1 Yetigkin
Egitimi Konseyi) semsiyesi altinda olusturulan Toplumsal Cinsiyet ve Egitim Ofisi
(GEO) yoluyla okuma yazma dahil olmak {izere yetiskin egitiminin tiim alanlarinin
toplumsal cinsiyete duyarli hale getirilmesi i¢in gdstergeler gelistirmis, hiikiimetlere,
sivil toplum kuruluslarina, tiniversitelere ve egitimcilere goriis ve politika olusturmak
lizere arastirma ve raporlar hazirlamistir.

CONFINTEA V, UNESCO tarafindan diizenlenmistir. Egitim alaninda kiiresel
diizeyde belirleyiciligi olan UNESCO’nun Herkes I¢in Egitim (Education for All)-
HIE siiregleri kadinlarm giiclendirilmesi icin politikalar gelistirilmesi  ve
uygulanmasi konusunda da 6nemli kararlarin alindig1 uygulamalar ortaya koymustur.
Bu nedenle bu ¢aliymada HIE siiregleri kadinlarin giiglendirilmesi baglaminda

tarihsel bir sira izlenerek ele alinmistir.

1.1.1.4 HIE (Herkes Icin Egitim) Siireclerinde Kadinlarin Giiclendirilmesi

Kiiresel diizeyde egitim politikalar1 {izerine c¢aligmalar yiriiten en etkili
orgiitlenmelerden biri UNESCO’dur. UNESCO diinyanin bir ¢ok bdlgesinde egitim
alaninda yasanan sorunlari ele almak iizere Herkes I¢in Egitim Konferanslari
diizenlemistir. Yetigkin okumaz-yazmazligi ve 6zel olarak da kadinlarin egitim

alaninda karsilastiklar1 sorunlar bu toplantilarda ele alinmistir.
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1.1.1.4.1 Jomtien- Diinya Egitim Konferanst (1990)

5- 9 Mart 1990 tarihinde Tayland’in Jomtien kentinde yapilan Herkes I¢in Egitim
Diinya Konferans1 UNESCO’nun Herkes I¢in Egitim siireglerinin baslangicidir.
Egitim alaninda kiiresel Ol¢ekte sorunlarin tespit edilip ortaya kondugu toplantida
hedefler belirlenmis ve daha sonra kiiresel diizeyde bu hedeflere ne derece
erisildiginin takibi yapilmistir. Jomtien’de belirlenen hedefler temel egitime herkesin
erisiminin saglanmasi, kadinlarin esitsizliginin ortadan kaldirilmasi, egitimde
kalitenin yiikseltilmesi ve kadinlar dncelikli olmak {izere yetiskin okumaz yazmazligi
sorununu icermekteydi. Jomtien Deklarasyonu’nda iigte ikisi kadinlardan olusmak
tizere 960 milyondan fazla sayida yetiskinin okumaz yazmaz oldugu vurgulanmistir.
Jomtien Eylem Cergevesi’nde egitim alaninda {ilkelerin kendi kosullarina gore
politikalar gelistirmesi gereken altt temel hedef belirlenmistir. Bu hedeflerden
dordiinciisii yetiskin okumaz yazmazlhigi ve 6zel olarak da kadinlarin okumaz
yazmazlig1 sorununun ¢oziilmesi ile ilgilidir:

Yetigkin okumaz yazmazlik oranmin (uygun yas grubu her iilkenin kendisi
tarafindan belirlenmek kaydiyla) 2000 yili itibar1 ile 1990 yilindaki oraninin
yarisina diisiirilmesi. Bu noktada kadinlar ve erkekler arasinda hali hazirda var
olan esitsizligi belirgin bir sekilde azaltmak icin kadinlarin okumaz-yazmazlik

oranina gereken dikkat gosterilmelidir (Eylem Cergevesi, s. 2).

Kadinlarin giiclendirilmesi ifade olarak dogrudan ge¢cmese de Jomtien’de
toplumsal cinsiyet esitsizliginin egitim alanindaki yansimalarina dair yiiksek diizeyde
bir farkindalik s6z konusudur. Temel 06grenme ihtiyaglarinin karsilanmasi
konusundaki vurguyu dolayli olarak da olsa kadmlarin gii¢lendirilmesi ile
iliskilendirmek olasidir. Jomtien Deklarasyonu 1.1. Maddesindeki yaklasim bu
baglamda dikkate degerdir:

Bu ihtiyaglar hem okuma yazma, s6zel ifade, matematiksel beceri ve problem
¢ozme gibi esas 0grenme araclarindan hem de hayatta kalma, kendilerine ait tiim
kapasitelerini gelistirme, onurlu yasama ve calisma, gelisime tiim boyutlariyla
katilma, yasamlarinin kalitesini gelistirme, bilgiye dayanan kararlar alma ve
ogrenmeye devam etme gibi insanlarin gereksinim duyduklart bilgi, beceriler,
degerler ve davranislardan olusur.

Jomtien’de 155 iilke ve 150 6rgiit bir araya gelmistir. 199011 yillar boyunca HIE
hedeflerini takip eden uluslararasi toplantilar yapilmis, bir tir kiiresel izleme

yapilarak {lkelerin egitim reformlarint ne dilizeyde gerceklestirdikleri takip
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edilmistir. Egitim alaninda konan hedeflerin ne diizeyde gerceklestirildigi 1991 Paris,
1993 Delhi gibi daha dar kapsamli toplantilarda, 1996’da ise biiyiik katilimli bir

toplant1 olan Amman Forumu’nda ele alinmistir.

1.1.1.4.2. Amman Herkes Icin Egitim Uluslararasi Danisma Forumu

16-19 Haziran 1996 tarihlerinde Urdiin’iin Amman sehrinde gerceklestirilen
forumda on yillik hedefler belirleyen HIE siirecinin dénem ortas1 degerlendirmesi
ilkeler bazinda istatistiki diizeyde yapilmistir. Amman’da Jomtien toplantisinda
toplumsal cinsiyet esitsizliginin giderilmesinin ele alindig1 hatirlatilmis ancak bu
konudaki hedeflere erisilemedigi vurgulanmigtir. S6z konusu donemde yetigkin
okumaz yazmaz sayisi halen 900 milyonun iizerindeydi. Bu niifusun iicte ikisini
(565 milyon) yine kadinlar olusturmaktaydi (Amman Raporu: 8). Yetiskin okumaz
yazmazliginin ve kadinlarin bu niifustaki yerinin tekrarlanan vurgusunun Gtesinde
Amman’da kadmlarin giiclendirilmesi konusunda 6zel bir degerlendirmeye yer
verilmemigtir. Ancak toplantida ortaya konan veriler toplumsal cinsiyet
esitsizliklerinin giderilmesi konusunda kiiresel diizeyde oldukc¢a yavas hareket
edildigini ortaya koymasi1 agisindan dikkat ¢ekicidir. Amman Forumu sonrasinda en
yiiksek diizeyde kiiresel katilimla diizenlenen Dakar Diinya Egitim Forumu, HIE

siirecleri acisindan olduk¢a 6nemlidir.

1.1.1.4.3.Dakar Diinya Egitim Forumu

Dakar Forumu 26- 28 Nisan 2000 tarihleri arasinda Senegal’in Dakar kentinde
yapilmustir. 1999- 2000 arasinda Jomtien’de egitim alaninda gerceklestirilmek tizere
konan alt1 temel hedefin ne diizeyde gergeklestirildigini bolgeler ve iilkeler
diizeyinde ele alan gesitli toplantilarin ardindan tiim diinya genelini degerlendirmek
tizere yapilan Dakar Forumu, bu kez 2015°te hedeflere erismeyi planlayan Herkes
fcin Egitim Eylem Cercevesi’ni ortaya koymustur. Binyill Kalkinma Hedefleri? ile

egitim ve kadinlarin esitliginin saglanmasi1 maddeleri bakimindan ortakliklar tagiyan

2 Biny1l Kalkinma Hedefleri sunlardir: 1. Asir1 yoksullugu ve aghig1 ortadan kaldirmak. 2. Herkes igin
evrensel ilkogretim saglamak. 3. Cinsiyet esitligi ve kadinin gii¢lendirilmesi. 4. Cocuk oliimlerini
azaltmak. 5. Anne saglhigmi iyilestirmek. 6. HIV/AIDS, sitma ve diger hastaliklarla miicadele.
7. Cevresel siirdiiriilebilirligi saglama. 8. Kalkinma igin kiiresel bir ortaklik kurmak.
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Herkes I¢in Egitim siireclerinin Dakar’da 2015 igin yeniden diizenledigi hedefler
sunlardir:

1. Ogzellikle imkanlar1 kisith ve dezavantajli ¢ocuklar icin, genis kapsamli okul
oncesi egitim olanaklarinin yayginlastirilmasi ve gelistirilmesi.

2. Zor kosullardaki cocuklarin, o6zellikle kizlarin ve kiiciik topluluklarin
cocuklarinin {icretsiz, zorunlu ve Kkaliteli egitime tam olarak ulagim
imkanlarinin 2015 yilina kadar saglanmasi.

3. Genglerin ve yetiskinlerin egitim ihtiyac¢larinin uygun 6gretim kosullarma ve
yasam becerisi programlarina esit ulasim yoluyla karsilanmasi.

4. 2015 yilina kadar tiim yetiskinler— o6zellikle kadinlar- icin temel ve siirekli
egitime esit ol¢iide erisimin, yetiskin egitimi gelisim diizeyini %50 oranina
ulastirmak.

5. 1k ve orta dereceli egitimde cinsiyet farkliliklarinin 2015 yilina kadar ortadan
kaldirilmasi; kizlarin kaliteli egitime tam erisimlerinin ve bagarili olmalarina
odaklanarak egitimde cinsiyet esitliginin 2015 yilina kadar saglanmasi.

6. Kabul goren ve olgiilebilen sonuglarinin, 6zellikle okuryazarlik, sayisal ve
yasam i¢in gerekli becerilerin basarilmasi amaciyla egitim kalitesinin biitiin
yonlerinin gelistirilmesi ve bu 6zelliklerin miikemmellestirilmesi.

Toplumsal cinsiyet esitligini hayata gecirmek {izere kadinlarin giiclendirilmesi
stratejisi, metinde cesitli basliklar altinda yer almistir. 2000 yilina gelindiginde
yetiskin okumaz yazmaz niifusu 800 milyona gerilemistir ancak toplumsal cinsiyet
esitsizligi siirmekte, okumaz yazmaz niifusun {gte ikisi halen kadinlardan
olusmaktadir.

Dakar Eylem Cergevesi 2015 yilina dek okumaz yazmazlik oranmnin %50
geriletilmesini, 6zellikle kadinlar bagta olmak {izere iyi nitelige sahip temel egitime
esit erisim saglanmasini hedeflemistir. Ayrica 2015 yilina dek ilk ve ortadgretim
alaninda toplumsal cinsiyet esitsizliginin giderilmesi, 2015 yilinda ise kizlarin tam ve
esit erigimi garanti altina alinarak egitim alaninda toplumsal cinsiyet esitliginin tam
anlamiyla saglanmasi hedeflenmistir (Eylem Cercevesi 7. Madde 4 ve 5. vurgular).
Eylem Cercevesinin 40 ve 41. Maddeleri toplumsal cinsiyete dayali esitsizliklerin
egitim hakkina erisme oniindeki en zorlu engellerden biri olmay: siirdiirdiiglinii, bu
engel agilmaksizin Herkes Igin Egitim hedefine erismenin miimkiin olmadigini
belirtmektedir.

Metinde kadinlarin giiglendirilmesi meselesi daha ¢ok, kiz ¢ocuklarinin temel
egitime erisim hakki ile birlikte ele alinmistir. Toplumsal cinsiyet esitliginin

saglanabilmesi i¢in toplumsal cinsiyet esitligi duyarliligina sahip bakis agisinin tiim
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egitim sisteminin igerigine yerlestirilmesi, bu bakis agisinin yeterli kaynak ve giiclii
politik katilimla desteklenmesi gerektiginin alti ¢izilmistir. Dakar Eylem
Cergevesinin ardindan HIE hedeflerinin neredeyse her bir bashiginin kendi basina
tartisildigr kiiresel izleme raporlar1 UNESCO tarafindan yaymlanmistir. 2003

Kiiresel izleme Raporu, egitimde toplumsal cinsiyet boyutunu konu almaktadir.

1.1.1.4.4.Toplumsal Cinsiyet ve Herkes Icin Egitim Kiiresel Izleme Raporu (Gender
and Efa: The Leap to Equality)

UNESCO tarafindan hazirlanmis olan 2003 raporu kiiresel diizeyde egitim
alaninda toplumsal cinsiyet esitsizligi sorunu ve bu sorunun birgok farkli boyutunu
detayl bir sekilde ele almasi, egitimin her diizeyinde toplumsal cinsiyet esitligi bakis
acisinin stratejik olarak nasil yerlestirilebilecegine dair somut Oneriler sunmasi
acisindan olduk¢a dnemli bir rapordur. Rapor egitim yoluyla giliglendirmenin yani
sira toplumsal yasamin diger alanlarinda da toplumsal cinsiyet esitliginin politikalara
yerlestirilmesi gerektiginin altin1 ¢izmektedir.

2003 raporu istatistiki verilerden Ote ayni olanaklara erisim esitliginin altini
ayrica gizerek giiclendirme anlayisina yakin bir kavrayis sergilemektedir. Onceki
HIE siireglerinde siirekli vurgulanan toplumsal cinsiyet esitsizliginin ortadan
kaldirilmasinin ~ gerekliligi  aciklanirken 2003 raporunda parity ve equality®
kavramlar1 iizerinden toplumsal cinsiyet esitligi sorunsalini detayli bir sekilde
inceler. Esitlik raporu, veri saglayan iilkelerde egitimin her diizeyinde toplumsal
cinsiyet esitliginin ne derecede hayata gecirilmekte oldugunu degerlendirmistir.
Metin matematiksel verilerdeki toplumsal cinsiyet esitligini tartigmis, toplumsal
cinsiyet esitligi i¢in stratejiler bashigr altindaysa kizlar ve kadinlarin gii¢lendirilmesi
i¢in egitim alaninda ve egitimi kusatan toplumsal yasamda daha kokli doniisiimler

konusunda bir tartigma yiirtitmiistiir.

3parity: esitlik ( gender parity index ifadesinde kullamldigi bigimiyle daha gok toplumsal cinsiyet
esitligine dair istatistiki veriler/ kistaslar kastedilmektedir- matematiksel bir kavramdir) ve equality:
esitlik ( Bu kavram daha karmasiktir. Ornegin egitimde tam anlamiyla gerceklestirilebilmis toplumsal
cinsiyet esitliginden soz edilirken kastedilen sudur: kizlarin ve erkeklerin okula giderken, 6grenme
metodlar1, miifredat ve akademik yonelimlerden faydalanirken cinsiyet yanliligindan hicbir sekilde
etkilenmeksizin ayni olanaklara erisebilir olmalar1. Daha genis anlamiyla ise esit 6grenme basarisina
erigsebilme ve devaminda benzer nitelik ve deneyimlerin esit firsatlar sunmasi (Toplumsal Cinsiyet ve
Hie: 17).
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Bu cercevede ilk yillarda HIE siireglerinde toplumsal cinsiyet esitligi tartismasi,
agirlikli olarak lizerinde durulan kizlarin egitimi lizerinden ele alinmaktaydi. Buna
karsin bu tartisma, son yillarda toplumsal cinsiyet esitliginin kadinlar agisindan
toplumsal diizeyde ne tiir politikalarla gerceklestirilebilecegine yonelik arayislara
kaymistir. Egitim i¢in toplumsal cinsiyet farkindaligi stratejisi baslhigi bu agidan
onemlidir: “Bu rapor toplumsal cinsiyet esitsizliginin genellikle ¢ok derin koklere
sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Egitime katilim ve bunun sonuglar1 konusunda
ortada olan esitsizlik toplumda var olan daha kapsamli esitliksizlikleri
yansitmaktadir” (UNESCO, 2003: 266).

Metne gore sosyal normlar ve gelenekler insanlarin davraniglarim
yonlendirmektedir. Bunlar ayn1 zamanda kadin ve erkeklerin aile ve toplum iginde
aldiklart rolleri belirlemektedir. Bu nedenle bu denli kokli olusumlarin
degistirilebilmesi icin istikrarli ve kararli politikalarin  yiirlirliige konmasi
gerekmektedir. Degisim, devlet ve sivil toplum 6rgiitlerinin kararli eylemleri ve yasal
ve kurumsal dayanakli toplumsal reformlarla birlikte gergeklesebilir. Ozellikle
devletin kararliginin egitime katilim ve bu alanda gosterilen performans da dahil
olmak iizere tiim insan davraniglarinin yonelimini etkiledigi belirtilen raporda,
toplumsal cinsiyet iligkilerinin oldugu haliyle devamini miimkiin kilan ailenin hayati
oneme sahip oldugunun alti ¢izilmistir. Aileyi c¢evreleyen sartlarin degistirilmesi
ailenin karar alma mekanizmalarim1 da etkileyecektir. Metinde ailenin ekonomik
sartlar1 nedeniyle ¢ocuklar1 okula gonderirken kisitli olanaklar s6z konusu oldugunda
kiz ¢ocuklarin okula gonderilmedigi, bu nedenle hem ailelerin ekonomik
durumlarinin iyilestirilmesinin hem de ozellikle temel egitimde iicretsiz egitim
hakkinin herkese esit bigimde saglanmasinin gerekliligi vurgulanmistir.

Toplumsal cinsiyet farkindaligina sahip stratejiler gelistirilirken Oncelikle
insanlarin i¢inde bulunduklari toplumsal g¢evre, sosyal normlar, kiiltlir ve aile gibi
baglamlara dikkat ¢ekilmis ardindan devletin rolii {izerinde durulmustur. Metinde
toplumsal cinsiyet esitliginin saglanmasi1 i¢in ii¢ temel acgidan devletin roli
degerlendirilmistir:

e Devlet yasal ve siyasi reformlar yaparak toplumsal cinsiyet esitligini

destekleyen bir ¢evre yaratmalidir.
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e Kadilarin ve kizlarin egitimini hedefleyen kaynaklar olusturmak tizere gelir
dagilimini yeniden diizenlemeli ve esitsizlikleri gidermek iizere 6zel onlemler
gelistirmelidir.

e Kizlar ve kadinlarin iizerinde yiik olusturan ¢atisma, ekonomik kriz ve AIDS
gibi digsal etkilerle miicadele etmelidir.

Basaril1 bir toplumsal cinsiyet esitligi stratejisini hayata gecirmenin yolu yasamin
tiim boyutlarinda gercekgi ve her alana yayilan uygulamalar yapmaktan gegmektedir.
Rapor bu noktada kadinlarin yasamlarinda onlar1 giiclendirmeyi saglayacak bir dizi
yasal degisikligin gerekliligini dile getirir:

Kadinlarin temel o6zgiirliikklerini koruyan ve ayrimci olmayan bir yasam
siirmelerini giivence altina alan yasal diizenlemeler toplumsal cinsiyet esitligi icin
gerekli temeli olustururlar. Miilkiyet haklarinin saglanmasi kadinlar i¢in ekonomik
ve toplumsal adaleti giivence altina almak agisindan hayati 6neme sahiptir.
Gelenek ve sosyal normlarin etkilerinin aksi yonde olacagi durumlarda
davranislart etkilemek {izere medeni kanunda reformlar yapmak da gerekebilir. Bu

noktada ¢ergeve evlilikle ilgili haklarin 6zelliklerini, miilkiyetin, bosanmanin, mal
edinmenin ve mirasin kontroliinii kapsar (UNESCO, 2003: 267).

Yukarida toplumsal cinsiyet esitliginin saglanmasi i¢in gereken sartlar kadinlarin
giiclenmeleri agisindan Onem tasiyan bazi noktalar1 vurgulamaktadir. Bilissel
giiclenme toplumsal cinsiyet esitsizliginin geleneksel dayanaklarina dair farkindalik
kazanmayi, bu dayanaklara karsi miicadele etmek {iizere kadinlarin esitligini
destekleyen yasal diizenlemeler konusunda bilinglenmelerini igermektedir. Bu
baglamda evlilikle ilgili yasalarin, miilkiyet haklarinin 6grenilmesi kadinlarin
giiclenmesi agisindan 6nemli bir bagliktir.

Toplumsal cinsiyet esitliginin saglanmasi i¢in kurumlarin isleyis politikalarina
ve karar verme siireclerine toplumsal cinsiyet duyarliligini yerlestirmek, bu bakis
acisint igsellestirmek giliclendirmeyi kolaylastiracak bir zemin ve atmosfer
olusturmanin temel sartlarindan birini olusturmaktadir. Yasalar, programlar ve
siyasalar olusturulurken kadin ve erkeklerin esit derecede yarar saglayip
saglamadiklar1 gozetilmelidir. Sivil toplum orgiitleri diinyanin birgok yerinde en
dezavantajli gruplara egitim olanaklarinin eristirilmesinde etkili olmustur. Toplumsal
cinsiyet esitligi i¢in sivil toplum Orgiitlerinin harekete gegmesi desteklenebilir ancak
rapor bu noktada devletin oncelikli roliine dikkat ¢ekmektedir. Kimi muhafazakar

orgiitler egitim alaninda matematiksel olarak cinsiyet esitliginin saglanmasina
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katkida bulunabilmektedirler ancak geleneksel cinsiyet rollerini pekistiren sdylemleri
sirdiirerek aslinda toplumsal cinsiyet esitligi idealinin tersine hareket
edebilmektedirler. Bu noktada esas gorev devletindir.

2003 raporu kadinlarin ekonomik giiglenmelerini desteklemek iizere is
piyasasinda kadinlarin katilimini arttiracak diizenlemeler yapilmasi gerektigini
vurgulamistir. Rapor, kizlarin egitim olanaklarinin her boyutuyla erkeklerle esit
diizeye getirilmesi gerektigini siklikla tekrarlamistir. Raporun kadinlarin
giiclenmesini politik giiclenme hari¢ baglangigta belirtilen ii¢ boyutuyla da ele
aldigin1 ve bu ydnde stratejiler onerdigini sdylemek miimkiindiir. HiE siireclerinde
kadinlarin giliglendirilmesi meselesinin 6ne ¢iktigir bir diger kritik metin 2012
Erisimden Esitlige: Kizlart ve Kadimlar1 Okuryazarlik ve Ortadgretim Yoluyla
Giliglendirmek (2012 From Access to Equality: Empowering Girls and Women
Through Literacy and Secondary Education) baslikli metindir.

1.1.1.4.5. 2012 Erisimden Esitlige: Kizlari ve Kadinlar: Okuryazarlik ve
Ortadgretim Yoluyla Giiglendirmek

25 Mayis 2011 tarithinde UNESCO egitimde toplumsal cinsiyet esitsizligini ele
almak iizere Kizlarin ve Kadmlarin Egitimi I¢in Kiiresel Ortaklik girisimini
baglatmistir. 2012 tarihli rapor bu girisimin degerlendirmelerini ele almaktadir.
UNESCO’nun HIE siireglerine iliskin girisiminin degerlendirmesi, Herkes Igin
Egitim siireclerinin daha ¢ok kizlarin temel egitime esit erisimini takip edip bu yonde
politikalar hayata ge¢irdigini vurgulamaktadir. S6z konusu girisim ise istatistiki
verilerde gerceklesen ilerlemelerin Otesine ge¢meyi, toplumsal cinsiyet esitligini
temel egitim sonrasinda da kadinlarin yasamsal ihtiyaglarini karsilamak iizere ele
almay1 amaglamistir.

Metin, 6grenme ortamlart gelistirmek ve egitim sistemini doniistiirmek {izere
stratejiler Onermektedir. Ozellikle HIE siireclerinin sagladigi veriler 1s13inda
kadinlarin egitim alaninda yasadiklar1 esitsizliklerin ele alindigi metinde ortadan
kaldirilmas: en zor olan bir kisim engelin egitim politikalarindan kaynaklandig
vurgulanmistir. Okullasmay1 merkeze alan egitim politikalar1 kizlarin ve kadinlarin
egitimde ilerleyebilmelerini gii¢lestiren 0zel zorluklara dikkat etmemektedir.

Ornegin azinliklardan ya da yerli halklardan gruplarin okullarda farkliliklara yer
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olmamasi, ana dilde egitim olanaklarinin saglanmamasi gibi nedenlerle okul egitimi
disinda kalmalarina neden oldugu belirtilmistir. Egitim sistemlerinin yeterince esnek
olmamasi da c¢esitli nedenlerle okulu birakmak zorunda kalan kadinlarin yeniden
okul egitimi alamamasma neden olmaktadir. Kimi bolgelerde 0Ogretmenlerin
geleneksel toplumsal cinsiyet rollerini siirdiirme egilimi ve bu egilimin ders kitaplari
ve miifredat tarafindan da siirdiiriilmesi toplumsal cinsiyet esitsizligini devamli kilan
etkenler arasindadir. Kadinlarin okul dis1 programlara katilip okuma yazma, sosyo
ekonomik giiclenme ve diger beceriler edinmeyi basardiklar1 kimi Orneklerde ise
yeni  becerilerini  kullanabilecekleri ~ araglar ve  ortamlar  yeterince
olusturulmamaktadir. S6z konusu 2012 tarihli rapor kizlarin ve kadinlarin yasadiklar
esitsizlikleri gidermek i¢in daha Ozel ve detayli ¢oziim stratejileri gelistirmeyi
onerirken gliglendirme yaklagimini odaga almak gerekliliginin altin1 ¢izmistir:

Kizlar ve kadinlar okula gittiklerinde ya da bir okuryazarhk programina
katildiklarinda yalmizca temel okuma yazma becerilerini ve akademik bilgiyi
ogrenmekle kalmazlar, bunun yam1 swra onemli kararlar almak ve
yasamlarinin yoniinii tayin edebilmek konusunda giiclenmis olurlar. Bunun da
Ozsaygilari, 6zglivenleri ve motivasyonlar: lizerinde doniistiiriicii bir etkisi vardir.
Okuma yazmayi1 yeni 0grenmis kadinlar yalnizca kendilerini daha iyi hissetmekle
kalmazlar, gelir getiren isler ve is olanaklari aramak, finansal hizmetler ve
toplumsal ve saglikla ilgili diger ihtiyaclarini karsilamak i¢in bilgi edinmek iizere
kendilerine giivenleri de artar. Kadinlar i¢inde bulunduklari topluluklara daha aktif
sekilde katilmak ve politik ve ekonomik katilim haklarin1 kullanmak konusunda da
cesaret kazanirlar (UNESCO, 2012: 37).

HIE siireclerinde onemli bir yere sahip olan toplumsal cinsiyet esitliginin
saglanmasi i¢in belirlenen stratejilerde goriildiigii gibi kadinlarin giliclenmesi ve
egitim iliskisi giderek daha fazla vurgulanmis, bunun yani sira kadinlarin yasadiklar
esitsizliklerin diger toplumsal sorunlarla i¢ ice gecen koklii bir mesele oldugu da

tekrar tekrar vurgulanmistir.

1.1.1.4.6.2014 Siirdiiriilebilir Kalkinma Egitimle Baslar

2014 politika belgesinde HIE siireclerinin geldigi nokta degerlendirilirken,
stirdiiriilebilirlik ¢ercevesinde toplumsal cinsiyet esitligi ve giiclendirme sorunsali ele
almmustir. Ancak belgenin toplumsal cinsiyet esitligini odak olarak goren onceki
metinlerin uzaginda bir giiclendirme kavrayisina sahip oldugunu soylemek

miimkiindiir. Gili¢lendirme kadinlarin birey olarak gelismelerini onemseyen bir
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yaklasimdir. Fakat siirdiiriilebilirlik odakli belge kadin1 daha c¢ok aile igindeki yeri
tizerinden tanmimlamistir. Metinde egitimin kadinlarin erken evlenmelerini, kii¢iik
yasta ¢ocuk sahibi olmalarmi engelleyen bir faktér olusu vurgulanmistir. Belgede
kadinlarin giliglendirilmesi ve egitim iliskisi arasinda kurulan baglardan bir kismi
sOyledir: “Egitim kadinlarin is giicline katilimlar1 i¢in bir pasaport niteligindedir.
Egitim diizeyi yiikseldik¢e kadinin iicretli is bulma olasiliklar1 artmaktadir. Egitim
kadinlarin s6z sahibi olmalarma yardimci olur” (UNESCO, 2014: 9). Metinde
kadinlarin giiclendirilmeleri ile en dogrudan bag su ifadede yer almaktadir: “Egitim
kadinlarin 6zgiivenlerini arttirabilir ve 6zgirliik algilarin1 genisletebilir” (UNESCO,
2014:9).

Ozellikle kalkinmada kadin yaklasimi eksenindeki kalkinma odakli tartismalar
agirlikli olarak, kadinin kalkinma siireglerinde daha fazla icerilmesinin ekonomik
kalkinma i¢in yararl olacagina odaklanmaktadirlar. SKEB belgesi kalkinma anlayis1
acisindan Kalkinmada Kadin anlayisi ile Toplumsal Cinsiyet ve Kalkinma anlayisi
arasinda bir yerlerde durmaktadir. Metinde toplumsal cinsiyet kaynakli esitsizligin
toplumsal temelleri sorun edilmeksizin kadin, insan sermayesinin yeterince
yararlanilmayan yarisi olarak goriilmektedir. Egitim yoluyla sorunlar bas edilebilir
hale getirilerek sistemin siirdiiriilmesi ©ncelikli goriilmektedir.* Siirdiiriilebilir
Kalkinma Egitimle Baslar metni kalkinma hedeflerine erigsmede kilit rolii egitime
vermektedir. Sistematik bir degerlendirme yapmaksizin toplumsal cinsiyet dahil her

kalkinma hedefine erisimde egitim sihirli bir ¢6ziim araci olarak ortaya konmustur.

“Bu noktada kalkinma ve kadin konusunda belli basli yaklagimlar1 kisaca hatirlatmakta fayda var.
1970°’lere dek kalkinma alani neredeyse tamamen erkeklerin ¢alisma alaniydi ve kadimnlar alanda
gorinmez durumdaydi. Kapitalist sistemin kriz kosullarinin olgunlagtigt 1970’lerde Kalkinmada
Kadin Yaklasimi (Women in Development) Ester Boserup’un ¢alismalariyla giindeme gelmistir. Bu
yaklagim kadinin teknolojiye erisim ve egitim gibi alanlarda desteklenmesine yonelik mekanizmalarin
olusturulmasini 6nermektedir. Kalkinma politikalarinda eksik birakilan kadin boyutunun eklenmesini
One ¢ikaran bu yaklasima gore isgiicliniin kullanilmayan yarisi olarak tanimlanan kadinlarin egitim,
gelir getirici projeler vs yoluyla kalkinma cabalarina olabildigince entegre edildigi taktirde yagam
standartlar1 ylikselecek, yoksulluk azalacaktir. Bu yaklasimin esitsizligin yapisal ve sistematik
boyutlarin1 géz ardi ettigi elestirileri ile birlikte yilikselen kadin hareketinin de etkisiyle Kadin ve
Kalkinma ( Women and Development) yaklagimi gelistirilmeye baslanmistir. Kadm ve Kalkinma
perspektifi sadece radikal ve sistemik reformlarla kadinlarim  kalkinma  siireglerinden
yararlanabileceklerini savunmaktadir. Bu alandaki bir diger 6nemli ekol ise baslica sorunsali kadinin
kalkinmaya entegre edilmesi ya da goriinmezligi, egitim ya da kredi yoksunlugu degil kadinin
dezavantajli konumunu doguran yapilar ve siiregler olarak tarif eden ve birer sonug olarak gordiigii bu
eksikliklerin giderilmesini kadinin giliglendirilmesi asamasinda bir adim olarak géren Toplumsal
Cinsiyet ve Kalkinma (Gender and Development) yaklagimidir (Y1lmaz, 2013: 113-114).
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Metne gore egitim, kadinin giiglenmesi i¢in ama esas olarak toplumun giiclenmesi,
kadinin ¢ocuklariin gelecegi i¢cin énemlidir:

Toplumsal cinsiyet esitligi konusunda daha adil bir toplum olusturulmasi icin
egitim toplumsal doniisiimiin parcasi olabilir. Egitim toplumsal cinsiyet kaynakli
ayrimcilik  bigimlerinin Ustesinden gelmek tizere kadinlar1 gii¢lendirebilir
boylelikle kadinlar yasamlar iizerinde daha bilgiye dayali secimler yapabilirler.
Bu tiir bir giliclendirme kadinlara yarar sagladigi kadar c¢ocuklarmin yasam
kosullarina da yarar saglar, ayn1 zamanda toplumu gii¢glendirir (UNESCO, 2014:
8).
Ele alinan metinlerden de goriilebilecegi gibi uluslar arasi metinlerde toplumsal
cinsiyet esitsizliginin ortadan kaldirilmasina yonelik hedeflerin yani sira gesitli

boyutlartyla giiclendirme yaklagimi da zaman zaman 6ne ¢ikmaktadir.

1.1.2.Yeni Okuryazarlik Calismalar: (New Literacy Studies)

Yetigkin egitimi alaninda okuma yazma ve gili¢lendirme iliskisini kurmaya olanak
saglayan teorik yaklasimlardan en giicliisi okuma yazmanin giindelik yasam
pratiklerindeki yerini 6ne ¢ikaran toplumsal pratikler olarak okuryazarlik yaklagima,
Yeni Okuryazarlik Caligmalart (New Literacy Studies)dir.

Bu yaklasima sahip arastirmacilar daha onceki donemin baskin paradigmasi
olarak tarif edilebilecek “biiyiikk ayrim” sdyleminin sozli kiiltlir ve yazili kiiltiirii
birbirine karsit konumlandiran durusunu, simrliliklarimi ve hatta ayristiriciligim
elestirmiglerdir. Bu c¢ercevede farkli toplumlarda okuma yazmanin kullanilis
bi¢imleri iizerine ¢aligmalar yapmis, okuma yazmanin teknik ve biligsel boyutlarini
kabul etmis bunun yani sira okuma yazmay1 genis bir toplumsallik i¢inde ele almay1
onermislerdir. Yeni Okuryazarlik Calismalarina (YOC) temel olusturan ii¢ temel
calisma sunlardir: Shirley Brice Heath’in Ways with Words (Sozciikler ile Yollar)
(1983) adli ¢aligmasi, Scribner ve Cole’un Vai toplumu iizerine yaptiklar etnografik
bir inceleme olan The Psychology of Literacy(Okuryazarligin Psikolojisi) (1981) adli
kitaplar1 ve Street’in Iran’da gerceklestirdigi Literacy in Theory and Practice (Teori
ve Pratikte Okuryazarlik) (1984).

YOC’a iliskin ilk caligma, etnografi ve sosyolinguistigin kesistigi, bir toplulugun
uzun siireli incelemesi olan Ways With Words okuma yazmanin yalnizca okul igi
degil aym1 zamanda okul dis1 toplumsal etkinlikler olarak da ele alinmasinda ufuk

acict olmustur. Shirley Brice Heath’in 1969-1978 arasinda Piedmont Carolina’da
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bulunan iki toplulukta ¢ocuklarin dil 6grenme siiregleri lizerine yaptig1 bu ¢alisma
yetigkinlerin okuma yazma pratikleri tizerine yaptig1 siiflandirma nedeniyle de ¢igir
acicidir. Heath (1983), okuma ve yazmanin giindelik kullanimlar1 iizerine su
siiflandirmay1 ortaya koymustur:

e giindelik yasam kolaylastirici,

e toplumsal iliskileri siirdiirmek tlizere etkilesimsel,

e haber/ bilgi edinme,

e cdinilmis bilgileri dogrulama,

e hatirlama amagli,

o ilgiler dogrultusunda okuma-yazma,

e finansal okuma-yazma.

S6z konusu siniflandirma okuma yazmayi yetiskin yasamindaki giinliik pratikler
baglaminda ele alarak okul dis1 6grenme ve kullanimlara yani yetiskinle daha
dogrudan iliskili bir 6grenme alanina bakmay1 olanakli kilmaktadir.

Scribner ve Cole’iin (1981) Kuzey Bati Liberya’daki Vai toplumunda gegerli
olan farkli okuma yazma tiirleri iizerine yaptiklari calisma, okuryazarligin ancak
toplumsal baglam icinde anlasilabilecegini vurgulayan bir diger oncii ¢alismadir.
Scribner ve Cole, benzer bir calismalarinda baglamin okuryazarlik pratiklerini
belirledigini vurgularlar:

Bir yaz1 sistemi teknolojisinin ve onun bilinen sonuglarinin {izerine fazlasiyla
odaklanmaktansa okuma yazmayi, iiretmek ve yaymak i¢in bir sembol sistemini ve
bir teknolojiyi kullanan toplumsal bir sekilde diizenlenmis bir pratikler dizisi
olarak ele almaktayiz. Okuma yazma basitce, belli bir yazili metni nasil okuyup
yazacagmi bilmek degil bu bilgiyi belli kullanim baglamlarinda belli amaclar
dogrultusunda uygulayabilmektir (1988: 236)

Yukaridaki metinde de vurgulandigi iizere, okuma yazmanm kullanildig:
baglamlar ve insanlarin okuma yazmay1 kullanim amaglar iizerine diisiinmek, ayni
zamanda egitimin toplumsal boyutlar1 {izerine diisiinmektir. Okuma yazma 6grenmek
salt teknik bir beceriyi 6grenmek degildir, bu becerinin gelistirilmesi ayn1 zamanda
diinyay1 algilama ve okumay1 beraberinde getirir.

Okuma yazma pratiklerini okul dis1 baglamlarda inceleyen bir diger ¢alismada

Street (1993), okuryazarligi nétr bir teknik olarak tanimlayan g¢alismalar1 otonom

okuryazarlik yaklasimi olarak ele almistir. Bununla birlikte Street, okuryazarligin
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teknik ve biligsel boyutlarin1 g6z ardi etmeksizin toplumsallik i¢erisinde kendine bir
anlam edindigini vurgulamistir. Ortaya koydugu ideolojik okuryazarlik yaklasimi
cergevesinde agtigl tartigma da alanda biiyilik bir etkiye sahip olmustur. Street’in
fran’in Meshed kentinde yaptig1 antropolojik ¢alismayla ortaya koydugu mektep
okuryazarlig1 (maktab literacy) ve ticari okuryazarlik (commercial literacy) gibi yerel
okuryazarlik ornekleri, modernist, ileri Bati merkezli okuryazarlifi merkeze alip
buna sahip olmayan sozli kiiltiirleri geri kalmis olarak tarif eden biiyiikk ayrim
sOyleminin koklii bicimde elestirilmesine olanak saglamistir. Walter Ong’un (2014)
One siirdiigli biliylik ayrim teorisine gore bir toplum ya da ¢ocugun okuma yazma
O0grenme becerisini edinmesi, birey olma siirecinde tarihsel bir donliim noktasidir.
Okuryazarlik insanin bilissel siirecinde kokli bir degisime yol agar. Sozli kiiltiire
dayali toplumlar ile yazili kiiltiire dayali toplumlar arasinda diisiinme bigimleri
acisindan derin farkliliklar vardir.

Bu durusa kars1 ¢ikan Street (1993), toplumlar1 okuryazar, yazili kiiltiire dayanan
gelismisler ve sozli kiiltiire yaslanan geri kalmiglar olarak agiklamaya calismaktansa
topluluklarin yerel okuryazarliklarin1 6ne ¢ikarmistir. Toplumlarin hele de yirminci
yiizy1l itibariyle yazili kiiltiirden izole olmalarin imkansiz oldugunu vurgulayan
Street, bir ayrimdan ¢ok s6zlii ve yazili kiiltlirel modlarin karigtmindan s6z etmenin
daha aciklayici oldugunun altini ¢izmistir.

Erken donem bu ii¢ Oncii ¢alismanin olusturdugu temel 1s18inda, insanlarin
giindelik yasamlarinda okuma yazmanin ne olgiide yer aldigi lizerine kapsamli
caligmalar yiiriiten Lancaster Okuryazarlik Merkezi’nde yapilan ¢alismalar Yeni
Okuryazarlik Caligmalar1 baglaminda okuma yazmay1 toplumsal bir pratik olarak
anlama gerekliligi cercevesinde ylriitiilmektedir. Bu ¢ercevede Barton ve Hamilton
(2012: 3) okuma yazmanin 6ncelikle, insanlarin yaptiklart bir sey; diisiince ve metin
arasindaki boslukta yer alan bir etkinlik oldugunun altini ¢izerler. Barton ve
Hamilton’in da vurguladigi lizere okuma yazma yalnizca, insanlarin kafasinda
Ogrenilecek bir dizi beceri ve analiz edilmek iizere yakalanmis metinler olarak
kagitta yer bulmaz. Tiim insan etkinlikleri gibi, okuma yazma da esasen toplumsaldir
ve insanlar aras etkilesimde yer almaktadir.

Ozetleyecek olursak Yeni Okuryazarlik Calismalari, okuma yazmayi bireylerin

edinecekleri bir dizi teknik beceri olarak goren geleneksel yaklasimlarin aksine
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sosyal pratikler olarak ele alir. Buna gore okuryazarlik edinilen ve sabit kalan
beceriler toplami degildir. Kisinin bireysel, toplumsal, kiiltiirel ve ekonomik
yasantisiyla iligkili olarak islev goren toplumsal pratiklerle hayat bulur. Bu anlayisa
karsin “cogu yetigkin okuryazarlik programi, okuryazarligi temel diizeyde bir metnin
kodlanmasi ve o kodun ¢oziilmesi olarak tanimlamayi siirdiirmekte ve 6grenenlere
cok daha kapsayici ve siirdiiriilebilir okuryazarlik pratikleri saglamakta basarisiz

olmaktadir” (Stromquist, 2009: 72).

1.1.3.Tiirkiye 'de Yetiskin Okuryazarliginin Genel Durumu

Tiirkiye’de halk egitim merkezleri tarafindan yetiskinler i¢in diizenlenmekte olan
okuryazarlik kurslart da yukarida siklikla sézii edilen yetiskinlere yonelik geleneksel
teknisist okuryazarlik egitimi perspektifine sahiptir. Buna ek olarak, yetiskin okumaz
yazmazlig1 Tiirkiye’de kronik bir sorun olarak varligimi siirdiirmektedir. 2013 yili
TUIK verilerine gore Tiirkiye’de toplam niifusun % 5.08’inin (2 milyon 784 bin
257), kadin niifusunun ise %8.06 (2,617,566) okumaz yazmaz oldugu tespit
edilmistir. Ancak bu konudaki resmi veriler cogunlukla gercegi yansitmamaktadir.
Zira istatistiki veriler genellikle kisilerin kendi s6zlii bildirimlerine dayanmaktadir.
Yildiz’1n (2006) da vurguladigi iizere yalnizca imzasini atabilen ya da adini, soyadini
yazabilen bireyler bile kendilerini okuryazar olarak gérmektedir. Buna ek olarak
2012 yili TUIK verilerine gore 14 yas iistii niifusun yaklasik %3 iiniin (1.720.462)
okuryazarlik durumu bilinmemektedir. Tiirkiye kosullar1 géz oniine alindiginda bu
niifusun 6nemli bir kisminin okumaz yazmaz oldugu agiktir. S6z konusu niifus orani
okumaz yazmaz niifusun yaridan fazlasina karsilik gelmektedir. Bulut ve
Korkmaz’in (2013) da vurguladigi gibi okuryazarlik durumu bilinmeyen niifusun
icinde okumaz- yazmaz yurttaglarin olabilecegi stiphesi dikkate alindiginda, tilkedeki
resmi rakamlara gore %5’e yakin olan okumaz yazmaz orani artmakta, boylelikle
ortaya ¢ikan rakamlar, sorunun vahametini daha da agik bir sekilde ortaya
koymaktadir.

Okuma yazma 6grenme hakkindan mahrum edilmis olmak sorunun bir yiiziinii
olusturmaktadir. Okuryazar niifusun, okuma-yazma becerisini giindelik yasamda ne
Olctide kullandig1 konusu da ciddi bir sorun olarak yerini korumaktadir. Nitekim

Tiirkiye’nin toplumsal yasamindaki sozli kiiltiiriin  agirhigl, yazinin kullanim
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alanlarinin artmasina ve g¢esitlenmesine engel olmakta, okumaz yazmazligin varligin
stirdiirebilecegi genis bir toplumsal iliskiler zemini sunmaktadir (Y1ldiz, 2006).

Yetigkinlerin okuma yazma egitimi konusunda yapilan caligmalar son yillarda
artma egilimi gosterse de oldukca smirli sayidadir. Bu calismalarda Tiirkiye’de
yetiskin okumaz yazmazligin ortadan kaldirilmasina yonelik yapilan ¢alismalarin, bu
sorunu ele alig bigimlerinin siirlilig1 arastirmacilar tarafindan siklikla elestirilmistir
(Nohl ve Sayilan, 2004; Kagitcibasi, Goksen, ve Giilgoz, 2005; Yildiz, 2006; Yildiz,
2011; Yazlik, 2013). Ornegin, Yildiz (2006), Tiirkiye’de geg¢misten bu yana
yetigskinlere okuma yazma Ogretirken uygulanmakta olan yaklagimin okuryazarlig
salt ‘teknik bir beceri’ olarak sinirladigini ve sosyokiiltiirel baglami ihmal ederek
‘yansiz bir edim olarak’ algiladigin1 vurgulamistir.

Okuma yazma Ogretiminin yansiz bir edim olarak anlasilmasi okuma yazma
uygulamalarinda okumaz yazmazlik sorununun toplumsal boyutlarinin géz ardi
edilmesine yol agmaktadir. Okumaz yazmazlik sorununun O6zellikle kadinlarin
onemli bir kismin1 olumsuz bi¢cimde etkiledigi dillendirilmekle birlikte, yukarida
belirtilen sorunlu perspektif nedeniyle okumaz yazmazlik sorununa kadinlarin
giiclendirilmesi odaga alinarak yaklasilmamaktadir. Oysaki diinya genelinde okumaz
yazmazlik sorununun agirlikli olarak bir kadin sorunu oldugu goz 6niine alinarak
kadinlarin giiclendirilmesini destekleyecek caligmalarin okuma yazma egitimine
dahil edilmesi onemsenmekte ve yaygimlastirilmaktadir (bknz. Unesco Herkes I¢in
Egitim Raporlari; Stromquist, 1995; 1997; 2005).

Yukarida ifade edilen Halk Egitim Merkezlerinde yiiriitiilen kamusal okuma
yazma Ogretimi calismalar1 disinda Rotary Kuliip basta olmak tiizere ¢esitli sivil
toplum kuruluslar1 da yetigskinlere okuma yazma 6gretimi konusunda c¢alismalar
yapmaktadirlar. Sivil toplum kuruluslart tarafindan yapilan bu tir ¢alismalar
kadinlarin giiclendirilmesini kimen odaklarma almaktadirlar. Nitekim Tiirkiye’de
yapilan kadinlarin giiglendirilmesi ve okuma yazma iliskisini 6ne ¢ikaran az sayidaki
akademik ¢alismadan biri ACEV (Anne Cocuk Egitim Vakfi) i¢in gelistirilmis olan
Islevsel Yetiskin Okuryazarligi Programi (IYOP) iizerinedir. ACEV igin gelistirilmis
olan Islevsel Yetigskin Okuryazarligi Programi (IYOP) iizerine Kagit¢ibasi ve
arkadaglarinin  (2005) yaptig1 arastirma s6z konusu programin kadimnlarin

giiclendirilmesi ile iligkisini ¢esitli boyutlariyla ortaya koymus, programin siire
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kisitina ragmen kadinlarin gliclenmesini bir hedef olarak aldigini, 6gretim igeriginde
bu hedefe onem verildigini ve siire¢ sonucunda kadinlarin giiclenmesine katkida
bulundugunu ileri stirmiistiir.

Ancak Nohl ve Sayilan’in (2004) da belirttigi gibi I[YOP katilimcilarin giindelik
yasam deneyimlerine okuma yazma Ogretiminde yer verme konusunda iyi bir
ornektir. Fakat giiclendirme, okuma yazma 6gretiminde kadinlarin giindelik yasam
pratiklerinin dikkate alimmasina indirgenemeyecek bir kavramdir. Giiglendirmenin
kadinlarin  kendilerini  algilayis  bi¢imlerini, demokratik haklar1  6grenme
kullanmalarini, ekonomik ve psikolojik gliclenme kanallarina erismenin yollarini
dgrenme gibi birgok boyutu vardir. Bununla iligkili olarak Nohl ve Sayilan’in TYOP
kapsaminda kullanilan kitaplara doniikk elestirileri, programin giiclendirme
algisindaki eksikliklere igaret etmektedir. Buna gore so6z konusu kurslarda kullanilan
kitaplar, kadinlar1 daha ¢ok ev i¢cinde gostermekte, miras, se¢me se¢ilme gibi haklar
ogretmekle birlikte devlete karst haklarini arama konusunda kadinlara bilgi
verilmemekte, bu anlamda -elestirel diisiinme boyutunda ciddi eksiklikler
tagimaktadir.

Tiirkiye’de yetiskinlere yonelik okuma yazma kurslari tizerine yapilan akademik
calismalar kurslarda kullanilan kitaplarin toplumsal cinsiyet esitligini ele alis
bicimleri, kurslarda verilen okuma yazma egitiminin yetiskin egitimi ilkeleri
acisindan degerlendirilmesi, kurslarin kadinlarin gilindelik yasamlarina etkileri gibi
konular1 degerlendirmislerdir. Ornegin kadimlarin kurslarla birlikte giindelik yasam
pratiklerinde yasanan degisiklikleri ele alan bir baska ¢alisma, Yazlik’in Istanbul
Kagithane semtindeki bir halk egitim merkezinde birinci kademe okuma yazma
kursuna katilan kadinlarla goriismeleri iizerine yaptig: yiiksek lisans tez ¢aligmasidir.
Arastirma kurs egitiminin igeriginin kadinlarin giindelik yasam pratiklerine duyarl
olmadig1 ve igerigin ¢cogu zaman cinsiyet¢i boyutlar tasidigi, kadinlar1 geleneksel
kadinlik rolleri ile sinirladig: elestirilerini yoneltmistir.

Goriildigi gibi kadinlarin giiclendirilmesi ve okuma yazma egitimi arasindaki
iliski yeterince ele almmamistir. Ornegin MEB tarafindan yetiskinlere yonelik
diizenlenen kurslarin amaclarmi diizenleyen ulusal metinlerde, bu alanda politika
belirleyici olmus uluslararasi belgelerde kadinlarin giliglendirilmesine nasil

yaklasildig1 degerlendirilmemistir. Akademik caligmalarda yeterince ele alinmayan
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giiclendirme sorunsali bu calismada yerel diizeyde kadinlarin deneyimlerinde
gerceklesen ve eksik kalan giiclendirme boyutlar1 ortaya konmakta ve yetiskinlere
yonelik okuma yazma egitimine yon veren ulusal ve uluslar arasi belgeler

giiclendirme kavrami ekseninde iliskisellik i¢cinde ele alinmaktadir.

1.2. Amacg

Yukarida ortaya konan tartigmalar 11ginda bu ¢alismanin amaci, Tiirkiye’de halk
egitimi merkezlerinde diizenlenmekte olan okuma yazma Kkurslarini kadinlarin
giiclendirilmesi baglaminda ele almaktir. Bu cercevede asagidaki alt boyutlar
incelenecektir:

1. Okuma yazma egitimine yon veren ulusal metinlerde kadimnlarin

giiclendirilmesi nasil ele alinmaktadir?

2. Okuma yazma kursu kadinlarin deneyimleri ¢er¢evesinde biligsel- psikolojik-

politik ve ekonomik giiclenme boyutlarina ne gibi katkilar saglamaktadir?
Bu amaglar ¢ergevesinde giiclen(dir)me su sekilde ele alinmistir:
a. Psikolojik gliclenme baslig1 altinda:

e Ozgiivenin gelismesi ve gelecege dair olumlu hisler icinde olma

e Oprenilmis caresizligin asilmas1
b. Bilissel giiclenme baslig altinda:

e Toplumsal cinsiyet esitsizligine doniik farkindaligin artmasi

e Evlilikle ilgili yasal haklar1 bilme

e Karar verme siireglerine katilim

e Okuma yazma Ogrenme ile birlikte kazanilan daha serbest hareket edebilme

becerisi

e Kendine zaman ayirabilme
c.Ekonomik giiclenme bagligi altinda

e Ekonomik giiclenmenin dniinde bir engel olarak okumaz-yazmazlik

e Kadinlarin is yasamina katilim konusundaki goriisleri
d.Politik giiclenme baslig altinda

e Oy verme ve politik temsil siireclerine katilim

e (evrede yasanan sorunlara donik duyarlilik ve dayamigsma duygusuyla

hareket etme
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1.3 Onem

Resmi verilere gore yetiskin okumaz yazmaz sayisinda onceki yillara gore bir
diisiis yasandigi ortaya konsa da ozellikle goze g¢arpan kadin okumaz yazmaz
sayisindan ve alanda yapilan calismalarin ortaya koydugu degerlendirmelerden
cikarsanabilecegi lizere Tiirkiye’de yetiskin okumaz yazmazligi 6nemli bir sorun
olarak varligimi siirdiirmektedir. Ayrica uluslar arasi literatiir ve uygulamalarin da
ortaya koydugu tizere kadin okumaz yazmazligi sorununun ¢oziimiinde kadinlarin
giiclendirilmesi stratejisi dnemli bir yere sahiptir. Hem okumaz yazmazlik sorununun
neden c¢oziilemediginin tam anlamiyla anlasilmasini saglamak hem de kadinlarin
giiclendirilmesi ile okuma yazma egitimini iliskilendiren koklii ¢oziimler tiretmek bu
baglamda hayati 6nem tagimaktadir.

Yetigkin 6grenmesinin sosyokiiltiirel baglamindan soyutlanarak ele alinmasi
yerine katilimcilarin yasantilarindan hareket ederek eksik birakilan boyutlarin tespit
edilmesi, yetiskin okumaz yazmazIig1 sorununa somut ¢dziimler getirmek agisindan
onemlidir.

Yetiskin okumaz yazmazligi ayn1 zamanda bir kadin sorunudur. Okuma yazma
kurslarindaki katilimcilarin tamamina yakinini kadinlar olusturmaktadir. Okumaz
yazmazlik sorunu lizerine diisiinmek, calisma yapmak ve ¢ozlim Onerileri gelistirmek
ayni zamanda kadinlarin yasadiklar1 derin esitliksizlikler lizerine de diislinmek
demektir. Yetiskinlerin okuma yazma egitimi {lizerine yapilan elestirel ¢alismalar
okuma yazmanin kendi basina yetigkinler i¢in bir gii¢ kaynagi olarak 6nem tasidigini
ortaya koymaktadirlar. Okuma yazma oOgrenimi toplumsal ve politik yapilari
doniistiirmek, onlara meydan okumak ya da boyun egmek iizere kullanilabilmektedir.
Bu farkindaliga sahip elestirel tutum sahiplenerek bu calisma kadinlarin okuma
yazma seriivenlerini kadinlarin gliclenmeleri sdylemi igerisine yerlestirerek
anlamlandirmaya caligsmaktadir.

Bu baglamda yapilan ¢alismanin yetiskinler i¢in diizenlenecek daha sonraki
okuma yazma kurslar1 i¢in okuma yazmay1 toplumsal boyutu ile ele alan, kadinlarin
giclendirilme stratejileri ile iliskilendirilmis, gercek¢i ¢Oziim  stratejileri

gelistirilmesine katki saglayacagi diistintilmektedir.
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1.4. Smirhliklar

Aragtirma, Tirkiye’de yetiskin okuma yazma egitiminde karsilasilan giigliikler ve
bu alanda egitim vermekle sorumlu baslica kurumlar olan halk egitim merkezlerinde
gerceklestirilen uygulamalarin bu giicliiklerin {istesinden gelme kapasitesini, ilgili
literatiir ve bir okuma yazma kursu katilimcilarinin tecriibeleri baglaminda
degerlendirmektedir. Bu degerlendirmedeki gozlemleme, goriisme, yorumlama
boyutunun Ozneleri, arastirmacinin gozlemci olarak katildigi Ankara ili Cankaya
ilgesi Dikmen mahallesinde bulunan ikinci kademe yetiskin okuma yazma kursunun

sekiz 6greneni ile siirh tutulmustur.

1.5. Kisaltmalar
SKEB: Siirdiiriilebilir Kalkinma Egitimle Baslar
YOC: Yeni Okuryazarlik Calismalar



BOLUM 2
2. YONTEM
Bu boliimde bu ¢alismada kullanilan arastirma yaklasim ve metotlar ele alinmus,
kullanilan arastirma metodu g¢alismanin dayandigi iki farkli alan olan toplumsal
cinsiyet, yetiskin egitimi ve okuryazarligina dair literatiir ve teori ile iliskilendirilerek

degerlendirilmistir.

2.1. Arastirma Deseni

Bu arastirmada “gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitiinciil
bir bi¢imde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi” (Yildirim ve
Simsek, 2006: 39) nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirma yontemi su
nedenlerle benimsenmistir:

e Nitel arastirmada kullanilan yontemler yorumlamada esneklige olanak tanir.

e Insanlarin nasil yasadiklari ve yasamlarmi nasil algiladigi sorularina

duyarlidir.

Ayrica Denzil ve Lincoln’iin (2000: 8) ve Patton’n (2002: 13-14) nicel ve nitel

arastirmalar1 kiyaslarken ortaya koyduklar1 gibi

nitel aragtirma yontemleri onceden belirlenmis kategori ya da yonelmeler yerine
arastirma siirecinde igerigin, arastirma baglaminin ve aragtirmacinin bakis agisinin
belirleyici oldugu derinlemesine ve detayli coziimlemelere olanak tanidigi,
evrensel genellemelere ulagmaktansa baglama dair duyarliligi oncelikli tuttugu,
arastirmacinin ve arastirmanin baglica Ogeleri olan arastirma Oznelerinin
degerlerini ¢oziimleme siirecinde ve arastirma boyunca dikkate aldigi

i¢in tercih edilmistir. Calismanin arastirma i¢in gorisiilen kisileri ¢alismanin sessiz
nesneleri degil sesi One ¢ikarilan 6zneleri olarak benimseme ¢abasi i¢inde oldugunu
vurgulamak gerekmektedir. Bu noktada c¢alismanin feminist bir perspektife sahip
oldugu belirtilmelidir.

Feminist epistemoloji ve metodoloji, kadmlarin yilizyillarca bilgi insasinda
marjinal konumda tutuldugu bilgisinden hareket eder:

Feminist perspektifler, ayricalikli konumlar1 isgal edenler tarafindan one siiriilen
bilgi kusatmasina meydan okuyan giiclendirme mesajlar1 da tasirlar. Feminist
diisiince ve pratik, baskin bilgi insa formlarina ayricalik taniyan, kimin bilen neyin

34
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bilinen olabilecegini belirleyen baglantilar1 ortadan kaldirarak “sinirdakileri
merkeze” getirmek i¢in adimlar atmay1 gerektirmektedir (Hesse-Biber, 2012: 2).

Feminizmin miicadelesi bu anlamda kadinin 6zne olma, kendi tarihini yeniden
yazma, ezilenleri bilgi alanina icerme miicadelesidir. Bu ¢ergceveden tarif edildiginde

feminist ampirizm, feminist bakis agisi teorileri (...) zaptedilmis bilginin agiga
¢ikarilmast amaciyla kadinlarin deneyimlerinin 6neminin hakkini verirler. Bu
perspektiflerin her biri feminizm, aktivizm, akademi ve kadinlarin giindelik
yasamlari arasinda baglantilar kurmay1 dnemsemektedir (Hesse-Biber, 2012: 3).

Nitel aragtirma yontemini ve feminist perspektifi benimseyen c¢aligmada bir
yandan kadinlarla goriistilirken diger yandan yetiskinlerin okuma yazma egitimine
yon veren uluslar arasi ve ulusal metinler incelenmistir. Bu g¢ercevede amaclara
uygun olarak ele alinan konular incelenirken su yontemler kullanilmistir:

1. Belgesel tarama ve igerik analizi,

2. Katilimer gézlem ve goriisme,

3. Biyografik yontem.

Calismada okuma yazma egitimine yon veren uluslar arasi ve ulusal metinlerin
ve kursta kullanilan ders kitaplarinin giiclendirme sorunsalini nasil ele aldiklarini
coziimlemek lizere igerik analizi yontemi kullanilmistir. Elestirel sdylem analizi
iktidar, tahakkiim, esitsizlik ve Onyargilarin sdylemsel giiglerini ele almak iizere
yazili ve sozlii metinleri ¢oziimlemek i¢in kullanilan ydntemler toplamina isaret
etmektedir. Van dijk’a (1998) gore elestirel soylem analizi bu sdylemsel kaynaklarin
belli toplumsal, politik ve tarihsel baglamlarda nasil siirdiiriiliip yeniden tiretildigini
elestirel olarak ele alan bir yaklagimdir.

Okuma yazma kursu ve katilimcilarin degerlendirilmesi i¢in ise katilimc1 gézlem
ve gorlisme yontemlerinden yararlanilmistir. Kadinlarla yapilan goriismeleri
¢oziimlemek ve anlamlandirmak agamasinda ise igerik analizi ve feminist biyografik
yonteme basvurulmustur.

Zira feminist metodoloji kadinlarin deneyimleri ve gergekligine dayanur.
Calismada kadinlarin yasam 6ykiileri ve kendi tarihleri tizerinde durulurken feminist
biyografi yazini benimsenmektedir:

Feminist biyograf yazini, farkli kadinlik deneyimlerini anlayamadan kendini bir
biitiin olarak tanimlamanin zorlugundan hareketle, kadinlik deneyimindeki biriken
yogunlasmay1 anlamak i¢in 6zellikle kadin olarak, kadin olmaktan dolay1 yasanan
acilari, zorluklar ortaya ¢ikarmayi dnemsiyor. Ciinkii ancak bu sekilde kadinlar
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aras1 giiclendirici bir paylasimdan ve buna paralel olarak gelisecek olan kolektif
bir 6zne ihtimalinden s6z etmek miimkiin olabilir (Caglayan ve Tuncer, 2011).

Kadinlarin tarihlerini dillendirerek, bunu yaziya gegirerek, sessiz ve sozsiliz
olageleni doniistiirerek yeni bir dil olusturmalar1 ancak kendilik anlatisini yaratmakla
miimkiin olabilir. Bu baglamda c¢alisma kadinlarin kendileri hakkinda konusarak ve
bu konusulanlar1 yazili hale getirerek bir farkindalik olusmasina hizmet etmektedir.
Kadmlarin ~ kendilik  anlatist  kurabilmesi  i¢in ~ Heilbrun’un  (1992)
kavramlastirmasiyla “itiraf, hatirlama ve bilinglenme” asamalarini deneyimlemeleri
anlam tagimaktadir. Caglayan ve Tuncer (2011), itiraf, hatirlama, bilinglenme
stiregleri ve biyografi arasinda baglantiy1 su sekilde kurmaktadirlar:

Itiraf; hem biyografisi yazilan kadinin hem de yazarm itiraflari. Kuskusuz burada
bahsedilen itiraf, bizdeki giinliik anlamiyla “itiraf¢ilik ya da rahatlama vb. amagla
bir sugun ya da kabahatin dile getirilmesinden farkli bir anlama isaret etmekte;
daha ¢ok bir sorunu igtenlikle ifade etmek seklinde bir anlam tasiyor. Kendilik
anlatisina iligkin diger bir kavram ise hatirlama. Hem biyografisi yazilanin hem
de yazar agisindan nelerin hatirlandigi, nelerin unutuldugu 6nemli bu anlamda.
Stiphesiz itiraf ve hatirlama eylemlerinin beraberinde bilinglenme siirecini de
getirmesi beklenir. Boylelikle kendilik anlatis1 i¢in 6nemli olan bir diger
kavramdan bahsetmis oluruz: bilin¢lenme, yani bir nevi insanin yasadiklarinin
farkina varmasi. Feminist bilincin, eylemin ve kadin dayanigmasinin gelismesinde,
kadinlarin yasadiklar1 deneyimleri paylasarak aslinda, tekil olarak tecriibe ettikleri
sorunun ortak ve politik bir karsiligi bulundugunun farkina varmalarinin, aslinda
kolektif bir 6znenin de ortaya ¢ikis siireci oldugu animsanirsa, ortak deneyimin
farkina varmanin biyografi yazinindaki énemi de goriilebilir. Oyle ki, feminist
biyografinin bu tiir bir farkindalik tizerine kuruldugu sdylenebilir.

Gortismeler okuma yazmanin kadinlar tarafindan nasil anlamlandirildigini ve
okuma yazma kursunun kadinlarin yasamlarinda gerceklestirdigi olas1 degisimleri
gozlemlemeyi, kaydetmeyi ve kadinlar agisindan anlamlandirmay1 hedeflemistir. Bu
amacla feminist perspektifle yasam anlatilar1 ele alinmistir. Yasam anlatilar
Feldhendler’in (2010: 2) de vurguladig gibi,

anlatisal yontemler icerisinde yer alan yasam hikayesi ve biyografi ¢alismalari,
modern toplumlarda gevre ve yasamin incelenmesi yoluyla Insanlik Durumu
(Arendt)’nun arastiritlmasidir. Disiplinlerarasi perspektifi farkli yol ve baglamlarda
kullanarak insanlarin yasamlarinda gergeklesen 6grenmeleri formel, enformel ya
da 0Ozel olan alanlara dokunarak anlamlandirmaya ve anlamaya ¢aligmak
biyografik yaklagimin temelinde yer almaktadir. Biyografik yontem, isyerinde, aile
icinde, topluluklarda, okullarda ya da mesleki alanlarda gerceklesen 6grenmeleri
anlamaya 151k tutabilir.
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Biyografik yontemin bir diger secilme nedeni, bir yoniiyle sozlii tarih ¢aligsmasi
olarak diisiiniilebilecek bu tiir ¢alismalarin, baskin perspektifler tarafindan
sessizlestirilmis toplumsal gruplarin seslerini duyurmalarina olanak saglamasidir.
Sayilan’in (2012: 95) vurguladigi gibi okumaz yazmazlik kadinlari aile ve toplumda
marjinallestiren bir sorundur. Bilgiye erisim, kendini temsil etme gibi konularda
mahrum edilmis okumaz yazmaz kadinlarin seslerini, yasama ve edindikleri egitime
bakislarini onlarin kendi sesleriyle ortaya koymak yontemde gozetilen noktalardan
biridir.

Calisma s6z konusu kurslarin kadinlarin toplumsal yasamda giliclenme/
giiclendirilmelerine etkilerini degerlendirmektedir. Bu agidan biyografik yontemin
egitimsel boyutlar ile ilgili temel prensiplerden ikisi sahiplenilmistir. Bu prensipler
sunlardir:

e yoruma dayali (hermeneutical) diger bir deyisle kisinin kendi yasamini

anlamlandirmalar1 destekleme

e giiclendirme potansiyeline sahip olma (baskalar1 arasinda kendisini

konumlandirma becerisi) (Feldhendler, 2010: 7).

Biyografik yontemin yoruma dayali boyutu giiglendirme perspektifiyle oldukca
ortiisen bir hedefe sahiptir. Kisinin yasam deneyimini ¢aligmanin konusu yapmak,
kisiyle bu siireci paylagsmak, yasam deneyiminin 6nemli oldugunu fark etmesini
saglayarak farkindaliginin artmasinmi1 desteklemek biyografik calisma ve giiglendirme
perspektifini kesistirmektedir. Ayni sekilde s6z konusu yontem, bu calisma
kapsaminda kadinin kendisini yalmzca aile iginde, annelik basta olmak {iizere
geleneksel kadinlik rollerine bagimli bigimde tanimlamasmin otesine geg¢meyi
hedeflemektedir. Boylelikle kadinlar bagkalar1 arasinda kendilerini, yapmay1
basardiklar1 ya da bagaramadiklarini degerlendirme becerisi edinecek, bunun

sonucunda ise kadinlarin giiclenmelerinin psikolojik boyutu desteklenmis olacaktir.

2.2. Katihmecilar
1950’1lerden sonra tarimda yasanan mekanizasyon ve yenilenme nedeniyle kirsal
kesimlerden kentlere kitlesel gdcler yasanmustir. Gdglerin Istanbul’dan sonraki ikinci
hedefi Ankara olmus, kentin ¢eperlerinde ise kdyden kente gogenlerin kurdugu

gecekondu mabhalleleri yer almistir. Dikmen mahallesi de 1950’1 yillardan itibaren
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Ankara’daki baslica gecekondu alanlarindan biri olmustur (Sengiil, 2014). Dikmen
mahallesi ayn1 zamanda Ankara’nin ilk kentsel doniisiim projelerinden birine ev
sahipligi etmistir (Mutlu, 2007). Boylelikle son 20 yilda gecekondularin neredeyse
tamami1 apartmanlarla yer degistirmistir. Katilimcilarin tiimii apartman dairelerinde
yasamaktadir ancak Ankara’ya ilk geldikleri donemde sekiz kadindan besi

gecekonduda belli bir siire yagamustir.

2.2.1. Toplumsal Cinsiyet

Kursa katilanlarin tamami kadindir. Bu durum okumaz yazmazligin daha ¢ok bir
kadin sorunu oldugu yoniindeki ilgili alan yazinda yapilmis tespitlerle ortiismektedir.
Katilimcilar yapilan goriismelerde g¢evrelerinde bulunan diger okumaz yazmazlarin
tamaminin kadin oldugunu belirtmislerdir.

Nitekim 2013 yili TUIK verilerine gore Tiirkiye’de toplam niifusun % 5.08’inin
(2 milyon 784 bin 257), kadin niifusunun ise %8.06 (2,617,566) okumaz yazmaz
oldugu tespit edilmisti. UNESCO’nun Herkes I¢in Egitim bashikli raporlar1 basta
olmak {iizere diinyadaki okumaz yazmaz niifusa iliskin veri saglayan calismalar
okumaz yazmaz niifusun licte ikisini kadinlarin olusturdugu noktasinda
ortiismektedir (bknz. International Illiteracy Data 2013; World Bank Data on
Illiteracy 2013; Education for All (Herkes i¢in Egitim raporlari).

Okumaz yazmazligin yoksulluk ve esitsizlikle dogrudan iligkili olmasinin yani
sira ayn1 zamanda bir kadin sorunu oldugunu ortaya koyan veriler, ortaklasan bir
okumaz yazmaz kadin profili ortaya koymaktadir. Buna gore cesitli nedenlerle
gecmiste egitim alma hakkindan mahrum birakilmis kiz ¢ocuklari, bugiiniin okumaz
yazmaz yetiskin kitlesinin biiyiik bir kismin1 olusturmaktadirlar.

Kiz ¢ocuklarimin okula gonderilmesini erkeklerle bir arada olacaklar: i¢in kabul
edilmez goren pedersahi toplumsal yapi, biitiin kursiyer kadinlarin anlatilarinda ortak
bir sorun kaynagima isaret etmektedir. Okula gitmeye basladigi ve istekle devam
etmeye cabaladigi halde amcasimin karsi ¢ikmasiyla okuldan alinan Seher’in

hikayesi, bu soruna ¢arpici bir drnek teskil etmektedir:

Rengberdi babam. Ekonomik durumumuz orta halliydik. Okul evimizin
karsisindaydi. Birinci sinifa basladim. Babam askerdeki amcama okula
basladigimi yazmis. Amcam, kiz erkeklerin i¢ine gider mi, dedi diye, amcami
kirmamak i¢in babam beni okuldan aldi. Amcam doéniince ¢ocuk aklimla kalem
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defterimi topraga gdmerdim. Amcam Ankara’ya gogiince kendi ¢ocuklarini okuttu.
Bana yaptigina ¢ok pisman oldu.

Dudu da okula gonderilmeyen ¢ogu kiz ¢ocuk gibi ¢ocuk gelin olmus, boylelikle
gelecegi hakkinda s6z hakkina sahip olmasi engellenmistir:

13 yasinda babam vermis beni. Babamin sozii gitmesin diye gittim kocaya.
Evlendik, ben sandim ki eve geri donecem. Bir giin kaldik kdyde. Sonra hemen
Ankara’ya geldik. Beni kiigiik diye mahkeme edeceklermis. Ka¢in dediler biz de
geldik. Goriimcem varidi, onlarin yanma geldik. Daha aybasi olmadiydim. Iki y1l
sonra ¢cocugum oldu.

Kursiyerlerden ikisi ise ailenin en biiyiik kizlar1 olduklarindan digerlerinin
sorumluluklarini aldiklari igin okula génderilmemislerdir. iki 6rnekte de geride kalan
kardesler okutulmus, {iniversite mezunu is sahibi bireyler olmuslardir:

Aysel: En biiyiiktiim. Alt1 kardestik. Annem keyfine diigkiindii. Cocuga bakar, ev
isi yapardim. Ug kiz ii¢ erkek, hepsi iiniversite mezunu, is sahibi emekli oldu.
Fadik: Evin en biiylik cocugu bendim. Benim disimda hepsi okudu. Alt1 kardesiz,
iic kiz ii¢ erkek. Erkeklerin {icii, kizin biri iiniversite mezunu. Obiir kiz da lise
mezunu oldu. Hepsi calistyor. Bir beni okutmadilar. Babamla hala tartisirim.
Babam beni okula gondermedigi igin pisman.

Kiz ¢ocuklarinin ev islerine katkisi 6zellikle kdyde is giicii ihtiyacit nedeniyle
okula gonderilmemesi de katilimcilarin dillendirdikleri bir diger egitimden mahrum
edilme nedenidir: Selma: “ Ahir var, samanlik var, ise kim bakacak dedi annem
gondermedi. Yoksa paramiz neyin vardi”. Okul yakin oldugu halde Firdevs de ayni
gerekceyle annesi ve babasi tarafindan okula gonderilmemistir:

Ben ¢ocuklugumu yasamadim ki. Ogretmenler evin &niine toplanmuislardi. Ben alt:
yedi yasindaydim. Anne babamin isine yardim ediyordum disarida. Ogretmen
elimden tuttu, dogru okula gétiirmek istedi. Annem beni geri ¢ekti. Bizim igimiz
kalir, onu nasil salarim okula dedi. Oyle icimde kald1 iste.

Selma’nin okula gonderilmemesinin nedeni ise geleneksel aile diizeninde
gelecege iliskin yatirimin erkek cocuga yapilmasi ve bu nedenle kiz ¢ocuklar yerine
erkek cocuklarin okula génderilmesidir:

Ahir, samanlik, is gii¢ vardi. Annem gondermedi. Bes kiz bir oglandik. Paramiz
vardi. Ama oglan daha kiymetliydi. Oglan okusun dediler. 30 yil 6nce Ankara’ya
geldim, 17 yasimda. Esimle 15’imde evlendim. Goriicii usulii. Sevdigime
vermediler. Esegi, at1 var deyip buna verdiler. Sevmedigim adamla 30 yilim gecti.

Kursiyerlerin ¢ocukluklarinda kdylerinde okul olmamasi ya da okulun uzak bir

yerde olmasi da okula génderilmeme nedenleri arasindadir:
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Sevda: Koyde okula gitmedim. Okul yoktu. Agabeylerim yakin kdye giderdi
okula. Bes kiz kardes biz gidemedik. Ben aglardim biz niye gitmiyoruz diye.
Annem, siz gidemezsiniz, siz kizsiniz, derdi. Bak, onlar (agabeylerin) yarim saat
yol yiiriiyorlar, siz kizsiniz nasil gideceksiniz o kadar yolu derdi. Biz evi temizler,
silip siipiiriir, hayvanlara bakardik aksama kadar. Dedem, araba tutalim, gotiirelim
kizlar1 da okula dedi. Babam izin vermedi.

Kimi zaman da kdyde okul olsa bile verilen egitim ve okulun kosullar1 oldukca
sikintilidir. Ornegin Selma okula gonderilmemistir. Ama zaten okulun durumu
bellidir: “Ogretmen yoktu. Askerde okuma yazma 6grenmis biri cocuklara okuma
yazma Ogretiyordu. Okul ahir gibi bir yerdi”. Dudu, ilkokul birinci sinifi bitirmistir
ancak okuma yazma Ogrenememistir. Okulun kosullar yetersizdir: “Koyde bir yil
gittim okula. Ama ¢ok kalabalikti. Besler, tigler, birler hep ayni smiftaydik. Ama
birlere hi¢ bakamazdi 6gretmen. Aksamlar1 bizim ailenin erkekleriyle otururdu zaten.
Hig bise 6grenemedik ki.”

38 yasindaki Ruken adli katilimer kursiyerler arasinda en geng¢ olan olmasina
karsin kiigiikken okula gonderilmeme, erken evlendirilme gibi patriyarkal toplum
yapisindan kaynaklanan sorunlarin hepsini deneyimlemistir:

Agri’nin kdyiindenim. Bizim kdyde benim yasitim kizlarin hic¢biri okumadi. Okul
vardi ama erkek cocuklar gidiyordu. Sonradan bizim koyii hatirladilar. Egitim
zorunlu oldu. Ben bu koyde dogdum, burada olecem diye diisliniirdiim. On
dordiimde niganlandim, on besimde evlendim. Ankara’ya geldim. Annem
babamdan niye ayriyim diye ¢ok agladim. Zorlandim.

Katilimcilarin anlatilarindan hareketle kiz ¢ocuklarinin egitim almalarinin ve
okuma yazma 6grenmelerinin 6niindeki engeller sdyle 6zetlenebilir:

e Kiz cocuklarmin okula gonderilmesini geleneksel degerlerden uzaklasma
tehlikesi olarak goren geleneksel ataerkil bakis,

e Kiigiik yasta evlendirilme ve ¢ocuk sahibi olma,

e Kiz cocuklarinin evdeki kiigiik g¢ocuklarmm bakimini {istlenmek zorunda
birakilmalari,

e Kiz cocugunun emegine duyulan ihtiyag, Ornegin ev islerine dair
sorumluluklar yiiklenmeleri ya da koylerde isgiicline duyulan ihtiyag

nedeniyle aile i¢in ¢alismak zorunda kalmalari,
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e Yoksul ailelerin ¢ocuklarint okula gonderirken kaynaklart sinirli oldugundan
tercihlerini geleceklerini teminat altina alma kaygisiyla daha cok erkek
cocuklardan yana kullanmalari,

e Yasanilan yerde okul olmamasi ya da okulun uzak bir boélgede bulunmast,

e Kimi zamansa okul olsa da verilen egitimin yetersiz olmasi,

Tiim bunlara ek olarak kiz c¢ocuklarinin okutulmamasinin belki de en temel
nedenlerinden biri Uluslararasi Okuma Yazma Giinli vesilesiyle SOS Children’s
Villages (Cocuk Koytii) (2013: 1) ¢alismasinda da belirtildigi lizere diinyanin bir¢ok
bolgesinde hala egitimin kadinlarin yasamlarinin temel ihtiyaglar1 arasinda
goriilmemesidir. Egitimin kizlar i¢in bir ihtiya¢ olarak goriildiigli durumlar ise,

egitimin kiz ¢ocuklarinin evlendirilebilmelerini destekledigi hallerdir.

2.2.2.Yas Durumu

Tablol. Kursiyerlerin Yas Durumlari

Yas Araligi Frekans
35-39 1
40-44 -
45-49 -
50-54 -
55-59
60-64
65-69

N N W

Kurs katilimcilarmin biri 38 yasinda digerleri ise 58- 66 yas araliginda yer
almaktadir. Nisan 2013 TUIK verilerine gére Tiirkiye genelinde okuma yazma
bilmeyen niifus 65 yas ve iizerinde lokalize olmustur. 50- 54 yas arasinda okuma
yazma bilmeyenlerin oram1 4.61 olurken, bu oran 65 yas ve lizerinde 25.37’e

cikmigtir. Kurs katilimcilarinin yaslari bu verilerle paralellik gostermektedir.



2.2.3.Dogum Yeri

Tablo 2. Kursiyerlerin Dogum Yerleri

Dogum yeri Frekans
Koy 7
Kasaba 1
Kent -
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Yedi katilimcidan altis1 kdyden Ankara’ya evlendikten sonra gog¢ etmistir. Bir
katilimc1 kdyden bes yasindayken ailesiyle birlikte Ankara’ya go¢ etmistir. Bir
katilimc1 ise kasabada dogmustur. Kurs katilimcist kadinlarin dogum yerleri ve
evlendikten sonra biiyiik kente dogru yer degistirmis olmalart okumaz yazmazlik
sorununun artik daha ¢ok kentlerin sorunu haline geldigini ortaya koymaktadir. 2013
TUIK verilerine gére okumaz-yazmazlarin % 60’1 sehir merkezlerinde (1.659.512)

yasarken, % 40’ ise (1.124.745) belde ve koylerde yasamaktadir.

2.2.4. Medeni Durum ve Aile Bicimleri

Tablo 3. Kursiyerlerin Medeni Durumlari ve Aile Yapilari

Kursiyerlerin Frekans

Medeni Durumlari

Evli 6
Bekar -
Dul 2

Gorlisme doneminde sekiz kadinin altis1 evli, ikisi esini kaybetmis durumdaydi.
Egitim hakkindan mahrum edilen kadinlarin ortak 06zelliklerinden biri erken
evliliktir. Nitekim kurs katilimcilarinin neredeyse tamami 15 yasinda evlenmistir. Bir
katilimc1 13 yasinda evlenmistir. Evlilikle birlikte gelen sorumluluklar, cocuk sahibi
olmak, gecim sikintisindan dolay1 ¢aligmak zorunda olmak, es ya da esin ailesinin
baskis1 vb. nedenlerle katilimcilarin okuma yazma 6grenme firsatlar: olmamugtir.

Neredeyse tamami kdylerden son kirk yil igerisinde biiyiik sehre gé¢ etmis olan
kurs katilimcilar1  geleneksel akrabalik ve aile iliskileri ile c¢evrelenmis

durumdadirlar. Onat (1993) gecekondu yasaminin kir ve kent yagamlar1 arasinda bir
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gecis asamasi olusturdugunu, kirdan gogen ailelerin kent yasamina uyum saglarken
gecis Ozellikleri sergilediklerini belirtmistir. Oturduklar1 mahallede hatta kurstaki
siiflarinda hemsehrileri ve akrabalari ile yan yana bulunmayi siirdiiren kurs
katilimcilar1 gecekondularda yasayan ve sonrasinda apartmanlara yerlesen ailelerin
gecis asamasi aile bigimleri 6zelliklerini yansitmaktadir.

Aile tiyelerine iligkin bilgiler ¢ekirdek aile modelini yansitsa da genis bir akraba
ag1 ile ¢evrelenmis olan katilimcilarin bir kismi giiglii aile baglarinmi siirdiirmekte,
ornegin ¢ocuklaria yakin oturmaktadir. Katilimcilarin biri ise aile baglari ile ¢evrili
olmakla beraber yalmiz yasamaktadir. Kursiyerlerin hepsi genis aile iginde
yetismislerdir. Sehre gogtiikten sonra ise ¢ocuk sahibi olmus ve gekirdek aileler
kurmuslardir. Cok c¢ocuklu ailelerde biiylimenin zorluklarini, en basta egitim
hakkindan mahrum oluslari, yasadiklari i¢in en fazla ii¢ cocuk sahibi olmuslardir.

Calismada daha once de vurgulandigi gibi oOzellikle son 15 yilda giderek
muhafazakarlasan iktidar sdylemi tek tip bir aile modelini 6ne ¢ikarmaktadir. Ancak
Yilmaz’in (2013: 117) da belirttigi gibi bircok nedenle farklilagan bir topluluktan
bahsedilirken ailenin bu kadar genelleme ile ele alinmasi son derece sorunludur.
Nitekim TUIK 2013 yil1 hane arastirmasi sonuglar1 da aile tiirlerindeki gesitliligi bir
nebze ortaya koymaktadir. Aragtirmaya gore Tiirkiye’de hane haklarinin %7.9’u tek

kisilik haneler, %7.8’1 tek ebeveynli ailelerden olusmaktadir.

2.2.5.Kursiyerlerin Egitim Ge¢misleri
Tablo 4. Kursiyerlerin Ilkokul Egitimi

Egitim Diizeyi Frekans
Okul kayd 6
bulunmayan.

[lkokul 1. Sinifa

devam etmis olan.

Kursiyerlerin ilkokula baslama ve devam durumlarn incelendiginde biiyiik
cogunlugunun (6 kisi) okula kayit bile yaptiramadig: goriilmiistiir. Iki kursiyer
ilkokula kayit yaptirdigini s6ylemistir. Bunlardan biri yaklasik iki ay okula devam
ettigini belirtmistir. Bu kursiyerin okuma yazma diizeyi, aldig1 egitimin kisaligina

karsin diger kursiyerlerin ¢ok ilerisindedir. Diger bir kursiyer ise koyde okula bir yil
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devam ettigini soylemistir. Ancak okulun ve egitimin yetersizligi nedeniyle okuldan
okuma yazma 6grenemeden ayrilmistir.

Tablo 5. Kursiyerlerin daha 6nce okuma yazma kursuna kaydolma ve devam etme

denemeleri

Okuma yazma kursuna kayit ve devam Siklik
1 kez 3

2 kez 3

3 kez 2

Bir diger 6nemli nokta kursiyerlerin bir kisminin okuma yazma kurslarina birkag
kez belli araliklarla kayit yaptirmis olmasidir. Daha 6nce okuma yazma kursuna
katilmis kisilerin tekrar tekrar kurslara baslamalar1 ya da kurslar1 yarim birakmalari
bir olgu olarak dikkat cekicidir.

Kurs katilimcilarmin ailelerinin diisiik egitim diizeyi ve kendilerinin okumaz
yazmazlig1 arasindaki iliski ¢ok belirgindir. Katilimeilarin yedisinin anneleri okuma
yazma bilmemektedir. Babalarin egitim durumu ise Tiirkiye’deki kadin erkek
okumaz yazmazlik oranlarina paralellik gostererek, annelerin egitim durumundan bir
nebze daha yiiksek goriinmektedir.

Kursiyerlerin eslerinin  egitim diizeyleri ¢ok yiliksek olmamakla birlikte
kendilerinden bir nebze iyi durumdadir. Sekiz kadmin tamaminin esleri ilkokul
mezunudur.

Tablo 6. Kursiyerlerin Cocuklarinin Egitim Durumlari

[lkokula devam eden 2
Ortaokul mezunu 1
Lise mezunu 10
Universite mezunu 3

Yiiksek lisans/doktoraya devam eden ya | -

da mezun

Gecmisten gelen diislik egitim diizeyi kente gocle birlikte cocuklarda degisim

gostermekte, kursiyerlerin ¢ocuklari arasinda okuryazar olmayan bulunmamaktadir.




45

Kursiyerlerin kendi ¢ocuklarini okutma yoniinde bir ideale sahip olduklar1 hem kendi

sozlerinden hem de ¢ocuklarinin egitim durumlarindan anlasilmaktadir.

2.2.6.Ekonomik Durum

Yukarida da belirtildigi gibi okuma yazma kursunun diizenlendigi bolge hizli bir

donilisim gecirmistir. Apartmanlagsma ile birlikte onceden gecekonduda yasayan

halkin bir kism1 bolgede kalmaya devam etmis bir yandan da mahalle orta gelirli

ailelerin yasadig1 bir bolgeye donligmiistiir.

Tablo 7. Egitim Durumu ve Yoksulluk liskisi

6+ yas Hane
reisleri

Tirkiye | Yoksullar | Yoksulluk | Tirkiye | Yoksullar | Yoksulluk

geneli Orani geneli orant
Okuryazar | 10.0 21.2 36.8 6.3 19.4 41.9
olmayanlar
Okuryazar | 22.6 36.5 28.1 54 12.8 32.0
diplomasiz
[lkokul 39.0 33.9 15.1 47.3 54.7 15.7
+ilkogretim
Ortaokul 5.9 2.9 8.4 10.8 6.9 8.6
ve dengi
Lise 155 5.1 5.7 18.2 5.8 4.4
Universite | 7.0 0.4 0.9 11.9 0.3 0.4
Toplam/ 100.0 100.0 17.4 100.0 100.0 13.6
ortalama

Kaynak: Oguz Isik- Ela Atag (2012)

Kurs katilimcilarinin profilleri degerlendirildiginde niifusun egitim durumu ve

ekonomik diizeyi arasinda dogrudan bir iliskiden s6z edilebilir. Ornegin Isik ve Atag,

Tirkiye’deki yoksulluk ve egitim durumu iliskisini ele aldiklar1 ¢alismada su

tespitlere yer vermislerdir:

Tablo gosteriyor ki; en kiigiik bir egitim bile (6rnegin ilkdgretim mezunu olmak),
yoksulluk riskini yar1 yariya azaltabiliyor. Bu nedenle surasi ¢ok net ki, egitim
Tiirkiye toplumunda yoksullugu belirleyen temel etmenlerden birisi ve belki de
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yoksullugu en net gosteren degisken. Okuma yazma bilmeyen kesim iginde
%40'lara varan yoksulluk orani, {iniversite mezunu niifus i¢inde %]1'e, hatta altina
diismektedir (2012: 6).

Kurs katilimcilarinin kendi ekonomik durumlaria dair ifadeleri de yukaridaki
verileri desteklemektedir. Goriisiilen sekiz katilimci da kendilerini ¢ogu zaman “kit

sat gecinen”, “her harcadig1r kurusa dikkat etmek zorunda olan”, “tek maasla ev

gecindiren” aileler olarak tanimlamislardir.

Tablo 8. Kursiyerlerin Is Durumlar

Kursiyerlerin Frekans
Calisma

Deneyimleri

Calistyor. 1
Emekli 2

Calisma deneyimi | 3

yok.

Giivencesiz  dahil | 2
olmak iizere is

yasamina katilmas.

Baskent Halk Egitim Merkezi’ndeki okuma yazma kursuna katilanlarin gelir
getirici bir iste calisma ge¢cmisleri incelendiginde, bir kisinin ¢alisip emekli oldugu,
bir kisinin halen c¢aligmakta oldugu, bir kisinin kisa bir silire kendi ailesinin
diikkkaninda calisip sonrasinda emeklilik primi 6deyerek emeklilik hakki kazandigi,
bir kisinin ge¢miste bir siire ev temizligi isine gittigi, bir kisinin evden dikis nakis
isleri yaptig1 goriilmiistiir. Ug kisi ise higbir calisma deneyimine sahip olmadiklarin
ifade etmislerdir. Kursiyerlerin biri disinda geri kalanlarin hepsinin su andaki
konumlart “ev kadinhig1”’dir. Yildiz (2006: 83) yaptig1 ¢alismada okumaz yazmaz
yetigkinlerin  biiyilk cogunlugunun ¢alismadigi tespiti ile ilgili olarak su
degerlendirmeyi yapmuistir:

Genel olarak, kadinlarin kentlerdeki ¢alisma yasamina katilmalarinin
okuryazarliga olan gereksinimlerini arttiracagi agiktir. Calisma deneyimi kurslara
katillmda da onem teskil eder. Yakin g¢evresi disinda iliski kurma deneyimi
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anlamina da gelen bu tlirden ¢alisma ge¢misinin kursa katilmada olumlu bir islev
yiiklendigi gézlemlenmistir.

2.3.Verilerin Toplandigr Ortam (Baglam)

Dikmen Bagkent Halk Egitim Merkezi Okuma Yazma Kursu

Bu c¢aligmada ele alinan yetiskin okuma yazma kursu Ankara’nin Cankaya ilgesi
Dikmen mahallesinde bulunan Baskent Halk Egitim Merkezi’nde diizenlenmektedir.
Baskent Halk Egitim Merkezi’nde diizenlenen yetiskin okuma yazma kursunun
duyurusu, merkezde diizenlenen diger kurslara katilan yetigkinlerin haberdar
edilmesi ve kurs binasinin camina ilan asilmasi yolu ile saglanmistir. Duyurularin
sonucunda 20 yetiskin II. Kademe okuma yazma kursuna kayit olmustur. Ancak
kursun baslamasindan bir bucuk ay sonra kursa kayit yaptirmak iizere gelen
yetiskinler oldugu gozlemlenmistir. Kimi yetiskinlerse kayit olmaksizin kendilerine
uygun zamanlarda kurslara katilmis ancak diizenli bir devamlilik sergilememislerdir.
Kurs stirerken katilimcilar kursa kayit yaptirmak ya da kayit yapmaksizin katilmak
isteyen tanidiklar1 oldugunu belirtmislerdir.

Goriisme yapilan sekiz kadindan ikisi daha 6nce hicbir kursa katilmamigstir. Dort
kadin iki yil, iki kadin ise li¢ yildir okuma yazma kursunu takip ettiklerini
sOylemislerdir. Kadinlar kursun varhigint agirlikli olarak aile iiyelerinden ya da
komgsularindan 6grenmislerdir. Okuma yazmay1 baslangic diizeyinde de olsa bilen
kadinlar, kursun varligimi kurs duyurusu, muhtarliga verilebilecek yazili duyurular,
internet sayfasindan bilgilendirme gibi kanallardan 6grenmemislerdir. Katilimcilar
kurs agilacagi bilgisini yakinlar1 ya da komsularindan, kulaktan kulaga duyduklari
tizerinden 0grenmislerdir. Bu durum konu tizerine yapilmis diger ¢aligmalarin kurs
duyurularmin yetersizligi yoniindeki degerlendirmelerini desteklemektedir (bknz.
Yildiz, 2006: 92; Sayilan vd., 2002).

Yildiz’in (2006) da vurgulamis oldugu gibi, ge¢misten bugiine okuma yazma
kampanyalar1 ve kurslarinda kimi zaman kursa devam edene komiir yardimi,
cocuklarina tiniversite bursu vermede oncelik tanima gibi 6zendirme yontemleri kimi
zaman ise kursa katilmayana ceza uygulamasi yapilarak zorlama yontemleri ile
katilim saglanmaya calisilmistir. Her iki yontem de aslinda Tiirkiye’de yetiskin

egitimi ilkelerinin uygulanmadigi ya da yanhs/ eksik algilandigini ortaya
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koymaktadir (2006: 94). Yetiskin egitimi ilkeleri ile uyumlu olan uygulamalardaki en
dikkat ¢ekici yan verilen egitimin yetiskinin giindelik ihtiyaglarini karsilamasi ve
egitim stirecinde kullanilan yontem ve tekniklerin yetiskin egitimi gereklerine gore
yapilandirilmis olmasidir. Ayrica yetiskin egitiminde katilimcilinin goniilliigiiniin
esas oldugu unutulmamalidir. “Goniilliiliik temelindeki katilimin arttirilmasi, ancak
okuma- yazma egitiminin bireylerin toplumsal giliglenmelerinin ilk adimi olacak
sekilde insa edilmesi ile saglanabilir (Yildiz, 2006: 95).

Egitim hakkindan mahrum edilmis olan ezilenlerin bilin¢g doniisiimii yasayarak
diinyay1r okuma haklarmni elde etmeleri ve 6grenen 68reten hiyerarsisinin kirildigi bir
baska egitim deneyimi kurgusu elestirel egitim geleneginin, arastirmaci agisindan en
heyecan verici basliklarini olusturmaktadir. Ozellikle neoliberal politikalarla kesisen
muhafazakar politikalarin kadinlara yonelik kisitlayici bir atmosfer olusturmasi ve bu
atmosferin kadinlarin toplumsal miicadelelerine etkisi de arastirmacinin ilgi alani
icindedir. Bu iki ilgi alanin1 kesistiren bir alan olarak kadin okumaz yazmazliginin
uluslararasi diizeyde ve Tirkiye’de ne halde oldugu, UNESCO, Diinya Bankasi ve
OECD gibi uluslar arasi politika belirleyici aktor kurumlarin bu soruna iliskin
tutumlart ve attiklari adimlar arastirmanin baslangi¢ asamasinda 6ne ¢ikmaktaydi.
Ancak kadinlarin okumaz yazmazlik sorununun ortadan kaldirilmast konusunda
yapilan ¢alismalar iizerine yapilan okumalari, arastirmaciyr Yeni Okuryazarlik
Calismalart (New Literacy Studies) ve kadinlarin giliclendirilmesi odakli feminist
perspektifli ¢alismalara yoneltmistir. Yalnizca teorik diizeyde ve ilgili metinlerin
incelenmesinin feminist bir perspektiften bakildiginda sorunu yasayan kadinlarin
yasamina dogrudan etkisi olmayacag: diisiiniilerek c¢alisma, kadinlarin seslerine yer
vermeye olanak saglayacak bicimde goriisme ve gozlemi de igerecek sekilde
kurgulanmistir.

Bu cercevede calismada yetigkinler icin diizenlenen okuma yazma kursu ikinci
kademesine devam eden sekiz kadin secilmistir. Arastirmaci i¢in ulasim kolaylig
nedeniyle, calismaya olabildigince fazla zaman ayirabilmek adina Dikmen
Caddesi’nde bulunan Baskent Halk Egitim Merkezi Ikinci Kademe Okuma Yazma
kursu se¢ilmistir. Calismada goériisme i¢in segilen kadinlar ¢cogunlukla 55-65 yas
araliginda, en az iki donemdir kurslara devam eden kursiyerlerdir. Kadinlarla 15

Kasim 2014- 10 Ocak 2015 tarihleri arasinda yari1 yapilandirilmis goriismeler
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yapilmistir. Gorlisme i¢in se¢ilen kadinlarin diizenli olarak kursu takip etmelerine ve
ihtiya¢ duyduklar1 anlarda kullanabilecek diizeyde okuma yazmaya hakim olmalarina
dikkat edilmistir. Bu ozellikleri tasiyan ve goriismeyi kabul eden sekiz kadinla
goriisme yapilmigtir. Kadinlarin hayat hikayeleri ve giindelik yasamlarinda okuma
yazmanin yeri lizerine yogunlasan goriismelerde her bir kursiyerle en az iki saat
gorisilmistiir.

15 Kasim’dan itibaren yapilan goriismelerden Once, okuma yazma kursunun
yapildig1 birinci déonemde, Mart- Nisan- Mayis 2014 siiresince kursa devam eden
kadinlarin derslerine haftada iki giin gozlem amaciyla katilan arastirmaci ve
kursiyerler arasinda belli bir tanmisiklik olusmustur. Ders gozlemlerinde 6gretmenin
kursiyerlere yonelik tutumlari, ders kitaplarinin Gtesinde toplumsal cinsiyet
yaklasimi, kursiyerlerin ders sirasinda kendilerini ne diizeyde ifade ettikleri, giindelik
yasamda kargilagtiklart toplumsal cinsiyet kaynakli sorunlar1 kurs ortaminda
arkadaslariyla nasil paylastiklarina dikkat edilmistir. Derslerin islenisi, icerigi, ders
aralarinda kadinlarin gozlemlenmesi, kadinlarin arastirmaciya belli bir giiven
duymalarinin saglanmasi agisindan bu ilk donem g¢aligmasi oldukg¢a faydali olmustur.

Ancak kadinlarla 6grenme siiregleri ve Ogrendiklerinin yasamlarina etkisi,
giiclenme diizeyleri iizerine yar1 yapilandirilmis goriigmeler yapma asamasina
gelmek ¢ok kolay olmamistir. Goriismeye ikna etmek, giiven telkin etmek amaciyla
calismanin amagclar1 tekrar tekrar kursiyerlerle paylasilmis, bazi goriigmelerin
sonunda tutulan notlar goriisiilen kadinlara tekrar okunmus, kisilerin onaylar
alinmistir. Bu noktada kadinlarin yasadiklar1 tedirginligin kimlikleri ve yasadiklar
yerle iligkisi oldugunu belirtmek gerekir. Okuma yazma kursunun diizenlendigi
Dikmen Mahallesi Alevi yurttaglarin yogun oldugu bir bolgedir. Nitekim goriisme
yapilan kursiyerlerin yaris1 Alevi’dir ve goriisme konusunda tereddiitlii olanlarin
tamami Alevi katilimcilardir. Etnik/dini/kiiltiirel kimliklerinden 6&tiirii son yillarda
yasadiklar1 sorunlar nedeniyle tedirgin olan Alevi yurttaglar, gorligmeler siiresince
kaygilarint yansitmig, bu c¢alismanin kimin i¢in ve ne amacla yapildigin1 siklikla
sorgulamislardir. Kimlik kaynakli s6z konusu kaygilar ve bakis agisindaki farkliliklar
kimi  zaman kadinlarin  yasadiklar1  toplumsal  sorunlar  konusundaki

degerlendirmelerde de agikca ortaya ¢ikmaktadir.
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2.4.Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu calisma baglaminda asagidaki veri toplama ve analiz yontemleri
kullanilmistir:

1. Yar yapilandirilmis goriismeler

2. Katilime1 gozlem

Goriismeler ¢ogunlukla ders aralarinda ve 6gle tatillerinde yapilmistir. Daha 6nce
de belirtildigi gibi baz1 katilimecilarin istegi tlizerine yapilan goriismelerin notlar
kisilerle paylasilmis ve kisilerin onay1 alinarak gerektiginde diizeltmeler yapilmistir.
Her goriismeci ile ¢alismanin neden yapildigi, calismanin amaglart paylasilmistir.
Gorlisme yapilan kadinlar genellikle goriisme baslangicinda kendi gorlis ve
ifadelerinin 6nemsiz olduguna dair ciimleler kurmuslardir. Ancak her goriisme
sirasinda kadinlara kendi bakis agilarinin okumaz yazmazlik sorununun sebeplerini
ortaya koyabilmek icin, kendilerine benzer sorunlara sahip insanlarin sorunlarinin
¢coziilmesi acisindan gerekli oldugu tekrar tekrar belirtilmistir. Bu vurgularin
goriismecilerin kendilerini ifade etme cabalarini destekledigi, diger kadinlarin
sorunlarini ¢6zme hedefinin kadinlar tarafindan 6nemsendigi gézlemlenmistir.

Yari yapilandirilmis goriismelerin amaci, tartismayi agacak ve detaylandiracak
acik uglu sorular sorarak goriisiilen kisilerin kendi fikirlerini 6zgilirce ve esnek bir
sekilde ifade etmelerine olanak saglamaktir. Gorlismelerin her biri en az iki saat
sirmistiir. Gortgllen kisilerin tereddiitleri ve kaygilart nedeniyle sekiz
gorismeciden ikisinin konusmalar1 kendilerinin izniyle kaydedilmis, alti
goriismecinin konusmalar1 ise kaydedilmemistir. Bu katilimcilarin goriisleri hem
goriisme sirasinda hem de goriismenin hemen ardindan detayl olarak not edilmistir.

Goriigmeler siiresince arastirmaci ¢alismayr yapmasinin kisisel nedenleri, kendi
yasami, arastirmanin 6nemi gibi konularda goriisme yapilan kisilere agiklamalar
yapmis, okumaz yazmazlik ve kadmlarin giliglendirilmesi konusunda bilgi
paylasmayi tercih etmistir. Arastirmacinin kisilerin deneyimlerini 6grenmeye ihtiyag
duyan bir 6grenen olarak kendisini konumlandirmasi, katilimcilarla olumlu bir iliski
kurulmasini desteklemistir. Kendilerini zaman zaman “okuma yazmay1 bile
bilmeyen” kisiler olarak 6gretmen 6grenci karsitliginda hiyerarsik bakimdan en alt
konuma yerlestiren katilimcilarla arastirmaci arasinda karsilikli bir etkilesim, yatay

ve samimi bir iletisim bdylelikle saglanabilmistir.
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Alanda yapilan katilimli gézlem ve yar1 yapilandirilmis goriismelerle elde edilen
veriler Emerson, Fretz ve Shaw (1995) tarafindan ana hatlariyla belirtilen metotlar
kullanilarak ¢6zlimlenmistir. Bu metotlar alanda gozlem ve goriigmeler siiresince
derlenen notlarin derinlemesine okunmasi, verilerin kodlanmasi ve basliklara
ayrilmasindan olusmaktadir. Bu asamanin devaminda eldeki veriler daha dikkatli bir
okumaya tabi tutulur, kodlamalarin smirlar1 belirginlestirilir ve tutulan notlar daha
biitiinleyici bir hale getirilir. Her goriisme belirlenen arastirma sorularina verilen
yanitlar dogrultusunda tekrar okunur ve kadinlarin okuma yazma Ogrenme
sireclerinde  deneyimlemekte  olduklar1  gliclenme  boyutlar1  kodlamalar
dogrultusunda ortaya konur. En sik tekrarlanan yanitlar ve deneyimler tespit edilir ve
kadinlarin giliglendirilmesine iliskin teorik yaklagimlar cercevesinde olusturulan
kodlara gore yanitlar ¢oziimlenir. Stromquist’in (2012) ortaya koydugu dort
giiclendirme boyutunu sergileyen 6zel basliklar dncelikli olmak {izere ortaya konan
kodlamalar ve sonuglar degerlendirilerek yeniden analiz edilmistir. Benzer bir
kodlama ve analiz, sdylem analizi yontemiyle okuma yazma ders kitaplar1 ve

miifredatina iligkin belgelere de uygulanmustir.



BOLUM 3
3. BULGULAR VE YORUM

3.1.Yetiskinlere Yonelik Okuma Yazma Kurs Yonetmeligi, Programi ve
Ders Materyallerinde Kadinlarin Giiclendirilmesi Boyutu

Bu calismanin giris kisminda goriildiigii gibi kadin okumaz yazmazliginin
ortadan kaldirilmas1 i¢in taahhiitte bulunan iilkelerin gelistirdikleri ¢&ziim
stratejilerinde gliclendirmeyi ve toplumsal cinsiyet esitligini uygulamalarinin
ayrilmaz bir parcasi haline getirmeleri bir gerekliliktir. Diinya genelinde feminist
hareketin yetiskin egitimi alanina dogrudan etkisi, Sayilan’m (2012: 78) belirttigi
gibi kadmlarin 6zgiin 6grenme ihtiyaglarini merkeze alan feminist perspektifli
giiclendirici egitim programlarinin  diizenlenmesi ve bu dogrultuda egitim
yaklasimlar1 gelistirmek olmustur. Ancak Tirkiye, uluslar arasi metinleri imzalayip
yikiimliiliiklerini kabul etse de yetiskin okumaz yazmazligi alanindaki
uygulamalarin1  bigimlendiren metinlerde ve dolayisiyla derslerde kullanilan
kitaplarda bu bakis agisim1 hayata ¢ok smirli olarak gecirmektedir. Bu boliimde
okuma yazma egitimi uygulamalarini bigimlendiren metinlerde kadinlarin

giiclendirilmesinin nasil ele alindig1 incelenmektedir.

3.1.1. Yetiskin Egitimi Okuryazarlikla Ilgili Yonetmelikte Kadinlarin Gii¢lendirilmesi

Agustos 2010 tarthli Milli Egitim Bakanhigi Yaygin Egitim Kurumlari
Yonetmeligi yetiskin okuma yazma egitimini bi¢gimlendiren ve son donemde degisen
ithtiyaclara gore giincellendigi belirtilen baslica metinlerden biridir. Metinde yetiskin
egitiminin amacglarinda okuma yazma Ogretimi konusu oldukc¢a genel bir sekilde
belirlenmistir: “b) Bilmeyenlere okuma-yazma 6gretmek, bilenlere eksik egitimlerini
tamamlamalari igin stirekli egitim imkanlar1 hazirlamak” (2010: 2).

Metnin genelinde herhangi bir toplumsal cinsiyet vurgusu ya da okumaz
yazmazlik sorununun agirlikli olarak kadinlari etkiledigine ve sorunun bu gercegi
gorerek ele alinacagina dair bir tespite yer verilmemektedir. Buna karsin hem s6z
konusu yonetmelikte hem de okuma yazma egitimi programi ve ders kitaplarinda

“Tiirk aile yapisinin korunmas1” 6ne ¢ikarilan bir hedeftir:
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“h-Aile egitimi programlari ile Tiirk aile yapisimi gili¢lendirerek toplumsal yapinin
korunmasini saglamak ve bu amagla stirekli egitim imkanlar1 hazirlamak™ (2).

Metinde Tiirk milli egitiminin genel amaclarinda vurgulanmakta, hayat boyu
O0grenme anlayisinin benimsendiginin alt1 c¢izilmekte fakat toplumsal cinsiyet
kaynaklt sorunlar gormezden gelinerek verilecek egitimin cinsiyet farki
gozetilmeyecegi belirtilmektedir.

Yonetmelikte uluslar arast metinlerde taahhiit edilen toplumsal -cinsiyet
farkindaligmin izine rastlanmamaktadir. Ozellikle son yillarda giderek agirligim
hissettiren muhafazakar politikalarin metne yansidigini sdylemek miimkiindiir.
Baskin muhafazakar politikalarin en belirgin yansimast kadinin birey olarak
tanimlanmamasidir. Toplumsal cinsiyet esitsizligine iliskin sorunlar goz ardi
edilmekte, kadin ancak aile iginde, ailenin bir pargasi olarak tanimlanmaktadir.
Yetigkin egitimi ve okuryazarlikla ilgili yonetmelik, okumaz yazmazligin biiyiik
oranda bir kadin sorunu oldugunu ortaya koymanin ¢ok uzagindadar.

Giliglendirme perspektifi kadinin bir birey olarak kendini anlamli ve giicli
hissetmesini saglamak tizere olanaklarin yaratilmasini 6ne ¢ikarir. Ancak burada ele
alinan yonetmelikte giliglendirme ifadesini kullandigi tek yer “Tiirk aile yapisinin
giiclendirilmesi”dir. Bu ifade birka¢ agidan oldukg¢a sorunludur. Tiirkiye’nin tiim
bolgelerinde uygulanan yetiskin egitimi ¢aligmalarin1 bi¢imlendiren metin farkl
etnik kimlikleri g6z ardi ederek tek tip bir aile ‘Tiirk aile’ yapisi1 kabul etmektedir.
Egitim hakki basta olmak iizere ¢ok sayida hakkindan mahrum birakilmis ve
bunlardan kaynaklanan eksiklikleri gidermek i¢in yetigkinken egitim kurumlarina
devam eden insanlarin sorunlarini gormezden gelen metin, esas odagina aileyi

korumak ve giiclendirmek gibi bir yoniiyle nasil olacagi belirsiz bir hedef koymustur.

3.1.2. Yetiskinler Okuma Yazma Ogretimi ve Temel Egitim Programinda Kadinlarin
Giiglendirilmesi (1. Ve II. Kademe)

Egitim alanimi etkileyen Neoliberal kiiresellesme siiregleri ile birlikte egitim
sistemlerinin miifredati koklii degisimler gecirmistir. Bu cercevede yetigkinlerin
okuma yazma egitimin igerigi ve Ogrenme modelleri de Onemli degisiklikler
gecirmistir. Ornegin neoliberal sdylemde &ne gikarilan girisimcilik, kariyer planlama,

iletisim becerileri, liderlik, demokrasi ve insan haklar1 gibi pek ¢cok deger yasam
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becerileri olarak tanimlanarak okuma yazma egitimi programlariin igerigine dahil
edilmektedir.

Bu kiiresel etkiler altinda Tiirkiye 2005 yilinda Temel Egitim Reformu
cergevesinde miifredat degisikligi gerceklestirmis, 2007 yilinda kullanilmaya
baslanan yetiskinlerin okuma yazma ve temel egitim programi yenilenmistir.
Programin amaclar kisminda toplumsal cinsiyet, kadinlarin giiclendirilmesi ya da
toplumsal cinsiyet yaklagiminin egitim politikalarina yerlestirilmesine yonelik uluslar
aras1 taahhiitlerin izine rastlamak miimkiin degildir. Merkezlerde “cinsiyet farki
gozetilmeksizin kursiyerlerin 1ilgi, istek, yetenek ve beklentileri dogrultusunda”
programlarin hazirlanip uygulanacag: belirtilmistir. Yaygin egitim programlarinin
amaglar1 konusunda

Hayat boyu 6grenme uygulamalar1 dogrultusunda kisisel gelisim taleplerinin
karsilanmasiin yani sira degisen ve gelisen ekonomiye is giicii duyarliliginin
artirtlmasi i¢in kamu, 6zel sektor ve sivil toplum kuruluslar ile is birligi icerisinde
kursiyerleri, ilgi, istek ve yeteneklerine uygun olarak liretken, bilingli, yenilikleri
ve gelismeleri izleyen ve kendini buna gore siirekli gelistiren, iyi insan, iyi
vatandas olarak yetistirmek, istihdam icin gerekli ve ihtiya¢ duyduklar: yeterlikleri
kazanmalarina uygun egitimleri saglamak; arastiran, gelistiren, degerlendiren,
tasarlayan, girisimci bireyler olarak yetistirmek (2007: 5)

vurgulart  yapilirken neoliberal sdylemin amacglarda acikca benimsendigi
goriilmektedir. Isgiicii, istihdam, girisimci birey yetistirmek acikca hedeflenirken
kadinlarin yasadiklar1 sorunlari goren ve buna yonelik gelistirilmis stratejileri
benimseyen bir sdylemden kaginilmistir. Yani halk egitim merkezlerinde diizenlenen
kurslarin tiim yetiskinlere yonelik tasarlandigi vurgulanmakta kadinlarin toplumsal
cinsiyet kaynakli sorunlarinin ¢6ziimiine destek olacak toplumsal cinsiyet temelli bir
yaklasim goz ardi edilmektedir.

Oysaki ayn1 zamanda 2007 tarihli Yetiskinler Okuma Yazma Ogretimi ve Temel
Egitim Programi’nin giris kisminda “Yetigkin egitiminin hedef kitlesi kendi arasinda
onemli farkliliklara sahiptir. Yas, cinsiyet, bilgi, beceri, tutum, beklenti faktorleri
yetiskin egitimine doniik programlarda dikkate alinmay1 gerektirmektedir” (2007: 2).
denmektedir. Daha once de belirtildigi gibi Tiirkiye’de okumaz yazmazlik sorununun
daha c¢ok kadinlart dogrudan etkileyen bir sorun oldugu ortadadir. Dolayisiyla
toplumsal cinsiyet boyutu dikkate alinmak durumundadir ancak programin ne

amaclar kisminda ne diger igerikte bu boyuta iligkin bir vurgu goriilmemektedir.
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Dolayisiyla 6zel olarak kadinlarin giiclendirilmesi metinde bir hedef olarak yer

almamaktadir.

3.1.3. Yetiskinler 1. ve II. Kademe Ders Materyallerinde Kadinlarin Gii¢lendirilmesi

Tiirkiye’de yetiskin okumaz yazmazlik meselesi i¢in ¢oziim iiretmekte olan
baslica kurumlar Milli Egitim Bakanligi’na bagli Halk Egitim Merkezleridir.
1980°den sonra yetiskinler i¢in okuma-yazma programlart Milli Egitim Bakanlig
tarafindan Birinci ve Ikinci Kademe Kursu olarak diizenlenmistir ve bu kurslar
Bakanhigin izni ve teftisi cergevesinde gerceklestirilmektedir. YOYOTEP’e gére
birinci kademe okuma-yazma kursunun hedefleri yetiskinlere okuma yazmayi, temel
matematik becerilerini ve giinliik hayatta gerekli goriilen bilgi ve becerileri 6gretmek
olarak ac¢iklanmistir (MEB, 2007). Bu kurs ilkokulun igiincii smifi ile denklik
kurmayr amaglamaktadir; 90 ders saati olarak diizenlenip, simif 6gretmeni gerek
duyarsa 120 saate ¢ikmaktadir. II. Kademe okuma yazma kurslarinda ise kurs
katilimcilarinin 180 ders saatini tamamlamalart gerekmektedir. Kurs sonunda
katilimcilar Matematik, Fen, Tiirkge ve Sosyal Bilgiler derslerinden sinava tabi
tutulmakta, simnav sonucunda basarili olduklar1 takdirde II. Kademe Okur-Yazarlik
Belgesi almaktadirlar.

Bu calisma cercevesinde II. Kademe kurslara devam eden kadinlarin okuma
yazma egitimi yolu ile gii¢lendirilmesinin ne diizeyde gerceklestigi ele alinmaktadir.
Ancak okuma yazma 6gretmek iizere derslerde kullanilan ders araglarinda kadinlarin
giiclendirilmesinin nasil ele alindigi sorusunun yanitlarin1 bulmak iizere hem I.

kademe hem de II. kademe ders aracglar1 incelenmistir.

3.1.3.1. Birinci Kademe Egitim Materyalinde Kadinlarin Gii¢lendirilmesi
Yetiskinler okuma yazma O6gretimi ve temel egitimi kitabi, 1. kademe okuma
yazma kursu ders materyalidir. 167 sayfalik ders kitabinin {gte ikisi ses
calismalarindan olusmustur. Ugte birlik kisim ise okuma pargalarindan olusmaktadir.
Ders kitabinin kimi ciimle 6rneklerinde ve okuma pargalarinda toplumsal cinsiyet
esitligini gozeten, geleneksel kadin erkek rollerini degistirmeyi imleyen oOrneklere
rastlanmaktadir. Boylelikle giiclendirmeye amaglar arasinda verilmemis olsa da

kadinlarin giiclendirilmesi konusunda smirli da olsa bir duyarliliktan s6z etmek
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miimkiindiir. Ornegin ‘b sesi’nin c¢alisildig1 boliimde verilen kisa okuma parcasinda

kadin ve erkek birlikte yemek yapmaktadirlar:

BAKLA

Birsen abla, bakla aldi. Abdi abi, onu bakla
oglklorken gordu. "Kolol:] gelsin.” dedi. ‘Baklanin

yaninda salata da olsun.” dedi. Birsen abla,
Abdi qbige dénerek ‘Domatesleri yka, salata

da senden olsun. ded..

Okuma pargasi I (Keskin, Taydas, Baskaya, Yildirim, Aytag, ve Ozen, 2014: 75).

Buradaki ornekte kadin geleneksel kadinlik rolii icinde davranmakta, mutfakta
yemek yapmaktadir. Erkek de geleneksel rolii destekleyecek bicimde davranmakta,
yemegi yapan kadina bir baska gérev daha vermektedir. Bu noktaya kadar kadin ve
erkegin geleneksel roller icerisinde davrandiklarini sdylemek miimkiindiir. Ancak
kadinin erkegin verdigi ek isi kabul etmek yerine ona gorev verip yemek yapma isini
paylasmaya davet etmesi geleneksel kadin erkek roliinii degistirme yoniinde bir

adimdir. Benzer bir 6rnek p sesinin ¢alisildigi okuma pargasinda yer almaktadir:
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PINAR

Pinar, pirasa yapmay kararlastird.
Pirasalary, d_olc:pton cikardi.  Pirasalar
camurluydu. Once suda bekletti. Camurlari

cbzuldikten sonra sudan gecirdi.
Yikadiktan sonra kiicik kicik kesti.

Tencerede margarini eritti. Pirasalar
kogdu. Kisk ateste, plrosclorl pisirmeye

baslad. Salcasini, tuzunu ekledi.

PII"GSQHI pi§irdi|<ten sonra dinlenmege
birakti. Limonu sikti. Suyunu siseye doldurdu.

Pinar, kendisini isine kaptirmisti ki kapinin
zili cald. Gelen esiydi. Esii “Ne glzel
kokuyor, cok ackktim” dedi.

Mcsow birlikte kurdular. Yemeklerini
yediler.

Okuma pargasi II ( Keskin ve digerleri, 2014: 97).
Okuma pargasindan sezildigi kadariyla Pmar’in esi isten gelmektedir. Buna
karsin Pimnar evdedir ve biiyiikk bir olasilikla ev kadinidir. Metnin sonunda ¢iftin

birlikte sofra hazirladig1 vurgulanmistir.
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Yukarida alintilanan kisa okuma pargasit da, Pinar adli kadinin yemek hazirladig
okuma pargasi da 6grenenlerin geleneksel kadin erkek rolleri lizerine diisiinmelerine,
ornegin neden yemek yapmanin sadece kadin isi olarak goriildiigiinii sorgulamalarina
ya da ikinci Ornekte ev i¢i is boliimii ilizerine diisiinmelerine yardimci olabilir. Bu
yoniiyle her iki okuma parcasindaki bakis agisinin bilissel giiglenmeye hizmet etmesi
(elbette 6greticini de yonlendirmesiyle) olasidir.

Giiglendirme sorunsalinin ele alinabilecegi bir diger drnekte bilissel gliclenme
kapsaminda degerlendirilen kadinin evin gelirinin nereye harcanacagi konusunda s6z

sahibi olmasi, karar verebilmesi ele alinmaktadir:

HALI

Hayriye Hanim, eskiyen hali yerine yenisinin
alinmasini istiyordu. Hasan, “Simdi sirasi m? Haliya
ihtiyacimiz yok” dedi. Hayriye Hanim, 1srar etti. “Hall
bir ihtiyactr” dedi. “Gelenlerden utaniyorum.
Konuklarim gelecek. Bu eski haly gérmelerini
istemiyorum.” dedi. Hasan, Hayriye Hanmin
aciklamalarindan dolay halinin alinmasini kabul etti.

Konusarak bu sorunu cézdukleri icin her ikisi de

memnun oldu.
Okuma pargasi III (Keskin ve digerleri, 2014: 100).

Metinde ev i¢i karar mekanizmalarinin esitlik¢i bicimde isleyisine 6rnek
verilmektedir. Bu ornekte her ne kadar alman karar kadinin geleneksel ev ici
sorumluluklar1 ile ilgili olsa da verilen kararla, ev i¢i karar mekanizmasina aktif
katilim s6z konusu oldugu i¢in metinde kadinin bilissel giiclenmesini gozeten bir
yaklasim oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ayrica Tiirkiye’de aile i¢i siddet ve esler
arast iletisimsizlik gibi sorunlarin yaygmhg goéz Oniine alindiginda okuma
parcasindaki ¢iftin meseleyi konusarak halletmeleri ve bunun her ikisini de mutlu

ettiginin vurgulanmasi alisilageldik geleneksel kadin erkek iligkisinin tartisilmasina



59

olanak tanimaktadir. Geleneksel kadin erkek iliskisinde erkegin kadina gore listiin
oldugunun diisiiniilmesi, erkegin baskici, her konuda karar alic1 olmas1 gerektigi gibi
On-kabullerin sarsilmasina olanak taniyan bu tiir tartisma zeminleri hem biligsel hem
politik giliclenme agisindan motive edicidir. Burada gii¢clendirme bakis agisiyla ele
alinabilecegi diisiiniilen orneklerin kadim1 kismen de olsa giiglendirme kaygisi
icerdigini s0ylemek miimkiindiir. Ancak kadinin ancak ev i¢i geleneksel rolleri ile
iligkili olarak betimlendigi ortadadir. Diger bir deyisle bu metinlerde kadinin
giiclendirilmesine iliskin bir duyarliliktan s6z etmek olanaklidir ancak bu giiglenme
ancak kadinin geleneksel rolleri ile uyumlu oldugu durumlar igermekte, bir
alternatiften s6z etmemektedir.

Konuyla iliskilendirilebilecek bir diger 6rnek, Ferhat adli karakterin igyerinin ve
calisma kosullarmin anlatildigi okuma pargasidir. Bu ornek, kadinlarin g¢aligma
yasaminda yer almalarindan s6z etmesi ve ev i¢i sorumluluklarinin kadinlarin
tizerlerindeki yiikii agirlastirdigini vurgulamasi nedeniyle kadinlarin giiglendirilmesi
tartigmasi agisindan dikkate degerdir. Kadin yerine bayan ifadesini kullanmayi tercih
etmis olmasi agisindan sorunlu olsa da, okuma parcasi yine geleneksel kadin erkek
rolleri ve kadimlarin is yasamindaki yerleri {izerine diislinme ve tartigmaya olanak

saglamaktadir:



IS ARKADASLARIM

Ferhat, bir tekstil isletmesinde calismaktadrr. Is yerinde,
farkh egitim diuzeyinden ve mesleklerden kisiler
bulunmaktadir. Mihendisler, teknisyenler, memurlar ve isciler
birlikte calismaktadirlar.

Ferhatin digerlerinden &grenecegi pek cok sey vardr.
Calisma kurallarim ve is yapma becerisini, birlikte calistian
insanlardan &grenmisti. Her gecen gin. &grendikleriyle
kendisini gelistirmektedir.

isverenleri ise dizenli kontroller yapmakta, eksikler icin
uyarmakta; verimli isler icin calisanlan takdir etmektedir.

114

(S

Okuma pargas1 IV (Keskin ve digerleri, 2014: 114).

60



61

Is yerinde en cok bayan arkadaslar zorlukla
karglagmaktadr. Onlar, bir yandan isin  gerektirdigi
calismalarr yaparken bir yondan da ev islerini
yapmaktadirlar. Bazlar sansh saylr clnkd esleri onlara
yardimei olmaktadir.

Ferhat, calishidn yerden ve arkadaslarindan cok memnun.
Uyumlu cabisma ortami, verimli ve istenen kalitede Griinin
cikarilmasini saglamaktadir.

Herkes béyle bir yerde calismaktan mutludur.

f s
;

Okuma parcas1 V (Keskin ve digerleri, 2014: 115).

Acar- Savran’in (2012) “kadinlarin gériinmeyen emegi” olarak adlandirdigi ev
islerinin is yasaminda yer alan kadinlarin yiikiini ikiye katladigmi belirtmesi
acisindan okuma parcasinin sinirlt da olsa bir toplumsal cinsiyet duyarliligina isaret
ettigini belirtmek gerekir. Bu is yiikiiniin yarattig1 sorunlarin ¢6ziimii ise kadinlarin
eslerinin yardim etmesi olarak gosterilmistir. Ev ici islerin paylasilmasi yerine
muglak bir sekilde “eslerin yardimci olmasi”, bazi kadinlarin “esleri onlara yardimci
oldugu” i¢in sanshi sayilmasi, toplumsal cinsiyet esitligi konusunda tutuk bir

yaklagim ortaya koymaktadir. Tiim bunlara karsin is yasaminda yer alan bir erkegin
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kadinlarin yasadiklar1 toplumsal cinsiyet esitsizligini gérmesi ve dillendirmesine yer
veren okuma parc¢asi kadinin geleneksel rollerini sorgulatmaya sinirl olarak da olsa
yer acabilir. Bu acidan okuma pargasinin biligsel gliclenmeye destek oldugu
distiniilebilir.

Kadinlarin belli bir derece de olsa 6zerk bireyler olabilmeleri i¢in ekonomik
giiclenme 0nem tagimaktadir. Yetigkinler i¢in diizenlenmis okuma yazma kurslarinin
Tiirkiye’de belki de en zayif kaldig: giliclendirme boyutu ekonomik giiclendirmedir.
Aksornkol’tin  (1995) de vurguladigi gibi yetiskinler i¢in diizenlenen egitim
programlarinin gelir getiren islerde c¢alismaya olanak saglamasi programlarin
yetiskinlere cazip gelmesini saglamaktadir. Ayrica Dighe’nin (1995) de belirttigi
tizere kadinlar i¢in diizenlenen egitim programlart kadinlara gelir getiren beceriler
edindirmedigi siirece basarisiz olmaktadir. Bu noktada kadinlarin ekonomik
giiclenmelerine siirli olsa da drnek teskil eden asagidaki metin, I. ve II. Kademe
okuma yazma Ogretimi materyallerinde ekonomik gii¢clendirme {izerine konusmay1

saglayacak tek drnek olarak one ¢ikmaktadir:

Telefon galar. Emine telefona cevap verir:

-Alo. buyurun.

-Ben Simay. sizin telefonunuzu imren Hanim'dan aldim.
Salondaki masamin Gzerine bir dantel 8rta 8rdirmek istiyorum.

~-Masanizin Slctst nedir?

-120ye 120 ecm
. -Hangi model istediginizi buraya gelip secebilirsiniz.
Ornek de getirebilirsiniz.

-Elimde bir drnegim var. Kesin karar vermedim. Sizdeki
srnekleri de gsrmek isterim.

162|

—

Okuma pargast VI (Keskin ve digerleri, 2014: 162).
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T abii, nasil isterseniz?

-Hemen baslayabilir misiniz? Ne kadar sirede
srebilirsiniz?

-ipini hemen getirebilirseniz baslanm. 30 giinde teslim
ederim

Kaoca yaparsiniz?

-Sizin istediginiz 8lclideki masa &rtilerint 300  TLye
ériyorum.
_ -Tamam gérismek izere. Ben yarin size geleyim. Evinizi
Imren Hanim tarif edebilir ama ben yine de adresinizi alaym.
Bana yazdirabilir misiniz?

~Tabii, yazyor musunuz?

- Evet.

- Cumhuriyet Caddesi, Alp Sokak, Nu: 5, Kecidren

- Yazdim. Tesekkir ederim. Yarin garistiriz.

;

Okuma pargas1 VII (Keskin ve digerleri, 2014: 163).

Gelir elde etmek iizere oOnerilen is, kadinlarin geleneksel rollerinin devami
niteliginde olsa da kadinin kendisi i¢in bir ekonomik kaynak olusturma olasiligin
destekleyen bu ornek, kadmin ekonomik giiclenmesinin olanaklarindan birini bir
olgu olarak 6grenene sunmaktadir.

Ancak burada oldugu gibi kadinlara giivencesiz, esnek isler onermek yerine

giivenceli islerle istihdama katilimmi 6ne ¢ikaran ornekler sunmak, kadinlarin
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ekonomik giiclenmelerini esasli bigcimde destekleyecek daha olumlu mesajlar
verebilir.

Yukarida verilen 6rneklerin de gosterdigi gibi 1. kademe okuma yazma materyali
zay1f da olsa giiclendirme perspektifine sahip ornekler icermektedir. Ders kitabinda
kullanilmis olan materyaller agirlikli olarak bilissel gliclendirmeyi iceren Ornekler

sunmaktadir.

3.1.3.2. Yetiskinler II. Kademe Okuma Yazma Egitim Materyalinde Kadinlarin
Giiclendirilmesi
II. Kademe okuma yazma materyali, . Kademe i¢in kullanilan kitaptan farkli

olarak Matematik, Fen Bilgisi, Tiitkce ve Sosyal Bilgiler ders konularindan
olusmaktadir. ilkokul miifredatinda anlatilan konular kismi olarak yetiskinlere gore
diizenlenmistir. Miifredatta kitaplarin icerigi “Ben ve Ailem”, “Cevrem”, “Ulkem”
olmak iizere iic genel bashktan olusmaktadir. Icerik bu baglamda kazandirilmasi
hedeflenen yasam becerileri cer¢evesinde olusturulmustur. Dersler araciligi ile
yetiskinlerin kazanmasi1 hedeflenen iist beceriler ise sdyle siralanmaistir:

Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma

Iletisim

Karar verme

Kisisel ve sosyal degerlere onem verme

Elestirel diisiinme

Bilgi teknolojilerini kullanma

Yaratici diisiinme

Arastirma

Problem ¢6zme
Girisimcilik (2014: 9).

Sayilan’in (2012: 81) da belirttigi gibi son donemin uluslar aras1 gelismeleri ve
AB ile uyum siirecinde, yetigkin egitimi programlarinda toplumsal cinsiyet,
yurttaslik, demokrasi, ¢evre bilinci ve ayrimcilik 6ne ¢ikmaktadir. Ancak yukarida
belirtilen iist becerilerle olusan programda bu basliklarla iligkilendirme oldukca
sinirlidir. Ozellikle toplumsal cinsiyet boyutunun yapilan giincellestirmelere ragmen
kazandirilmasi beklenen hedefler arasina alinmamis olmasi diistindiiriiciidiir.

Icerikte belirlenmis hedefler arasinda kadinlarin giiclendirilmesi yer almamustir
fakat giiclendirme ifadesi aile konusunu isleyen metinde ge¢cmektedir. II. Kademe

Ders materyalinde Sosyal Bilgiler dersi “Ailemiz” baslikli konuyla baslamaktadir. I.
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Kademe okuma yazma materyalinde oldugu gibi gliclenme ifadesi yalnizca ailenin-
aile yapisinin giiclendirilmesi bagligi altinda kullanmilmustir: “Aile yapisinin giigli
olmasi, aile fertlerinin huzurlu ve mutlu olmasini saglar. Saglikli toplumu, saglikli
aileler olusturur. Ailenin giiglii olmasi, toplumun gii¢lii olmasi anlamina gelir” (17).

Metinden anlasilacagi iizere giiclendirme perspektifinde hedeflenen birey olarak
giiclenmis kadin olgusunun uzaginda bir giiclenmeden s6z edilmektedir. Kadin, bir
biitiin olarak tanimlanan ailenin bir pargasi olarak goriilmekte, ev ya da aile disinda
konumlandirilmamaktadir. Aile konusu ise oldukca geleneksel sayilabilecek bir bakis
acisiyla ele alinmaktadir. Yilmaz’in (2013: 117), Aile Egitim Programi’nin sahip
oldugu aile anlayisina yonelik elestirileri II. Kademe Okuma Yazma materyali i¢in
de gecerlidir:

Programin igerigine genel olarak bakildiginda, aile kurmanin, ¢ocuk sahibi
olmanin herkesin hayatinda zorunlu bir ugrak olarak algilandig1 goriilmektedir.
Buna paralel olarak anne, baba, ¢ocuklar ve zaman zaman da yaslhlardan olusan,
evlilige dayal bir aile taniminin esas alindig1 anlasilmaktadir.

Oysa Gittens’in da belirttigi gibi tek bir aile bigimi oldugunu varsaymak sinif,
toplumsal cinsiyet ve yas baglaminda birgok 6nemli farki reddetmektir (Gittins,
2011: 15; alintilayan Yilmaz, 2013). Yilmaz’in da elestirisinden hareketle II.
Kademe icin kullanilan ders kitabinda yapilan tarihsellikten uzak, sabit aile taniminin
simifsal, yoresel, cinsel yonelim kaynakli, nitelik ve nicelik agisindan farkli
ozellikleri disarida tuttugu goriilmektedir. Kendi i¢inde bile her ailenin zamanla
degistigi  disiiniildigiinde, c¢esitlilikleri ve farkliliklar1  gormeyen, tek bir
genellemeyle yapilan aile tanimi1 sorunludur. Ayrica bu tiir bir tek tip aile kavrayisi,
kadinlarin  giiclendirilmesinden ~ ¢ok  kadinlar1  ataerkil iligkiler ig¢inde
konumlandirarak siirlandirmaktadir.

Gigclendirme ile 1lgili  olarak  Oncelikle politik  giiclendirme ile
iliskilendirilebilecek 6nemli basliklardan biri kadin haklaridir. Ders kitabinda kadin
haklar1 tizerine konugmaya olanak saglayan “Atatiirk ve Tiirk Kadin1” bagliklt okuma
parcasi ¢alisilmadan once sayfa 23’te “Anayasada kadin haklar ile ilgili maddeleri
bularak yaziniz” bigiminde bir ddev verilmistir. Bunun ardindan “Gelecek Giinlere

Hazirlan” adli kisimda kadin haklarinin 6grenilmesi icin iki 6dev daha verilmistir:
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Gelecek Gunlere Hazirlan

e Medeni Kanun'un kadin haklaryla ilgili b&limi bulunarak sinifa
getirilecek.

= Atatrk'dn Kurtulus Savasi sirasinda ve sonrasinda Tdrk kadinlarinin
cesaretini, fedakarigin fade eden anilanndan bulabildiklerinizi sinfa
getiriniz.

e Akeciger ile solunum sistemini gésteren resim, fotograf, model ve levha
lar arastinniz.

Okuma parcas1 VIII (Keskin, Taydas, Yildirim ve Baskaya, 2014: 30).

Goriildiugi gibi verilen ddevlerde Anayasa ve Medeni Kanun’dan kadin haklar
ile ilgili boliimlerin bulunmasi ve okunmasi hedeflenmektedir. Kadinlarin evlilik
icerisindeki haklarim1 6grenmeleri biligsel gliclenme agisindan 6nemlidir. Ancak
burada kadinlarin haklarmi Ogrenebilecekleri esas kaynagi kendilerinin bulmalari
konuyla ilgili kendilerinin arastirma yapmalar1 beklenmektedir. Okuma yazma
O0grenmis olsa da yetkin bir sekilde bu beceriyi kullanarak arastirma yapabilme
diizeyinde olmayan kurs katilimcis1 kadinlar igin tiir bir arastirma 6devini yapmak
pek miimkiin goriinmemektedir. Ayrica ders gozlemleri siiresince O0gretmen II.
Kademe i¢in verilen ders saatinin yetersizliginden sikayet etmistir. Zaman kisit1 basta
olmak iizere bir¢ok nedenle bu tiir arastirma konularina derste yeterince vakit
ayrilamamaktadir. Dolayisiyla kadinlarin biligsel giigclenmelerine 6nemli katki
saglayacak bu tlir bir konunun, sadece bir 6dev baslig1 altinda ele alinmis olmasi,
konunun yeterince islenmemesi ve hak ettigi bigimde ele alinamamasina neden
olmaktadir.

Kadinlarin giincel haklar1 {izerine konugma ve bilgilenme olasiliklart yalnizca
arastirma Odevi basligmma birakilmig, kadin haklar1 asagidaki metin g¢ergevesinde

islenmistir:



ATATURK VE TURK KADINI

Ankara'da yakici bir yaz gnlydd. Atatirk, arkadaslari ve yaverleriyle Kizilca-
hamam'a giderken Kazan kdy( yakinlannda otomobilinden indi. Kéyln yaglisi,
genci, kadini, erkedi onu gdrmeye kostular. Kimi su getirdi kimi de ayran. Bunlar-
dan biri, gigtminden aktardigi soguk ayrani Atatiirk'e uzatti. Bu, corak iklimin ka-
vurdugu yizl esmerlesmis bir Tlrk anasi idi. Bdgrine sikistirdidr kundaga biraz
daha bastirdiktan sonra elindeki ayran bardagini uzatti, bekledi. Atatiirk ayrani ka-
na kana icti. Biraz durakladiktan sonra kadina yagini sordu.

Kadin da:
- 1919'da, Atatlrk Samsun'a ¢iktigi zaman dogdum, dedi.

Atatirk bir an diglndl. Yil 1934 idi. Kadinin sOyledigine gbre 15 yasinda ol-
mas gerekirdi. Habbuki kargisindaki kadin, yirmi beg yaslarinda gérindyordu. Ata-
tlrk tekrar sordu:

Okuma pargasi IX (Keskin, Taydas, Yildirim ve Bagkaya, 2014: 25).
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— Nasil olur?

Evet, nasil olurdu bu? Sati Kadin memleketin iggal altinda gecirdigi yillan kas-
tederek:

— Evet, pagsam. Ondan dnce yagamiyordum ki, dedi.

Bu s6z, Atatlrk'd bir hayli digGndardQ. Ayrilirken yaverine kadinin adini ve ad-
resini not ettirdi. Kadinlara se¢me ve secilme hakk: tanindiginda Sati Kadin mil-
letvekilligine aday oldu ve ik kadin milletvekili secildi.

Arif TERZIOGLU

Okuma pargast X (Keskin, Taydas, Yildirnm ve Baskaya, 2014: 26).

Kadinlarin toplumsal cinsiyet esitligini kazanmalarinin 6nemli bir boyutu olan
secme se¢ilme hakki konusunun tartisilmasina ve dolayisiyla kadmlarin politik
giiclenmeleri iizerine diistinmelerine olanak saglayabilecek bu konu aslinda sorunlu
bir bi¢cimde ele alinmistir. Se¢gme sec¢ilme hakki, kadinlarin miicadeleleri ve iradeleri
sonucu kazanilmis bir politik hak olarak tanimlanmak yerine anlayigh bir dnderin
kazandirdig: bir haklar biitiinii olarak sunulmustur.®

Kadinlarin Mesrutiyet sonrast donemdeki miicadeleleri, Tiirkiye’de kendine 6zgii
bir tarihi ve kazanimlari olan kadin hareketinden kadinlara s6z etmek bir yana kitap,

resmi okul miifredatinin ezberlenmis tarih anlatisinda donmus gibidir.

SKadimnlarin segme ve segilme hakki i¢in verdikleri miicadeleler igin bknz. Zihnioglu, Y. (2003).
Kadinsiz Inkilap, Istanbul: Metis Yaymnevi; Baykan, A. ve Otiis- Baskett, B. (1999). Nezihe Muhiddin
ve Tiirk Kadini. Istanbul: Tletisim Yayinlar1.
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Benzer bir tutum, s6z konusu kitapta kadin erkek esitligi ifadesinin gegtigi tek

yer olan Atatiirk tarafindan yapilmis inkilaplarin anlatildigi asagidaki metinde de

goriilebilir:

yadi verildi.

rupa dlcllerine uygun kilogram kullanimaya baglandi. Uzunluk 6l¢tisi birimi ola-
rak da argin ve endaze yerine metre kullaniimaya baglandi (1931). Bu dedisiklik-
ler Tlrkiye'nin ekonomik alandaki faaliyetlerini kolaylagtimigtir.

Osmanli Devleti zamaninda soyadi yoktu. Bu durum kigilerin birbirleriyle ve
deviete olan iligkilerini zorlagtinyordu. Kisilerin adlanna lakap, unvan, dogum yeri
veya babasinin adan eklenirdi. Bu da kansikigi dnlemeye yetmezdi. Isim benzer-
liklerinden dolay ¢ikan karigiklikian dnlemek icin 21 Haziran 1934te Soyad Ka-
nunu ¢ikanldi. Her ailenin bir soyadi oldu. Toplum iginde ayncalik yaratan bey,
aga, pasa gibi unvanlar kaldinldi. Mustafa Kemal's TBMM tarafindan “Atatirk” so-

Atatlirk, kadin ve erkek

Y estigine biyik énem veri

yordu. Atatirk'e gore; ba-
Gimsizh@imizin kazaniima-
sinda Uzerine diigen gdrevi
yerine getiren Tlrk kadini,
devietin ydnetiminde de
sbz sahibi olmalydi. Tark
kadini, bilgisiyle, goralsly-
le, deviet ve (ke ydneti-
minde gorev alabilecek ye-
tenege sahipti. Bu gercek-
leri gbz 6nlinde bulunduran
Atatlirk'ln cabalan ile kar-
ma egitim anlayisi basladi.

110

Okuma parcgast XI (Keskin, Taydas, Yildirim ve Baskaya, 2014: 110).
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Sosyal Bilgiler

1 Kasim 1924'te Mizik Ogretmenligi Okulunda (Musiki Muallim Mektebi) kar-
ma editime baslanmistir. Daha sonra, Tlrk kadim siyasi haklanna da kavusmus-
tur. Thrk kadinlan, 1930'da belediye secimlerine ve muhtarhk se¢imlerine katlma
hakkini elde etti.

1934 yilinda, Anayasada yapilan bir degisikliklie, Tirk kadinlanna milletvekili
secme ve segiime hakkl verildi. Cumhuriyetle birlikte Tork kadimina toplumda
dnemli gdrevier verilmigtir.

Ekonomik Alanda Yapilan Inkilaplar

Bilim ve teknoloji alaninda lledeyen Avrupa Olkeler sanayilerini gelistirmist.
Urettikleri Griinleri dis pazarlara rahatlikla satiyorlardi. Osmanh Devieti ise yabar-
¢l devietiere verdigi ayncaliklar (kapitilasyonlar) sebebiyle ekonomisini gelistire-
memigti.

Curmnhuriyet kurulduktan sonra, Atatlrk ekonomik kalkinmayi gerceklestirmek
amaciyla 17 Subat 1923te lzmir [ktisat Kongresini topladi. Bu kongre sonucunda
*Milli Ekonomi” ilkesi kabul edildi. Boylece tikettigimiz Grinleri, kendimiz Gretme-
ye basladik. Tanm, ticaret ve sanayi alanlannda ¢aligmalar baglad.

Oemanh déneminde kéylindn drindndn yizde onu “agsar vergisi” adyla deviet
tarafindan toplanirdi. Kéyld bu vergiyi édemek zorundaydl. Tlrk ¢iftgisinin dde-
mekte zodandifi “agar vergisi”™ kaldinldi (1925). Bu verginin kaldirnlmas: kéylOyl
rahatlatti.

Tanmda makinelegmeye hiz verild. Ciftgilerin ottakhigyla Tarim Kredi Koope-
ratifleri kuruldu. Bu kooperatifler; ciftci ailelere, yem, zirai ilaglar, tohum ve tanm
arag gere¢lerini uygun fiyatlarla temin etmek amaciyla olugturuldu. Ankara'da Ata-
tirk Orman Ciftligi kuruldu.

g o

Okuma parcas1 XII (Keskin, Taydas, Yildirim ve Bagkaya, 2014: 111).

arasinda gemi igletme hakkl,
1826 vilindaki Kabotaj Kanunu

‘ Liman wveya iskelelerimiz

Metinde goriildiigii gibi kadin haklar1 kitapta siirekli “kadinlara verilen haklar”
ifadesi kullanilarak anlatilmaktadir. Daha once de vurgulandigi gibi kadinlarin
giincel sorunlar1 ya da hak kazanimlarina kitapta yer verilmemistir.

Goriildiigii gibi Milli Egitim Bakanligi Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii
Ikinci Kademe Egitim Araci olarak sunulan ders kitabinda programla paralel bigimde
toplumsal cinsiyet duyarliligi oldukc¢a smirli olarak yansitilmaktadir. Dogrudan
kadin, kadin erkek esitligi, kadin haklar1 gibi ifadeler birka¢ konuda sinirlt olarak ele
alinmig, gilincel sorun ve durumlarla baglanti kurulmamustir. Ders kitaplarinda
kadinlarin giliglendirilmesi ile iliskilendirilebilecek az sayida 6rnek bulunabilmistir.
Dolayisiyla kadinlarin gii¢lendirilmesi agisindan bu kitaplar degerlendirildiginde

ortaya ¢ikan en dikkat c¢ekici sonu¢ sudur: bu kurslarda kullanilan ders kitaplar
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kadinlarin giiglendirilmesi sorunsalini olduk¢a zayif bir bicimde ele almakta,
kullanilan 6rnekler kadinin ancak ev i¢i rolleri desteklenerek evde giiclenmesini 6ne

cikarmaktadir.

3.3.2. Okuma- Yazma Egitimi ve Kadinlarin Giiglenme(diril)meleri

Gorligmeler boyunca katilimcilar okumaz yazmaz konumda olmanin kendilerini
bircok acgidan dezavantajli halde biraktigini tekrar etmislerdir. Okuma yazma
bilmemenin kadinlar i¢in diinyayr giivensiz, korku dolu, tekinsiz bir yere
dontstiirdiigii zamanlar olmustur. Eve kapanma ve bagkalarina glivenmeme bu
korkunun en belirgin gdstergesidir. Ornegin Sevda “Kapiya gelenler bir sey imzalatir
diye korkudan kapiy1r agmazdim” diyerek glivenmeme halini dile getirmistir. Yine
giivensizlik duygusu nedeniyle araca binmeye ¢ekinen Firdevs’in sozleri dikkat
cekicidir: “Ev temizligine gidiyordum, uzak yollara. Yol yazisin1 okuyamadigim i¢in
korkudan o kadar yolu yiiriirdiim. Sormaya korktugumdan.”

Bagkalariyla yaziyr kullanarak is yapmak kadinlar i¢in ne olup bittigini kontrol
edemedikleri bir alanda hareket etmeye ¢aligmak, yoniinii tayin edememek anlamina
gelmektedir: “Bir sey yapacan, alacan mesela. Acaba neye imza atiyon, ne
yaptirtyorlar, bilmiyon” Selma. Bilmedikleri bu yazi diinyasinda kandirildiklar1 da
olmustur: Sevda:

Kapidan satis yapan adam bilmiyoz diye bize fazladan iki taksit odetti.
Gorlimcemle gizliden eve esya almistik. Kaynim paraya ¢ok sikiydi. Adam kapiya
geldi. Bize sattiklarin1 kaynima anlatti. Fazladan da para aldi iste. Derdimizi de
anlatamadik korkudan.

Kadinlar okuma yazma  bilmedikleri i¢in insanlarin  “kendilerini
kullanabileceklerine” iliskin kaygilar tasidiklarini ifade etmislerdir. Ornegin Aysel
okuma yazma bilmemenin hayatinda ¢ok Onemli bir kayba neden oldugunu
distinmektedir:

Okuma yazma bilmeyen insan, insan midir ki? Miihendis bir ¢ocuk vardi. O beni
cok istiyormus. Ona okuma yazma bilmedigimi sdyleyemezdim. Bana okumam
icin roman verirdi. Bir hafta sonra okudum diye geri verirdim. Olmayacak is diye
diisiindiim. Onun benden faydalanmak istedigini diisiindiim.
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Bu deneyimlere bakildiginda daha giiven duyulan, esitlik¢i ve demokratik bir
toplum insasi i¢in giiglendirmeyi temel alan bir okuma yazma egitiminin yetiskinler
acisindan hayati 6nem tasidigi ortadadir.

Stromquist’in (2009: 64) de vurguladig lizere okuma yazma 6grenirken daha da
ilerleme kaydeden bilissel beceriler belirli toplumsal baglamlarda ve toplumsal
pratikler yoluyla gelistirilir ve yalnizca kisinin etkili bir sekilde islevsel kullanimina
hizmet etmezler, ayn1 zamanda bireysel ve toplumsal doniisiime de aracilik ederler.
Okuma yazma O6grenen kadinlarin, diger bir deyisle cesitli nedenlerle daha once
egitim hakkindan mahrum birakilmis kadinlarin gii¢len(diril)mesi “hayatlar ile ilgili
stratejik tercihler yapma yetisinden yoksun birakilmis kisilerin bu yetiyi elde ettikleri
bir siirectir” (Kabeer, 1999: 435).

Dighe (1995: 39), cesitli calismalarla yapilandirilan uzunca bir siirecin sonunda
giiclenmis olarak tanimlayabilecegimiz bireyin o6zelliklerini sOyle tarif eder:
“giiclenmis bir birey 6zfarkindalik ve 6zdeger duygularini deneyimleyen, toplumsal
ve siyasal cevresini elestirel bicimde c¢oziimleyebilen, yasamini etkileyen kararlar
tizerinde kontrolii olan bir bireydir”.

Bu ¢alismada giiglendirme, yontem boliimiinde de belirtildigi gibi Stromquist’in
(2012) tanimladig1 giiclenmenin dort boyutu iizerine temellendirilmis, kadinlarin
deneyimleri de bu gergevede ele alinmigtir. Zaman zaman kesisen ya da i¢ ige gecen
siirecleri tarif eden psikolojik giliclenme ve biligsel giiclenme ig¢sel bir doniisiime
isaret ederken politik ve ekonomik giiclenme kolektif hareket etme yoniinde bir

doniistime karsilik gelmektedir.

3.3.2.1. Kadinlarin Deneyimlerinde Psikolojik Giiglenme

Gii¢lendirme nihayetinde kisinin yasaminin kontroliinii kendi ellerine almasini
hedeflemektedir. Yasaminin kontroliinii kisinin kendi ellerine almasi ¢ok boyutlu bir
siirectir. Ancak bireyselden toplumsala uzanan ve gidis gelisler iceren bu dongiisel
stirecin temelinde psikolojik giliclenme yatmaktadir. Diger bir deyisle Stromquist’in
(2009: 65) de belirttigi gibi,

Giliglenmenin dort boyutunu olus sirasina gore diiz bir siralamayla ele almak
mimkiin degildir fakat giliclenmenin psikolojik boyutu en derin diizeyde yer
edinmektedir. Bireyin, kamusal ve kolektif ¢abalara girismeden Once gliclii bir
benlik algisina sahip olmasi1 gerektiginden psikolojik gliclenme boyutu diger
boyutlarin hayata gecmeleri i¢in bir 6nkosul olarak ortaya ¢ikmaktadir.
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Yetiskin okuma yazma egitimi lizerine yapilan ¢alismalar psikolojik giiclenmenin
en fazla karsilagilan giiclendirme bi¢imi oldugu iizerinde ortaklagmaktadirlar (bknz.
Stromquist, 2007; 2012; UNESCO Herkes I¢in Egitim raporlar, Kagitcibasi ve
arkadaglari, 2005; Kotsapas, 2011; Hamilton, 2012; Robinson-Pant, 2014). Kotsapas
(2011) tarafindan Timor’daki koylii kadinlarla yapilan okuma yazma caligmalarinin
kadinlarin giiclenmelerine etkilerini degerlendiren etnografik ¢alisma da kadinlarin
psikolojik giiclenme boyutundaki kazanimlari konusunda benzer sonuglar ortaya
koymaktadir. Katilime1 kadinlar 6grenmeye devam etme konusunda isteklerinin ve
kendilerine giivenlerinin arttigini, herkesin 6niinde konusma konusunda kendilerine
daha fazla giivenmeye basladiklarini ve okuma yazma Ogrendikleri igin aile
bireylerini (6rnegin c¢ocuklarinin okul egitimini) desteklemek konusunda daha
Ozglivenli davranabildiklerini belirtmislerdir (Kotsapas, 2011: 138). Benzer sekilde
El Salvador’da yiiriitiilen Freire esinli bir okuma yazma programi iizerine Prins
(2008) tarafindan yapilan etnografik bir ¢aligma da, katilimcilarda 6zgiiven, 6zsaygi,
yeni etkinliklere katilim, diisiincelerini ifade etmenin kolaylasmasi gibi psikolojik ve
biligsel giiclenme gostergelerinde 6nemli artislar oldugunu, buna karsin kolektif
hareket etme yoniinde politik giiclenme ve toplumsal cinsiyet esitliginin saglanmasi
gibi kazanimlarin zayif kaldigini ortaya koymustur. Kagitcibasi ve arkadaslari (2005)
da okuma yazma kurslarma katilan kadinlarin Ozyeterlilik ve ozgiliven
kazanimlarinda 6nemli artislar oldugunu ifade etmislerdir. Stromquist (2012: 194)
de okuma yazmanin kadmlarin profillerini yiikselten bir konu oldugunu ve
cogunlukla psikolojik giiclendirilmeyle birlikte gerceklestigini belirtmistir.

Okuma yazma 6grenmenin hatta daha 6grenmeden once kursa gitmeye karar
vermenin ve bu karar1 uygulamaya baslamanimn en o©nemli giiclendirici yani
kadinlarin  6zgiliven gelistiriyor olmalaridir. Aragtirma kapsaminda kadinlarin
cogunlugu bu durumu dile getirmislerdir. Stromquist’in de belirttigi gibi,

psikolojik giiclendirme siirecinde yiikseldigi gozlenen 6zgiiven ve aile igindeki
ozerklik pratiklerinin gelisimi, sadece kaliplarin (nadiren 6ngoriilen diizeylere
ulasir) kodlanmasi ya da desifre edilmesini 6grenmekten ibaret degildir. Aksine
bunun, kadinlarin okuma yazmay1 6grenme siirecinde, digerleriyle problemlerini
tartistiklar1 ve goriislerini aktardiklart smif i¢ci deneyimlerle daha fazla gelistigi
goriilmiistiir (2012: 195).
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Ayrica ev disimma ¢ikmak, kendisine benzeyen sorunlara sahip kadinlarla
tanigmak, okumaz yazmaz biri olarak yalniz olmadig1 gibi belli bir yastan sonra bu
sorunla yiizlesmek durumunda kalan bir insan olarak da yalniz olmadigin1 gérmek
kadinlar1 psikolojik olarak gii¢clendiren bir etkiye sahiptir.

Psikolojik giiclenmenin gostergesi olan boyutlara gegmeden Once, benzer bir
siire¢ olan biling yiikseltmeye agiklik getirmek kadinlarin giliglenme siireclerini
degerlendirmek acisindan aydimnlatict  olacaktir. Psikolojik  giiclendirmenin
gerceklesmesini olanakli kilacak yontemlerden biri ve belki en Onemlisi biling
yiikseltmedir. Biling yiikseltme, kadinlarin bireysel diizeyde yasadiklar1 magdur
olma hallerinden hareket ederek toplumsal diizeyde yasadiklari esitsizliklere dair bir
duyarlilik gelistirmelerini, daha dogrusu bu iki siirecin i¢ ige gecerek birbirini
beslemesini igerir. Biling yiikseltme ¢abalar1 (bu ¢abalar1 psikolojik giiclendirmeyle
es anlamlh olarak okumak miimkiin) kisisel ve kamusal meselelere ortak yanitlar
bulunmasina hizmet eder. Biling yiikseltme 6zne olarak kadinlarin 6zerkligini
giiclendirir ve katilimecilarin kendi deger ve gereksinimlerine yonelik duyarlilik
geligtirmelerinin ~ yolunu acar. Bunun sonucunda kadinlar ev ve aile
sorumluluklarinin Gtesinde kendilerini birer 6zne olarak gormeye baglarlar. Daha
acikcasi bilinglendirme g¢abalar1 ile kadinlarin sadece anne ya da es olarak degil,
kendi basina birer 6zne olarak kendi gii¢, irade ve isteklerinin farkina varmalarin
saglamak hedeflenir.

Kurs programinin hedefleri arasinda yer almasa da okuma yazma kursu sadece
kadinlarin bir arada olmalarina olanak saglamasiyla bile zaman zaman biling
yiikselme anlarina izin vermektedir. Ornegin kurs gozlemlerinden birinde yasanan su
durum bu anlardan birini ortaya koymaktadir:

Kadilar bir yandan tahtada yazili ders notlarin1 defterlerine yazmaya calisirken
bir yandan da okuma yazmanin =zorlugu iizerine konusuyorlardi. Evdeki
sorumluluklarin ders caligmalarin1 engellediginden dert yaniyorlardi. ‘Komsu
geliyor, akraba geliyor, kimse de demiyor ki bu kadin ¢alisacak’. ‘Koca, ¢oluk ¢cocuk
yemek bekliyor.” ‘Benim oglum ben isi yaparim anne yeter ki sen otur c¢alis diyor
sagolsun’. Odevlerini ev isi, yemek yapmak, temizlik yapmak gibi zorunluluklar
nedeniyle yapamadiklarini tekrar ettiklerinde once Ogretmen “Hanimlar simdiye

kadar hep siz yaptiniz, e artik tamam deyin. Ben calisacagim. Bir ¢orba i¢in yeter
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deyin. Oturun zaman ayirin” dedi. Ardindan kadinlardan biri “De mi hocam kirk
yildir yeter. Valla ne yaparlarsa yapsinlar. Isim var deyip oturuyom calismaya”
diyerek 6gretmenin Onerisini destekledi.

Kadinlarin tek baslarina yaptiklarinda kendilerini kotii hissedecekleri bir itiraz
hali, paylasilip birbirini onaylayarak yapildiginda daha kolay kabullenir hale
gelmektedir. Bu ornekte de kendilerine zaman ayirmak i¢in evdeki sorumluluklara
itiraz etmek tek basina uygulamasi ve savunmasi zor bir karardir. Ancak kadinlar
kendilerine benzer kisilerle ayni adimi atip, deneyimlerini paylastiklarinda, s6z
konusu davraniglarla birbirlerini  giiglendiren bir hareket gergeklestirmis
olmaktadirlar. Dolayisiyla kadinlar bir arada oluslar1 sayesinde birbirlerinin
deneyimlerinden de 6grenmektedirler. Yatay bir iliski icerisinde olduklari, benzer
hayatlar yasadiklari1 diger kadinlarin deneyimleri, kadinlarin kendi yagamlarina farkli
bir gozle bakmalarina neden olabilmektedir. Kadinlar, yasadiklar1 sorunlara, diger
kadinlarin ~ deneyimlerinden  o6grendikleri  sayesinde  farkli  ¢Ozlimler
getirebilmektedirler. Ornegin okuma yazmaya zaman ayirmak icin evdeki
sorumluluklart bir kenara birakirken ve boylelikle kendi istekleri ve ihtiyaglarini
oncelikli tutmaya baslarken kotii hissetmemeyi, diger kadinlarla paylastiklar:
deneyimler sayesinde 6grenmektedirler.

Bu ornekteki gibi durumlarda giiclendirmenin ¢esitli boyutlarinin i¢ ice gectigi
gbzlemlenebilir. Kadinlarin kendilerine zaman ayirmalar1 biligsel giiclenmeyle
iligkilendirilmektedir ancak bunu yapmaya karar verme siireglerinde birbirlerine
destek vermeleri ve dgretmenden de birbirlerinin deneyimleri ve sdzlerinden de
destek alarak yola devam etmek aynmi zamanda Ozgiiven gelistirmesiirecine isaret
etmektedir.

Psikolojik giiclenme bashigr ozgiivenin gelismesi, O6grenilmis caresizligin
asilmasi, gelecege dair olumlu hisler gelistirme boyutlar1 ¢ercevesinde, kadinlarin

okuma yazma 6grenme siirecleri ile iliskili deneyimleri baglaminda tartigilmaktadir.

3.3.2.1.1. Ozgiivenin gelismesi ve gelecege dair olumlu hisler iginde olma
Literatiiriin de belirttigi gibi okuma yazma 6grenme ile birlikte en sik karsilagilan
giiclenme tiirii psikolojik giiclenmedir. Gorlismelerde neredeyse her katilimei, okuma

yazma kursuna katilmanin utangagliklarini azalttigini, kendilerine giivenlerini
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arttirdigimi  ifade etmistir. Ornegin Sevda, bu konuda kendisinde gerceklesen
degisiklikleri soyle ifade etmistir:

Kendim hakkinda, oya, dikis, nakis, her isi bilirdim. Okumak hari¢. Onu da
ogrendim, ¢ok mutluyum. Kendime daha ¢ok giivenim var. Sagligima dikkat
ediyorum. Yiriiylisim bile degisti. Konusup toparlayamazdim, kelimeleri
bilemezdim. Kendimi daha iyi anlatryorum.

Okuma yazma 6grendikten sonra hayatlarinda gergeklesen en belirgin degisimin
ne oldugu soruldugunda 6rnegin Selma sunlar1 sdylemistir: “Hayatimda degisen ne
var? Kendine giivenin var. Bilgilisin. Imzan atiyorsun. Admi soyadin1 yaziyorsun.
Reis-i Cumhurum simdi!”.

Deneyimlemekte oldugu degisimi bu sozlerle ifade eden Selma, gegmise kiyasla
kendisine daha fazla giivenmenin coskusunu duymaktadir: “Insan kendini nasil
deyim, hiir hissediyor. Okumayan eziklik hissediyor. Zenginle fakir gibi. Zengin,
okuyan kisi. Kendimi daha iyi anlatiyom. Bu yastan sonra bunu basardim diye gurur
duyuyom.”

Seher’in kendine giivenindeki artis ¢evresinden yasi nedeniyle kursa gitmesine
iligskin aldig1 alayci tepkilere verdigi yanitlarda da kendisini gostermektedir:

Bikag kisi ‘ne isin var, ne yapacaksin? Devlet dairesinde memur mu olacaksin bu
yastan sonra dedi. Ben de onlara, ¢ devlet dairesine girmek degil. Su Atatiirk
bilgilerinden bir tanesini beynime yazmak Onemli derim. Bunlar1 biliyom
dedigimde kocam ° beni de gececeksin’ diyor.

Firdevs de kursun ilk giliniinde yas1 nedeniyle 6grenememe korkusu tasidigini
belirtmistir: “Ilk giin acaba bilebilir miyim, o kuskuynan, yiireginde bir takint1 oluyor
yastan dolay1”.

Selma’nin “bu yastan sonra” basar1 elde etmis olmaktan gurur duydugunu ifade
etmesi ya da Seher’in “bu yastan sonra okuyup ne yapacaksin” gibi tepkilere verdigi
yanit, Firdevs’in “yastan dolay1 yiireginde duydugu takinti” katilimcilarin
ozgiivenlerindeki artis1 degerlendirirken dikkate alinmasi gereken bir noktadir.

Zira katilimcilarin 6zellikleri boliimiinde de belirtildigi gibi yas oyle bir
parametredir ki, yetiskin donemde egitime katilma noktasinda en biiyiik engel olarak
one ¢ikmaktadir. Bu durum Yildiz’in (2006: 94) o6zellikle geleneksel iligki aglarinin
yogunlugunu siirdiirdiigi mekanlarda ‘egitim’, ‘6grenme’, ‘okula gitme’ ve ‘kitap

okuma’ gibi kavramlarin, ¢ocuklar ya da gengleri cagristirdigi, bu kavramlarin
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herhangi bir yetiskin i¢in kullanilmasinin ise, ¢ogu kez bir eksiklik veya arizi bir
durum olarak degerlendirildigi tespiti ile paralellikler tasimaktadir. Bu tespitle
uyumlu bir sekilde katilimcilar yetigkinken okuma yazma ogrenme ¢abasinin
zorluklarmi dile getirmisler, ¢evreleri tarafindan kimi zaman alayla karsilandiklarini
ifade etmislerdir.

Boylesi bir baglamda edinilen basar1 birgok zorluga ragmen kazanildigi icin
onemli olciide bir dzgiiven artisna yol agmaktadir. Ornegin Aysel cevresindeki
insanlarin olast tepkileri nedeniyle yetiskin 6grenen olmanin zorluklarindan dert
yanmistir:

Ben buraya evden ¢ikip gelirken komsular nereye gidiyon diye sorunca
diyemiyorum hocam. Bu yasa kadar okuma 6grenmemis, cahil kalmis diyecekler
diye. Sorduklarinda yalan da soyleyemedigimden, biseylere bakmaya ¢ikiyorum
diyorum. Evim hemen surda.

Aslinda Aysel oOrneginde oldugu gibi yetiskin Ogrenen ¢eliskili haller
yasamaktadir. Bir yandan okuma yazma Ogrenmeye yeni bashiyor olusunun
sikintisin1 ve 6zellikle de ¢evreden verilen tepkiler nedeniyle, utancin1 yasarken bir
yandan da 6grenmeyle birlikte kendisinde gerceklesmekte olan degisimleri ortaya
koymaktadir: “Ben zaten okuyordum ama yavasga, korkarak. Simdi hevesle
okuyorum dogrusu. Annem egoisttir. Kursa gidiyorum. Artik karigamazsin dedim
ona.”

Daha once de vurgulandigi gibi, yetiskinlik déneminde egitimlere katilmak
cogunlukla cesitli boyutlarda yasanan 6zgiiven duygusunu gelistirmektedir. Okuyup
yazabiliyor olmak, dgrenenlerin, ailenin diger bireyleriyle iliskilerinde de olumlu
degisimler yaratmistir. Selma, kendine giiveninin nasil arttigini torunuyla iliskisini
ornek vererek anlatmistir: “Kendime giivenim ¢ok artti. Torun diyor ki ‘bana masal
oku.” Okuyom. Onceden olsa atardim.”

Aile bireylerinin de olumlu tepkilerini alarak Ogrenmeye devam etmek
katilimcilarin kendilerine yonelik olumlu duygularini daha da pekistirmektedir. Bu
konuda Seher sunlari dile getirmistir:

Evdekiler tebrik ettiler. Cok iyi ettin anne diyerek. Kimseden destek almiyorum
ama. Almak istemiyorum. Kendim yapmak. Kursa katildiktan sonra bilgim daha
iyi. En azindan 9- 10 bilgim var. Bir yere vardin m1 sdylemek, cesaretleniyor
insan. Insan kendini daha giivenli hissediyor.
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Okuma yazma oOgrenmek katilimcilarin toplumsal iliskiler i¢inde kendilerini
tatmin edecek bigimde yer almasini da kolaylastirmistir. Ornegin Selma okuma
yazma Ogrendikten sonra daha Once yapamayacagi bir sorumluluk almistir:
“Hayattaki azmim neydi? Araba kullanmak bir de okumayr o6grenmek. Oyle
okuyunca apartmanda yonetici oldum artik. Hesabi kitab1 ben tutuyom”.

Daha once de belirtildigi gibi katilimcilarin biri hari¢ yas ortalamalar1 55°in
tizerindedir. Yas ve dgrenme ile ilgili olarak “gelenek ve giiclinii gelenekten alan
kalip yargilarin, siiphesiz birden bire ortadan kaldirilmasi olanakli degildir. Bu
siirecte yetiskin egitimine kritik bir gorev diismektedir. Fakat yetiskin egitimi
uygulamalarinin basarili olabilmesi igin de yetiskin 6grenmesine ve katilimina iliskin
olarak kapsamli bir zihinsel doniisiim gereklidir” (Yildiz, 2006: 97).

Gelecege iliskin kalip beklentilerin 6tesinde kadinlarin kendi hayallerinden,
bireysel gelecek tasavvurlarindan s6z edebilmeleri bdylesi bir zihinsel doniisiimle
gerceklesebilir. Aksi taktirde gelecege dair baska planlar yapmak bir yana kadinlarin
cogu Selma’ya benzer diisiinceler igerisindedirler: “Bundan sonra ne diisliniirim? Ne
yiyim, ne i¢iyim, o. Torun. Bu yastan sonra ne olabilirim? Ise giremem ki. Torunlarla
mutlulugu diistiniirim”.

Cevrenin etkisi ve geleneksel bakis agisinin sinirlayiciligina  ragmen
katilimcilardan bir kismi bireysel olarak gelecege dair olumlu hayallerinden sz
etmistir. Ornegin Firdevs, kursun baslangicinda oldukga sessiz, 6grenme konusunda
kirilgan bir konumdayken zamanla ¢cok daha gayretli ve konuskan hale gelmistir.
Oyle ki gelecege iliskin en kendine has hayale sahip kisi odur: “Hayal ettigim, elime
gaste alsam, okusam. Kahvemi onlime alsam, ¢ayimi alsam. Resimlerdeki gibi. Bir
de bulmaca ¢6zmek istiyom gasteden.”

Ehliyet belgesi almak, katilimecilar tarafindan bagimsiz hareket edebilmenin en
belirgin gostergesi olarak one ¢ikmakta ve en sik tekrar edilen istek olarak cesitli
katilimeilar tarafindan dillendirilmektedir. Ornegin Selma: “Araba kullanmak
hayalim. Araba aldim, sattim. Bir araba kullanmak bi de okuma yazmakti hayalim.
Yapmazsam gozii agik giderim.” demistir. Seher’in kursa katilma amaci ehliyet
belgesi alabilmektir: “Hocayla konustum. Ehliyet almak i¢in belge almak istiyorum
dedim. Trafik kurallarina uyacagim yazdim. Kursa gel, orada senin gibi olanlar var

dedi. Kursa gelince mutlu oldum.”
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3.3.2.1.2.08renilmis ¢caresizligin asilmasi

Katilimcilarin ~ biligsel gliglenmeleri ile iligkili olarak ele alinabilecek
kazanimlarindan bir digeri 6grenilmis caresizligin asilmasidir. Oxford So6zligii’ne
gore Ogrenilmis caresizlik, kisinin, travmatik bir yasant1 ya da siirekli tekrar eden
basarisizlik nedeniyle giigsiizliik hissinden muzdarip oldugu durumdur. Ogrenilmis
caresizligin  depresyonun altinda yatan Onemli sebeplerden biri oldugu
distiniilmektedir. Kursa devam etmekte olan kadinlarda zaman zaman hem okuma
yazma Ogrenme slirecinde karsilastiklart zorlanmalar hem de yasantilarindan
kaynaklanan ogrenilmis caresizlik halleri goézlemlenmistir. Ancak kadinlarin
birbirlerinden isittikleri tesvik edici sozler ve daha da etkili olarak O6gretmenin
olumlu tesvikleri bu c¢aresizlik hissini kirmaktadir. Dolayisiyla 6grenilmis
caresizligin asilmasi i¢in okuma yazma O&grenenler agisindan iki etken One
¢ikmaktadir:

e Ogreticinin 6grenenlere yaklagimu.

e Diger katilimeilarin 6greneni destekleyici davraniglar.

Ogrenilmis caresizligin asilmasinda kurs dgretmeninin rolii ¢ok biiyiiktiir. Bu
noktada yetiskinlere okuma yazma Ogretmek icin gorevlendirilen Ogretmenlerin
yetiskin egitimi konusunda bilgi eksikligine isaret etmek gerekmektedir. Tirkiye
genelinde oldugu gibi calisma yapilan kursta da ilkokul ogretmeni gorev
yapmaktadir. Ogretmen, katilimcilart motive etme konusunda olumlu tavirlara
sahipti ancak yetiskin egitimi konusunda herhangi bir egitim almamast.

Kursta androgojik yaklasim diger bir deyisle yetiskin egitimi bilimi ilkelerinin
oldukca uzaginda bir egitim silireci yasanmaktaydi. Daha ¢ok geleneksel pedagojik
egitim ilkelerine uygun olacak sekilde hakim bir 6gretmen ve bagimli 6grenciler
iliskisi gegerliydi. Ogretmenin 6grenenlerin yazim hatalar1 ve soyleyislerini siirekli
diizeltmesi, 6grenenlerde zaman zaman kaygiya yol aciyordu. Ogretmen, yetiskin
ogrenmesi ilkelerine oldukga ters bir egitim igerigi aktardiginin, kendisi de bir
yetiskin oldugu i¢in farkindayd: fakat ¢ogu zaman geleneksel bir 6gretim metodu
uygulayarak kitaptaki ders igerigini 6grenenlere aktariyordu. Yetiskin dgrenenlerin
cocuklardan en oOnemli farklar1 belli bir yasam tecriibesine sahip olmalaridir.

Deneyim yetiskin 6grenmesinde zengin bir kaynak olarak goriiliir ancak kursta
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Ogrenenlerin deneyimlerini ifade etmeleri, paylasmalar1 ve bunu kendini ifade etmeyi
giiclendirecek bir bilgi kaynagi olarak kullanmalar1 i¢in firsatlar yaratilmiyordu.

Yasamlarinin ileri yaglarinda, gegmiste mahrum edildikleri 6grenme hakkini geri
almak lizere ¢aba harcayan kadinlarin basarisizlik duygusunu yenmeleri pek kolay
degildir. Tim bu dezavantajli hale karsin kadinlarin 6grenme azmiyle hareket
ettikleri gozlemlenmistir. Ornegin Aysel geg¢miste okuma yazma kursuna
O6grenememe, dalga gecilme korkusuyla gitmeye ¢ekindigini ifade etmistir:

Okumayinca bilinmiyor. Zannediyordum biitiin mahalle bana bakiyor. Bdyle
olsaydi bunca y1l hig {liziilmezdim. Hastaneye gidiyordum. Sunu doldur dediler bir
giin. Allahim, nasil yazacam dedim. Ben yazamam dedim. Ben bilmiyorum dedim.
Adam soyliiyor. Belki ben on yas yaslandim o anda. Niye ya, niye yani ben
okumayayim dedim. Sonra ben c¢atir ¢atir okumak, yazmak istiyordum. Kesinlikle
kendime glivenemiyordum. Kelimeleri s6yleyemiyordum. Biz Bayburtluyuz, sive
vardi. Bunun zorlugunu tarif edemem.

Aysel, bu caresizlik duygusunu biiyiik oranda agsmis gortiniiyordu. Sinifta hem
yazist hem okumasi en ilerlemis olan oydu. Kendisine benzer deneyimlere sahip
kadinlar arasinda aslinda basarabildigini géormek Ogrenilmis c¢aresizlik durumunu
asmasina olanak saglamist.

Okuma yazma bilmemekten dolay1 gecmisinde 6grenilmis caresizlikten 6te ¢ok
kritik bir sekilde magdur edilmis fakat buna karst hicbir sey yapamamis olan
Seher’in deneyimi ¢ok tirkiitiictidiir:

Benim 6nceden 12 yil 6nce bobregim c¢alindi. Ameliyat olmustum baska bir sey
icin. Biz sonradan 6grendik bunu. Simdiki halim olsa yeri yerinden oynatirdim.
Diinyay1 ayaga kaldirirdim. Ama cesaretsizdik. Caresiz kaldim. Simdi c¢ok
cesaretli hissediyorum.

Mclachlan ve arkadaglarinin (2009: 346- alintilayan Stromquist, 2009: 71)
vurguladiklar {izere “sosyal sermaye ve 6zgiivenin yiikselmesiyle, kendilerini daha
giicli bir sekilde 6grenen ve insan olarak algilamalari, insanlarin deneyimledikleri
O0grenmenin bu deneme asamasi, belki de var olan giic ve ayricaliklara karsi
miicadele etmeleri i¢in bir katalizor islevi gorecek hayatlarinda”. Yilgmhigin
astlmasi, 0grenmeden duyulan haz gibi duygular icerdiginden Ozellikle kadinlar
acisindan psikolojik giliclenme siireci, toplumsal yasamdan izole olmay1 ortadan
kaldirma potansiyeli tasimaktadir. Okumaz yazmaz olma hali, bu kadinlar1 zaten

zaylf olan toplumsal aglarin disinda birakir ancak okuma yazma O6grenmis olma
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katilimer pratikler gelistirmenin, boylelikle ilk asamada psikolojik bariyerleri

yikmanin bir araci haline gelmis olur.

3.3.2.2.Kadinlarin Deneyimlerinde Biligsel Gii¢lenme

Biligsel giiclenme daha once de belirtildigi gibi Oncelikle kadinlarin iginde
bulunduklar1 ikincil konuma ve tabi olma haline dair farkindalik kazanmalarini
icermektedir. Bu bagimlilik halinin mikro ve makro diizeydeki nedenlerinin
anlasilmasi biligsel gliglenmenin temel geregidir. Bir sonraki adim ya da ¢ogu zaman
anlamayla i¢ ice gelismesi beklenen siireg ise gii¢lii toplumsal cinsiyet ideolojilerini
yapilandiran inanislarin sarsilmasidir. Toplumsal cinsiyet iliskilerini yeni bir biling
yaratacak bicimde yeniden yorumlayabilme, bagimlilik iliskisini kiracak bir bakis
acist edinme biligsel giiclenmenin gerceklestigine isaret eder. Kadinlarin evlilik
icerisinde sahip olduklar1 yasal haklar1 6grenmeleri ve uygulamalari, kadin erkek
esitligi konusundaki sdylem ve miicadelelere iliskin bilgi edinmeleri ve bu bakisi
igsellestirmeleri de giiclenmenin biligsel boyutu igerisinde yer almaktadir.

Kadinlarin bu yonde gelismeleri i¢in yasal haklarini bilmeleri gerekmektedir.
Patriyarkal kontroliin tartisilmasi ve bir nebze zayiflatilabilmesi i¢in kadinlarin
evlilik aktinde neler oldugunu bilmeleri 6nem tasimaktadir. Gerek goriismelerde
gerekse ders aralarinda gergeklesen konusmalarda kadinlarin konusmalariin en
gerginlestigi anlar patriyarkal kadin erkek iliski diizenine tehdit gibi algilanabilen
evlilik icinde haklar ve davramislarda esitlik {izerine konusmalar olmustur. Bu
noktada Stromquist’in (1995: 14), “kadinlarin evlilik kontratinda neler oldugunu
bilmeleri, “karilik gorevleri”nin kadinlarca tartisilmasi patriyarkal kontroliin en
kirilgan oldugu konularin tartisilmasidir” yorumu akla gelmektedir. Kadinlarin
erkeklere bagimli olmasi gerektigi, evlilik iginde kadinlarin erkegin kontroliinde
olmas1 gerektigi Ozellikle belli bir yas istiindeki kadinlarin kabullendikleri ve
dillendirdikleri hakim bir soylemdir.

Kadinlarin biligsel giiclenmelerini saglamak agisindan okuma yazma §grenmenin
giicli yadsinamaz. Okuma yazma kursu miifredat1 sinirhi da olsa kadinlarin haklari
iizerine bilgi vermektedir. Ornegin Atatiirk ve kadin haklar1 bashig altinda
Cumhuriyet devrimlerinin 6zellikle kadinlar acisindan ileri adimlar attig

belirtilmektedir. Ozellikle kadinlarm yiiriittiikleri miicadeleler sonucu mal paylagimu,
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yasal diizenlemeler, mecliste kadin temsil orani, kadina yonelik siddete karsi
miicadele gibi birgok baslikta edinilen kazanimlarin hi¢ biri yetiskinlere yonelik
hazirlandig1 ifade edilen okuma yazma egitimi igeriginde yer bulmamaktadir.

Her ne kadar okuma yazma egitiminde kullanilan igerik kadin haklar1 konusunda
giincel kazanimlar konusunda bilgi vermeyen, geleneksel kadin erkek rollerini
destekleyici bir bakis agisina sahipse de, kadin haklar1 basligi kadin erkek esitligi
lizerine konusma ve tartigma olanagi yaratmaktadir. Yine kadinlarin yirtttikleri
esitlik miicadelesinin yansimalart sayesinde, kadinlar zaman zaman giincel kadin
sorunlar1 ilizerine konusmakta, ders aralarindaki sohbetlerinde fikirlerini
paylagmaktadirlar. Kadinlarin kendi gozlemleri, deneyimleri ve Ogretmenin
aktarimlar1 igerikle desteklenmese de gli¢lendirici bilgilerin paylasimina olanak
saglamaktadir. Bir bakima kadinlar salt bir arada olabilmeleri sayesinde ve
deneyimlerini yorumlayarak, disaridan O6zel bir c¢abayla desteklenmeksizin bir
‘giiclenme’ deneyimi yasamaktadirlar. Diger bir deyisle 6zellikle Uglincii Diinya
ilkelerinde kadinlarin yasadiklar1 toplumsal cinsiyet esitsizliklerinin ortadan
kaldirilmasina dontik bir diisinme ve stratejiler toplami olan giiclendirme
yaklasimlarina kor kalmayi tercih eden yetiskin egitimi diizenlemelerinde bile
yalnizca kadinlarin yan yana geliyor oluslarinin ortaya cikardigi bir giliglenme
deneyimi ger¢eklesebilmektedir.

Elbette burada kadinlarin bir araya gelis nedenlerinin okuma yazmay1 6grenmek
olmasi, ornegin orgli 6grenmek ya da Kuran kursuna katilmaya gore konusulanlarda
bir fark yaratmaktadir. Baslangi¢ diizeyinde olsa da bir tiir entelektiiel faaliyet
amaciyla kadmlarin kendilerine zaman ayirabilmeleri, zamaninda erigsemedikleri ve
eksikligini duyduklart kimi bilgilere erisiyor olmalar1 kadinlarin kendilerini daha
giiclii hissetmeye baslamalarina neden olmaktadir.

Biligsel giliclenmenin en belirgin gostergelerinden bir digeri karar verme
mekanizmasinda kontrol sahibi olmaktir. Kadinlarin cinsellikleri, ¢cocuk sahibi olma,
olmama konusunda karar verebilmeleri, cocugun yetistirilmesinde s6z ve karar hakki
sahibi olmalar1 birer biligsel giiclenme gdstergesidir. Bunun yani sira ev igindeki
sorumluluklar, ev iginin paylasimi, ev i¢inde alinacaklarla ilgili kararlar1 verme de

biligsel gliclenme kapsaminda ele alinabilir.
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Bu baglamda toplumsal cinsiyet esitsizligine doniik farkindaligin artmasi,
evlilikle ilgili yasal haklar1 bilme, karar verme siireclerine katilim, okuma yazma
O0grenmeyle birlikte kazanilan daha serbest hareket edebilme becerisi ve kendine

zaman ayirabilme biligsel gliclenme baslig1 altinda ele alinmistir.

3.3.2.2.1. Toplumsal cinsiyet esitsizligine doniik farkindaligin artmasi

Katilime1 kadinlardan Tiirkiye’de kadinlarin yasadiklari sorunlar iizerine neler
diisiindiikleri konusunda degerlendirme yapmalar istendiginde zaman zaman
oldukca tepkisel ve Ozgiivenli degerlendirmeler yaptiklar1 goriilmiistiir. Goriisme
yapilan kadinlardan Alevi kokenli olan katilimcilarin 6zellikle son yillarda yagsanan
muhafazakarlagsmayla birlikte ortaya ¢ikan, kadinlarin yasamlarina doniik sinirlayici
sdylemler konusunda kaygili ifadeleri dikkat cekmekteydi. Ornegin Selma kadinlarmn
yasadiklar1 sorunlara iliskin sunlar1 sdylemistir: “Tiirkiye’deki kadinlarin durumlar
nasil? Kocanin eline bakiyor. Kadinlarin 6zgiirliigii var m1? Takir takir dldiiriiyorlar.
Kurban oluyum Atatiirk kadinlar 6zgiir demis. Simdi 6yle diyen var m1? Yok.”

Kadinlarin erkeklerle esit olup olmadigi konusunda neler diisiindiikleri
soruldugunda ozellikle calisma yasamina katilmig, evini geg¢indirmis, esiyle
ekonomik sorunlar yasamis olan Selma: “Kadin ¢alissin. Kadinlarin {istiinliigli var,
asag1 yan1 yok. Ne yok ki kadinlarda? Ev isini, yapar, cocugu yapar, karilig1 yapar.
Kadinlar sessiz degil, karsilarinda tokmak var diye susuyordur. Yoksa higbir kadin
sessiz degildir” yanitin1 vermistir. Selma esi “parasin1 kadinlarla yedigi’nden, eve
gelir getirmeyip onun kazandiklarini harcadigindan kadmlarin esit olmayan
toplumsal halleri konusunda kimi zaman oldukg¢a 6tkeli tepkiler vermistir.

Katilmeilarin - kadin  erkek esitligi konusundaki goriisleri alinirken ders
gozlemleri sirasinda kimi zaman goriismelerden daha zengin anlatilar ortaya
cikmistir.  Ders aralarinda gerceklesen konusmalarda kadinlar, kendi yasam
deneyimleri tizerinden kadiin toplumdaki ikincil konumu konusunda kimi zaman
sasirtict derinlikte ¢ikarimlar yapmis ya da oldukca ilging kadin dayanismasi
ornekleri anlatmislardir. Ornegin Nisan- Mayis aylarindaki ilk ders gdzlem siirecinde
tinlii bir sarkicinin televizyonlarda aglayarak esinden siddet gordiigii haberi ders
arasinda kadin erkek esitligi, kadina yonelik siddet konusunda carpici bir tartisma

ortaya c¢ikarmusti. Unlii sarkici esinin birgok alanda kendisinin profesyonel ¢alisma
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alanina engelleyici miidahalelerde bulundugunu da ayrica anlatmig, bir kadin
programinda aglayarak basbakana seslenmisti. Ders arasinda katilimcilardan biri
“goriiyon mu Tiirkiye’de kadinin halini? Zengin, géz Oniinde bir kadin bile
kocasindan dayak yiyor, vah halimize” diyerek bir anlamda Tiirkiye’de kadinin
konumu, kadin erkek esitligi ve kadina yonelik siddet konusunu da tartismayi
acmisti. Bunun iizerine yasi1 gorece daha biiyilik olan iki katilimer (biri 66 digeri 65
yasinda) 1srarla erkegin kadmna istiin oldugunu, kadimi dovebilecegini, bunun
“kiiltiirimiiziin bir pargast” oldugunu dillendirmislerdi. Nigar: “Bizde eledi, erkek
iistiindii, ele degil mi? Koca dover, eskilerde de 6yleydi” diyerek geleneksel degerleri
kendince referans gosterirken bir yandan da desteklenmeyi beklemisti. Buna karsin
Selma “niyeymis? Vallaha ben kocami dovdiim. Hem de giz gardaslart duttu, ben
dovdim. Ama canima tak demisti. Benim kazandigim paray1 sagda solda karilarla
yiyor, kumarda harciyordu” bi¢iminde basindan gecenleri anlatarak tepki vermisti.
Selma’nin hikayesi 6zellikle baslangicta anilan yas1 daha biiyiik olan iki katilimcida
neredeyse sok etkisi yaratmisti. Selma ile ayni yerden (Sivas) olan kurs katilimcisi
“Sen nasil Sivaslisin? Yok bizim oralarda dyle sey. Koca dover, hakkidir, ne demek
kadinin kocasimi dovmesi?” diye sertge ¢ikigmigti. Tartigmayi baslatan kursiyer daha
toparlayici bir tutum takinarak insan olanin siddetten uzak durmasi gerektigini
vurgulamis, kadin ve erkegin esit olmasi gerektigini, eski zamanlarin bu agidan zorlu
oldugunu soylemisti.

Kurs icerigi her zaman kadin erkek esitligi ya da toplumsal cinsiyet kaynakli
sorunlarin tartisilmasina olanak saglamasa da ornekte goriildiigli gibi kadinlarin bir
arada olusu, goriislerini paylasmalarina olanak tanimakta, bu tartismalar kadinlarin
biligsel giiclenmelerine zemin olusturmaktadir. Nitekim ilk goriismelerin yapildig:
Mart- Nisan 2014 doneminde yasi daha biiyiik olan ve geleneksel kadin erkek
rollerinin devamliliginda 1srarct iki kursiyerin kadin erkek esitligi konusulurken
sesleri daha ¢ok duyulurken ( ve olduk¢a hakim, 6zgiivenli bir duruslar goriislerini
kabul ettirmeye c¢alistiklar1 da gozlenmistir.) ara ara gergeklesen tartigmalarin da bir
nebze etkisiyle Kasim- Aralik- Ocak aylarinda yapilan goriismelerde ve smif ici
konusmalarda kadin erkek esittir soylemi neredeyse tartisilmaz bir dogru olarak
hakim olmaya baslamisti. Ornegin Seher adli katilimci kadin erkek esitligi

konusundaki fikirlerini séyle ifade etmistir:
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Kadimlarimiz eziliyor. Erkeklerle esit degil. Erkekler en ufak seyde kadindan
acisii ¢ikariyor ¢iinkii. Oyle degil mi? Kadinla erkek esit olmal1 ama degil. Kadin
haklar1 olmali. Mesela kadin da calisiyor adam da. Eve gelince kadin yemegi
yapiyorsa adam da salatay1 yapsin. Ev isini paylagsinlar.

Kursiyerler arasinda ¢ok kisa siire de olsa okula gitmis olan tek kisi Seher’di.
Okuma yazma diizeyi diger katilimcilara gore daha iyi olan Seher, kursa gelmeden
once de gazete okudugunu, haberleri takip ettigini belirtmistir. Ilerici ve aydin bir
aileden geldigini, onlarda (Alevi kimligine vurgu yaparak) kadinlarin daha esit
oldugunu da ifade etmistir. Goriisme yapilan sekiz kadindan besinin Alevi oldugunu
ve bu kadinlarin neredeyse her biri tarafindan ifade edilen “Alevilerde kadin ve erkek
esittir” inanigini bu noktada gézden gecirmek gerekmektedir.

Kadinlarin hayat hikayelerinde c¢ocukluklarina dair anlatilarina bakildiginda
erkeklerle ayni ortamda olmalarmin dogru bulunmamasi nedeniyle okula
gonderilmeme, erken yasta evlendirilme gibi toplumsal cinsiyet esitsizliginin
yerlesikliginin gostergesi olan durumlarda Alevi kadimnlarla Siinni kadinlarin
deneyimlerinin ortaklastig1 goriilmektedir. Bedriye Poyraz’in (2015) ifadesiyle:

Alevilerde bir ezber var, kadin ve erkegin esit oldugunu soyliiyorlar”. Siinnilikte
kadmin basimi Ortmesi, bir ¢cok alanda geride durmasi, muhafazakar sdylemde
kadina bigilen roller nedeniyle Siinni kadinla kiyaslama yaparak bunu soyliiyorlar.
Ancaktoplumsal yasamda bir esitlikten s6z etmek gli¢ goriiniiyor.

Poyraz (2015) bu durumu kirdan kente go¢ etme siirecinde yasananlara ve
giderek yiikselen muhafazakarlasma karsisinda Alevilerin kendilerini korumak igin
aldiklar1 tutuma baglamaktadir:

Aleviler koylerde, kirsal alanda yasiyorlardi. Yetmislerle birlikte kentlere go¢
etmeye baslayan Aleviler ¢ok biiyiik baskilarla, baska bir hayatla karsilastilar.
Kente tutunabilmek i¢in Aleviliklerini saklamak zorunda kaldilar. Aleviliklerini
unuttular ve gizlediler. Bagka bir segenekleri de yoktu tutunabilmek i¢in. Kent
hayatinda hem kapitalizmin sertligiyle hem de Siinni inancin egemenligiyle
karsilasip ikisiyle birlikte miicadele etmeye basladilar. Burada kadinlar hem kadin
hem Alevi olarak ezildiler. Kentlere gelen Alevi kadinlar kapicilik yapti, evlere
temizlige gitti. Cok agir kosullarda calistilar. O kosullarda ¢ocuklarini okutmaya,
yasamlarmi siirdiirmeye calistilar. Aym1 zamanda da Alevi olduklar i¢in ciddi
ayrimciliga ugradilar. Biitlin bunun iistesinden gelirken de Alevi inanciyla
baglarini 6nemli 6l¢iide kopardilar. Kentlesmenin Aleviler i¢in bir de boyle bir
boyutu var.

Poyraz’in betimledigi kirdan kente goc¢ eden kadinlarin deneyimleri okuma

yazma kursuna devam eden kadinlarin deneyimleriyle ortiismektedir. Ayrica Zeki
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Uyanik’in da belirttigi gibi “kadin caligmalarinda giincel ¢aligsmalar ortaya koyan
yazarlar Alevi kadinlarin yasamakta olduklar1 sorunlar1 objektif olarak yansitma ve
gercegi ortaya koymakta basarisizdirlar” (akt. Ozmen, 2013: 152). Yine Ozmen’in
(2013: 152) vurguladig iizere patriyarkal toplum icinde yasadiklari i¢in patriyarkal
toplumlarda goriilen koklii esitliksizlikleri Alevi kadinlarin da yasamalar1 bir yoniiyle
kagimilmazdir: “Onlar da haklar ve 6zgiirliikler, erkeklerle esit haklara sahip olmama,
ekonomik, toplumsal ve dini nedenlerle erkek egemenligine maruz kalma gibi ciddi
sorunlara maruz kalmaktadirlar”.

Katilimcilarin kadin erkek esitligi konusunda goriislerine geri donecek olursak
Sevda adli katilimci kadimlarin toplum tarafindan ikincillestirildiklerini ifade
etmistir:

Tiirkiye’de kadinlar ikinci sirada goriiliir. Ama kadin erkek esittir. Is yaparken de.
Benim kaynanam derdi: Hayat miisterektir. Hi¢ okuma yazmasi yoktu ama ¢ok
bilgeydi. Falancanin kocasi su isi yapmis deseler, yapacak tabi, derdi. Benim
oglum da yapar tabi. Yapmali. Eginin annesi hasta 3 aydir, isini kendi yapiyor. Bir
akrabamiz vardi, kadin hasta. Kocas1 yemegi, litiiyli her isi yapar. Kadin erkek
esittir, yapmali tabi.

Bir diger kursiyer Fadik kadin ve erkegi esit gérmeyenlerle tartistigini ifade
etmistir: “nedenmis, neyimiz farkli? Benim de elim ayagim var. Biz aydin insanlariz.
Tartisirim Oyle kadini esit gormeyenlerle.

Toplumsal cinsiyet farkindaligi konusunda kismen kursta kullanilan
materyallerin en azindan konuyu agmaya olanak saglamasi nedeniyle daha ¢ok da
kadinlarin bir arada olduklari sirada deneyimlerini paylagmalari nedeniyle bir
bilgilenme ve paylasim ger¢eklesmektedir. Bunun sonucunda da kadinlarin kendi

ifadelerinin de ortaya koydugu iizere, sinirli da olsa bir doniisiim yasadiklarindan s6z

etmek mumkiindur.

3.3.2.2.2. Evlilikle ilgili yasal haklari bilme.

Daha o6nce de siklikla belirtildigi gibi yetiskinlere doniik okuma yazma egitimi
igerigi kadin haklarma iligkin temel bilgilerden ve giincel degisikliklerden
yoksundur. Katilimcilara evlilikte hangi haklara sahip olduklar1 soruldugunda
cogunlukla Sevda’nin ifadesiyle 6zetlenebilecek su yanit alinmistir: “Haklarimiz var,
kadinlar eskisi gibi degiller artik. Tam bilmiyom haklarimi ama okuyarak

ogrenebilirim”. Yalnizca Selma, kurs iceriginden degil ama c¢evreden duyduklarindan



87

hareket ederek farkli bir yanit vermistir: “Nikah olursun haklara sahipsin. Evin varsa
paylasirsin, baskalarindan duydum da &grendim. Kullanirim. Insan bilingli oluyor,
okumadiginda kor biliyorlar seni.”

Kadin hareketi Tiirkiye’de yasal diizenlemeler konusunda uzun miicadeleler
yiiriitmiis, evlilikte siddet, mal paylasimi, ¢alisma hakki gibi birgok konuda esitlik¢i
kazanimlar elde edilmesini saglamistir. Ancak bu kazanimlarin kadinlarin
yasamlarinda karsiliginin olmasi, kadinlarin bu haklar1 bilmesiyle miimkiindiir. Fakat
bu kazanimlar, daha once de belirtildigi gibi ders kitaplarinda yer almamakta ve

dolayisiyla katilimci kadinlar bu konularda yeterince bilgi edinememektedirler.

3.3.2.2.3. Karar verme siirec¢lerine katilim

Okuma yazma becerisi edinme kadinlarin ¢evrelerinde olup bitenleri daha bilingli
bir sekilde takip etmelerine neden olmakta, dahasi kendilerine yapilan miidahalelere
kars1 ¢ikacak Ozgiiveni edinmelerini saglamaktadir. Ancak oOzellikle ev igin satin
alinacaklara ya da aile bireyleri ya da kendileri ile ilgili alinacak kararlara katilimda
kisilerin bireysel 6zellikleri de etkili olmaktadir. Bu nedenle karar alma siireglerine
katilim konusunda farkli duruslar ifade edilmistir. Ornegin Fadik evde herhangi bir
konuda karar alinirken kimin s6z hakki oldugu ve okuma yazma &grendikten sonra
bu konuda ne tiir degisiklikler oldugu soruldugunda

Oncesinde de cesaretli bir insandim ben. Evde, ailede s6z hakki sahibiydim. Bir
sey degismedi. Kisilikle de ilgili bu, sade okumayla degil ki. Benim kiz kardesim
okumus, ¢alisiyor. Ama ben bazen ona kiziyorum. Daha ¢ekingen. Her sey okuma
yazma bilmek degil ki

diyerek okuma yazma 6grenmenin bu acidan bir degisiklik getirmedigini ifade
etmistir. Benzer sekilde Selma karar verme ve yoOniinii tayin etme konusunda
giicliiliigiinii kendi kisilik yapisina baglayarak agiklamistir:
Karar1 kendimi bildim bileli kendim veriyom. Ev aldim, sattim. Miiteahhit beni
okumus sand1. Okudum, yazdim diye imza atacan dedi. Iri iri yazdi, okudum. Esim
zaten vurdumduymazdi, hi¢cbir seyden haberi yoktu. Oglum {iniversitedeydi
Usak’ta, yanina gider gelirdim, haberi olmazdi esimin.
Buna karsin daha sakin bir kisiligi oldugunu ifade eden Seher, karar alma

konusunda hayatinin ilerleyen yillarinda gerceklesen degisimi hem yast hem de

okuma yazmayla birlikte kendine daha fazla giivenmesiyle agiklamaktadir:
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Evde bir seyler alinacagi zaman beraber karar veririz. Bagimsiz karar, yok tek

bagima almiyorum, paylasarak, damsarak. Ama Onceki gibi dur deyince

durmuyorum. Kendi dedigimde i1srar etmesini biliyorum. Onceden usulca

boynumu egerdim. Simdi bunlar1 kocama hep hatirlatiyom. Cahillik diyor.
3.3.2.2.4. Okuma yazma dgrenme ile birlikte kazanilan daha serbest hareket
edebilme becerisi

Katilimcilar en zayif diizeyde edinilen okuma becerisinin bile kamusal alana

citkma ve bagimsiz hareket etme becerisi kazandirdigini 6rnekleyen deneyimler
aktarmiglardir. Okuma yazmanin kadinlarin yasamlarinda yarattigi en dogrudan
degisiklik konusunda en sik verilen ornekler daha kolay bagimsiz hareket etmeyi
saglayan ‘minibiisiin, otobiisilin tabelasini artik okuyabilmek’, birilerine sormaksizin
diledigi yeri bulabilmektir. Okuma yazma Ogrenmeden Once ise gidilecek adrese
ulagsmak, yaninda biri olmaksizin hastaneye, sehir merkezine ya da herhangi bir yere
gidebilmek kadinlar i¢in neredeyse imkansizdir. Ancak okuma yazma Ogrenmek
bagimsizlagmayr  kolaylagtirmis  dolayisiyla  hareket edebilme uzaminin
genislemesine yol agmistir. Bu noktada Firdevs’in basindan gegen ve MEB’den
kursu ziyaret eden yetkililere de detaylandirarak anlattigi deneyim oldukca
etkileyicidir:

Ben hi¢ bise bilemiyodum. Otobusa binemezdim. Elime bi kagit veriyordu
dohturlar. Hastaneden ¢ikiyordum, yiiregimde bir sizi oluyordu. Hangi otobusa
binecem? Bi seferinde, korkuyom da sormak i¢in, bagka bi yere mi salarlar diye,
iki saat kaldim Oyle durakta. Bilemedim gelen gegeni. Agladim, ¢ok da korktum.
Oyle caresiz kaldim durakta. Sonunda bi ¢ocuga sordum, Ilker’e giden otobus
hangisi diye. O dedi, gosterdi de geldim eve. Ondan sonra dedim ben bunu
ogrenecem diye. Simdi hastanenin yazilarimi biliyom. Otobusii, minibiisii hep
okuyom, tek istedigim yere gidiyom.

Okuma yazma kursunun faydalar1 neler diye soruldugunda bu anisin1 uzun uzun
anlatan Firdevs, “okuma yazma 6grenmeden Once kordiik, simdi goziimiiz 1s1d1”
sozleriyle yasamindaki degisimi kendince 6zetlemistir.

Kadinlar okuma yazma bilmedikleri donemde hep bir bagkasinin esligine ihtiyag
duyduklarini siklikla belirtmislerdir. Ornegin Ruken:

Hayatimda ¢ok sey degisti. Onceden doktora bi yere gidince kocam varken onunla
giderdim ya da ¢ocuklarimla. Birisiyle giderdim mutlaka. Herkesin isi giicii var,
hep benimle mi gelecekler, gelmeyince onlar gidemezdim. Simdi her seyi kendim
yapabiliyom. Istedigim yere tek gidebiliyom. Iki yil dncesine kadar o kadar ¢ok
istiyordum ki okuyup yazma 6grenmek. Allahim, bu kolum gitsin ya da topal
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kalayim ama okuma yazma &greneyim diyordum. Artik geliyorum, 6greniyorum.
Cok zor ama calistyorum, Ogrenecem. Kizilay’t bilmiyordum. Doktora
gidemiyordum. Kocam varsa bir yere gidiyordum. Yoksa higbir sey
yapamiyordum. Sonra zamanla Kizilay’1 belledim harflerini.

Katilimcilarin ifadelerinden de goriilebilecegi gibi okuma yazma 6grenmek
baskalarina bagimli hareket etmeyi neredeyse ortadan kaldirmakta, hareket uzamini
genisletmektedir. Kadinlar okuma yazmanin kendilerine tek basina hareket edebilme

Ozgiirliigii kazandirdig1 konusunda ortaklagsmislardir.

3.3.2.2.5. Kendine zaman ayirabilme

Kadinlar ¢ocuklarini biiyiittiikten ya da hayatlarinda siiregiden ¢ok sayidaki
zorluklart astiktan sonra okuma yazma igin kendilerine zaman ayirmanin mutlu
hissetmelerine neden oldugunu ifade etmislerdir. Cocuklar kiigiik olan Ruken’in
anlatis1 da bunu desteklemektedir. Diger bir deyisle Stromqust’in de vurguladig: gibi,
kadinlar olumlu duygular gelistirmislerdir:

Cesitli nedenlerle marjinallestirilmis yetiskinlerin bilgi paylasimi ve eglence anlari
da sunan giivenli ve rahatlatici mekanlarda — 6rnegin okuma yazma siniflarinda-
vakit gecirmeleri kisilerin 6z degerlerine dair giizel duygular gelistirmelerine yol
acabilir (Stromquist, 2009: 70).

Kadinlarin kendilerine okuma yazmaya calismak i¢in zaman ayirmalari, giindelik
zorunluluklar disinda farkli seyler iizerine okuma ve diisiinme ile birlikte genisleyen
bir bireysellik algisinin ortaya c¢ikmasina neden olmaktadir. Boylelikle 6rnegin
Firdevs okuma yazma ogrendikten sonra kendine zaman ayirirken daha bilgiyle
hareket eder hale gelmistir:

“Sagligimla ilgili okuduklarimdan, sporuma, yemegime daha dikkat ediyorum. Evde
kendim ¢alisir okurken her seyi daha iyi anliyorum. Kendim haberleri takip
ediyorum. Okuduklarimdan bilgi aliyorum. Mutlu oluyorum tabi okuyunca.”

Ayrica kadimnlarin, kendilerine zaman ayirmak i¢in daha planli hareket etmeye
basladiklar1 da goriilmektedir, Seher:

Kursa gelmeye baslayinca zamanimi daha iyi planliyorum tabi. Siki sikiya.
Torunuma baktigim i¢in zaman ayirmak zor oluyor ama yine de islerimi yapip
zaman ayiriyorum kendime. Aksamlari temizligi yapityorum. Haftanin dort giinii
bu mesguliyet degisiklik oluyor. Aksam sorumlulugum var diye hissediyorum.
Aksam 10.30 - 11’lerden 1’e kadar okuyorum, calisiyorum. Yine de hevesle
geliyorum.
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Daha once ¢ocuklarina zaman ayirmak zorunda oluslar1 ya da aile biiyiiklerinin
kars1 ¢ikist nedeniyle okuma yazma 6grenmeye zaman ayiramayan Firdevs, simdi
kendi zamanini kontrol edebilir duruma geldigini diistinmektedir:

“Onceden koydeyken kurs agilmistr. Kaynanam kaym babam salmamislardi. Sen
anan baban zamaninda gitmedin, simdi mi gidecen diye soylendiler. Is kaliyordu,
gitmedim. Simdi 6greniyom iste”.

Kendine zaman ayirmak ve okumak kadinlarda yasamlarina sorgusuzca
miidahale edilmesi konusunda baska bir bakis agis1 kazandirmistir. Heniiz yeterince
net ifade edilemese de bireysel sinirlar1 ¢izme, kendi zamanini kontrol etme hakkini
geri alma yoniinde bir degisimden s6z etmek miimkiindiir. Bu konuda Firdevs sunlari
dile getirmistir: “temizligin var, yemegin var ama esim destekliyor. Komsulara bazen
sinir oluyom. Demiyolar ki bu kadin derse gidiyor. Sen de dersim var diyemiyosun,
cat kap1 geliyorlar. Ama evde calismaya ugrasiyom”. Firdevs’in derslere zaman
ayirma istediginin komsular1 tarafindan umursanmamasia olan tepkisi bir tiir
giiclenme isaretidir. Gliglenmis bir kadin, bir insan, bagkalarina karst sinirlart olan
bir birey oldugunun, kendi zaman1 ve yagsami iizerinde kontrolii oldugunun farkina
varir. Boylelikle kendisini olumsuz bi¢imde etkileyen aileyi ya da toplumsal
pratikleri sorgular.

3.3.2.3.Kadinlarin Deneyimlerinde Ekonomik Gii¢lenme

Stromquist, kadinlarin giiclendirilmesi sorunsalin1 ele alirken ekonomik
giiclendirme baslig1 altinda, bir gelir elde etme, ¢alisma, ekonomik anlamda 6zerk
olabilmeyi saglayacak stratejiler Ogrenme ve uygulamayr tartigmaktadir. Zira
kadinlarin giiglendirilmesi ve okuma yazma egitimi iliskisini konu edinen ¢alismalar,
gelir getirici faaliyetlerle iliskilendirilmis kurslarin kadinlar agisindan c¢ok daha
gii¢lendirici etkileri oldugunu ortaya koymustur. Ornegin Beneria ve Roldan (1987)
tarafindan Meksiko’daki 140 ev is¢isi kadin iizerine yapilan calismada su bulgulara
ulasilmistir:

Kadinlarin ekonomik kaynaklari ile karar verme siirecleri arasinda basit bir iligki
bulunmamaktadir ancak {cretli islerde c¢alisiyor olmak kadinlarin 6zglivenini
arttirmaktadir. Evdeki harcamalara (% 40’tan fazla) dikkate deger miktarda katki
sunan evli kadmlarin evigi ve evlilikle ilgili karar almaya katilimlarini arttirdig:
gorilmiistiir (alintilayan Stromquist, 1997: 16).
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Bu bulgu goriisiilen kadinlarin ifadelerinde de ortaya ¢ikmaktadir. Nitekim kursa
katilan kadinlar arasinda geg¢misinde is deneyimi olanlar kendilerini daha giiclii
hissettiklerini belirtirken bu giicin kaynagini is yasamina katilimlar1 olarak
gormektedirler. Ornegin katilimcilar arasinda halen calismakta olan tek kisi
Ruken’dir. Ruken okuma yazma Ogrenmenin kendisini giliclendirdigini ancak
Oncesinde is yasamina girmis olmanin yasaminda esas degisikligi baslattigini ifade
etmistir:

“Bes yil once caligmaya basladim. Ekonomik sikintimiz vardi. Benim hayatimi
degistiren o oldu. Kadin erkek 6gretmen bir ailenin ¢ocuguna bakmaya basladim.
Para kazaninca kocamin davranisi da ¢ok degisti. Calismak beni ¢ok giiclendirdi.”

Gortisme yapildigr sirada emekli konumda olan Selma da gegmiste calisma

yasaminda olmanin evlilikte kendisini daha giiglii kildigin1 vurgulamistir:

Ise 30 yasimda girdim. Biri arac1 girdi. Fransiz Konsoloslugu’nda ¢alisgttm. Masa
temizle, getir gotiir islerini yaptyordum. SSK emeklisi oldum. Kadinin giiveni tabi
ki para. Kocanin eline bakiyor ¢ogu kadin. Ben bile calisirken sen kimsin ki bana
bunu diyon derdim.

Is yasamma katilmak Selma’yr hem gelir elde etmek agisindan hem de

baskalartyla bir arada olup onlarin deneyimlerinden 6grenerek kendisini korumay1
ogrenmek agisindan daha giiglii hale getirmistir. Selma kazandig1 paray1 elinden alan
esine karst tavir gelistirmeyi is yerindeki bir baska kadinin deneyiminden
O0grenmistir:

Ben calisirken Feride Soylemez isimli bir okumus kadin vardi calistifim yerde.
Kocam parami alip ¢ok yedi benim. Kendi maasini da yerdi. O kadinla konugurken
siz ne giizel kocanla hi¢ kavga etmiyorsunuz, nasil oluyor bu dedim. Onun maast
ona benimki bana. Evdeki masraflar1 da paylasiyoruz dedi. Baktim okuyan
vermiyor maasini, huzurlu. Ondan sonra maasimi kocama vermemeye basladim.

Ancak ele alinan okuma yazma kursunun kadinlari gelir getirici faaliyetler
konusunda bilgilendirme ya da bir sekilde bu tiir faaliyetlere eristirme gibi bir amaci
yoktur. Bu nedenle bu ¢alisma ekseninde ekonomik gii¢lendirme ile iliskili olarak
kadinlarin ge¢misteki is deneyimlerinin gliclenmelerine katkilari, okuma yazma
O0grenme siirecinde ekonomik yasama katilmaya dair neler disiindiikleri ele

alinmistir.



92

3.3.2.3.1.Ekonomik gii¢lenmenin éniinde bir engel olarak okumaz-yazmazlik

Daha once de belirtildigi gibi goriisiilen sekiz kursiyerden {igiinlin hicbir is
deneyimi olmamistir. Buna karsin ii¢ kursiyerin glivencesiz olmak {izere ¢esitli is
deneyimleri oldugu goriilmektedir. Ev temizligi, kapicilik, evden dikis nakis yapmak
gibi isler katilmcilarin  dile getirdikleri gilivencesiz  islerden bazilarim
olusturmaktadir. Okuma yazma bilmemek bazi katilimcilarin glivenceli bir is
bulmalarmnin dniindeki en biiyiik engel olarak tarif edilmistir. Ornegin Firdevs okuma
yazma bilmemenin is hayatina girecekken oniinde engel olusturdugunu su sozlerle
anlatmustir:

Apartmanda kapicilik yaptik. Ben evlere temizlige gittim. Simdi esimin emeklisi
var. Kitsat onunla ge¢iniyoz. Benim giivencem yok, esimden var iste. Bir is vardi
bliroda. Not almam, yazmam gerekirdi, telefona bakacaktim sekreter gibi.
Okumuslugum yok diye giremedim. Anca temizlik isi yaptik. Kafamiz bi ona
yetiyordu, napalim?

Bu anlatida Firdevs, ise girememe nedeni olarak okumaz yazmazligi
gostermektedir. Buna karsin giivencesiz bir iste, temizlik isinde, ¢alismak zorunda
kalisinin esas nedeni olarak okuma yazma hakkindan mahrum edilmis olmasini degil
“kafasinin bi ona yettigi’ni ifade etmesi dikkat g¢ekicidir. Bu noktada aslinda
katilimcilarin toplumsal cinsiyet esitsizligi basta olmak lizere yasadiklari mahrum
edilme ve tiim esitsizliklere iliskin biling kazanmalarinin, biligsel giiglenme ve politik
giiclenme siireglerini yeterince deneyimlemelerine bagli oldugu agiga ¢ikmaktadir.
Okuma yazma bilmemenin yan sira evlilik i¢indeki ataerkil giic iligkileri nedeniyle
de giivenceli bir ise giremeyen bir baska katilimc1 Sevda’dir: “Istanbul’da iki ii¢ ay
otelde calistim. Biiyiik bir oteldi. Okul diplomas: istediler. Olmadigi i¢in ¢iktim
isten. Esim de istemiyordu ¢alismami. Oraya girseydim emekli olurdum simdi.”

Aysel de geleneksel evlilik ve ataerkil aile yapisindan kaynaklanan nedenlerle is
yasamina katilamamistir. Ancak bu kez kadini engelleyen esi degil esinin annesidir:
“Terzilik yaptim ben. Annem ne kurs bulduysa géondermisti, dikis nakis. Evlendikten
sonra ¢ocuklarim vardi, ¢alisamadim. Zaten ¢alistigimi duysa kaynanam bacaklarimi

kirardi.”
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3.3.2.3.2. Kadinlarin is yasamina katilim konusundaki goriisleri

Herhangi bir is deneyimi olmayan katilimcilarin okuma yazma 6grendikten sonra
is yasamina katilim konusunda ne diisiindiikleri soruldugunda kadinlar ortaklasa bir
bicimde ¢aligmay1 ge¢miste olsa isteyeceklerini ancak artik ileri yaslarda olduklar
icin ¢alisma yasamina katilmalarinin pek de miimkiin olmayacagini belirtmislerdir.
Bununla birlikte kadinlarin ¢alismayla ilgili olarak yaptiklar1 yorumlar ¢alismay1
daha Ozerk olma, sozii dinlenen, saygin biri olma gibi olumlu hallerle
iliskilendirdiklerini ortaya koymaktadir. Ornegin Seher hi¢ ¢alismamistir ancak
kendine ait bir geliri olmasini ¢ok 6nemsemektedir:

Hi¢ calismadim. Elbette istedim c¢alismayi. Bunda da esimin gericiligi oldu.
Esimin her an basina kakarim bundaki davranigini. Caligmayinca, paran olmayinca
bir seyi kendi basima yapamiyordum. Maasim olsun, kart ¢ikartmayacagim. Bes
liram da olsa o siray1 bekleyip ¢ekece§im parami derdim. Emekli olsam Oyle
yapacagim derdim. Ben simdi emekliyim ama. Kendi ¢abamla, primlerimi yatirip
emekli oldum. Cesaretle o butona basip numarani almak ¢ok giizel. Para kazanan
birine kars1 herkes daha saygil.
Katilimcilarin sozlerinden ve ele aliman kursun iceriginden hareketle okuma
yazma kursunun katilimcilarin ekonomik giliglenmelerine katki sagladigin1 sdylemek
olas1 degildir. Ancak kadinlarin kendi deneyimlerinden hareketle gelir getirici bir iste

caligmanin, giliclenmeleri acisindan ne derece onemli oldugunun farkinda olduklar

ortadadir.

3.3.2.4.Kadinlarin Deneyimlerinde Politik Giiglenme

Kadinlar giiclendirmeyi hedefleyen yetiskin egitimi yalnizca bugiiniin kagirilmis
firsatlar1 ile degil gelecegin daha demokratik, esitlik¢i bir bigimde sekillendirilmesi
ile de ilgilenmektedir. Dolayisiyla kadinlarin kendi olumsuz deneyimlerini gelecek
kusaktan kadinlarin benzer olumsuzluklar1 yasamamasi i¢in doniistiiriicti birer bilgi
kaynagi olarak yorumlamalari 6nemlidir. Bu agidan bakildiginda okuma yazma
0grenimi ve politik giiclenme iligkisi 6ne ¢cikmaktadir.

Politik giliclenme bashgr altinda genel olarak, esitsizligi ve yasanan toplumsal
sorunlar1 asabilmek {izere kolektif hareket edebilme giicii ve bilgisi kazanma
tartistlmaktadir. Politik gliglenme o6zellikle, okuma yazmay1 yetkin bir sekilde
O0grenmenin yani sira kendini bireysel diizeyde ve toplumsal araglarla ifade etme

olanaklarimin varligim1 gerektirmektedir. Stromquist’in (2005) betimledigi politik
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giiclenmenin hedeflendigi ve igerildigi ideal bir giiclendirici programda su konulara
yer verilebilir:

e oy vermeyle ilgili bilgi,

e secim siirecinde adaylar ya da se¢imde ele alinan konularda nasil bilgi

edinilebilecegdi,

e siyasal bir parti ya da toplumsal bir harekete nasil dahil olunabilecegi,

e hiikiimetin sundugu hizmetler,

e yolsuzluk, hesap verme, siyasal 6zgiirliik, yasalara dayali yonetim ve yarginin

adaleti

Demokratik katilim, orgiitliiliikk gibi toplumsal diizenlemeyle dogrudan iliskili
olan politik giiclenme uzun vadeye yayilan, zaman isteyen bir doniisiimdiir. Politik
giiclenme kisgilerin siyasal tercihleri, politik alana iliskin duyarliliklari, bireysel ve
toplumsal meselelere yonelik ilgileri gibi birgok farkli boyutu igerebilir.

Kadinlarla yapilan goriismelerde politik giiclenmeye dair sorularin soruldugu
kisimlar, en zorlu gegen ve cogu zaman goriismelerin en kisa siliren kisimlari
olmustur. Katilimcilar politik katilim, oy verme, herhangi bir sorunu ¢d6zmek tizere
bir araya gelme konusundaki davranislar1 iizerine konusmaya istekli degildiler. Bu
konudaki genel tepki Firdevs’in sozleriyle 6zetlenebilir: “Neden bunlari hep bana
soruyon ki?”. Katilimecilarin isteksizliklerinin arkasinda yatan etkenin konuya karsi
ilgisizliklerinden ¢ok giivenlik kaygilart oldugu zamanla daha 1yi anlasilmistir.
Ornegin katilimcilarla yapilan ilk goriismeler sirasinda Mart 2014 yerel secimleri
heniiz gerceklesmisti. Secim sonrasinda gerceklesen ders gozlemlerinden biri
sirasinda kadinlar “artik her sokakta kamera oldugu”nu, “insanlarin hemen alinip
gotiiriildiigi’nli, birbirlerine anlatiyorlardi. Bu konusmanin ardindan okuma
yazmanin hayatlarinda neleri degistirdigi iizerine goriismek isteyen arastirmaciya,
daha once goriismeye zaten basladigi halde, goriisiilen katilimci 1srarla “neden bu
sorulart sordugu”nu, “hiikiimetin adam1” olup olmadigini sormustur. Arastirmanin
nedenlerini tekrar anlatan aragtirmaci, katilimciy1r gériismeye devam etmek iizere
ikna etmek i¢in kimligini géstermis, adres ve telefon bilgisini vermistir.

Benzer anlar gozlem ve goriismeler siiresince tekrar tekrar yasanmistir. Bu tiir

giivensiz haller, ozellikle siyasi giindemin daha gergin oldugu giinlerde, Kiirt
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meselesi, Haziran 2013’te gerceklesen Gezi Parki eylemleri sonucunda yasamini
kaybeden gencler, Osmanlica dersinin herkese zorunlu tutulmasi gibi konulara dair
haberlerin giindemde oldugu zamanlarda daha da artmistir. Bu kimi zaman temkinli
kimi zaman giivensiz anlarin etkisiyle politik giliclenmeye iligkin verilen yanitlar
¢ogu zaman daha kisa ve gecistiren bicimde olmustur.

Politik atmosferin etkisinin yan1 sira kursun igerigi de politik giiclenme
tartigmasint zorlagtirmaktadir. Nitekim kursta kullanilan kitaplarda “iyi vatandas
olma”nin 6tesinde aktif katilim, politik bilinglenme gibi hedefler yoktur. Daha 6nce
de belirtildigi gibi nasil kadinlarin yasal kazanimlarina iligskin gilincel bilgiler ders
kitaplarinda yer almiyorsa politik kazanim ve hali hazirdaki kadinlarin politikaya
katilim durumlari iizerine de kurslarda giincel bilgi verilmemektedir. Ornegin
kadinlarin meclisteki temsiliyet orani, pozitif ayrimeilik uygulamalar1 gibi toplumsal
cinsiyet esitliginin Onilinli acan tartisma bagliklart kursta herhangi bir sekilde
dillendirilmemektedir. Kadinlara se¢cme sec¢ilme hakkimin “verilisi” ileri bir adim
olarak ders kitabinda anlatilmig, ayni konu derste islenirken de giincel bilgiler
tizerinde durulmamastir.

Politik giliglenmenin gostergesi olarak degerlendirilebilecek konular ¢esitlilik
gostermektedir. Buna gore kimi g¢aligmalar topluluk faaliyetlerine katilimi, kimi
calismalar oy vermek i¢in kaydolmayr kimi ¢alismalar ise politik farkindalik ve
katilim ile topluluk faaliyetlerine katilimi politik giliclenme gostergeleri saymistir
(Stromquist, 2005). Bu calismada ise katilimcilarin genel durumu degerlendirilerek
politik giiclenme baglig1 altinda yukarida belirtilen konularda kursiyerlerden bilgi
alinmis ancak verilerin azligi nedeniyle politik giiclenme tanimi esnetilerek ele
alinmistir. Bu baglamda kurstaki kadinlarla dayanisma duygusunun gelismesi de
politik gliclenmeye zemin olabilecek davraniglar olarak ele degerlendirilmistir.
Boylelikle politik giliclenme baglig1 altinda oy verme ve politik temsil siireclerine
katilim ile ¢evrede yasanan sorunlara doniik duyarlilik ve dayanisma duygusuyla

hareket etme degerlendirilmistir.

3.3.2.4.1.0y verme ve politik temsil siireglerine katilim
Katilimcilarin politik gliclenmeleri degerlendirilirken ilk olarak siyasal parti

calismalarin1 takip etme ve bunlara katilm {izerinde durulmustur. Kursiyerler
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arasinda bir 6nceki se¢im doneminde aday olan yakini i¢in parti caligmasi yiirliten bir
kisi vardi. Bir baska kursiyer de yine bir yakim1 se¢imde aday oldugu i¢in onun
calismalarina destek vermek {izere kursa devam edememisti. S6z konusu iki kursiyer
de dahil olduklar1 bu politik katilim donemi giindeme geldiginde heyecanla
aktivitelerini sinif arkadaglarina anlatiyorlardi. Ayrica daha 6nce de belirtildigi gibi
kursiyerler arasindaki Alevi kokenli kadinlar politik konulara daha fazla duyarlilik
gostermekteydiler. Nitekim baglangicta sozili edilen politik ¢aligmalara katilan iki
kursiyer de Alevi’dir. Bu katilimcilarla toplamda bes ay siiren kurs gozlemlerinde
belli donemlerde karsilagilmis, kursa diizenli olarak devam etmediklerinden onlarla
goriisme gerceklestirilememistir. Goriisme yapilan diger katilimeilarin bir kisma
politik duyarliliklarini gesitli giincel sorunlar vesilesiyle dile getirmekteydiler ancak
goriisme yapilan kursiyerlerden hig biri herhangi bir siyasal partiye iiye degildi.

Yukarida da belirtildigi gibi kurslarda Sosyal Bilgiler dersi konularinda anlatilan
kadinlara oy verme hakki konusunda gilincel degisikliklere dair bilgi
verilmemektedir. Dolayisiyla kadinlarin segme segilme siirecinde kadinlara yonelik
uygulamalar konusunda fikri yoktur. Ancak derslerde ilkokul programindaki tarih
bilgisi, se¢cme sec¢ilme hakki 6rneginde oldugu gibi kadinlara, ¢ocuklara 6gretilen
diizeyde anlatilsa da, kadinlar bu bilgiyi edindikleri i¢in kendilerini giiclenmis
hissetmektedirler: Seher: “Su Atatlirk bilgilerinden bir tanesini (bile) beynime
yazmak onemli”. Aysel: “okumayinca bilinmiyor. Hep derlerdi Atatiirk sunu yapti,
boyle oldu iste. Ama bilmiyorduk ki ne yapmis. Okudum biliyorum simdi. Neler
yapmis adam. Savasmis hep.”

Ozellikle Alevi katilimcilarda politik bir bilincin ve &zel bir duyarliligin varlig
rahatlikla gézlemlenmektedir. Bu katilimcilar, kimliklerinden kaynaklanan ayri bir
duyarliliga sahip olmanin yan1 sira Atatlirk’{in yaptiklarina iliskin ders materyalinde
anlatilanlara 6zel bir ilgi gostermektedirler. Bu noktada elestirel bilginin eksikligi
ders materyalinde géze ¢arpmaktadir. Ancak muhafazakar Islamci bir iklim giindemi
belirlemekteyken, kadinlarin ders materyalinden edindikleri bilgi, bir bakima bu
duruma aykir1 kalmakta ve 6zellikle Atatiirk’le iligkili bilgi, Alevi kadinlar tarafindan
sahiplenilmektedir.

Politik giiclenmenin en 6ne ¢ikan gostergelerinden biri oy verme konusunda bilgi

sahibi olmaktir. Goriisiilen kadinlarin tamami oy verme yasini bilmekte, oy vermek
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i¢in kaydolmay1 ve oy vermeyi 6nemsemektedirler. Buna karsin yasadiklar1 bolgeden
secilen milletvekillerinin adin1 bilen katilimci yoktur. Belirtildigi gibi kadinlar
siyasal partiler konusunda konusmayi gecistirmeyi tercih etmislerdir. Kendilerinin
mubhtar olup mahallelerindeki sorunlari ¢ozme ya da herhangi bir partiden aday olma
olasiliklar1 olup olmadigr soruldugundaysa bir katilimci hari¢ digerlerinin yanit
verme bigimleri boyle bir durumun olanaksizligini dile getirmektedir. Katilimcilarin
cogunlugu bu soruya, giilmeyi, ¢ekinerek sessiz kalmay1 ya da soruyu gecistirmeyi
tercih etmislerdir. Buna karsin yalnizca Selma kendisinde politik temsil istegi
bulundugunu ifade etmistir: “Istiyorum ki milletvekili oluyum. Olsam haksizliga
dayanamam. Tabi kendi cinsiyetimi korurum.”

3.3.2.4.2.Cevrede yasanan sorunlara doniik duyarlilik ve dayanisma duygusuyla
hareket etme

Katilimcilarin ¢evrelerine doniik duyarliliklar1 da politik gliclenme gostergeleri
arasinda degerlendirilebilir. Sokaginda ya da mahallesinde yasadig1 sorunlar1 ¢6zmek
lizere yasadig1 yerdeki insanlarla bir araya gelme, birlikte ¢oziim iiretmeye ¢alisma
politik bir davranis olarak ele alinabilir. Katilimcilar arasinda gevresindeki sorunlara
¢Ozlim tretmesi gereken sorumlulart harekete gegirmeyi hedefleyen yapilanmalara
liye olan yoktur. Sokaginda ya da yakin ¢evresinde gdzlemledigi sorunlarin neler
oldugu ve bu sorunun ¢oziimii i¢in harekete gecip gecmedigi soruldugunda Firdevs
“Bizim sokakta Suriyeliler var. Orada yatip kalkiyorlar 6yle. Sokak pis. Yok ama
demiyom kimseye.” demistir. Seher ise “sokakta olan i¢in hak aramak, bir araya
gelmek istiyorum ama tabi onlimde engeller cikiyor, erkek yine” diyerek harekete
ge¢mesinin Oniindeki engele isaret etmistir. Yasadiklar1 yere gelen toplu tasima
aracinin azalmasi nedeniyle sokaktakilerle bir araya gelmeye ¢alisan diger bir deyisle
yerel diizeyden ve siirli da olsa politik bir davranis sergileyen tek katilimct
Selma’dir: “ben tek yapmadim ama kiskirttim. Bizim sokaga az araba geliyordu. Biri
imza topladi, biz de destekledik.”

Politik giiclenmeyi salt politik bir hedef icin bir araya gelip miicadele
edebilmekle smirlamayip dayanismaci bir sekilde birbirini destekleme olarak
yorumlarsak politik giiclenme emarelerini bulmak bir nebze olanakli hale
gelmektedir. Birlikte 6grenme deneyimi, yasadigi kadinlarin basarilarindan hosnut

olma, birbirini, kendini ifade etme, basarma konusunda tesvik etme, dayanisma
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duygulariyla hareket etmeyi politik giiclenmenin bir 6n asamas1 olarak yorumlarsak
katilimcilarda bu anlamda dayamigsmaci davranislar oldugunu ifade edebiliriz.
Omegin daha iyi okuyabilen arkadasi icin sevindigini sdyleyen Seher, “Hig
bilmedigim bir kadin olsun. Okuyunca mutlu oluyorum. Ciinkii erkekler hep gii¢siiz
kadin tercih ediyor. Bildigimiz arkadaslarla paylasiyoruz diisiincelerimizi.
Arkadasima yazmayr gosterdim, c¢ok tesekkiir etti” diyerek bir dayanisma
duygusuyla hareket ettigini ifade etmistir. Firdevs ve Fadik de kendilerine benzer
durumdaki kadinlarla bir arada olmaktan dolay1 iyi hissettiklerini ifade etmislerdir:
Firdevs “hem okuyok hem arkadas ortami giizel. insan arkadaslarin1 da 6zliiyor
gelmeyince. Hem bilemeyince bazen yardim ediyoz birbirimize”.

Bir arada olmak kadinlar tarafindan genel olarak olumlu karsilansa da ders
gozlemlerinde ve goriismelerde hissedilen kimi durumlarin gliglenmeyi engelledigini
sdylemek miimkiindiir. Ornegin Fadik’in ifade ettigi “herkesle iyi olmama” gibi
durumlar, kadinlarin birbirini tam anlamiyla kabullendigi, dayanismaci ve haliyle
giiclendirici bir kurs ortaminin tam anlamiyla hayata ge¢medigini ortaya
koymaktadir: “Bazi1 arkadaslarla daha iyiyim tabi, herkesle degil. Arada evden,
coluktan, ¢cocuktan konusuyoruz.”.

Bu tutumun kursiyerlerde neredeyse ortak bir yan oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Belirtmek gerekir ki Medel- Anonuevo ve Bochynek’in (1995: 10) de
vurguladiklar1 gibi, kadmlarin bu sekilde “birbirlerinden izole halde olmalari,
kadinlar arasindaki uyusmazliklar ve ayrimci siyasal ¢evre ve atmosfer” her tiirlii
giiclendirme boyutunu engelleyen faktorler arasinda 6ne ¢ikmaktadir.

Giliclenme kadinlar acisindan toplumsal cinsiyet esitsizligine karst elestirel
diisiinme, esitliksizliklere bireysel diizeyde karsi cikabilecek 6zgiiven telkin etme,
bununla miicadele etmek lizere bir araya gelme becerisi edinme siirecidir. Ancak
Ashraf ve Farah’m (2007: 30) belirttigi gibi:

Ogrenenlerin icinde oldugu egitim sistemi elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmeksizin ezbere 6grenmeyi ve bilgilerin hafizada tutulmasini esas egitim
amaci1 olarak gormektedir. Toplumsal cinsiyet alaninin baglica konular1 miifredatta
yer almamakta ve bu konularla iliskili bir gézden gegirmeye yer verilmemektedir.
Bu durumda, egitim sistemi ¢ok daha kapsamli bir bilingle doniistiiriilmedigi
slirece ve patriyarkal toplumsal yap1 daha kadin dostu toplumsal sistemle yer
degistirmedigi siirece egitim yoluyla kadinlarin gii¢lendirilmesi arasinda bir iligki
kurmak gercekei olmayacaktir.



BOLUM 4

4. SONUC VE ONERILER
4.1.Sonu¢

Diinya genelinde okumaz yazmazlik konusunda sorun yasanan bdlgelerde
yapilan ¢aligsmalarda, okumaz yazmazlik sorunsalinin ayn1 zamanda bir kadin sorunu
oldugu g6z Oniine alinarak coziimler gelistirilmektedir. Bu dogrultuda toplumsal
cinsiyet esitliginin tiim yasam alanlarina iliskin politikalara yerlestirilmesi One
cikmakta ve kadimnin giiclendirilmesi bir strateji olarak benimsenmektedir.

Okuma yazma en temel beceri alanlarindan biridir ve kadinlar i¢in giiglendirme
stratejileri belirlenirken okuma yazma becerisinin 0gretilmesi kadinlarin yoksulluk
basta olmak {izere toplumsal cinsiyet esitsizliginden kaynaklanan yoksunluklarinin
ortadan kaldirilmasi i¢in basat bir Gneme sahiptir.

Tirkiye CEDAW, Pekin + 5 karar metni gibi okuma yazma egitimine yon veren
uluslar aras1 belgeleri ¢ekincesiz imzalamis, HIE siireclerine dahil olan bir iilke
olarak egitim politikalarinda toplumsal cinsiyet esitligi ve kadinlarin giliglendirilmesi
konularindaki sorumluluklarin1 kabul etmistir. Ancak okuma yazma egitimine yon
veren ulusal belgelerde kadinlarin gliclendirilmesi bir hedef olarak yer almamaktadir.
Toplumsal cinsiyet esitsizligine iliskin sorunlar hem yetigkinlere yonelik okuma
yazma egitimine ilisgkin yonetmelikte hem s6z konusu alanin igerigini belirleyen
programda g6z ardi edilmekte, kadin ancak aile i¢inde, ailenin bir parcasi olarak
tanimlanmaktadir.

Benzer bicimde I. kademe okuma yazma materyali zayif da olsa gii¢clendirme
perspektifine sahip Ornekler igermektedir. Ders kitabinda kullanilmis olan
materyaller agirlikli olarak bilissel gliglendirmeyi igeren 6rnekler sunmaktadir.

Milli Egitim Bakanligi Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii Ikinci Kademe
Egitim Araci olarak sunulan ders kitabinda programla paralel bi¢gimde toplumsal
cinsiyet duyarlilig1 oldukca sinirli olarak yansitilmaktadir. Dogrudan kadin, kadin
erkek esitligi, kadin haklar1 gibi ifadeler birka¢ konuda smirli olarak ele alinmus,

giincel sorun ve durumlarla baglanti kurulmamistir. Ders kitaplarinda kadinlarin
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giiclendirilmesi ile iliskilendirilebilecek az sayida 6rnek bulunabilmistir. Dolayisiyla
kadinlarin giiclendirilmesi agisindan bu kitaplar degerlendirildiginde ortaya ¢ikan en
dikkat c¢ekici gercek sudur, bu kurslarda kullanilan ders kitaplar1 kadinlarin
giiclendirilmesi sorunsalini oldukca zayif bir bi¢cimde ele almakta, kullanilan
ornekler kadinin ancak ev i¢i rolleri desteklenerek ev ici rolleri ¢ergevesinde
giiclenmesini 6ne ¢ikarmaktadir.

Bununla birlikte, Halk Egitim Merkezlerinde verilen kurslarda, boyle bir amag
hedeflenmese de okuma yazma kurslarinin kadinlarin giliclenmelerine katkida
bulundugu goriilmektedir. Kadinlarin kendi yagamlarinda gergeklesen degisikliklere
iliskin yaptiklar1 yorumlar, 6zellikle psikolojik ve biligsel boyutlarda gii¢lendiklerini
ortaya koymaktadirlar.

Psikolojik giiclenme boyutunda en ¢ok 6ne ¢ikan psikolojik gliclenme gostergesi
ozgiiven artisidir. Okuma yazmay:1 6grenen kadin artik “kendini hiir hisset”mekte,
“bu yastan sonra bunu basardi”g1 i¢in kendisiyle gurur duymaktadir. Ancak yine de
yas, ileri yaslarda 0grenme c¢abasi icine giren kisilerin oniinde 6nemli bir engel
olarak varligini siirdirmektedir. Kadinlarin gelecege iliskin hayaller kurmasini da
yas faktorii etkilemektedir. Ancak okuma yazma Ogrenme ile artan Ozgiiven
sayesinde kadinlar, bu konuda siklikla ¢evrelerinden gelen “bu yastan sonra” 6grenip
ne yapacaklarina dair soru ve alaylara, ¢ogunlukla 6zgiivenli yanitlar vermektedirler.

Bilissel giiclenme boyutu goz oOniline alindiginda dikkat c¢ekici sonuglara
ulagilmigtir. Gortisilen kadinlar kendi deneyimlerinden hareketle kadinlarin
yasadiklar1 toplumsal cinsiyet esitsizlikleri konusunda yiiksek bir farkindaliga
sahiptirler. Bir arada oluslar1 bu anlamda gii¢lendirici bir etkiye sahip olmaktadir.
Soyle ki kurs igerigi toplumsal cinsiyet esitligine iliskin bir hassasiyet tagimasa da
kadinlarin kendi aralarindaki paylasimlar1 ve goriis alis verisleri toplumsal cinsiyet
esitligine yonelik farkindalik agisindan olumlu etkilenmelere yol agmistir. Kurs
katilimcist kadinlarin evlilikle ilgili haklarini pek bilmedikleri goriilmiistiir. Kadinlar
karar verme siireglerine katilim konusunda okuma yazma 6grenmekten daha ¢ok
kendi kisisel ozelliklerinin 6nemli oldugunu vurgulamislardir. Okuma yazma
O6grenmenin en One ¢ikan giiclendirici etkilerinden biri serbest hareket edebilmenin
kolaylasmis olmasidir. Bu noktada tiim katilimcilar okuma yazmanin tek basina

hareket edebilmelerini kolaylastirdigim1 dile getirmislerdir. Kadinlarin, yatay bir
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iliski icerisinde olduklari, benzer hayatlar yasadiklar1 diger kadinlarin deneyimlerini
paylasmalar1 ve yasadiklar1 sorunlara, diger kadinlarin deneyimlerinden 6grendikleri
seyler sayesinde farkli ¢oziimler getirebilmeleri, kendilerine zaman ayirmayla
birlikte gelisen bir kazanimdir. Ornegin okuma yazmaya zaman ayirmak icin evdeki
sorumluluklar1 bir kenara birakirken ve boylelikle kendi istekleri ve ihtiyaglarini
oncelikli tutmaya baglarken kotii hissetmemeyi, diger kadinlarla paylastiklar
deneyimler sayesinde 6grenmektedirler.

Okuma yazma kursunun en zayif kaldigi giliglendirme boyutlar1 ekonomik
giiclenme ve politik giiclenmedir. Kursun ekonomik giiclenmeyi destekleyecek bir
icerik ve olanak yaratma hedefine sahip olmadig goriilmiistiir. Buna karsin kadinlar,
gelir getirici bir is sahibi olmanin kadinlarin giiglenmeleri i¢in hayati bir 6neme sahip
oldugunu vurgulamislardir.

Politik giiclenme konusunda 6ne cikan sonuglardan biri, kadinlarin oy verme
konusunda duyarli olmalandir. Katilimeilarin tamami se¢imlerde oy vermek iizere
kayit olmaya 6zen gostermektedir. Kendilerinin politik temsil siireglerine katilimlari
konusunda ise olduk¢a ¢ekimser davranmaktadirlar. Yalnizca bir katilimer bdyle bir
isteginin oldugunu ifade etmistir. Kurstaki arkadaslari ile dayanisma igerisinde
hareket etmeye yatkin olsalar da kadimnlar, ¢ogu zaman birbirlerinden izole bir
haldedirler. Bu durum her tiirlii giiclenme deneyiminin 6niindeki en 6nemli engel
olarak goze carpmaktadir. Birlikte hareket etme deneyiminden yoksun olan
kadinlarin ¢gogunlukla ¢evrelerindeki sorunlara kars1 6rgiitlenme konusunda ¢ekimser

davrandiklar1 goriilmiistiir.

4.2.Oneriler
Arastirma sonuglar1 dogrultusunda politik karar alicilara ve arastirmacilara ayri

ayr1 olmak iizere agagidaki onerileri yapmak miimkiindiir:
a. Politik karar ahcilara oneriler:
e Taraf olunan uluslar aras1 metinlerde kabul edilen bicimde toplumsal cinsiyet
esitligi ve kadinlarin giiclendirilmesi stratejileri hayata gecirilmelidir.
e Okuma yazma egitimine yon veren ulusal belgeler, kadinlarin
giiclendirilmesini i¢ermelidir. Bu ¢ercevede okuma yazma egitimi igerigini

belirleyen programlarda, kadinin giiclendirilmesi bir amag¢ olarak yer
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almalidir. Okuma yazma kurslarinda kullanilan ders kitaplari, toplumsal
cinsiyet esitligi gozetilerek yeniden gozden gecirilmelidir. Derslerde islenen
metinler, kadilarin psikolojik, biligsel, ekonomik ve politik giliglenmelerini
gbzeten bir bakis agistyla yenilenmelidir.

Kadinlarin giiglendirilmeleri agisindan kurslarda egitim veren kisiler biiyiik
onem tagimaktadir. Egiticilerin yetiskin egitimi ilkeleri konusunda bilgi
sahibi olmalari i¢in en azindan hizmet i¢i egitimlerle desteklenmeleri yerinde
olacaktir. Giiclendirici bir egitim yaklasimi aslinda yetiskin egitimi ilkeleri
cercevesinde yapilandirilan bir kursta rahatlikla hayat bulabilir. Dolayistyla
egitimcilerin egitimi biiyiik 6nem tagimaktadir.

Halk Egitim Merkezleri’nde diizenlenen okuma yazma kurslar1 hem {icretsiz
oluslar1 hem de yayginliklar1 nedeniyle kadinlarin okuma yazma 6grenmeleri
acisindan Onemlidirler. Ancak kurslarda verilen okuma yazma egitimi,
diinyadaki benzerlerinin olduk¢a gerisindedir. Geleneksel pedagojik
yaklagimin hakim oldugu bu kurslar, her agidan revize edilmelidir.

Ayrica Yeni Okuryazarlik Calismalari’nin onerdigi bicimde ogrenenlerin
giinliik yasamlarinda kullandiklari okuma yazma pratiklerini 6ne ¢ikaran bir
okuma yazma 6grenim siireci, okuma yazmayi salt teknik bir beceri olarak
goren yaklasimin yerini almalidir. Boylelikle 6grenenlerin deneyim ve
ithtiyaclarindan hareket eden, ¢ok daha dinamik bir okuma yazma egitimi
verilebilir.

. Arastirmacilara oneriler:

Bu c¢aligmada ele aliman kurs Halk Egitim Merkezinde diizenlenmekteydi.
Sivil toplum kuruluslar1 tarafindan diizenlenen okuma yazma kurslar ile
karsilastirmali olarak yapilabilecek bir c¢alisma, gii¢clendirme konusunda
baska boyutlar1 da gérmeyi saglayabilir.

Daha gen¢ bir katilimci grubunun oldugu bir kurs segilerek bir baska
uygulamali arastirma yapilabilir. Giiglendirme ve biling ylikseltme
stireclerinin i¢ ice gectigi boylesi bir deneme, feminist pedagoji 6rnegi olarak

alternatif olusturabilmek agisindan 6nemlidir.
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