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OZET

YARATICI DRAMA YONTEMININ INGILiZCE KELIME EDINIMINE ETKISI
(DOKUZUNCU SINIF ORNEGI)
Glizelsoy, Ridvan
Yiiksek Lisans, [lkdgretim Anabilim Dali
Tez Danmigsmanlari: Dog. Dr. Ayse Okvuran ve Dr. Ogretim Uyesi Celal Deha Dogan
Temmuz, 2018, xii + 103 sayfa

Gelisen diinyada insanlarla iletisim kurmak daha ¢ok onem kazanmaktadir.
Sadece bilgi edinme amach degil; ticarette, turizmde, teknolojide gelismeleri takip etme
icin vb. bir¢ok nedenle diger insanlarla iletisim kurmak gerekmektedir. Saglikli bir
iletisim kurabilmek i¢in de yabanci dil bilmek gerekmektedir. Bu yiizden iilkeler
Ogrencilerine yabanci bir dil 6gretme ihtiyaci hissetmektedirler. Bu ihtiyaci gidermek
icin de 0gretim programlarini diizenlemektedirler. Tiirkiye’de de ilkokul ikinci siniftan
itibaren yabanci dil 6gretilmektedir. Gelisen ve degisen diinyada yabanci dil 6gretim
yontemleri de 6grenenlerin ihtiyacina gore degismektedir. Dil uzmanlari daha kalict ve
daha etkili yontem ve teknikler bulma cabasi iginde bulunmaktadirlar. Ingiltere’de
ortaya ¢ikan yaratict drama yontemi de i¢inde barindirdigi dogaglama ve rol oynama
gibi tekniklerle 6grenmenin merkezine 6grencileri aldigi i¢in etkili bir yontemdir. Milli
Egitim Bakanligi yayimladig1 yabanci dil 6gretim programinda Ogretmenlere yaratici
drama yontemini kullanmay1 6nermistir.

Bu aragtirmanin amact Anadolu lisesi dokuzuncu sinif 6grencilerin yaratic
drama yoOnteminin yabanci dil sozclik edinimine etkisini ortaya koyup, basari
diizeylerini incelemektir. Bu arastirma, Kayseri ili Develi ilgesi Ayhan Yildirim
Anadolu Lisesi dokuzuncu smif 6grencilerine uygulanmistir. Bir kontrol grubu, bir
calisma grubu olmak iizere iki grup belirlenmistir. Insan ve Toplum (People and
Society) ve Turizm (Tourism) temalarinin kelimeleri 6gretim programinda yer alig
strasina gore islenmistir.

Bu arastirmada nicel verilerden yararlanilarak, ontest-sontest ¢alisma-kontrol
gruplu yar1 deneysel bir desen kullanilmistir. Grup atamalar1 segkisiz yapilamadigindan
bu model secilmistir. Calisma grubu ile sozciik edinimi i¢in yaratici drama yontem ve

teknikleri kullanilarak sozciikk caligmalart yapilirken, kontrol grubu ile geleneksel
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yabanci dil kelime ogretimi yontem ve teknikleri kullanilarak sézciik caligmalari
yaptlmistir. Hem calisma grubunda hem de kontrol grubunda dort hafta, belirtildigi
sekilde dersler yapilmaistir.

Yapilan Ontest-sontest analizlerinden sonra yaratici drama yontemi ile yabanci
dil sozciik edinen galisma grubu 6grencilerinin basarisi, geleneksel yabanci dil sézciik
edinim yontem ve teknikleriyle ders isleyen kontrol grubuna gore daha yiiksek
¢ikmistir. Bunun sonucunda, yaratici drama yonteminin Anadolu lisesi dokuzuncu sinif
Ogrencilerine sozciik kazandirmada olumlu yonde etki ettigi soylenebilir.

Ayrica, Erdem (2007), tarafindan gelistirilen 28 maddelik Ingilizce dersine
yonelik tutum Olgegi hem ¢alisma hem de kontrol grubuna ontest-sontest olarak
uygulanmigtir. Yapilan analizler sonucunda ogrencilerin tutumlarinda anlamli bir
gelisme olmamistir. 20 saat yapilan atdlye calismalari Ogrencilerin tutumlarini
degistirmeye yeterli olmadigi sdylenebilir.

Anahtar kelimler: s6zciik edinimi, yabanc1 dil, dokuzuncu siif
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ABSTRACT

THE EFFECT OF CREATIVE DRAMA METHOD ON ENGLISH VOCABULARY
ACQUISITION (A NINTH GRADE SAMPLE)
Giizelsoy, Ridvan
MA, Primary Education Department
Supervisors: Ayse Okvuran, Assoc. Prof. and Celal Deha Dogan, Dr.
July,2018, xii + 103 pages

Communicating with others is becoming more and more crucial each day.
Communication is required not only for acquiring knowledge but also in trading, in
tourism and in technology. One needs to learn a foreign language in order to reach out
others. Hence, countries make their pupils learn a foreign language beside their mother
tounge so as to overcome this obstacle. And they arrange their curriculum according to
pupils’ needs. In Turkey, students start to learn English at the second grade in primary
schools. However, in modern world methods and techniques of teaching a foreign
language have been changing. Creative drama emerged from England and from there
spread to other countries. Since it contains some techniques such as; demonstration and
role play, it involves students and they become in the centre of learning. That’s why it’s
an effective teaching method. The latest curriculum, the Turkish National Ministry of
Education published, advises language teachers to use creative drama as a tool to teach
a foreign language.

The basic aim of this study is to investigate the effect of creative drama on
teaching English language vocabulary to ninth graders in an Anatolian high shcool. This
study was conducted in Ayhan Yildirnrm Anatolian High School, located in Develi,
Kayseri. The classes weren’t randomly picked since the school administration arranged
the classes. One class was picked as experimental group, the other was picked as control
group. The vocabulary of People and Society and Tourism units was taught according to
the current curriculum. This study was conducted using pretest-post test quasi —
experiemental desing with experimental and control groups and quantative data were
gained.

While having classes with experimental group using creative drama as a
teaching method, control grup had classes using traditional foreign language vocabulary

acquisition methods. The study was conducted over four weeks in both groups.
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After the pretest-posttest analyses, the success of the group of students who

acquired foreign language vocabulary with the creative drama method was higher than

that of the control group by studying vocabulary through the traditional foreign

language methods and techniques. As a result, it can be concluded that using the method

of creative drama while teaching a foreign language vocabulary to ninth graders in an
Anatolian high school, has a significant effect.

Moreoever, a 28-item attitude scale developed by Erdem (2007), was carried out

as pre and post test, however, according to analyses no significant difference was found.

Keywords: vocabulary acquisition, foreign language, ninth grade
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Bu tez ¢alismasinda Tiirkiye’de yaratici drama yonteminin Anadolu lisesinde
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BOLUM 1

GIRIS

Aragtirmanin ilk boliimiinde c¢aligmayla ilgili Onbilgi, c¢alismanin amaci ve
onemi, problem durumu, ¢aligmada kullanilan yontemler ve sinirliliklar agiklanmistir.
Ikinci béliimde, yabanci dil dgrenmenin sebepleri ve &nemi iizerinde durulmus ve
egitimde yaratici dramanin kullanimina iliskin ¢alismalardan bahsedilmistir. Yaratici
dramanin yabanci dil 6gretiminde sozciik ediniminde bir yontem olarak kullanilmasinin
yararlar1 lizerinde durulmustur. Diger boliimde, arastirmanin modeli, ¢alisma grubu,
veri toplama araglar1 ve verilerin analizleri bulunmaktadir. Dordiincii boliimde, bulgular

ve yorumlar sunulmustur. Besinci boliimde ise sonug ve oneriler eklenmistir.

1.1. Problem

UNESCO tarafindan 1997 yilinda yapilan bir arastirmada, diinyada konusulan
10.000 dil oldugu tespit edilmistir. Bu dillerin yaklasik 2.000 kadarinin yazili seklinin
oldugu bilinmektedir. Toplam 52 iilkede resmi dil olarak 1,7 milyar kisi tarafindan
konusulan Ingilizce hayatimizda daha ¢ok yer almaktadir. Giiniimiiz diinyasinda
Ingilizce teknoloji, sanat, eglence, tip alanlari gibi bircok alanda temel dil olarak
kullanilmaktadir (Y1ilmaz, 2010). Bir¢ok alandaki bilgiye birinci kaynaktan ulagabilmek
i¢in Ingilizceyi bilmek gerekmektedir. Bu yiizden diinyadaki ¢ogu iilke, bireylerini
gelecege daha iyi hazirlamak, kiiresel diinyada daha iyi rekabet etmek ve bireylerin
kendilerini daha iyi ifade edebilmeleri i¢in onlara yabanci dil olarak Ingilizceyi
ogretmektedir. Tiirkiye’de de okullarda yabanci dil olarak oncelikli olarak Ingilizce
Ogretilmektedir.

Milli Egitim Bakanligi 2017 yilinda yayimladigi yabanci dil 6gretim

programinda ogretilen yabanci dillerin daha iyi Ogretilmesi igin Ggrencinin



merkezde olmasini ve iletisimsel metodun kullanilmasini tavsiye etmektedir. Ayrica,
yeni programda yazma, okuma, dinleme ve konusma alanlarindaki doért temel becerinin
biitlin olarak verilmesinin énemi vurgulanmistir. Yapilacak sinavlarda da dort becerinin
Olclilmesinin Onemi belirtilmistir. Yabanci dil 6gretiminde dort temel becerinin
(konusma, okuma, yazma ve dinleme) oncelikli olarak 6gretilmesi esastir. Yabanci dil
Ogretiminin temel nedeni iletisim kurabilmektir. Bu yiizden, yabanc bir dil 6gretilirken,
dort temel becerinin biitiinlesmis olarak verilmesi gerekmektedir (Demirel, 1990).

Dilin dort becerisini etkili bir sekilde kullanabilmek icin belli bir miktarda
kelime hazinesine sahip olmak gerekmektedir. Dil, ilk olarak sozciik seklinde kendini
gostermektedir. Bireylerin anadillerini hatta yabanci bir dili 6grenme siireci sozciik ile
baslamaktadir. Yeni sozciiklerin ortaya cikisi ve insanlarin yeni sdzciikler 6grenmeleri
higbir zaman sona ermemektedir. insanlar, yasamlar1 boyunca, anadillerinde bile siirekli
yeni sozclikler 6grenmekte ve bazi sozciiklerin yeni anlamlariyla karsilagsmaktadirlar
(Thornburry, 2002).

Bunun yaninda, eger zamanmizin biiyiikk bir kismini dilbilgisi ¢aligmakla
gecirirseniz, diliniz gelismez. Dilde gelisme ancak daha fazla sozciik ve yapi
ogrenildikce meydana gelmektedir. Dilbilgisi kullanarak smirli sayida sey ifade
edebilirsiniz, ancak sozciik ile hemen hemen her seyi ifade edebilirsiniz (Dellar ve
Hocking, 2002).

Yabanci dil 6gretimi sirasinda karsilagilan yeni kelimelerin sadece anadildeki
karsihgini bilmek yeterli olmamaktadir. Ogrenciler &grenilen sozciiklerin  dogal
kullanimlarini da dgrenmelidirler. Ogrencilerin kelime listeleri ve dilbilgisi kurallarmi
ezberlemek yerine, sozciiklerin gergek yasamdan 6zgilin kullanimlarini 6grenmeleri
yararli olacaktir. Ciinkii ¢cocuklar da ana dillerini dogal ortamlarda dogal bir sekilde
ogrenmektedirler (Diaz, 2005). Ogrencilerin bilinmeyen sozciikleri dogal bir sekilde
ogrenebilmeleri i¢in sozciiklerin 6zgiin bir baglamda verilmesi ve o sozcikleri
kullanmalar1 gerekmektedir. Duffelmeyer and Duffelmeyer (1979), bilinmeyen
sozciikleri Ogretme yonteminin, Ogrencilerin onlar1 etkin ve kalici olarak
ogrenmelerinde etkili oldugunu ifade etmektedirler. Siif ortaminda eglencenin olmasi
sozcik 6grenimini de olumlu bir sekilde etkilemektedir. Ciinkii eglenerek Ggrenen
ogrenciler hem keyif alir hem de yeni s6zciikleri daha kolay 6grenirler. Bunun yaninda,
hata yapma korkusu azalan Ogrenciler kendilerini daha rahat hissetmektedirler

(Thornbury, 2002).



Sozcilik ediniminde 6grencinin merkezde oldugu bir yontem kullanilmasi hem
ogrenmeyi hizlandiracak hem de Ogrenme daha uzun siireli olacaktir. Hedef dilde
sozcukler 6grenilirken yapilan etkinliklerde 6grencilerin 6grenmenin odaginda olmasi
onemlidir. Cilinkii 6grenilen sozciiklerin 6grencilerin kendileri tarafindan kullanilmasi,
O0grenme siirecine katkida bulunmalart ve smiftaki diger bireylerle etkilesimde
bulunmalar1 6grenmeyi hem etkili hem de kalic1 kilmaktadir. Yoksa sadece bir¢ok kural
ve sozciigiin ezberlenmesi dilin 6grenenlerin zihninde edilgen bir sekilde kalmasina
sebep olacak ve o kisilere yiikk olmaktan bagka bir yarar saglamayacaktir. Ayrica,
Ogrenilen bilginin etkin bicimde kullanilabilmesi ve igsellestirilmesi i¢in mutlaka
Ogrenen kisinin 6grenmenin merkezinde olmasi gerekmektedir (San, 1991). Sadece
kelimelerin hedef dildeki anlamlarini ezberlemek yetmez, onlarin yasamdan ozgiin
kesitlerde nasil kullanildigin1 da bilmek gerekmektedir.

Sozciik ediniminde yaratict drama yontemi etkili bir yontemdir. Yaratict drama;
yaraticilik ve estetik gelisimi saglama, elestirel diistinme yetenegi, sosyal gelisim ve
birlikte calisma yetenegi kazandirma, cocuklarin etik degerleri kesfetmelerine olanak
saglama, kendine giiven duyma, tesvik ve karar verme, dil ve iletisim becerilerini
kazandirma gibi kazanimlar saglamaktadir (Adigiizel, 2010). Dil gelisimi ve etkili
kelime edinimiyle birlikte yaratici drama baska bir¢ok beceri de kazandirmada etkili
olabilmektedir.

Biitiin bunlarla beraber, yapilan alan taramasinda ortadgretim seviyesindeki
siniflar i¢in yaratict drama yodntemi ile Ingilizce kelime edinimi ¢alismalarmin sinirli
oldugu goriilmiistiir. Kilig (2009), Bolu ilinde bir Anadolu lisesinde “Yaratict Dramanin
Ingilizce Konusmaya ve Tutuma Etkisi” isimli bir arastirma yapnmustir. Arastirmada,
yaratict drama ydntem ve tekniklerinin Ingilizce konusma becerisi ve 6grencilerin
Ingilizce konusmaya karsi tutumlarma etkisi arastirilmistir. Arastirmada elde edilen
sontest puanlarina gore sonug ¢alisma grubunun lehine ¢ikmistir. Ayrica, Akin (2016),
Aydin ilinde bulunan bir Anadolu lisesinde 12. smf Ogrencileri ile “Yabanci Dil
Ogretiminde Yaratict Drama Yontemi Kullanimimin Lise 12. Siif Ogrencilerinin
Elestirel, Yansitict Diisinme Becerilerine Ve Ogrencilerin Yabanci Dil Ogrenme
Tutumlarina Etkisi” isimli bir arastirma yiiriitmiistiir. Yapilan bu deneysel arastirmada
yaratici drama yonteminin uygulandigi ¢alisma grubu katilimcilarin tutum ve yansitici
diisinme diizeylerinde olumlu bir fark oldugu belirlenmistir. Ancak katilimcilarin
elestirel diistinme egilimlerinde bir fark olmadigi anlasilmistir. Bunlara ek olarak,

Asoglu (2005), Sakarya ilinde bulunan bir Anadolu lisesinin hazirlhik sinifi
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ogrencileriyle “Ortadgretim Hazirlik Simifi Ingilizce Ogretiminde Yaraticit Drama
Yonteminin Akademik Basariya ve Tutuma Etkisi” konulu bir arastirma yapmistir. Bu
arastirmada da elde edilen sonu¢ c¢alisma grubunun lchine ¢ikmustir. Tim bu
arastirmalarda elde edilen puanlar ¢alisma gruplarinin lehine ve yiiksek oldugu goriilse
de dokuzuncu sinif seviyesindeki katilimcilarla kelime edinimi {izerine yapilmis
arastirmalar degillerdir. Bu arastirmanin amaci, dokuzuncu siniflarda Ingilizce kelime
ediniminde yaratici drama yonteminin geleneksel yabanci dil kelime 6grenme yontem

ve tekniklerine gore daha etkili olup olmadigini arastirmaktir.

1.2. Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin genel amaci Anadolu lisesi dokuzuncu smif dgrencilerinin Ingilizce
ders kitabinin altinci ve yedinci {initelerinde yer alan kelimeleri edinmelerinde, yaratici
drama yonteminin etkililigini test etmektir. Bu genel amag¢ dogrultusunda asagidaki
sorulara yanit aranmistir:

1. Yaratict drama yoOnteminin uygulandigi calisma grubu katilimcilart ile
geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu katilimcilarmin Ingilizce
kelime testi Ontest ve sontest puanlarinda bir degisim goriilmekte midir?

2. Yaratict drama yontemi kullanilan c¢alisma grubu katilimcilarmin Ingilizce
dersine kars1 tutumlar ile geleneksel yontemle 6grenim goren katilimcilarin

Ontest-sontest tutum test puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Yaratict drama yontemi, dzellikle son yillarda igerdigi ¢esitli tekniklerle gergek
yasantidan kesitleri sinif ortamina getirilebilmesi ve 6grencilerin icerik ve gorevleri
gercege yakin bir baglam iginde 6grenebilmelerine firsat sunmasi agisindan etkili bir
Ogretim yontemi Olarak one cikmaktadir. Bu yontem, temelde Ogrencilere gercek
tecriibeler yasatarak ve onlarin ¢oklu duyu organlarini kullanmalarmi destekleyerek,
ogrencilerin ilgilerini arttirarak 6grenmeyi hem daha eglenceli, hem de daha kalic1 hale
getirmeyi amaglamaktadir. Ogrenmenin gergek hayat yasantilarma yakin bir baglam
icinde gercekleserek ve Ogrencinin aktif olmasimi sagladigi diisiiniilen bu teknigin
bircok Ogretmen ve arastirmacinin ilgisini ¢ekmesinin dogal oldugu sdylenebilir.
Bununla beraber, 6zellikle iilkemizde ingilizce dil egitiminin ve uzun yillar sonucu
verilen bu dil egitiminin yillardir planlanan hedeflerin ¢ok altinda kalmasi,

ogretmenlerin geleneksel sunum teknikleriyle 6gretim yapmaya devam etmeleri, okulda



5

ogrenilen Ingilizcenin ¢ok kisa siirede unutulmasi, baglamdan ve tecriibeden yoksun
bilginin genelde uzun siireli bellege gecememesi ve ililkemizde hala uzun ve yogun dil
egitimine ragmen, Ingilizce dilinde kendini ifade edebilen birey sayisinin diisiik olmasi,
bu geleneksel 6gretim tekniklerinin sorgulanmasini gerektirmektedir. Bu sorgulamayi
yaparken, geleneksel yOntemlerin yerini alabilecek ve iilkemiz sosyo-kiiltiirel
baglaminda etkili olabilecek yeni yontem arayislarina girmek gerekmektedir. Yaratici
drama yontemi bu arayislara cevap olabilecek etkili yontemlerden biridir.

Yaratict drama yontemi, bu geleneksel Ogretimlerinden farkli olarak, ‘aktif
O0grenme” ilkesinin uygulamaya ge¢mis hali olarak ele alinmasi ve bu yontemin
Ingilizce dil dgretiminde farkli dgretim seviyelerinde incelenmesi gerektirmektedir. Bu
arastirma, yliksek derecede ragbet goren ve etkililigi ¢esitli uluslararasi ¢alisma ile
belirlenen, yaratict drama yonteminin Tiirkiye’de lise seviyesindeki 6grencilerin kelime
ogrenmelerine etkisini ortaya koyarak, hem yaratic drama ve Ingilizce 6gretimi iliskisi
ile ilgili mevcut alan yazina katkida bulunabilir, hem de Ingilizce kelime &gretme
konusunda Ogretmenlere yol gosterebilir. Ayrica, yaratict drama ydnteminin
kullanilmas: ile ilgili O0gretmenlere ve uygulayicilara onemli bilgi ve Ongoriiler

sunabilir.

1.4. Varsayimlar
1. Katilimcilarin kelime basar1 testini ¢alisma Oncesi ve sonrasinda gercek
basarilar1 yansitacak sekilde yanitladiklar1 varsayilmastir.
2. Arastirmada kontrol edilemeyen ve bagimli degisken tlizerinde etkili olabilecek
dis etmenlerin ¢alisma ve kontrol grubunda yer alan katilimcilar esit diizeyde

etkiledigi var sayillmigstir.

1.5. Simirhliklar
1. Arastirma bulgulari, 2014-2015 Egitim - Ogretim Y1l Kayseri ili, Develi ilgesi
Ayhan Yildirirm Anadolu Lisesi dokuzuncu sinifa devam eden toplamda 110
Ogrenciden elde edilen pilot uygulama ve 57 6grenciden elde edilen uygulama
verileri ile sinirlidir.
2. Arastirma dokuzuncu smif Ingilizce dersi “Kisi ve Toplum” (Person and
Society) ve “Turizm” (Tourism) iinitelerinden elde edilen verilerle sinirlidir.

3. Arastirma Anadolu lisesi dokuzuncu sinif 6grencileri ile sinirhidir.



BOLUM 2

ALAN YAZIN VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. ingilizce Ogretimi

Ingilizce 4.000 ile 5.000 arasinda degisen yasayan diller arasinda, her kitadan
300 milyon insan tarafindan ana dil olarak konusulan Cinceden sonra ikinci en fazla
konusulan ana dil ve toplam 250 milyon insan tarafindan ise ikinci yabanci dil olarak
giinliik yasamda kullanilan bir dildir. ingilizcenin diinya niifusunun yaklasik 1/6’s1
tarafindan kullanilan bir dil oldugu goriilmektedir (Broughton, Brumfit, Pincas, &
Wilde, 2002). Aym sekilde, Ingilizcenin Birlesmis Milletler, NATO, uluslararas:
havaciligin resmi dili ve spor ve pop kiiltiiriiniin de resmi olmayan dili olarak 6ne
ciktig1 goriilmektedir (Broughton, Brumfit, Pincas, & Wilde, 2002). Gittik¢e gelisen
teknolojinin ortaya cikardigi yeni firsatlarla, llkeler arasi mesafelerin azaldigi ve
insanlar ile kiiltiirler aras1 etkilesimin hizlandig bir ortamda, bu kadar yiiksek oranda
bir niifus tarafindan konusulan Ingilizceye hem ilgi giderek artmakta, hem de daha etkili
Ingilizce 6gretim yontem ve tekniklerine olan ihtiyag biiyiimektedir (Soyupek, 2007).

Ayrica, Avrupa Birligi’ne iiye olma yolunda 6nemli adimlar atan Tiirkiye’de,
gelisen iligkilerle beraber, ekonomik ve sosyal yap1 giderek disa daha fazla agilmakta,
Ingilizce &grenmeye olan ilgi gittikce artmaktadir. Amerika Birlesik Devletlerinin
(ABD) bilim ve teknolojideki konumunun da etkisiyle, Ingilizcenin 6grenimi ve
Ogretimi her zamankinden daha fazla nem kazanmis ve kiiresellesme stireci de, yabanci
dili bir iletisim araci olarak 6n plana ¢ikarmistir (Akpinar ve Aydin, 2009). Bunun da
etkisiyle, nitelikli yabanci dil 6grenimi Tiirk egitim sisteminde hep ilizerinde diisiiniilen
ve Onem verilen bir alan olmustur. Yabanci dile 6gretim programlarinda siirekli yer
verilmis ve en az bir yabanci dil bilen ve bu dili kullanarak iletisim kurabilen bireyleri
yetistirmek amag olarak ortaya konmustur (Gomleksiz, 2005).

Hizla gelisen diinyada, Tirkiye de diger iilkelerle iligkiler kurmak
durumundadir. Bu iliskiler; kiiltiirel, ekonomik ve ticari olarak siralanabilir. Bu iliskileri
devam ettirmek, saglamlastirmak ve o {ilkelerle iletisim kurabilmek igin ya onlarin
konustugu dilleri konusmak ya da onlarin da bildigi yabanct bir dili bilmek
gerekmektedir (Cevik, 2006). Engin (2006)’in, ifade ettigi gibi hizli bir sekilde gelisen
teknoloji sayesinde birbirine ¢ok uzak olan toplumlar, kiiltirler artik daha

yakinlagsmistir. Birbirine yakinlagan toplumlarin iletisim kurabilmeleri i¢in de iletisim
6
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kurabilecekleri bir dil bilmeleri gerekmektedir. Uretilen {iriinlerin ihra¢ ya da ithal
edilmesi, gelistirilen teknolojiden yararlanmak, kisa siirede ve kalic1 olarak yabanci bir
dil ogrenebilmek icin iletisim merkezli yabanci dil Ogretim programlarinin
olusturulmasi ve halklarin hizmetine sunulmasi zorunlu hale gelmistir.

Tim iilkeler diger uluslarla siyasal, ekonomik, kiiltiirel ve sosyal alanlarda
iliskilerini gelistirmek istemektedirler. Bunu yaparken de yabanci dil bilen ve iletisim
kurabilen kisilere ihtiyag bulunmaktadir (Tok ve Aribas, 2008). Bu yiizdendir ki, Milli
Egitim Bakanlhigi’nin &gretim programinda, Ingilizce dersi ilkokul ikinci smiftan
baslamak {izere yiiksekogretime kadar bulunmaktadir. Tirkiye’deki bireylerin diger
insanlarla iletisim kurmasi, gelisen diinyay1 anlamasi, kiiresellesen diinyada etkilesimde
bulunmas icin ileri diizeyde Ingilizce dilini bilmeleri ¢ok gerekli bir ihtiyac olarak

goriilmektedir.

2.2. Ingilizce Ogretiminde Kelime Edinimi

Ister ana dilde ister ogrenilen hedef dilde iletisim kurmak, duygularini,
diisiincelerini etkili bir sekilde hem yazili hem s6zlii olarak kars: tarafa aktarmak i¢in iyi
bir sozciik hazinesine sahip olmak gerekmektedir. Bir dili etkili olarak yazili ve sozlii
anlayabilmek ve kullanabilmek igin sozciikler kilit rol oynamaktadir (Sarigiil, 2017).
Kelime hazinesinin zenginligi, kisinin o dildeki yeterliliginin gostergelerinden olmasina
ragmen, sozclik edinimi yillardir ihmal edilmistir (Baturay, Yildirim ve Daloglu, 2007).
Hedef dil 6gretilirken yeterli sayida s6zciik edinilmesi ve kazandirilmasi gerekmektedir.
Dildeki becerileri etkili bir sekilde kullanabilmesi i¢in kisinin iyi bir sézciik hazinesine
sahip olmasi temel sartlardandir (Bicer ve Polatcan, 2015).

Bundan baska, duygularimizi ve diisiincelerimizi etkili bir bicimde ifade etmek
kullandigimiz sozciiklere ve cesitliligine bagli olup, bir okuma parcasinda ya da bir
Kitapta bilinmeyen kelimelerin fazlaligi o metni ya da kitabi anlamay1 zorlagtirmaktadir.
Yabanci dil 6gretiminde dinleme ve konusma becerileri esas tutulsa da, dil 6gretiminde
dort temel becerinin (dinleme, okuma, yazma, konusma) ogretilmesi ve edinilmesi i¢in
sOzciik bilgisinin 6nemi yadsinamaz, bu dort beceri edinilirken sozciiklerin etkin ve
dogru bir sekilde kullanilmasi ve ihtiya¢ duyuldugunda ¢abuk animsanilmasi1 6énemlidir.
Diger bir deyisle, sozciiklerin edinilmesi, bu sozciiklerin gerektiginde animsanilmasi ve
gerektiginde dogru bir sekilde kullanilmast i¢in etkili bir iletisim gereklidir (Biger ve

Polatcan, 2015). Dolayisiyla, etkili sozciik edinimi olmadan dil 6gretimindeki temel



dort beceriyi kazandirmanin zor oldugu ve o becerileri etkili kullanmanin eksik kalacagi
ifade edilebilir.

Hedef dili 6grenen kisilere sozciik 6gretimi konusunda yol gostermek, edinilen
sozcukleri aktif bir sekilde kullanmalarma yardimci olmak; dil 6grenen kisilerin
basarilarina katkida bulunacaktir. S6zciik edinimi konusunda yol gosterilen kisiler belli
bir slireden sonra kendi sozciik edinim stratejilerini gelistirirler (Biger ve Polatcan,
2015). Yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen kisilerin, sdzciikleri 6grenirken bilinmeyen
bir sozciiglin anlamini sozliikte aramalari, o sdzciiglin anlamini yazip ezberlemeleri
tamimsal, anlam1 Ogrenilen yeni bir sdzcligli kullanarak ciimleler kurmalarini isteyen
ciimle-yazma teknikleri kullanmalar1 Ogrencilerden ¢okga istenilmektedir (Nzai ve
Reyna, 2014).

Tiirkiye’de de yabanci dil 6gretilirken yeni s6zciik kazandirmak icin yukarida
bahsedilen geleneksel teknikler sik¢a kullanilmakta ama bu tekniklerin anlamli bir
sekilde sozciik kazandirilmasina ¢ok da katki saglamadigi sdylenebilir. Nzai ve Reyna
(2014)’nin ifade ettigi gibi, yabanci dilde sozciik edinen kisilerin hazirladiklar1 s6zciik
listeleri, o sozciiklerin bulunan tanimlari ve 6gretici tarafindan kendilerine yazdirilan
climleler yerine hedef sozciiklerin anlamli baglamlar icinde verildigi ve Ogrenen
kisilerin o soOzciikleri kullanma imkani buldugu yontem ve tekniklere gerek

duyulmaktadir.

2.3. Egitimde Yaratict Drama

Yunan dilinde yapmak etmek, eylemek anlamlarina gelen “dran” sdzciiglinden
tiretilen “Drama” kelimesinin tam olarak Tirkce karsiligi bulunmamaktadir (San,
1991). Dram hayal giiciinii kullanarak biri veya kendiniz diginda bir sey olma eylemidir,
drama katilimcilarin bir hayal diinyasinda bagkalarinin roliine girme eylemidir (Moore,
2004).

Yaratici drama farkli iilkelerde farkli isimlerle adlandirilmistir; Ingiltere’de
“egitimde drama”, Almanya’da “oyun ve tiyatro egitimbilimi”, Amerika’da da “yaratici
drama” gibi isimler kullanilirken giiniimiizde siire¢ drama diyenler de bulunmaktadir.
Uygulama bakiminda giintimiizdeki son halini alana kadar yaratic1 drama yonteminin
pek cok sathadan gectigi goriilmektedir. Bir koyde smif O6gretmeni olarak calisan
Harriet-Finlay Johnson simiflarinda “make believe play” (mis gibi yapma oyunu)
uyguladig1 etkinligi yaratict drama yonteminin ilk 6rnek uygulamasi olarak kabul

edilmektedir. Bir diger Oncii dramacilardan kabul edilen Peter Slade 1945 yilinda,
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Johnson’in “-mis gibi yapma oyunu” uygulamasina dogallik boyutu ekleyerek bu
teknigin kapsamini genigletip, glinimiizde yaratici dramanin olmazsa olmaz olan
dogaglama tekniginin kullanilmasina on ayak olmustur. Yarati dramanin onderi olarak
kabul edilen Dorothy Heathcote 1970’lerde, yaratict drama alaninda yaptigi
uygulamalar ve bu alana yaptig1 hizmetler sayesinde gergek hayattan kesitler alinip
katilimcilara o kesitleri yagatma dénemi baglamistir (San, 1991). Piaget, 1961 yilinda
gelistirmis oldugu bilissel yapisalcilik 6grenme teorisi gelisim, dengecilik, aktif tecriibe,
genetik ve sosyal etkilesim terimleri tizerine kurmustur. Bir 6grenme yontemi olarak
dramada da, katilimc1 6grenmenin merkezinde ve 6grenme siireci boyunca stirekli etkin
durumdadir. Janudom (2014), dramanin 6grenciyi 6grenme etkinlikleri sirasinda stirekli
aktif kilmasi bu teoriye dayanmakta oldugunu ve temelini bu teoriden aldigini ifade
etmektedir.

Sadece diinyada degil iilkemizde de yaratici drama ya da egitimde drama ¢okga
kullanilan bir saha olma 06zelligi kazandigin1 gérmekteyiz (Okvuran, 2010). Dramayi
ogretim icin bir arag olarak kullanma diisiincesi yeni degildir. Ulkemizde dramanin
tarihi Cumhuriyet’in ilk yillarina kadar gitmektedir. I. Hakki Baltacioglu “okulda
tiyatro” fikrine dnceleri de zaten kullanilan “dramatizasyon” teknigine eklemeler getirse
de asil modern bir yaklagimla uygulanmasi ve iizerinde ¢alisilmas1 1980’11 yillara denk
gelmektedir (Oztiirk, 2001).

Moore (2004), Lev Vygotsky ve Jerome Bruner bilissel gelisimi etkilesimli
oyuna ve cocuklarin kendilerini gercekte fiziksel ve entelektiicl seviyelerinin biraz
iistlinde bir diinyada rol yapmayi hayal etmelerine bagli olarak gormektedirler. Her ikisi
de dramay: sinifta anlamay1 derinlestiren ve artiran bir yontem olarak kullanmak i¢in
saglam bir zemin saglamaktadirlar. Yaratict drama etkinlikleri sayesinde katilimcilar
diger katilimcilarla etkilesimde bulunmakta, kendini ifade etmekte sosyal sorunlar
hakkinda kafa yormakta ve ¢6ziimler sunmaya calismaktadir. Bu yiizden, yaratict drama
cok onemli bir ogrenme yontemidir (Ustiindag, 1997). Demircioglu (2010)’na
gore, yaratict drama canlandirmalari dogaglamadir ¢iinkii herhangi yazili bir metne
dayanmadan o esnada olusturulmustur. Katilimcilar, igerigi ister iyi bilinen bir
hikayeden alinmis olsun ister 6zgiin bir olay 6rgiisii olsun okuduklar1 bir hikayeyi kendi
kelimelerini kullanarak veya olusturduklar: bir diyalogu canlandirabilirler. Katilimci bir
rolii canlandirirken digerleriyle etkilesim iginde oldugundan hem katilimcidir hem de

gdzlemcidir. Onemli olan, dgrencilerin gergekte dramay1 kendilerinin olusturmasidir.
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Coklu zekd kuramina uygun etkinlikler icermesinden ve katilimcilarin
yasantilarindan yola ¢ikarak gergek hayattan kesitleri sinif ve sinif digindaki ortamlarda
uygulanabildiginden yaratic1 drama 6grenmeyi daha kalicit kilmaktadir. Bu ylizden de
hem bir yontem hem de bir disiplin olan yaratic1 drama 6grenme ve 68retmede etkilidir
(Adigiizel, 2010). Hem bir 6ykiiyii grubun bir pargasi olarak dramatize etme hem de bir
hikayeyi tekrar olusturmaya cabalamak veya bir dogaglamayi basarili bir sekilde
gostermek icin, her ¢cocuk kendi bilgisini, deneyimlerini, kisisel 6zge¢misini ortaya
koyar ve grup caligmasini tamamlamak i¢in grubun diger tiyeleriyle isbirligi yapmak ve
iletisim kurmak zorundadir (Catterall, 2007). Demircioglu (2010)’na gore, ikinci dil
Ogretiminde baslica kaygilardan biri 6grencilere daha dogal bir dil 6grenme ortami
olusturma yollart bulmaktir. Smf yabanct bir dili kavramak i¢in en uygun yer
olmayabilir. Yabanci dil 6grenen kisinin bir nedene, baglama, motivasyona ya da dili
kullanmaya ihtiyact vardir. Yaratict drama sinifta Ogretime degerli bir katki
saglamaktadir. Dinleme ve anlamli dil tiretimi i¢in bir baglam saglar; 6grencileri dil
kaynaklarini kullanmaya zorlar ve bdylece onlarin dil yeteneklerini arttirir.

Yaraticit dramanin lider, katilimei, kullanilan belli teknikler ve igerik, konu gibi
Ogeleri vardir. Yaratict Drama; egitimdeki “Ne?” sorusunun karsiligr olan herhangi bir
icerigi genellikle katilimcilarinin goniilligiine dayali olusan bir grupla ve grup
tiyelerinin kendi yasantilarindan da yola ¢ikarak dogaclama, rol oynama gibi tekniklerle
ve bildigimiz ¢ocuk oyunlarinin 6zelliklerini de ise katarak oynuyormus gibi siireclerde
canlandirmasidir (Adigiizel, 2010). Yaratict dramanin asamalarindan biri canlandirma
olsa bile ve rol oynama teknigi sik¢a kullanilsa da tiyatrodaki gibi bir oyuncu yetistirme
olarak goriilmemelidir. Cilinkii hazirlanan ¢alismalar bir seyirciye sunmak igin
sahnelenmemektedir. Bu calismalar drama at6lyelerinin yapilabildigi herhangi uygun
bir mekanda yapilabilmektedir. Yaratici drama canlandirmalari i¢in 6zel bir dekor, esya
ya da mekana gerek duyulmamaktadir (Gonen, 2010).

Bununla beraber, egitim—0gretimde yaratict drama iki sekilde kullanilmaktadir.
Birisi, yaratict dramadan yontem olarak yani bir arag olarak yararlanilmasi, ikincisi ise
dramay1 bir amag olarak yani disiplin olarak kullanilmasidir. Yaratict drama yontem
olarak kullanildiginda, bir ders ya da konu yaratict drama yontem ve teknikleri
kullanarak ogretilir. Yaratict drama disiplin olarak ele alindiginda ise, dramanin

kendisini 6gretmek hedeflenmektedir (Oztiirk, 2001).
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Egitim-6gretim programinda yapilacak tim etkinlikler birbirleri ile ilgili ve birbirini
tamamlar sekilde olmalidir. Bir yaratict drama atdlyesi de asagidaki gibi ii¢ asamadan
olusmalidir;

1. Hazirlik-1sinma ¢alismalari

2. Canlandirma

3. Degerlendirme-tartisma (Adigiizel, 2013).

a- Hazirlik-1sinma calismalari: Yaratic1 drama atolyesinin ilk asamasidir. Bu
asamada katilimcilar zihnen, ruhen ve bedenen atdlyeye hazir hale getirmek
amaglanmaktadir. Atdlyenin bu asamasinda, olumlu bir atmosfer olusturmak,
katilimcilarin birbirlerini tanima, birbirlerine giiven duyma, grupla hareket etmeyi
saglamak i¢in etkinler yapilmaktadir. Bu yiizden, bireysel etkinlikler yaninda grup
etkinlikleri de bolca kullanilmaktadir. Ayrica bedenen de atdlyeye hazir hale gelmek
i¢in ¢ok¢a oyun ve oyunumsu etkinliklere bagvurulmaktadir.

b- Canlandirma: Bu asamada katilimcilar bir konu iizerinde ¢alisip o konuya bir
bicim verdigi, katilimcilarin yaratict dramanin tekniklerinden olan dogaglamay1 bolca
kullanarak diger katilimcilara sunum yaptig1r bir asamadir (Adigiizel, 2013). Ayrica
canlandirmalar bir ¢atisma, ¢oziilmesi gereken bir durum yani dramatik durum
icermelidir. Dramatik durum; iginde gerilim, catigma, c¢esitli olaylar ve karsitliklar
bulunan, insanla ve insan iliskileriyle gelisen herhangi bir yapit ya da olay. (Tirk Dil
Kurumu, 2018). Canlandirmalar sayesinde gergek hayattan bir kesit atolyede
sunulabilmekte ve katilimcilar ilerde karsilasabilecekleri bir durum veya olayr dnceden
deneyimleyebilmektedirler. Yabanct dil Ogretiminde canlandirmalar sayesinde
ogrenenler hedef kelime ve kaliplart gercek hayata benzer bir durumla
deneyimleyebilirler. Katilimcilar bir role girerek ilerde karsilarina ¢ikmasi olasi bir ani
onceden yasayabilmektedirler. Bu da gercek hayatta ona ihtiyag duyacag dili
kullanmada kolaylik saglayacaktir (Ozgelik ve Aydeniz, 2012).

c- Degerlendirme — Tartisma: Bu asamada atdlyenin basindan sonuna kadar
katilimcilarin neler hissettikleri neler 6grendikleri, nerelerde zorlandiklar1 ya da eksik
gordiikleri taraflar1 herhangi bir not ya da elestirilme kaygisi tasimadan paylagmasi
istenmektedir. Degerlendirme asamasinda hedef kazanimlara ne ol¢iide ulasildigr da
degerlendirilir. Bu asamada kazandirilmak istenen davranisa gore degerlendirme
araglar1 kullanilabilmektedir (Ozgelik ve Aydeniz, 2012). Yaratict dramanin bir yontem
olarak kullanilmasi durumunda diger disiplinlerde kullanilan degerlendirme arag

gerecleri burada da kullanilabilir. Mesela, sosyal bilgiler ya da fen bilgisi derslerinde
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hedef davranislarin kazandirilip kazandirilmadigini 6lgmek igin kullanilan benzer
araglar yaratict drama i¢in de gecerlidir (Adigiizel, 2006).

Demircioglu (2010)’na gore, birgok 6gretmen siniflarinda olusabilecek karmasa
ve dersin sonunda ¢ikabilecek sonuctan endise duymaktadirlar. Ancak, yaratici drama
katilimcilart hazirladiklar1 sunumlart edilgen bir izleyici 6nlinde sunmamaktadirlar.
Onceden hazirlanmis bir metin, teknik yardim ya da seyirci kullanilmamaktadir.
Yaratict drama siireci biitliniiyle dogaldir, 6nceden bir hazirllk veya prova
yapilmamaktadir. Ciinkii gosterisli nihai bir performans dramanin hedefi degildir.
Ogretmen ve oOgrenciler rahatlayabilir ve kendi olusturduklari eserlerin tadini
¢ikarabilirler. Katilimcilarin hazirlamis olduklari etkinligin basarisi, tiyatro becerileri ile
degil Ogrencilerin yasadig1 yaratici siiregle Olc¢iilmektedir. Dolayisiyla drama, iiriin
merkezli olmaktan ziyade siire¢ odaklidir.

Moore (2004), yaratict drama, gorsel sanatlar ve dansin diger kisilerle iletisim
kurma ve duygu - diisiincelerini agik ve net bir sekilde karsi tarafa aktarmak gibi birgok
katki saglamasinin yaninda 6grenenlere, konular1 daha etkin ve kalic1 olarak 6grenmek
ve farkli perspektifler yakalamak igin teknikler sundugunu da ifade etmektedir. Bunun
yaninda, farkli zeka tiirleri yaratici dramanin dogasinda bulunmaktadir. Egitimde ¢oklu
zekd kuraminin uygulanmasi, 6gretmenler arasinda kabul edilmektedir. Farkli zeka
tirlerine hitap eden yaratici drama yaraticih@ da gelistirebilir. Yaratict drama
etkinlikleri uygulanirken siire¢ boyunca katilimcilar yaraticiliklarini ortaya koymaya
caligmaktadirlar. Yaratict dramanin, siirekli yaratici fikirler {iretme ve davraniglar
sergileme agisindan ve sanatin kendi i¢inde barindirdig: yaraticilik 6zelligi bakimindan
sanatsal yaraticilik ile ortak niteliklere sahip oldugu goriilmektedir. Yaratict drama
atolyeleri siireclerinde katilimcilar lider tarafindan hazirlanmis hayatin farkli kesitleri
icinde yaraticiliklarin1 ortaya ¢ikarabilecekleri durumlar i¢inde yer alirlar (Okvuran,
2010). Bu sekilde katilimcilar yaraticiliklarini sergileme firsati yakalama ve onlari farklh
durumlardaki kisilerin yerine kendilerini koymalar1 saglanmaktadir (Ustiindag, 1997).
Yaratict dramanin bahsedilen yararlarmin yaninda, dgrencilerin hosgorii ve empati gibi
duygularint gelistirmelerine yardimci olmasidir. Ciinkii bir rolii yetkin bir bi¢cimde
oynamak i¢in bir aktdr / oyuncu, bir karakterin ruhunu tam olarak yasatabilmelidir. Bir
aktor ya da aktris diinyanin karakterin gdziinden nasil goriindiigiinii gergekten
anlamalidir. Boylece farkli rollere giren katilimcilar baska insanlarin duygu ve
diistincelerini daha iyi anlar ve onlarla empati kurabilmektedir (Khaemba, 2014).

Ayrica, Tombak (2014), yaratict drama tekniklerinden olan dogaclama ve rol oynama
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sayesinde katilimcilarda kendini bagkalarimin yerine koyma yetisinin gelistigini,
katilimcilarin duygu ve diisiincelerini acik ve net ifade edebildigini, olumsuz duygulari
girdikleri roller sayesinde olumlu bir kanala bosalttiklarini, kendilerine olan giivenin
artmasinda katilimcilara yardimer oldugunu belirtmektedir. Janudom (2014), yaratici
drama 6grencilere dil 6gretmeyi bir baglam i¢in sunmanin yaninda 6grencileri daha
fazla motive ettigini ve dzgiiven sagladigini ifade etmektedir.

Egitimde yaratict drama, Ogrencilere daha etkili bir egitim bigimiyle
sonuglanacak sekilde hem hisler hem de duygular igeren benzersiz ve yeri doldurulamaz
bir egitim deneyimi sunmaktadir (Best, 1996). Bunun yaninda, dramatik kesif,
ogrencilere duygu, diisiince ve hayallerini ifade etme imkani1 olmayanlar igin bir ¢ikis
saglayabilir. Ayrica, bir 6grenci, yalnizca birkag dakika bile olsa baska bir kiginin
roliine girebilir, yeni bir rolii kesfedebilir, kendi yasamindaki gercek sorunlara,
edebiyatta ya da tarihi figilirlerin karsilastigi problemlere karsi ¢esitli kisisel tercihler ve
coziimler sunabilmektedir (Khaemba, 2014). Demircioglu (2010)’na gore, yukarida
bahsedilen yararlara ek olarak; Ayni zamanda okuma ve yazma ile ilgili uygun durumlar
da saglamaktadir. Edebi metinleri 6gretmekte ¢ok yararli oldugu gibi olay orgiisii,
karakter ve bi¢cim analizinde de yardimci olmaktadir. Metin incelemelerinde 6grencileri
daha olumlu ve aktif olarak 6grenme etkinliklerine dahil etmektedir. Ingilizce 6gretmek
icin drama tekniklerini kullanarak, geleneksel Ingilizce dersinin tekdiizeligi
kirilabilmektedir. Ogretim programi, dgrencileri Ingilizce dilinin yetkin kullanicilart
olarak diinyay1 daha iyi karsilamaya hazirlayan bir 6gretim programina doniistiiriilebilir,
clinkii 6grenciler hedef dili kullanma firsat1 yakalayabilmektedirler.

Rol oynama teknigi sayesinde, drama, katilimcilara hem kendilerini hem de daha
genis diinyayr kesfedecek kolayliklar saglayacak ve onlar1i normal durumlarda
karsilasabilecekleri sorunlardan koruyacaktir (Edmiston, 2000). Ayrica, yaratici
dramanin, siire¢ boyunca yaratilan iriinlerin tiim gorsel-isitsel, dokunsal ve duyussal
ogrenme alanlarini kullanmasi sayesinde 6grenciyi merkeze aldigi ve 6grenme siireci
boyunca Ogrenciyi etkin hale getirdigi ve Ogretmene siire¢ boyunca bir rehber rolii
verdigi ve 6grencilerin yaparak ve yasayarak sunum yapmalarini saglayarak bir kalicilik
sagladig1 sOylenebilir (Tombak, 2014). Diger taraftan, yaratict drama hayal giiclinii ve
enerjiyi serbest birakir, cocugun sosyal, entelektiiel ve dil gelisimini destekler; yaratici
drama, 6grencileri motive eder ve bu da onlar1 6grendikleri dili pratik etmek i¢in ¢ok
caligmalarin1 saglar. Bir de, yaratici drama Ogrenciler arasinda bir igbirligi ve

sorumluluk duygusu yaratmaktadir. Duygusal ve davranigsal problemleri ¢dzmeye
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yardimer olan tedavi edici bir etkiye sahip bulunmaktadir. Yaratict drama yoluyla,
ogrenciler duyarliliklarin1 ve hayal giiclerin kullanirlar ve dgretmenleri, 6grencilerini
takdir etmeleri ve anlamalari i¢in daha iyi bir firsat vermektedir (Khaemba, 2014).

Yaratic1 dramanin bir diger yarar1 da; karsisindakinin sdyleyeceklerini dinlemek,
oOnerilerini ve fikirlerini kabul etmek, yapici destek vermek gibi beceriler grup ile ¢alisip
gelistirilen iletisim becerileridir aynen drama etkinliklerinde igbirligi yapan kisilerin
gelistirebildigi becerilerdir (Stinson & Wall, 2003). Yaratici dramaya katilan
katilimcilar yaratic1 drama etkinlikleri sayesinde, birlikte calismanin, igbirligi yapmanin
ve grubun her bir iiyesi etkinliklere katkida bulunmanin ve baskalarinin bakis agilarin
ve katkilarin1 dinlemenin ve bunlar1 kabul etmenin en iyi yolunu 6grenmektedirler.
Bunun nedeni, yaratict dramadaki basari, hem isbirligi hem de bireysel beceri iizerine
kurulmus olmasindandir (Khaemba, 2014).

Egitimde yaratici drama, sosyal bir silire¢ olarak Ogrencinin rol oynama
kapasitesini, hayal edilen rollere, karakterlere ve durumlara yansitip, bedenini ve sesini
kullanarak kesfetmesine dayanmaktadir (McGregor, Tate ve Robinson, 1977).
Moghaddas ve Ghafariniae (2012)’e gore dil 6gretiminde yaratict drama kullanimi
ogrencilere dili kullanma ve tecriibe etme firsati sagladigindan, 6grenciler kendilerini
olumlu hissederler, bu da 6grenme istegi ve sevki arttirmaktadir. Boylece verilen
materyalleri anlama ve iyi performans gosterme sanslari ylikselmektedir. Yaratici drama
etkinlikleri 6grencilere 6grenilen yeni kelimelerin anlamin1 gergek hayat durumlarina
uygulama firsati sunarak, onlarin pratik becerilerini arttirmaktadir. Bunun yaninda,
yaratict dramada grup caligmalar1 ve 6grencileri motive eden etkinlikler de 6nemli bir
yer tutmaktadir. Fuentes (2010), “Yaratici dramada uygulanan etkinlikler boyunca
katilmcilar verilmek istenen anlami ve elde edilen mesaji miizakere ederler”
demektedir. Isbirligi calismalari tesvik edilmekte ve bu dgrencilerin duygulanimlarmi
diistirmeye ve hayal kirikligin1i azaltmaya yardimci olmaktadir. Yaratict drama
atolyelerinde ¢ok cesitli etkinlikler bulunmaktadir. Yaratici drama farkli zeka tiirlerine
uygun etkinlikler barindirdigr i¢in 6grenilen dil nicel ve nitel olarak artmaktadir. Dili bir
baglam igerisinde kullanan Ogrenciler, dilin 6zgiin anlamini ve amacini &grenmis
olmanin yaninda motive de olmaktadirlar.

Yaratict drama katilimcilara beden ve seslerinin kullanmalarina imkén
vermektedir. Katilimcilar bir mesaji, bir duyguyu, bir konuyu karsi tarafa jest ve
mimiklerini kullanarak da verebilmektedir. Philipps (1999)’e gore, az sayida kelime

hazinesine sahip ¢ocuklar bedenlerini, jest ve mimiklerini kullanarak da duygu ve



15

diistincelerini anlatabilirler. Yaratici drama etkinliklerinin yararlarinin bazilar1 asagidaki
gibi siralanmistir (Philipps, 1999):

Motivasyon: Yaratict dramadaki oyun, oyunumsu etkinlikler ve canlandirmalar
katilimcilar1 hem eglendirir hem de motivasyonlarini artirir.

Bilindik Etkinlikler: Yaratict dramanin ikinci asamasi canlandirmadir. Bu
asamada gercek hayatta sikca karsilasabilecegimiz konulardan kesitler atolyelere
getirilebilmektedir. Canlandirmalar esnasinda herkes bir role biiriiniir ve o kisiymis gibi
konusur, hareket eder. Yapilan canlandirmalar sayesinde ¢ocuklarin hayatta
karsilasabilecekleri olas1 bir durumu 6nceden yasamis olmalari saglanmis olur.

Giiven: Canlandirmalar sirasinda ¢ocuklar bir rol iistlenirler yani artik kendileri
degil roliinii istlendikleri kisidirler. Boylece hata yapsalar dahi hatayr roldeki kisi
yaptigi icin ¢ekingen davranmak zorunda degillerdir.

Grup Dinamikleri: Grup calismalar1 sik¢a bagvurulan etkinliklerdir yaratici
drama atélyelerinde. Grup iginde birey diger Kkisilerle ¢alismak zorundadir. Diger
kisilerle etkilesim ve iletisime ge¢ip kendisinden farkli diisiinseler bile onlarla ¢calismay1
o6grenme durumundadir.

Farkli Ogrenme Stilleri: Yaratict drama birgok disiplinden yararlanir. Ve
atolyeler ona gore yapilandirilir. Bundan dolayidir ki, her 6grenci ilgisini ¢ekecek ve
sevecegi etkinlikleri bulabilmektedir.

Dili Bireylestirme: Yaratici drama etkinlikleri i¢in dnceden hazirlanan yazili
metinler bulunmamaktadir. Bu yiizden 6grenciler etkinlikleri uygularken ve sunarken
kendilerinin hazirlamis olduklar1 ctimleleri kullanmak zorundadirlar ve herkes buna bir
katkida bulunmalidir.

Baglam Iginde Dil: Yaratict rama atdlyelerindeki etkinliklerin hepsi bir baglam
igerisinde yapilandiriimalidir. Ogrenciler dil 6grenirken de 6zgiin baglamlar igerisinde
dili 6grenir.

Programlar arast Ogretim: Yaratict drama disiplinler aras1 bir yontemdir. Bu
yiizden, bir¢ok disiplinden yararlanir. Mesela, miizik, dans, edebiyat, resim, tarih,
cografya bunlardan bazilaridir.

Yaratic1 drama egitim Ogretime birgok yararlar ve kolayliklar saglamaktadir.
(Schejbal, 2006):

1. Anlamli Durumlar - Dil anlamh baglamlar i¢inde kullanilmalidir. Ogrencilere
sunulacak hedef dil anlaml1 durumlar ve baglam iginde verilmelidir. Ogretmenin gérevi,

baglamin Ogrencilerin dikkatini ¢ekecek sekilde verilmesini saglamaktir. Uygun bir
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baglam, dgrencilerin karsilikli isbirligi atmosferinde yabanci bir dili uygulama firsati
saglar; Ogrencilerin yaratict potansiyellerini serbest birakmalarimi ve her bireyin
kendisine has sanatsal yetenegini uygulamasini tesvik eder. Bu da 6grencileri motive
etmekte, onlara basar1 hissi vermekte ve 6grenmeyi giiclendirmektedir.

2. Dilin  Pekisitirilmesi — Yaratict drama etkinlikleri  &grenilen  dilin
pekistirilmesi icin bir arag¢ olarak kullanilabilir. Siniflarinda yaratici dramay bir yontem
olarak kullanan bir 6gretmenin elinde yabanci dili uygulamasi igin sayisiz firsatlari
vardir. Bir 68retmen, sahneyi kullanan bir aktor gibi sinifi 6grencilerine 6grenme amagh
hazirlayabilir. Smif, dilin kullanimint pekistirmek i¢in kullanilan bir sahne haline
gelebilir.

3. Eglenceli Ogrenme - Yabanci bir dili 6grenmek ve 6gretmek "Yaratict drama
etkinlikleri ile birlestirildiginde eglenceli, tesvik edici ve anlamli olabilir.” Derslerde
yaratici drama etkinlikleri kullanmak keyifli ve eglencelidir; 6grenmeye elverigli bir
ortam yaratmakta ve Ogrencilerin hata yapma korkusunu ve baskalarinin 6niinde
yabanci dili kullanma ¢ekingenligini ortadan kaldirmaya yardimci olmaktadir.

4. Farkli Seviyedeki Simiflar - Swmiflarda yaratict drama faaliyetleri
kullanildiginda farkli yeteneklerden dogabilecek sorunlar azalmaktadir. Yabanci bir
dillin 6gretildigi siniflar homojen degildir ve 6gretmen farkli seviyelerde 6grencilerin
bulundugu durumlarla karsi karsiya kalabilmektedir. Tiyatrodaki drama performansi,
farkli aktorlere farkli rol ve farkli alanlar kazandirmakta ve bu ilke smiflarin
diizenlemesinde de uygulanabilmektedir. Mesela, ileri diizeydeki 6grenciler, az gelismis
ogrencilere gore daha karmasik bir dil kullanilmas1 gereken roller iistlenebilirler. Ayrica
ileri diizeydeki Ogrenciler, daha diisiik seviyedeki dgrencilerin ilerlemelerine yardime1
olup onlara rol modeli olabilirler. Onemli olan, tiim 8grencilerin grenmede aktif bir rol
almalar1 ve ayni faaliyetten yararlanmalaridir.

5. Daha Derin Ogrenme Deneyimi — Dil 6grenimi, kisiligin yaratic1 sezgisel yan
sira bilin¢li ve akiler kisminin da ilgisini ¢ekmek zorundadir. Derslerde yaratici drama
etkinliklerinin kullanimi 6grencileri 6grenme siirecinde aktif rol oynamaya tesvik eder.
Ogrencilerin derse katilimi karisiktir. Etkinlik ilerledik¢e 6grencilerin kendilerinin
sebep oldugu veya kendiliginden ortaya ¢ikan zorluklara nasil bir tepki verilecegini
bilmek i¢in kisiliklerini tanimak hayati bir rol oynamaktadir. Bu zorluklarla miicadele
etmek i¢in, 6grencilerin kendi sezgilerini aktif kullanmalar1 ve kisiliklerinin mantiksal,

bilingli ve akilc1 kismini kullanmalar1 gerekmektedir.
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2.4. Yaratict Drama ve Dil Ogretimi

Simsek (2016), “Education First” isimli firma ile 44 iilkeye Ingilizce yeterlilik
anketi uygulamis ve Tiirkiye’nin bu siralamada 43. sirada yer aldigmi belirtmistir.
Endonezya, Suudi Arabistan ve Sili gibi iilkelerin bile ingilizce yeterlilikte Tiirkiye’yi
gectigi goriilmiistiir. Bunun baslica sebebi de iilkemizde yabanci dil olarak Ingilizce
Ogretilirken dilbilgisi temelli ders islenmesidir. Maalesef, dil 6gretiminde énemli olan
dort temel beceri; okuma, yazma, dinleme ve konusma goz ardi edilmektedir.

Insanlar yabanci dili daha iyi 6grenmek ve dgretmek icin siirekli bir arays icinde
olagelmislerdir. Bu yiizden farkli yontem ve teknikler bulup denemislerdir. Eger
yabanci dil derslerinden yiiksek basar1 elde etmek istiyorsak, dersler islenirken
kullanilan yontem, teknik ve materyallerin ¢ok O6nemli bir yeri bulundugunu
unutmamamiz gerekmektedir (Gomleksiz, 2005). Geleneksel ders anlatim yonteminde,
Ogretmen bilgiyi veren kisidir, 6grenci de dinler ve not alir, Ogrencilerin hedef dili
Ozgiin bir sekilde kullanmasini saglamadigi i¢in kusurludur. Kendi 6zgiin ortamlarinda
dili neredeyse hi¢ kullanamayan 6grencilere bu yontem konusma firsati hemen hemen
hic sunmaz. Bununla birlikte, eger Ogretmenler diiz anlatim yoéntemini, isbirlik¢i
Ogrenme, grup calismasi, drama etkinlikleri, deneyler yaparak 6gretme ve 6grenme gibi
alternatif yontem ve tekniklerle degistirmeye hazirlarsa, anlamli degisiklikler yapabilir
ve boylece Ogrencileri edilgen alicilardan etkin katilimecilara doniistiirmiis olurlar
(Athiemoolam, 2006). Bunun yaninda, 6grenme siirecinde drama 6zellikle bir yabanci
dili 6grenmede tiimel bir tecriibbe sunar, bireylere dilin farkli yasam durumlarinda
kullanimi ile ilgili bir farkindalik kazandirarak, 6z-giiven, yaraticilik, kendiliginden
olma, dogaclama yapma ve duygular ifade etme gibi becerileri kazanma imkamn
sunmaktadir (Schejbal, 2006).

Ogrencilerin derslere daha etkin katilimini saglamak igin onlarmn seviyelerine ve
kazandirilmasi hedeflenen davraniglara uygun etkinlikler siniflarda uygulanabilir. Bunu
yapabilmek icin de dgrencilere yaratict dramanin bazi teknikleri sunulabilir. Ogrenciler,
dogacglama, rol oynama ve donuk imge gibi ¢esitli pratik drama teknikleriyle tanistirilip
derslerde etkin katilimcilar olmalarina yardimer olunabilir (Athiemoolam, 2006).

Desiatova (2009), Ingilizce 6gretiminde yaratict drama ydntem ve tekniklerini
kullanma yararlarin1 agagidaki gibi 6zetlemistir:
Ogrencilere, 6zgiin bir iletisim ve gercek yasam hedefleri icin konusma ihtiyaci
olusturarak dili kullanma deneyimi (deneme ¢alismasi) kazandirmak

Dil 6grenmeyi etkin, motive edici bir deneyim haline getirmek
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Ogrencilerin dogal bir sekilde dili kullanmalar1 igin gereken giiven ve &z-saygiyl
kazanmalarina yardimct olmak

Gergek diinyadan 6zgiin kesitleri sinifa getirmek

Cocuklarin oyun, -mis gibi yapma ve anlamli etkilesim yoluyla dili dogal olarak
edinmelerini saglamak

Farkli 6grenme stiline sahip 6grenciler i¢in dogrudan deneyimler ve duygular yoluyla
Ogrenilenleri kalic1 kilmak

Ogrenicilerin akil ve hayal giiciinii kamgilamak

Ogrencilerin diger kisilerle empati kurma ve bdylece baskalariyla daha iyi iletisim
kurma becerilerini gelistirmek

Ogrenenlerin, ifade bigiminden degil, ilettikleri mesaja odaklanarak dil edinmelerine
yardimci olmak sayilabilir.

Benzer sekilde, Read (2008), yaratict dramay1 Ogrenciler i¢in bir oyun alani
sunmasi, ogrencilerin kendi hikayeleri iizerine yogunlasarak ciddi konulara deginmesi,
coklu zekad kullanimini desteklemesi, farkli 6grenme stiline sahip Ggrencilere hitap
etmesi, belirli kurallar1 olan sosyal bir ortam sunmasi bakimindan 6énemli gérmektedir.
Yaratic1 drama etkinlikleri, 6grencilere kendi endise, ilgi ve ihtiyaglarini tanima ve bu
ihtiyaglar temelinde hareket etme imkani1 sunmaktadir (E1-Nady, 2000).

Wessels (1987) ise dramanin dil o6gretiminde kullanilmasinin potansiyel
yararlarini soyle aciklamaktadir:

Hedef dilde anlamli, akici etkilesim edinimi

Tam anlamiyla baglamsallastirilmis ve etkilesimli bir sekilde telaffuz ve prosodik
ozelliklerin tiimiiniin 6ziimsenmesi

Yeni sozciik dagarciginin ve yapisinin tamamen baglamsallastiriimasi

Ogrenciye hedef dili 5grenme becerisi konusunda gelismis bir giiven duyusu verme

Yaratic1 drama etkinlikleri, 6grencilerin hedef dili kullanmada kendilerini daha
fazla giivende hissetmelerine yardimer olmakta ¢iinkii etkinlikler sayesinde 6grenciler
dili 6zgiin bir sekilde pratik etmektedirler (Khaemba, 2014). Hedef dili 6grenmede
yetkin olabilmek i¢in temel becerileri bilmede yeterli diizeyde olmak gerekmektedir.
Bunu gerceklestirebilmek igin beceriler ayr1 ayr1 degil de birlestirilmis sekilde
verilmelidir. Eger hedef dilde etkilesimde bulunmak ve karsi tarafla iletisime gecmek
istiyorsaniz, iletisimin saglikli yiiriimesi i¢in 68rendiginiz dilde bahsedilen becerilerde
yetkin olmaniz gerekmektedir (Demirel,1990). Hedef dilde tiim becerileri birlestirilmis

halde 6gretmek i¢in bir¢ok farkli etkinliklere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bunun yaninda,
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farkli disiplinlerden de yararlanilmasi gerekmektedir. Yaratici drama yontemi zaten
kendi iginde farkli becerilere ve zekd tiirlerine hizmet edecek teknikler
barindirmaktadir. Yabanci dil Ogrenen Ogrenciler derslerde isledikleri dilbilgisi
kaliplarini yaraticit drama etkinlikleri sayesinde dnceden hazirlanmis herhangi yazili bir
metne bagli kalmadan pratik edebilir ve o konuda deneyim edinmis olurlar. Yapilan
etkinlikler ve 6zellikle canlandirmalar yardimiyla 6grenciler hem hedef dili hem de o
dilin kiltiri hakkinda deneyim edinebilmektedirler. Siniflarda uygulanan yaratici
drama etkinlikleri sayesinde ders tekdiizelikten ¢ikmis olur ve daha eglenceli hale gelir.
Ayrica, Ogrenciler farkli etkinlikler sayesinde temel becerileri birlestirilmis halde
ogrenme imkam bulabilirler (Ozgelik ve Aydeniz, 2012). Buna ek olarak, Schejbal
(2006), dramanin dogas1 geregi dilin hem iiretici becerilerini (konusma ve yazma), hem
de algisal becerilerini (dinleme ve okuma) gelistirmeye yardimci olabilecegini fakat
burada onceligin daha ¢ok {iretici becerilerde ortaya ¢iktigini belirtmektedir. Ona gore,
drama dilin kullanilacagi bir ¢ergceve sunar, dgrencilere bir taraftan konusma/yazma
firsat1 verirken, diger taraftan onlarin aktif dinleyici ve okuyucular olmalarin1 gerektirir
ve boylece pekistirme ve destekleme araci olarak sinif icinde etkili iletisime katkida
bulunur. Tim bu islevleri yerine getirirken de Ogrencilere bu becerileri
deneyebilecekleri anonslar, 6ziir dilemeler, ricalar, tebrik etmeler, raporlamalar, emir
vermeler, s6z vermeler, tesekkiir etmeler, buyur etmeler gibi bir¢ok farkli durum sunar.
Janudom (2014), benzer sekilde kelime 6greniminin dil 6gretiminde temel bir beceri
oldugunu, herhangi bir dil becerisinin pratiginin biiylik oranda kelime 6grenimine bagh
oldugunu belirtmektedir.

Scrivener (1998), yaratici dramanin Ingilizce dil 6gretiminde asagidaki gibi
farkli sekillerde kullanilabilecegini belirtmektedir:

1. Rol oynama: Rol oynama, 6grencilerin kendilerinin disina ¢ikmalarini, kabul
etmelerini ve farkli bir karaktere doniismelerini saglamaktadir. Ogrenciler ya kendi
karakterlerini dogaglar ya da yaratirlar ya da onlara 6nceden hazirlanmis rol kartlari
verilir. Her iki durum da motive edici bir etkiye sahiptir ve Ogrenciler 6grenme
stirecinde kendilerini daha 6zgiir hissetmektedirler.

2. Benzeme: Ogrenimlerinin ilk asamasinda, 6grenciler basit rollerden baslarlar,
genellikle zaten giinliik yasantilarinda asina olduklart roller olur. Mesela, anne, baba,
tezgahtar, miisteri ve turist gibi. Sonrasinda, problem ¢6zme, danisma gibi daha

karmasik roller iistlenirler.
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3. Drama Opyunlari: Yaratict drama oyunlarmin, eylemi barindirmasi,
ogrencilerin hayal gii¢lerini kullanmalari igin motive etmesi, hem '6grenmeyi’, hem de
‘edinimi’ i¢ermesi ve duygularin ifadesine izin vermesi gerektigine dikkat
¢ekilmektedir. Bahsedilen tiim unsurlar, 6grencilerin etkin olarak d6grenmeyle mesgul
olmalarina ve 6grenme deneyiminin dinamiklerini kazanmaya yardimci olmaktadir.
Kaynastirma oyunlari, 1sinma oyunlari, konsantrasyon oyunlari gibi ¢esitli fonksiyonlari
olan bircok oyun bulunmaktadir.

4. Rehber Esliginde Dogag¢lama: Bu tiir bir uygulamada, 6gretmenin etkinligin
ilk asamasinda Ogrencilere rehberlik etmesi gerekmektedir. Ogrenciler, etkinliklere
katilip onlarin bir pargast olduklarinda, dogaclama yetekeneklerini ve hayal giiclerini
kullanmaktadirlar. Sonrasinda, Ogretmen artik etkinligin i¢inde degil sadece bir
gozlemcidir. Sadece kendisine ihtiyag duyuldugunda yardimci olmaktadir. Bu yardim,
ogrencilerin ilerlemesi yavassa ya da isi zor buluyorsa, bir oneri veya hikayeye tekrar
katilma seklinde de olabilmektedir. Rehber esliginde dogaglama i¢in yapilan etkinlik
ornekleri su sekilde siralanabilir: Bir su¢ sahnesi, bir sirket toplantisi, yaz kampinda bir
gece vb.

5. Oyun Senaryosu: Cockett ve Fox (1999: 85), "Bir senaryonun drama 6nermesi
kadar drama olmadigini unutmamak gerekir’’ der. Senaryo, her bireyin yeteneklerini
kullanmas1 i¢in biiyiikk bir alan saglayan ve Ogrenme deneyimine kisisel yonlerini
getirmeye imkan veren bir baslangi¢ noktasi haline gelmektedir. Ogrencilere, gretmen
tarafindan senaryo verilir veya 6grencilerin kendileri hazirliklar1 bir tane sunabilirler.
Hazirlik, uygulama, performans hatta ileriki analizler ve degerlendirmelerin tim
asamalar1 yabanci dil 6grenmede ve onu pekistirmede ¢ok etkili araclar olabilir.

6. Hazirlanmis Dogaglama: Ogrencilerin kendileri bir hikaye, bir durum veya
birkag durum iistiinde calisabilirler. Ogrenciler, 6gretmen tarafindan cercevesi
belirlenmis olan ¢alismalar da yapabilirler. Islerin tiim sorumlulugu 6grencilerdedir.
Tim sorumlulugun 6grencilerde olmasi faaliyette basarili olabilmek i¢in daha fazla
motivasyon saglar. Pratik sebepler agisindan Ogrencilerin kiigiik gruplarda calismasi
daha iyi olmasina ragmen, tim smif karmasik bir yaratict drama calismasimna da

katilabilir.
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2.5. Yaratict Drama ve Kelime Ogretimi

Yabanci bir dil 6grenmeye baslayan kisiler ilk asamada uzun, karigik ciimleler
kuramamaktadirlar. Ama bazen tek bir sozcilik kullanarak da sdylemek istediklerini
ifade edebilirler. Ornegin, restorana giden bir miisteri biftek yemek istemektedir. Ancak,
hedef dilde ciimle kurmasini daha bilememektedir. Sadece biftek kelimesinin
Ingilizcesinin “steak” oldugunu bilmektedir. “I would like to have a steak, please.”
(Biftek almak istiyorum, liitfen.) gibi bir climle kurmak yerine, sadece “steak, please”
(Biftek, liitfen) derse bile karsi taraf onun ne demek istedigi anlayacaktir. Bundan
dolay1, yabanci dil 6grenirken yeterli sdzciik bilgisine sahip olmak 6nem arz etmektedir.
Hedef dili 6grenen kisilerin dort temel beceride etkin olabilmeleri i¢in yeterli derecede
sOzciik hazinesine sahip olmalar1 gerekmektedir. Aksi takdirde, 6grenciler 6grendikleri
dilde duygu ve diisiincelerini karsi tarafa acik bir bi¢imde aktaramaz, sdylenilenleri
saglikli bir sekilde anlayamaz, iglenilen derslerin igerigini tam kavrayamazlar (Wilkins
1972). Yabanci dil 6gretiminde sozciik Ogrenimi yapilirken; 6gretmen bilinmeyen
sozciiklerin konusulan dildeki karsiligini sdyler, 68renciler o sozciiklerin anlamlarini
sozliiklerden bulmaya ¢alisir ya da sinifta o sozciigii bilen kisiler arkadaglarina yardimet
olmaktadir. Tiirkiye’de de dil 6gretimi yapilirken bunlara benzer geleneksel yabanci dil
sozciik Ogretme teknikleri kullanildigr goriilmektedir. Fakat bu sekilde Ogrenilen
sozciikler sadece ezberlenmistir. Bu sozciikleri ezberleyen Ogrenci onlarla tekrar
karsilastiginda hatirlasa bile o sozciikler hafizasinda edilgen bir sekilde bulunmaktadir.
Yani, 6grenci iletisim kurmak i¢in o sozciikleri etkin bir sekilde kullanamamaktadir.
Ciinkii hedef kelimeler ogretilirken 6grenci 6grenme siirecinde etkin olmadigr icin o
kelimeleri i¢sellestirememektedir. Bu yiizden, 6grenilen yeni sozciikler hatirlansa bile
iletisim kurmak i¢in kullanilamamaktadir (Demircioglu ve Ispir, 2016). Buna karsin,
Ingilizcenin yabanci dil olarak 6gretildigi siniflarda sézciik 6gretimi yapilirken yaratict
drama etkinliklerinin uygulanmasi, s6zciik hazinesinin etkin olarak artirdig1 ve konusma
becerilerini olumlu yonde etkiledigi gortilmiistiir (Tokmakgioglu, 1993).

Demircioglu (2010)’na gore dagarciginda edilgen olarak bulunan soézciikleri
etkin hale getirmek icin 6grencilerin hayatlarindan 6zgiin kesitler sinifa getirilmeli ve
Ogrenciler yapilacak aktivitelerde etkin olarak gorev almalidir. Ciinkii 6grencilerin
kelimelerin 6grenilmesine aktif olarak dahil olmalar1 gerekmektedir. Bu, ortalama bir
smifin smurlar i¢inde zor olabilir. Etkili bir yontem olan yaratici drama, mantiksal

anlamin yani sira psikolojik anlam da saglamaktadir. Kisaca sdylemek gerekirse, sozciik
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O0grenmeyi motive etmek icin kelimeleri eglenceli hale getirmek gerekmektedir.
Bununla birlikte, ister anadilde olsun ister hedef dilde olsun c¢ocuklar siirekli yeni,
bilinmeyen sozcliklerle karsilasmaktadirlar. Bu sozciiklerin anlamlarmin bir defa
Ogretmen tarafindan sdylenmesi ya da anlamlarin1 6grenmek igin sozliige bakmak, o
sOzciikleri 6grenmeye yetmeyebilir. Ayrica, 6grenilse bile sozciiklerin ¢ok az1 etkin bir
sekilde kullanilabilmektedir. Bundan dolayi, yaratict drama atdlyelerinde 6grenilen yeni
kavramlarin anlamlari lider tarafindan katilimcilara sdylenip hemen gecilmez. ingilizce
Ogrenilen sozciikler de sadece zihinde edilgen bir sekilde durmakta, 6grenci dili etkin
bir bi¢cimde kullanamamaktadir. Ancak yaratict dramada lider, yeni Ogrenilen
kavramlarin islendigi farkli yaratict drama etkinlikleri hazirlar. Etkinliklerde
katilimcilara yeni 0grenilen kavramlar1 tiimcede ya da hayattan alinmis kesitler i¢cinde
kullanmalar1 i¢in imkanlar verilmektedir. Ogrenme etkinlikleri boyunca katilimct hem
zihnen hem de bedenen siirecin i¢inde olup kavramlari bir biitiin olarak 6grenmektedir.
Tiim bunlar yaparken katilimci, diger kisilerle etkilesimde bulunmakta, &grenilen
kavramlarin iginde gectigi canlandirmalar gergeklestirmekte ve eglenmektedir. Sonug
olarak da yeni dgrenilen kavramlar igsellestirilmis olmaktadir (Demircioglu ve Ispir,
2016). Bununla beraber, katilimci yaratict drama etkinliklerinde beden ve jest
mimiklerini kullanip, anlatmak istedigi seyi karsi tarafa aktarabilmektedir. Bunu
yaparken de ozellikle sozciik 6grenimi yapilirken 6nemli 6gelerden olan dogru tonlama,
telaffuz ve ritmi yakalayabilmek i¢in edebiyattan, miizikten ve danstan bolca
yararlanmaktadir. Mesela, bolca siir, sarki, tekerleme, bilmece vs kullanilmaktadir
(Schejbal, 2006) .

Ayni sekilde, Ozgelik ve Aydeniz (2012), yaratict drama ydntem ve teknikleri
ile Fransizca dilini yabanci dil olarak 6grenen hazirlik smifi 6grencilerinin hem
Fransizca dilindeki basarilarinin yiiksek ¢iktigin1 hem de o6grencilerin bu dile kars
tutumlarinin olumlu olarak arttigini ortaya ¢ikarmislardir. Yaratict drama yontemiyle
ders islenen siifta 6grenim basar1 diizeyi, geleneksel yontem ve tekniklerle ders islenen
smnifa gore daha yiiksek ¢ikmistir. Yaratict drama yontemiyle ders islenen siniftaki
ogrencilerin Fransizca dersinde islenen konulari daha iyi anladiklar ve Fransizca dilini
daha cok sevdikleri tespit edilmistir. Simifta yapilan yaratict drama calismalar
siirecinde, Ogrencilere  giinliik tutturulmustur. Ogrencilerin  yazmis  olduklar
giinliiklerde, yaratict drama etkinlikleri sayesinde derse olan alakalarinin artigini,
derslerde eglendiklerini ve dersi dgrendiklerini dile getirmislerdir. Hatta ice doniik

oldugunu belirten bazi1 6grenciler, yapilan yaratici drama ¢alismalar1 sayesinde siniftaki
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diger 6grencilerle ¢alisma firsati yakaladiklarini, daha 6ncesinde hig iletisim kurmadigi
kisilerle iletisim kurduklarini, yaptiklari ¢alismalar1 bireysel olarak ya da grup olarak
sinifa sunduklarini, tiim siire¢ sonunda kendilerini daha iyi ifade ettiklerini ve siniftaki
arkadaslariyla daha fazla iletisim kurduklarini giinliiklerinde belirtmislerdir.

Yaratici drama yonteminin sozciik edinimi ile ilgili baz1 ¢alismalar yapilmistir.
Demircioglu ve Ispir (2016), ilkokul iigiincii simif &grencilerine, Ingilizce dersinde
sozcik gruplarinin 6gretiminde yaratict drama yonteminin kullanilmasinin sézciik
edinimine olumlu bir etkisi olup olmadigiyla ilgili bir ¢calisma yapmislardir. Yapilan
calismanin sonunda, ¢alisma grubunda yaratici drama yontemiyle ders islenmeden dnce
ve iglendikten sonra uygulanan testteki sonuglar arasinda anlamli bir fark bulunmustur.
Ogrenciler, geleneksel yabanci dil 6grenme yontem ve tekniklerinin aksine, sdzciik
O0grenme siirecinde siirekli etkin olarak etkinliklerde gorev almis, 6grenilen sozciikleri
yasamdan alinmis Ozgiin kesitlerde kullanmiglardir. Yapilan grup c¢alismalarindaki
diyaloglar ve canlandirmalar sayesinde ogrenciler hedef sozciikleri 6ziimsemislerdir.
Siire¢ boyunca etkin olan 6grenciler, her bir yapilan etkinlik i¢in farkli bir gorev,
sorumluluk almis, bir grup icerisinde hareket etmek durumunda kalmis ve
sorumlulugunu yerine getirebilmek i¢in diger grup iiyeleriyle etkilesime ge¢ip, isbirligi
yapmistir. Biitiin bunlar1 yaparken iletisim becerilerini de ilerletme firsatt bulmustur.
Hem zihnen hem de bedenen etkin olan 6grenciler yabanci dil 6gretiminde iletisim
kurmayr diger grup iyeleriyle gerceklestirmis ve beraber gorevlerini yerine
getirmislerdir.

Hedef dilde sozciik 6gretimi yapilirken sozciiklerin sadece ana dildeki karsiligini
bilmek yeterli degildir. Yabanci dil 6gretiminde dort temel beceriden olan okumada
etkin olabilmek icin Ogrencinin yeterli sayida sdzciik dagarcigina sahip olmasi
gerekmektedir. Ama 6grencinin kelime hazinesini gelistirmek i¢in bilinmeyen kelimeler
listesi hazirlayip onlar1 ezberlemesi tavsiye edilmemektedir. Onun yerine hedef
sOzciiklerin bir baglam icinde verilmesi ve yine bir baglam ic¢inde kullanilmasi
istenmektedir. Bu sozciiklerin yasamdan gergek kesitlerde kullanmalari i¢in 6grencileri
motive etmek sadece okuma becerisi i¢in degil; dinleme, yazma ve konusma becerileri
icin de 6nem arz etmektedir. Buna ek olarak, 6grencilerin 6grenmis olduklari sozciikleri
farkli durumlarda deneyimlemeleri o kelimelerin 6ziimsenmesini saglayacaktir Foil ve
Alber (2002). Demircioglu (2010), yapmis oldugu deneysel arastirmada, sozciik
ogretiminde geleneksel dil 6gretim yontemlerinin aksine, yaratict drama yonteminin ¢ok

daha etkili oldugunu ifade etmistir. Bunun sebebi olarak da yaratici drama yonteminde,
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hedef sozciiklerin bir baglam icinde Ogrencilere sunulmasi, yazili eserlerden
yararlanarak kelimelerin verilmesi ve bu sozciiklerin farkli etkinliklerle siirekli tekrar
edilerek 6grencinin hedef kelimeleri igsellestirilmesi saglanmaktadir. Yaratict drama
caligmalar1 sayesinde 6grenci, hedef sozciikleri kuru bir bigimde ezberlemekten ziyade,
birden fazla duyusunu harekete gecirmesi, farkli rollere girerek bedenini ve sesini
kullanmasi, yapilan canlandirmalar sayesinde kendi yasantisi ve ger¢ek yasamla
baglant1 kurmasi gibi nedenlerle hedef kelimeleri uzun siireli bellege atabilmektedir.
Gergeklestirilen grup calismalar1 ya da siif Oniinde yapilan sunumlar sayesinde
ogrenciler, iletisim becerilerini gelistirmenin yaninda, 6z giiven kazandiklarini
belirtmistir.

Benzer sekilde, Moghaddas ve Ghafariniae (2012) de, dil 6gretiminde tecriibenin
Oonemi lizerinde durmus, dramanin dili eylem halinde kullanmay1 saglayan bir firsat
oldugunu ve tecriibe temelli 6grenmenin (experiental learning) ve dolayisiyla dramanin
egitimdeki en Uimit verici mesaji oldugunu vurgulamislardir. Schejbal (2006) ise
tecriibelere ek olarak normal sinif ortaminin suniligi ve siirliligi tizerinde durarak,
kelime 6gretiminde yaratict drama etkinliklerinin bu sinirli ortami sinifi kimi zaman bir
havaalani, tren istasyonu, otobiis duragi, restoran, kimi zaman da ofis, daire, diikkan,
oyun alani, park veya bahge haline getirerek, dili ve kelimeleri ¢ok farkli baglamlarda
kullanma firsatlar1 olusturdugunu belirtmektedir. Bagka bir deyisle, drama etkinlikleri,
smifin siirhi alan1 ve Ogrencilerin yaraticiliklarini - genisletme potansiyeli olan
araglardir. Janudom (2014)’in dile getirdigi gibi, drama etkinlikleri 6grencilere
dramatik bir temsil sunma, gercek bir tecriilbeye benzetme, gergek bir gorevi yapma,
hedef kelimelere siirekli maruz birakma gibi formlarla 6grenciye gergek tecriibeler
sunmakta ve boylece Ogrencinin dgrenmesini kalict hale getirmektedir. Ogrenciler
duyguyu goézleme yerine, duyguyu yasamakta, baskalarinin etkilesimlerini gézlemleme
yerine, etkilesime gegmektedir.

Janudom (2014), gergeklestirdigi arastirmada yaratict drama g¢alismalarinin
ogrencilerin sozciik edinme ve 6grenilen kelimeleri uzun siireli hafizaya atmada olumlu
katkilart oldugunu belirtmistir. Janudom (2014)’e gore yaratict drama calismalart;

a- Etkin 6grenme becerileri

b- Ogrenilen kelimelerin hatirlayabilme
c- Hedef sozciikleri eglenceli bir sekilde dgrencilere sunma
d- Ogrencilerin kendilerini huzurlu hissettikleri ve mutlu olduklar1 bir ortamda

kelimeleri 6grencilere sunduklari i¢in kelimeler daha kalict olabilmektedir.
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Tiim bunlara karsin, baz1 6gretmenlerin ¢esitli sebeplerden dolay1 yaratict drama
yontemine karsi olumsuz bir goriise sahip olabilmektedirler. Fuentes (2010)’e gore, bazi
Ogretmenler, grup ¢alismasi ve drama faaliyetlerini siniflarinda uygulatmak istemezler
clinkli siif yonetimini kaybedeceklerini diistiniirler. Ancak, dikkatli bir hazirlik ve
planlama ile smif hékimiyeti saglanabilir. Asil tehlike Ogrencilerin asir1 derecede
heyecanlanmasi bu da giiriiltii ve karisikliga neden olabilmesidir; ¢ilinkii etkinlikleri
yapmaya ¢alisirken herkes ayn1 anda sesini duyurmaya calisabilir. Ogretmen, atdlyedeki
ya da smifta kullanilan esyalarin yerinin degisimi sirasinda veya grup provasi gibi
potansiyel olarak sorunlu anlar iizerinde siki kontrol saglamalidir ve yapilan
calismalarin amag ve yontemlerini acik¢a 6grencilere belirtmelidir. Ogretmenin iyi bir
ders plan1 yapmasi durumunda drama faaliyetlerinin olasi engellerini en aza indirilebilir.
Ogretmen olarak tek yapmamiz gereken dgrencilere agik ve net ydnergeler vermek ve
smifta bazi davranis kurallari icin 6nceden bir anlasma yapmaktir. Ogretmenlerin
oncellikle bunu Ogrencilerine aktarabilmeleri i¢in drama yonteminin etkinligine

kendilerinin inanmalar1 gerekmektedir.



BOLUM 3

YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve verilerin analizi hakkinda bilgi verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada yaratici drama yonteminin Anadolu lisesi dokuzuncu simif
ogrencileri Ingilizce dersi kelime ediniminde basariy1 artirip artirmadig arastirilmustir.

Bu aragtirma nicel bir arastirmadir. Calisma gruplarinin siiflart okul idaresi
tarafindan belirlendiginden gruplar seckisiz olarak atanamamistir Calisma gruplari
seckisiz olarak belirlenemedigi i¢in deneysel desenlerden yart desenli model segilmistir.
Deneysel desenlerden yari deneysel desenli modele uygun olarak gruplara ontest-sontest
uygulanmistir. Yar1 deneysel desenli model calisma ve kontrol gruplarinin se¢imi
seckisiz yapilmasi yerine bazi 6n Ol¢limler ve Olgiitlere gore belirlenir ancak segkisiz
atamanin yapilamayacagi durumlarda ciddi bir alternatif desendir (Biiyiikoztirk, S.,
Kilig Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S., ve Demirel, F., 2013). Arastirmaci
tarafindan gelistirilen Ontest-sontest basar1 testi ve Erdem (2007), tarafindan gelistirilen
tutum olgegi gruplara uygulanmistir. Calisma grubu ve kontrol gruplarmin Ontest-
sontest puanlar1 karsilastirarak yaratici drama yonteminin etkililigi arastirilmistir.

Calismanin deseni ¢izelge 1’de goriilmektedir.

Cizelge 1:

Eslestirilmis Desenin Simgesel Gortintimii

Gl M o1 X 03
G2 M 02 04

G1: Calisma Grubu

G2: Kontrol Grubu

X: Deneysel miidahale ( Yaratict Drama Y 6ntemi)
01, 02: Ontest Puanlari

03, O4: Sontest Puanlari
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Dersler islenirken her iki grupta da Milli Egitim Bakanligi’nin ortadgretim
programina bagli kalinmis ve hedeflenen kazanimlara ulagilmaya calisilmistir. Calisma
grubuna kelime Ogretimi yaratict drama etkinlikleri ile Ogretilirken, kontrol grubuna
geleneksel yabanci dil 6gretimi yontem ve teknikleri (dilbilgisi-geviri yontemi, yeni
kelimelerin hedef dildeki karsiligini sozliikten bulma, 6gretmenin kelimenin anlamini
Ogrencilere sOylemesi gibi) kullanilmigtir. Bu arastirmada bagimli degisken,
ogrencilerin Ingilizce dersindeki sézciik edinme basarilaridir. Bagimsiz degisken ise

deney ve kontrol grubunda farklilik gosteren 6gretim yontemidir.

3.2. Deneysel Islem Basamaklar

Bu aragtirmada gergeklestirilen islemler asagidaki gibi gerceklestirilmistir.

Arastirmanin c¢aligma grubunu olusturmak icin Kayseri ili Develi ilgesinde
bulunan Ayhan Yildirim Anadolu Lisesi se¢ilmistir. Katilimcilar okula ulusal bir sinav
sonucunda kayit yaptirdiklart i¢in akademik basarilar1 birbirine yakin olarak kabul
edilmektedir. Smiflar, okul idaresi tarafindan Ogrenciler okula kayit yaptirdiklarinda
olusturulmustur. Bu yiizden smiflar seckisiz olarak belirlenememistir. Bir sinif ¢alisma
ve diger sinif da kontrol grubu olarak belirlenmistir. Calisma grubuna yaratict drama
calismalari, okula ait bir sinifta okul idaresinden gerekli izinler alinarak uygulanmstir.
Uygulamanin yapilacagi sinif, ders dncesinden drama ¢aligmalarinin rahat yapilabilmesi
i¢in uygun hale getirilmistir. Ornegin, smiftaki bazi siralarm koridora gikarilmas,
teknolojik aletlerin ve kullanilacak materyallerin 6nceden simifa gotiiriilmesi ve
hazirlanmas1 gibi. Kontrol grubunun dersleri ise diizenli olarak ders gordiikleri sinifta
islenmistir.

Haftada alt1 saat Ingilizce dersi islenen calisma grubu ve kontrol grubunda
belirlenen hedefler dogrultusunda galisma takvimi belirlenmis ve ona bagh kalinmistir.
Aragtirma, testler dahil 04.03.2015 tarihinde baglamis olup 08.04.2015 tarihinde
tamamlanmistir. Yaratici drama oturumlar1 ¢aligma grubu i¢in 10 drama atdlyesi olarak
hazirlanmis ve uygulanmustir. Bir drama oturumu iki ders saati (40+40) olarak
diizenlenmistir. Yar1 deneysel olan bu ¢alisma ( on sekiz saat) on-test ve son-testlerin
uygulanmasi (iki saat) da dahil olmak iizere ii¢ buguk hafta ve toplam 20 ders saatinden
olusmaktadir.

Hem kontrol grubu hem de g¢alisma grubuna Kisi ve Toplum” (Person and
Society) “Turizm” (Tourism) {initelerinin sézciik edinimini 6lgmek i¢in 28 maddeden

olusan On-test uygulanmistir. Calisma grubuna yaratici drama oturumlart kontrol
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grubuna da 6gretim programinda belirtilen kazanimlar islendikten sonra on-test olarak
uygulanan bagar1 testi gruplara yeniden uygulanmistir. MEB tarafindan kazanilmasi
istenen kazanimlar ders kitabinda yer alan etkinlikler takip edilerek kontrol grubuna
ders islenmistir. Ders kitabinda bulunan dinleme, yazma, okuma ve konusma bdliimleri
Ogretim programina uygun olarak islenmistir.

Hem calisma grubu hem de kontrol grubu i¢in basari testinin olusturulmasi ve
uygulanmasi, oturumlarin hazirlanmasi ve uygulanmasi arastirmaci tarafindan
yapilmistir. Hazirlanan yaratici drama atdlyeleri i¢in alaninda deneyimli ii¢ drama
liderinden gorlis alinmistir. Uzmanlardan alinan goriisler 1s18inda atdlyeler gozden
gecirilmis ve diizenlenmistir. Ozellikle yarismalardan, oyunlardan, dogaclama ve rol
oynama gibi tekniklerden yararlanilmistir. Yaratict drama yonteminin bir arag olarak
kullanildigi bu arastirmada, ¢alisma grubundaki katilimcilarin yaratict drama gegmisleri
olmadigr i¢in katilimcilarin yaratict drama ile tanigmalari ve yaratict drama
etkinliklerine daha kolay uyum saglamalar1 igin ilk iki oturumun konusu “Etkili
Iletisim” olarak belirlenmis ve uygulanmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan kelime
edinimi boliimleri yaratic1 drama etkinlikleri kullanilarak 6gretim programina uygun
olarak hazirlanmis ve c¢alisma grubuna uygulanmistir. Etkinlikler, yaratict drama
yonteminin li¢ temel asamasit olan hazirlik, canlandirma ve degerlendirme
basamaklarina uygun olarak diizenlenmistir. Yapilan etkinlikler, katilimcilarin
edindikleri sozciikleri giinliik hayatta kullanabilmelerini  saglayacak sekilde
hazirlanmistir. Ayrica yarigmalar, oyunlar ve dogaglama, rol oynama gibi tekniklerden
yararlanilmigtir.  Atdlyelerde hazirlanan etkinlikler katilimcilarin ilgilerine  ve
seviyelerine uygun olmasima dikkat edilmistir. Ozellikle dogaclamalarda katilimcilarin
edinmesi hedeflenen sozciikleri kullanmalar1 istenmistir. Ayrica dogaglamada
katilimcilarin yabanci dilde konusmalari istendigi i¢in 6n hazirlik icin belli bir zaman
verilmistir. Katilimcilara etkinlikler esnasinda herhangi bir miidahalede bulunulmamis
ve yapilacak hatalarin 6grenmenin bir parcasi oldugu hatirlatilmistir. Arastirmada
kullanilan atdlyeler Ek-5’te yer almaktadir. Buna karsin, kontrol grubuna ise dgretim
programinda belirtilen hedef sdzciikleri edinmek igin geleneksel Ingilizce &gretimi
yontem ve tekniklerinden yararlamlmustir. Sézciiklerin Tiirkce/Ingilizcelerini sdyleme,
sozlik kullanma, bir soézcligli birka¢ defa yazma vb. MEB tarafindan okullara
gonderilen ve okutulmast istenen Ingilizce ders kitabi takip edilmistir. Unitenin baginda
Ingilizce sdzciiklerin Tiirkge karsiligi arastirmaci tarafindan dgrencilere sdylenmistir.

Katilimcilar da o sozciiklerin Tiirk¢e karsiliklarini karsilarima yazmistir. Sonra hedef
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sozciikleri defterlerine not etmislerdir. Ogrenmede zorlanilan sdzciikler beser defa
yazdirilmistir.

Katilimcilara yapilacak caligmalar ile ilgili onceden bilgi verilmistir. Yapilan 6n-
test ve son-testten aldiklar1 puanlarin higbir sekilde onlarin karne notlarini
etkilemeyecegi anlatilmistir. Boylece 6grencilerin diisiik not alma korkusu ve endisesi

tagimadan testleri ¢ozmesi ve etkinliklere katilmasi amaglanmistir.

3.3. Cahisma Grubu
Bu arastirma, 20142015 Egitim Ogretim Yilinda Kayseri li Develi ilgesinde
yer alan Ayhan Yildirim Anadolu Lisesi 9- A ve 9- D smiflarindan toplam 57 6grenci

ile gergeklestirilmistir. 9- A sinifi ¢alisma grubu, 9- D simifi ise kontrol grubu olarak

belirlenmistir.

Cizelge 2.

Katilimei Dagilim Cizelgesi

Gruplar Kiz Ogrenci Sayis1 ~ Erkek Ogrenci Sayist Toplam
Calisma grubu 16 14 30
Kontrol grubu 17 10 27

Cizelge 2’de calisma ve kontrol gruplarinin sayilar1 ve cinsiyete gore dagilimi
verilmistir. Iki gruptaki katithmcilarin yas araligi 14-16’dir. Katilimeilar ulusal gapta
yapilan bir smav (TEOG) ile okula yerlestiklerinden dolayi, katilimcilarin akademik
basarilarinin birbirine ¢ok yakin oldugu ve arastirmanin yapildigi ilcede oturmakta
olduklarindan sosyo-ekonomik durumlarmin birbirinden farklilk goéstermedigi
varsayllmigtir. Ayrica, arastirmacinin katilimeilarla yaptigi goriismeler sonucu yaratici
drama gegmislerinin bulunmadigi anlasilmigtir. Bu yiizden ilk oturumlar etkili iletigsimle
ilgili yapilmistir. Arastirma, testler dahil 04.03.2015 tarihinde baslamis olup 08.04.2015
tarihinde tamamlanmistir. Hem ¢alisma grubuna hem kontrol grubuna uygulamalar:
aragtirmacinin kendisi vermistir. Uygulamalar 6gretim doneminde devam eden ders
saatlerinde yapilmistir. Kontrol grubundan bazi katilimcilarin okul degistirmesinden
dolay1, ¢alisma grubuna gore simif mevcudu li¢ 6grenci daha az olmustur. Uygulama 20

ders saati (20x40 dakika) devam etmistir.
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3.4. Veri Toplama Araclari
3.4.1. Tutum Olcegi

Katilimeilarm Ingilizce dersine karsi tutumlarmi lgmek igin Erdem (2007)
tarafindan gelistirilen tutum o6lgegi uygulanmustir. Olgegin birinci faktor ile Slgege
iliskin varyans1 % 59,02, ikinci faktor ile dlgege iliskin varyans % 5,57 ve li¢iincii faktor
ile Olcege iliskin varyans % 3,63 olarak aciklanmistir. Bu ii¢ faktorle birlikte, dlgege
iliskin agikladiklar1 varyans degeri % 68,21 olan ve Cronbach Alfa giivenilirlik katsay1
degeri 0.97 olan bir tutum o6l¢egi kullanilmistir. Tutum OGlgegi toplam 28 sorudan
olugmakta ve bes tane cevaplandirma secenegi bulunmaktadir. Bunlar: “Tamamen
Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve “Hi¢ Katilmiyorum”

secenekleridir. Tutum dlgegi 6rnegi Ek-2’de verilmistir.

3.4.2. Basar: Testi
Bu aragtirmada kullanilan basar1 testi arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.
Basar1 testi olusturulurken 2014 - 2015 Egitim Ogretim yili Milli Egitim Bakanligi
tarafindan Anadolu liseleri Ingilizce dersi dokuzuncu smif ders kitabinda yer alan
kazanimlar esas alinmustir.
Milli Egitim Bakanligi 2014 - 2015 Egitim Ogretim Yili Anadolu Liseleri
Ingilizce Dersi Dokuzuncu Sinifi Ders Kitabindaki “Kisi ve Toplum” (Person and

Society) ve “Turizm” (Tourism) Unitelerinin Kazanimlar1 Sunlardir:

kendini ve arkadaslarini tanitma

introducing yourself and friends

yol sorma ve bu sorulara cevap verme

asking for and giving directions

sevdigi ve sevmedigi seyler hakkinda

konusma

talking about likes and dislikes

Insanlarin giinliik hayatlar;, meslekleri ve

bos zaman etkinlikleri hakkinda okuma

reading about people, their routines, their

jobs and their free time activities

mahalle/cevresiyle ilgili soru sorma ve

bilgi verme

asking for and giving information about a

neighbourhood

tilkedeki kiiltiir ve tarihi yerler ilgili yazma

writing about historic places in your

country and cultures

Yukarida belirtilen hedef davramiglart kazandirmak icin Ogretilmesi hedeflenen

sOzciikler Ek-3’te verilmistir.
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Calisma grubuna belirtilen kazanimlar1 6gretmek i¢in 6gretim programina uygun
olarak yaratici drama etkinlikleri, kontrol grubu i¢in ise geleneksel yabanci dil kelime
Ogretimi yontemi uygulanmustir.

Basan testleri “Belli bir programa dayali 6gretim sonunda &grencilerin bilgi,
kavram ve anlayis yoOniinden gosterdikleri akademik gelisimi belirlemek amaci ile
hazirlanan ve kullanilan testler” olarak tanimlanmaktadir (Yildirim, 1999). Bu
arastirmada, katilimcilarin belirlenen kazanimlar dogrultusunda ilgili basar1 diizeylerini
Olcmek i¢in bagar testlerinin kullanilmasi uygun bulunmustur. Arastirmada kullanilan
28 sorudan olusan basari testi EK-1’de verilmistir.

Ortadgretim dokuzuncu sinif Ingilizce dersi “Kisi ve Toplum” (Person and
Society) ve “Turizm” (Tourism) {initeleri ile ilgili basar1 testinin hazirlanmasi, agagida
verilen asamalarda gerceklestirilmistir.

1) Ortadgretim Ingilizce dersi 6gretim programindan “Kisi ve Toplum” (Person and
Society) ve “Turizm” (Tourism) temalart uygulama i¢in belirlenmistir.

2) “Kisi ve Toplum” (Person and Society) ve “Turizm” (Tourism) temalarinin
kazanimlarina iliskin MEB Ingilizce dokuzuncu sinif ders kitabinda verilen kazanimlar
igin esas alinan kelimeler Ek-3’te verilmistir.

3) Her kazanim igin basar1 testinde ii¢ soru hazirlanmasina dikkat edilmistir.
Aragtirmaci tarafindan hazirlanan sorularin tiim kazanimlar1 kapsamasina Ozen
gdsterilmis ve ayn1 dersi ayni seviyede okutan deneyimli iki ingilizce 6gretmeninden ve
Ingilizce ogretimi dersi veren dogent iinvanli iki Ogretim iiyesi uzmandan goriis
alinmistir. Alinan goriisler sonucunda 50 soruluk bir basar testi olusturulmustur.

4) Sorular olusturulurken katilimcilarin seviyesine uygun olmasina, sozciigli climle ve
diyalog icinde kullanabilmelerine, sozcligiin tanimini yapabilmelerine, haritay1
okuyabilmelerine, resme bakip Ingilizcesini sodyleyebilmelerine dikkat edilmistir.
Ciimlelerde ve maddelerde ders kitabinda ge¢meyen sozciikleri kullanmamaya 6zen
gosterilmistir.

5) 50 maddelik olusturulan basar1 testi 6nceden ayni temalar1 isleyen toplam 110
Ogrenciye arastirmact tarafindan maddelerin gegerlilik ve glivenirliklerini ortaya
cikarmak i¢in uygulanmistir.

6) Basar1 testinin deneme uygulamasindan sonra Iteman programi ile analizleri
yapilmustir. Gegerlilik ve giivenirlilikleri zayif olan maddeler testten ¢ikarilmigtir.

7) Yapilan analizler sonucunda 28 maddeden olusan Ingilizce Basar1 Testi elde

edilmistir. Testteki her maddenin gecerlik ve giivenirlik degerleri Ek-4’te verilmistir.
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8) Testteki bir maddenin bilenle bilmeyeni ayirma giiclinlin yiiksek olmasi madde
giivenirliginin yliksek olmasi bakimindan 6nemlidir. Bir testteki maddelerin gii¢liigiiniin
0,50’ye yaklasik olmasi tercih edilmektedir. On deneme testinin yapilan analizleri
sOyledir; KR-20 giivenirlik katsayis1 0.679 ortalama gii¢liigli 0.460 ve ortalama ayirt
etme giicii 0.241 olarak hesaplanmustir.

9) Basari testi degerlendirilirken her bir dogru cevaba “1” puan, yanlis ve bos cevaplara
da “0” puan girilmistir. Basar1 testinde alinabilecek en yiiksek puan 28’dir. Basar
testinin giivenirlik analizi ITEMAN (Item and Test Analysis program, Version 3.00)
programi ile yapilmistir. Programin verileri Ek-4’te verilmistir.

Gegerliligi ve giivenirliligi diisiik bulunan maddeler testten c¢ikarilmistir. Bu
maddeler EK-4’te koyu renk ile belirtilmistir. Geriye kalan 28 soru ise basar1 testini
olusturmaktadirlar.

10) Yapilan 6n deneme testi sonucunda KR-20 giivenirligi 0.679 olarak
¢ikmistir. Bunun sonucunda bu basari testinin gegerlilik ve giivenirlilik bakimindan
basarili bir test oldugu sdylenebilir. Basar1 testi deney ve kontrol gruplarina 6n-test ve

son-test olarak uygulanmistir.

3.5. Yaratic1 Drama Yontemi Uygulama Siireci

Aragtirmaci tarafindan ¢alisma grubu katilimcilarina uygulama Oncesinde
yaratict drama yoOntemi hakkinda ve yapilacak caligmalarla ilgili bilgi verilmistir.
Aragtirmacinin katilimcilarla yaptigi sozlii goriismede katilimcilarin yaratict drama
gecmislerinin  olmadigi anlasildigindan ilk iki atdlye “Etkili Iletisim” konusunda
hazirlanmistir. Bu sayede katilimcilarin  yaratict drama atdlyelerine aligmalart
saglanmaya c¢alisilmistir. Ayrica o6zellikle de canlandirma etkinliklerinde amacin bir
tiyatro oyunu sergilemek olmadigi ve katilimcilardan bir tiyatral performans
beklenmedigi belirtilmis ve dogal olmalar1 istenmistir. Katilimcilara, atolyeler
esnasinda cekilmis olan fotograf ve videolarin sadece bilimsel amacli oldugu ve baska
bir yerde kullanilmayacagi da belirtilmistir.

Yaratict drama atdlyelerini saglikli ylirlitmek i¢in uygun hale getirilen bir sinifta
calisma grubu ile yaratict drama etkinlikleri yapilmistir. Sinifta katilimcilarin rahat
hareket edebilmesi i¢in siralar ya duvar kenarlarina ¢ekilmis ya da koridora
cikarilmigtir. Boylece etkinliklerin yapilmasi i¢in bos alan kazanilmigtir. Yaratict drama

etkinliklerinde kullanilacak malzemeler arastirmaci tarafindan dersler baglamadan sinifa
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gotlirlilmiis ve sinif etkinlikler i¢cin hazir hale getirilmistir. Atdlyelerin giris kisminda
katilimcilar1 ruhen ve bedenen hazirlamak igin hazirlik ve 1sinma ¢alismalari
yapilmistir. Sonrasinda canlandirilacak konular i¢in 6zellikle dogaclama ve rol oynama
gibi tekniklerden yararlanilmistir. Atdlyelerin son kisminda ise silireg¢ boyunca elde
edilmeye calisilan kazanimlar degerlendirilmistir. Hazirlik ve 1sinma c¢alismalarinda
daha ¢ok oyun ve oyunsu siireglerden yararlanilmistir. Bu siiregte katilimcilar
izleniyoruz hissine kapilmasin diye arastirmaci da etkinliklerde yer almistir. Yapilan
etkinlikler sayesinde katilimcilar grup dinamigi de kazanmistir. Ayni sinifta olmalarina

ragmen hicbir paylasimda bulunmadig arkadaslariyla da ¢alisma firsat1 yakalamistir.

Canlandirma asamasinda katilimcilardan 6zellikle hedef kelimeleri kullanmalari
istenmistir. Canlandirmadan once katilimcilara hazirlanma siiresi verilmistir. Ama
tiyatro gibi bir yazili metni canlandirmalari istenmemistir. Katilimeilarin yabanci dilde
konusma becerileri ileri diizeyde olmadigindan dolayr dogaglamalardaki ciimle
baslangiglar1 verilmistir. Katilimcilara tiyatral becerileri degil hedef dili dogru bir
sekilde kullanabilmelerinin 6nemli oldugu séylenmistir. Katilimcilardan, bu asamada
dile 6zgiinliik verilmesi i¢in jest ve mimiklerini kullanmalar1 da istenmistir.

Degerlendirme asamasinda ise yapilan kiiglik etkinlikler ile hedeflenen
kazanimlara ne kadar ulasilip ulagilmadigr 6l¢iilmiistiir. Bunun yaninda, siire¢ boyunca
katilimcilarin duygu, diisiince ve deneyimlerini de paylagmalar1 istenmistir. Etkinlikler
sonunda kiigiik degerlendirmeler yapilmistir. Yapilan degerlendirmelerden sonra
arastirmaci katilimeilarla beraber kullanilan malzemeleri toplamis ve smif eski diizenine
getirilmistir. Boylece sinifi kullanmak isteyenler i¢in hazir bir sekilde birakilmistir.

Ayrica katilimcilara sorumluluk bilinci de kazandirilmaya ¢alisilmistir.

3.6. Verilerin Analizi
Tek faktorde tekrarlt Slgiimler i¢in iki farkli ANOVA modeli, iki faktorii karisik
(split-plot) desenlerde toplanan verilerin analizinde siklikla kullanilan ¢ok faktorli
(faktoriyel) bir analizdir. Faktorlerden birincisi farkli deneysel islem kosullarini,
ornegin deney-kontrol gruplarini, ikinci faktér zaman bagli degisimi betimlemek
amaciyla yapilan 6l¢iimleri, 6rnegin on-test son-testi tanimlar (Biyiikoztiirk, 2014). Bu
arastirmada ortaya cikan bulgulart yorumlamak i¢in tek faktor {iizerinde tekrarh

Ol¢timler i¢in iki faktorli ANOVA uygulanmistir.
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Bagar1 testi onceden ayni dersi almis olan katilimcilara 6n deneme olarak
uygulanmistir. Sonuglar Iteman programi ile maddelerin giivenirlikleri, cevaplanma
yiizdeleri ve ayirt edicilikleri belirlemek i¢in analizler yapilmistir. Basari testinin
giivenirliligini kontrol etmek i¢in KR-20 giivenirliligi hesaplanmistir.  Ontest ve
sontestten alinan verilerden yola c¢ikilarak ¢aligma ve kontrol gruplarinin testlerden
alian sonuclar1 karsilagtirilmigtir.

Calisma ve kontrol gruplarina uygulanan basar1 testinin ¢alismanin uygulama
oncesi ve sonrasindaki puan farkinin anlamli olup olmadig1 bulmak i¢in karisik desenler
icin iki faktorli ANOVA kullanilmistir. Aragtirmada elde edilen verilerin anlamlilik

diizeyi o =0.05 olarak alinmustir.

3.7. Aragtirmanin I¢ Gecerligi

Bir deneysel arastirmada verileri analiz etmek i¢in dogru Ol¢me araglari
kullanilmamig ise biitiin kurallar yerine getirilse bile elde edilen verilerin giivenligi
azdir. “Bagiml degiskende gozlenen degismelerin, bagimsiz degiskenle agiklanabilirlik
derecesine i¢ gegerlik denir” (Biiylikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2013).

Arastirmalarda i¢ gecerliligi tehdit eden pek ¢ok etmenden s6z edilebilir. Bunlardan
bazilar1 agagida verilmistir (Spyridaksi, 1992):

- Deneklerin Se¢imi: Katilimcilarin segkisiz olarak se¢ilmemesi durumunda
beraberlerinde getirdikleri farkliliklar arastirma sonucunu etkileyebilir.

- Deneklerin Olguniasmasi: Ozellikle uzun zaman devam eden arastirmalarda
katilimcilarda uygulama sirasinda ya da deney disinda olgunlasma meydana
gelebilir. Cilinkii farkli gruplar farkli olgunlagtigindan sonuglar farkl
etkilenebilir.

- Veri Toplama Arag¢lari: Veri toplanmasi silirecinde farkli 6lgme araglarmin
kullanilmas: elde edilen verileri etkiler. Gruplarin testlerinin ayni olmamasi,
testleri dagitan ve gozlemecilerin farkli olmasi da i¢ gecerligi tehdit eder.

- Deneklerin Gegmigi: Aragtirma esnasinda meydana gelen olaylar disinda
meydana gelecek tiim kosullar tiim denekler i¢in benzer olmali.

- Beklentilerin Etkisi: Katilimcilar uygulama kosullarin1  6nceden bilirlerse
beklentilere uygun davranma egiliminde olabilirler ve arastirma sonuglarini

beklentiler yoniinde etkileyebilir.
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Yukarida bahsedilen tehditlere karis1 arastirmact sunlart yapmaistir:

Bu arastirmada katilimcilar ¢calisma ve kontrol grubu olarak pratik nedenlerden
dolay1 segkisiz olarak atanamamistir. Ancak, okul yonetiminin okula kayit olan
ogrencileri yansiz bir sekilde smiflara atadiklari belirlenmistir. Ayrica okula
ulusal bir smavla gelen katilimcilarin akademik basarilarinin benzer oldugu
gorilmistir.

Bu arastirma 20 ders saati siirmiistiir. Bu siire katilimcilarin olciilen 6zellik
bakimindan olgunlagsmasi i¢in kisadir. Bu yiizden olgunlasma problemi
yasanmamigtir.

Aym veri araclar iki grup icin de kullanilmistir. iki gruba da testlerin
hazirlanmasi, dagitilmasi ve uygulanmasi arastirmacinin kendisi tarafindan
yapilmuistir.

Arastirmaya katilan tim katilimcilar benzer sosyo-ekonomik yapiya sahip
olduklarindan ve ayni yerlesim yerinde ikamet ettiklerinden benzer deneyimlere
sahip olduklar1 6ngdriilmiistiir.

Katilimcilara ~ Ontest-sontest  Oncesinde  testlerin  uygulanacagr  bilgisi

verilmemistir. Testler arastirmaci tarafinda haber verilmeden uygulanmastir.



BOLUM 4

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, arastirmada toplanan verilerin, arastirma sorulariyla ilgili olarak
istatistiksel ¢ozlimlemeleri, elde edilen bulgular ve bu bulgulara iliskin yorumlar yer
almaktadir. Arastirmanin bulgular1 her alt problem ic¢in ayr1 ayr1 ele alinarak

yorumlanmustir.

1. Yaratict drama yéntemi kullanilan ¢alisma grubu katilimcilar: ile geleneksel
yontemin uygulandigi kontrol grubu katiimcilarimn Ingilizce kelime testi calisma
oncesi ve ¢calisma sonrast puanlarinda anlamh bir fark gériilmekte midir?

Calisma ve kontrol gruplarindaki katilimcilarm Ingilizce dersi “Basar1 Testi”
calisma Oncesi ve ¢alisma sonrasi puanlarinin birbirinden anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini anlamak icin, tek faktor lizerinde tekrarli Glgiimler icin iki faktorlii
ANOVA uygulanmistir.

Tekrarli Olgtimler igin iki faktérli ANOVA hesaplanmadan 6nce bir takim
varsayimlar test edilmistir. Yapilan analizlerde calisma-kontrol gruplari ve ©n-son
testler i¢in ayr1 ayr1 hesaplanan Kolmogrov Smirnoc testi sonuglar1 0.05 alfa diizeyinde
manidar bulunmamustir. Ayrica elde edilen basiklik ve ¢arpiklik katsayilarinin -1 ve +1
aralig1 icerisinde oldugu belirlenmistir. Bu bulgular puanlarin normal dagilimdan
onemli bir sapma gostermedigi ve normallik varsayimimin karsilandigr seklinde
yorumlanabilir. Ayrica hesaplanan Levene’nin Varyansin Homojenlik Testi de 0.05 alfa
diizeyinde istatistiksel olarak manidar bulunmamistir. Bu bulgular verinin varyanslarin
homojenligi varsaymmini karsiladigi seklinde yorumlanabilir. (Biiytikoztiirk, 2014).
Temel varsayimlarin test edilmesi sonucunda birinci arastirma sorusunu yanitlamak igin
tekrarli Olgiimler i¢in iki faktorli ANOVA hesaplamalarina gecilmistir. Asagida
sirastyla betimsel analizler ve tekrarli Olgiimler iki faktorlii ANOVA sonuglar

sunulmustur.

Ogrencilerin “Ingilizce Dersi Basar1 Testi”’nden aldiklar1 ¢alisma dncesi ve ¢alisma

sonrasi ortalama puan ve standart sapma degerleri Cizelge 3’te verilmistir.
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Cizelge 3.
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Ingilizce Dersi Basar: Testinden Elde Edilen Calisma Oncesi ve Calisma Sonrast

Puanlarimin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Grup ONTEST SONTEST

N X SS N X SS
Calisma | 30 12,06 3,08 30 18,36 3,81
Kontrol | 27 9,48 3,32 27 12,59 4,61

Cizelge 3’te goriildiigi tizere, ¢calisma grubundaki katilimcilarin galigma 6ncesi
Ingilizce dersi basari testi ortalama puam 12,06 iken, bu deger calisma sonrasinda 18,36
olmustur. Yaratict drama etkinlikleri uygulanmayan kontrol grubundaki katilimcilarin
calisma Oncesi puanlart 9,48 iken ¢alisma sonrasi puanlar1 12,59 oldugu goriilmektedir.
Buna gore, ¢alisma grubundaki kelime edinimindeki artisin kontrol grubuna gore daha
yiksek oldugu gozlenmektedir. Kontrol grubundaki katilimcilarin kelime edinim
seviyeleri ile karsilastirildiginda, calisma grubundaki katilimcilarin Ingilizce dersinde

kelime seviyelerindeki artis asagida Sekil 1°de daha agik bir sekilde goriilmektedir:
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Sekil 1. Calisma ve Kontrol Gruplar1 Ingilizce Dersi Basar1 Testi Calisma Oncesi ve

Caligma Sonrasi Puanlar1 Degisim Grafigi

Calisma grubu ortalama puani galismaya baslamadan Once 28 toplam puan
tizerinden 12,06 iken kontrol grubu puani ¢alismaya baslamadan 6nce 9,48°dir. Cizelge
2’de goriildiigli lizere, calisma grubu ortalama puani uygulama sonrasi 18,36’ya
yiikselirken, kontrol grubu puan ortalamasi 12,59’a ¢iktig1 goriilmektedir.

Calisma ve kontrol grubundaki katilimcilarin Ingilizce dersinde kelime grenme
basarilarinda c¢alisma Oncesine gore caligsma sonrasinda gozlenen degismelerin istatiksel
olarak anlamli olup olmadigina iliskin iki faktorlii ANOVA sonuclart Cizelge 4’te

verilmistir.
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Cizelge 4.

Ingilizce Dersi Basar: Testi Calisma Oncesi ve Calisma Sonrasi Puanlarimin ANOVA

Sonuclari

Varyansin Kaynagi Kareler Sd Kareler F p
Toplam1 Ortalamasi

Gruplararasi 1734,105 56

Grup (Deney/Kontrol) 496,496 1 496,496 22,06 ,000

Hata 1237,609 55 22,50

Gruplar igi 1002,043 57

Olgiim (Ontest-Sontest) 629,306 1 629,629 115,18 ,000

GrupxOl¢iim 72,254 1 72,254 13,22 ,001

Hata 300,483 55 5,46

Toplam 2736,148 113

Buna gore, calisma ve kontrol grubundaki katilimcilarin Ingilizce dersinde
kelime edinme basarilar1 c¢alisma Oncesinden calisma sonrasina anlamli farklilik
gostermektedir. Hem ¢aligma hem de kontrol grubunda kelime ediniminde artis oldugu
goriilmektedir. Gruplar arasindaki artis karsilastirildiginda, ¢alisma grubundaki
katilimcilarin son test puanlarmin kontrol grubundaki katilimcilara gore anlaml
derecede yiiksek oldugu goriilmektedir [F(1,55) = 13.22, p< ,05]. Buna gore, calisma
grubunda yaratic1 drama etkinlikleri kullanilarak uygulanan 6gretimin, kontrol grubunda
uygulanan geleneksel Ogretim metoduna gore katilimcilarin  kelime ediniminin

arttirilmasinda daha etkili bir yontem oldugu sdylenebilir.

2. Yaratici drama yontemi kullamilan calisma grubu katilimcilarimin Ingilizce dersine
karst tutumlart ile geleneksel yontemle ogrenim goren katilimcilarin ¢alisma oncesi ve
calisma sonrasi tutum ol¢egi puanlari arasinda anlaml bir fark goriilmekte midir?
Calisma ve kontrol grubundaki katilimcilarin g¢alisma Oncesi ve sonrasindaki
Ingilizce dersi tutum dlgegi puanlarindaki degisimin birbirinden anlamli bir farklilik
gosterip gdstermedigini anlamak igin calisma ve Kontrol gruplarindan, Ingilizce dersi
tutum Olcegi calisma Oncesi ve ¢alisma sonrast elde edilen veriler lizerinde tek faktor

tizerinde tekrarli 6l¢iimler i¢in iki faktdrlii ANOVA uygulanmustir.
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Oncellikle baz1 varsayimlar test edilmis sonrasinda tekrarli dl¢iimler icin iki
faktorlii ANOVA hesaplanmistir. Yapilan analizlerde ¢alisma-kontrol gruplari ve on-
son testler i¢in ayr1 ayri hesaplanan Kolmogrov Smirnoc testi sonuglar1 0.05 alfa
diizeyinde manidar bulunmamistir. Ayrica elde edilen basiklik ve carpiklik
katsayilarinin -1 ve +1 aralig1 igerisinde oldugu belirlenmistir. Bu bulgular puanlarin
normal dagilimdan Onemli bir sapma gostermedigi ve normallik varsayiminin
karsilandig1 seklinde yorumlanabilir. Ayrica hesaplanan Levene’nin Varyansin
Homojenlik Testi de 0.05 alfa diizeyinde istatistiksel olarak manidar bulunmamistir. Bu
bulgular verinin  varyanslarin homojenligi varsayimmi  karsiladigi  seklinde
yorumlanabilir. (Biiylikoztiirk, 2014). Temel varsayimlarin ¢alisma ve kontrol gruplari
tutum Olcegi Ontest-sontest puanlari test edilmesi sonucunda ikinci arastirma sorusunu
yanitlamak icin tekrarh dl¢timler i¢in iki faktorli ANOVA hesaplamalarina gecilmistir.
Asagida sirasiyla betimsel analizler ve tekrarli 6lgtimler iki faktorliit ANOVA sonuglari
verilmigtir.

Calisma ve kontrol grubu katilimcilarinin Ingilizce dersine karst “Tutum Olgegi”
calisma Oncesi ve ¢alisma sonrasi puanlarina ait ortalama ve standart sapmalar Cizelge
5’te, gruplarin test puanlarinda gozlenen degisime iligkin ¢izgi grafigi Sekil 2’de

verilmigtir.

Cizelge 5.
Ingilizce Dersi Tutum Olgeginde Elde Edilen Calisma Oncesi ve Calisma Sonrast

Puanlarimin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Grup ONTEST SONTEST

N X SS N X SS
Calisma | 30 86,10 4,64 30 86,76 4,43
Kontrol | 25 86,52 10,86 25 87,08 6,87

Cizelge 5’te goriildiigl lizere, ¢aligma grubundaki 6grencilerin uygulama dncesi
Ingilizce dersi “Tutum Olgegi” ortalama puam 86,10 iken, bu deger ¢alisma sonrasinda
86,76 olmustur. Yaratict drama yontemi uygulanmayan kontrol grubundaki 6grencilerin
calisma Oncesi puanlart 86,52 iken c¢alisma sonrasi puanlari 87,08 oldugu
goriilmektedir. Elde edilen bu bulgulara gore, calisma ve kontrol gruplarinda

katilimeilarin Ingilizceye karst olumlu tutumlarmin birbirine yakin oldugu sdylenebilir.
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Sekil 2. Calisma ve Kontrol Gruplari Ingilizce Dersi Tutum Olgegi Calisma Oncesi ve

Caligma Sonrasi Puanlar1 Degisim Grafigi

Calisma grubu ortalama puani ¢alismaya baslamadan 6nce 100 toplam puan
tizerinden 86,10 iken kontrol grubu puani uygulamaya baslamadan 6nce 86,52 dir. Sekil
2’te goruldiigli tizere, g¢alisma grubu ortalama puani, calisma sonrast 86,76’ya
yiikselirken, kontrol grubu puan ortalamasi 87,08’e ¢ikmistir. Bu durumda, iki grubun
da ¢alisma dncesinde de Ingilizce dersine karsi belli bir diizeyde olumlu tutum icinde
olduklar1 s6ylenebilir. Ama ¢alisma sonrasinda hem ¢alisma hem de kontrol grubunun
elde ettigi puanlarda yiiksek bir artis olmadigi goriilmektedir.

Calisma ve kontrol grubundaki katilimcilarin  Ingilizce dersine  kars
tutumlarindaki calisma Oncesi ve g¢aligma sonrasit gozlenen degismelerin anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigine iliskin iki faktorli ANOVA sonuglart Cizelge 6’da

verilmistir.
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Cizelge 6.

Ingilizce Dersi Tutum Olgegi Calisma Oncesi ve Calisma Sonrast Puanlarinin ANOVA
Sonuclari

Varyansin Kaynag Kareler Sd Kareler F p
Toplamm Ortalamasi

Gruplar arast 2256,4 54

Grup(Deney /Kontrol) 3,667 1 3,667 ,086 770
Hata 2252,733 53 42,504

Gruplar i¢i 2923,75 55

Olgiim (Ontest-Sontest) 10,259 1 10,259 ,187 ,667
Grupxﬁlgiim ,078 1 ,078 ,001 970
Hata 2913,413 53 54,970

Toplam 5180,15 109

Buna gére, ¢alisma ve kontrol gruplarindaki katilimcilarin Ingilizce dersine karsi
tutumlar1 calisma Oncesinden g¢alisma sonrasina anlamli farklilik gdstermemektedir.
Baska bir deyisle, calisma ve kontrol gruplarmin ingilizce dersine karsi tutumlarinda
istatiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig1 gézlenmektedir [F(1,53) = ,001, p >,05].
Sonug olarak, ¢aligma ve kontrol gruplarinda yaratici drama etkinlikleri kullanilarak
uygulanan &gretim katilimeilarin Ingilizce dersine karst olumlu tutumlarinda artisa

neden olsa da, bu artisin istatiksel olarak anlamli olmadig1 soylenebilir.



BOLUM 5

SONUCLAR VE ONERILER

Bu arastirmanin ana amaci bir 6gretim yontemi olarak yaratict dramanin
Anadolu lisesi dokuzuncu sinif dgrencilerinin Ingilizce dersi szciik ediniminde etkisini
ortaya koymaktir. Calismada basar1 testi ve tutum o6l¢egi kullanilmistir. Calisma ve
kontrol gruplarina yapilan sontestlerin analizleri sonucunda, ¢alisma grubunun yaratici
drama yontemi ile hedef sozciikleri edinmedeki puan artis1 ile geleneksel yontemlerle
sOzciik edinimi yapilan kontrol grubundaki puan artis1 karsilagtirildiginda calisma
grubundaki puan artisinin anlamli derecede yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu bolimde
yapilan analizler ve ¢alismalardan elde edilen bulgulara dayanarak varilan sonuglar ve
yaratict drama etkinliklerinin ingilizce dersinde sozciik edinimi agisindan uygulayicilar

ve arastirmacilar i¢in onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuglar

Calisma ve kontrol gruplarinin Ontest puanlari arasinda anlamli fark yokken,
gruplarin sontest puanlar1 karsilagtirildiginda; calisma grubu lehine farkin anlamli
oldugu sdylenebilir. Yaratici drama atolyeleri ile ders islenen ¢aligma grubunun, sézciik
ediniminde ¢ok daha basarili oldugu goriilmektedir. Bunun sonucunda yaratici drama
yonteminin Ingilizce sézciik edinimini artirdig1 sdylenebilir.

Sontest puanina gore kontrol grubunun sézciik ediniminde de bir artis oldugu
gozlenmistir. Fakat bagar1 diizeyi ¢aligma grubuna goére daha diisiik oldugu goriilmustiir.

Hem kontrol grubu hem de ¢aligma grubuna yapilan tutum 6lgegi Ontest-sontest
puanlar arasinda bir degisme olmadig goriilmiistiir. Katilimcilarin yabanci dile karsi
tutumlarinin degismesi i¢in daha uzun siireli ¢aligmalarin gerektigi sdylenebilir. Ayrica
katilimcilarin yabanci dile karsi belli bir 6nyargiyla gelmelerinin tutum 6lgegi sontest
puanlarinda anlamli bir degisim olmamasinda etkili oldugu soylenebilir.

Arastirmanin yapildigir 2014 — 2015 egitim Ogretim yilindaki Milli Egitim
Bakanligi’nin hazirlamis oldugu Ogretim programinda kazandirilmasi hedeflenen
sozciiklerle hem c¢alisma grubu hem de kontrol grubundaki katilimcilar ilk defa
karsilasmiglardir. Calisma grubuna hedef so6zciik edinimini gergeklestirmek igin
uygulanan yaratict drama yonteminin, sontest sonuglarina bakildiginda etkili oldugu

sOylenebilir. Ciinkii sontest puanlarina gére sonuglarda ¢alisma grubu lehine manidar
43
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bir fark oldugu goriilmektedir. Elde edilen sonug, yaratict drama ydntem ve
tekniklerinin yabanci dil sozciik 6gretimi {izerine etkisini ortaya ¢ikarmaktir. Ayrica,
cikan sonu¢ bu alanda yapilan calismalarla benzerlik gostermektedir. Ozgelik ve
Aydeniz (2012), yaratict drama yontem ve teknikleri ile Fransizca dilini yabanci dil
olarak Ogrenen hazirlik sinifi 6grencilerinin Fransizca dilindeki bagarilarinin yiiksek
¢iktigim bulmuslardir. Baska benzer bir galisma, Demircioglu ve Ispir (2016), ilkokul
ticiincii simif 6grencilerine, Ingilizce dersinde sdzciik gruplarmin dgretiminde yaratict
drama yonteminin kullanilmasinin s6zciik edinimine olumlu bir etkisi olup olmadigiyla
ilgili bir ¢calisma yapmuslardir. Yapilan ¢alismanin sonunda elde edilen bulgular tetkik
edildiginde, calisma grubunda yaratici drama yoOntemiyle ders islenmeden Once ve
islendikten sonra uygulanan testteki sonuglar arasinda anlamli bir fark bulunmustur.
Yapilan bu ¢alismalarla, yaratic1 drama yontem ve tekniklerinin yabanci dil ve yabanci
dil sozciik 6gretiminde etkili oldugunu ortaya koymuslardir. Ayrica, Erdogan (2016),
103 ilkokul ikinci sinif 6grencisine yaratict drama yontemi ve tekniklerini kullanarak
yabanci dil olarak Ingilizce dersinin kelimelerini kazandirmak igin bir ¢aligma
yapmigstir. Elde dilen veriler analiz edildiginde, yaratici drama ydnteminin yabanci dil
sOzciikk 6gretiminde etkili bir yontem oldugu sonucu ¢ikmistir. Caligmada, Ontest ve
sontest basar1 puanlar1 arasinda ¢alisma grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.
Sozclik Ogretimine olumlu katkisinin yaninda uygulanan yaratict drama
etkinlikleri sayesinde tiim Ogrenciler derse katilmistir. Ciinkii uygulanan etkinliklerde
her 6grenciye bir gorev verilmistir. Bu yilizden her 6grenci gorevini yerine getirirken
kendinden bir katki da sunmak durumunda kalmistir. Tombak (2014), da yaratici
dramanin, siire¢ boyunca yaratilan {riinlerin tiim gorsel-isitsel, dokunsal ve duyussal
O0grenme alanlarin1 kullanmasi sayesinde Ogrenciyi merkeze aldigi, 6grenme siireci
boyunca 0grenciyi etkin hale getirdigi, 6gretmene siire¢ boyunca bir rehber rolil verdigi
ve Ogrencilerin yaparak ve yasayarak sunum yapmalarin1 saglayarak bir kalicilik
sagladig1 soylemektedir. Ayrica, Gonen (2010), ‘yaratici1 drama etkinlikleri siirecinde
Ogrencinin ne yaptigi, ne soyledigi degil, yaptig1 ve sdyledigi seyleri nasil ifade ettigi’
onemlidir diye belirtmistir. Moghaddas ve Ghafariniae (2012)’e gore, dil 6gretiminde
yaratict drama katilimcilar1 6grenme siirecine dogrudan etki ederek, onlara olumlu
hisler verdigini, bunun da 6grenme istegi ve sevki arttirdigini, béylece onlara verilen
materyalleri anlama ve yiiksek performans gosterme ihtimalinin arttigini belirtmektedir.
Bununla beraber, grup calismalar1 sayesinde tiim Ogrenciler birlikte calisma

imkan1 bulmustur. Bdylece ayni sinifta olmasina ragmen daha Onceden higbir
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paylasimda bulunmayan Ogrenciler birlikte calisma firsati yakalamislardir. Yaratici
dramaya katilan katilimcilar yaratict drama etkinlikleri sayesinde, birlikte ¢aligsmanin,
isbirligi yapmanin ve grubun her bir iiyesi etkinliklere katkida bulunmanin ve
baskalarinin bakis agilarin1 ve katkilarini dinlemenin ve bunlar1 kabul etmenin en iyi
yolunu 6grenmektedirler. Bunun nedeni, yaratici dramadaki basarinin, hem isbirligi
hem de bireysel beceri iizerine kurulmus olmasindandir (Stinson ve Wall, 2003;
Khaemba, 2014).

Yaratic1 drama stireci boyunca uygulanan grup c¢alismalari, canlandirmalar ve
diger etkinlikler sirasinda bazi &grencilerin rol yapma, bazilarinin resim yapma gibi
yetenekleri oldugu fark edilmistir. Moore (2004), yaratici drama, gorsel sanatlar ve
dansin diger kisilerle iletisim kurma ve duygu- diisiincelerini acik ve net bir sekilde
kars1 tarafa aktarmak gibi bir¢ok katki saglamanin yaninda 6grenenlere, konulari1 daha
etkin ve kalici olarak 6grenmek ve farkli perspektifler yakalamak igin teknikler
sundugunu ifade etmektedir. San (2006)’a gore, yaratici drama 6grenciye bedenini, jest
ve mimiklerini kullanmasina imkan sunmakta, diger disiplinlerden yararlanarak
katilimcinin sanatsal yeteneklerini sunmasina ve gelistirmesine firsatlar vermektedir.
Buna ek olarak, Philipps (1999), az sayida kelime hazinesine sahip ¢ocuklar bedenlerini,
jest ve mimiklerini kullanarak da duygu ve diislincelerini anlatabildiklerini belirtmistir.

Yaratici drama yontem ve teknikleri farkli zeka tiirlerine hitap etmektedir.
Yapilan bu arastirma da farkli zeka tipine sahip olan her 6grenci ilgisini ¢ekecek bir
etkinlik bulmustur. Cilinkii bu arastirmadaki at6lyelerde, oyun oynama, resim yapma,
tekli ya da grupla calisma, rol yapma ve canlandirma gibi bir¢ok etkinlik uygulanmaistir.
Gomleksiz (2005), “Eger yabanci dil derslerin yiiksek basar1 elde etmek istiyorsak,
dersler islenirken kullanilan yontem, materyaller ve tekniklerin ¢ok onemli bir yeri
bulundugunu unutmamamiz gerektigini” ifade etmistir. Ozgelik ve Aydeniz (2012),
simiflarda uygulanan yaratici drama etkinlikleri sayesinde dersin tekdiizelikten g¢ikip
daha eglenceli hale geldigini sOylemektedirler. Ayrica, Ogrenciler farkli etkinlikler
sayesinde temel becerileri birlestirilmis halde O6grenme imkani bulabildiklerini
belirtmislerdir. Adigiizel (2010)’e gore, c¢oklu zeka kuramina uygun etkinlikler
icermesinden ve katilimcilarin yasantilarindan yola g¢ikarak gercek hayattan kesitlerin
siif ve smif disindaki ortamlarda uygulanabildiginden dolayr yaratici drama,
o0grenmeyi daha kalici kilmaktadir. Bu yiizden de hem bir yontem hem de bir disiplin
olan yaratici drama 6grenme ve dgretmede etkilidir. Read (2008), drama etkinliklerinin

ogrenciler icin bir oyun alan1 sunmasi, Ogrencilerin kendi hikayeleri {izerine
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yogunlasarak ciddi konulara deginmesi, ¢oklu zeka kullanimini desteklemesi, farkli
O0grenme stiline sahip 6grencilere hitap etmesi, belirli kurallar1 olan sosyal bir ortam
sunmasi bakimindan énemli gérmiistiir.

Bunun yaninda, yaratici drama atdlyelerinde canlandirma asamasinda gergek
hayattan 0Ozgiin kesitler sinifa getirilebilmektedir. Bu arastirmadaki atdlyelerde,
kazandirilmak istenen sozciikler canlandirma asamasinda Ogrencilerin kullanmalar
saglanmistir. Boylece 6grenciler hedef sozciikleri dogal baglam iginde kullanma firsati
yakalamislardir. Yaratic1 drama atdlyelerindeki etkinliklerin hepsi bir baglam igerisinde
yapilandirilmistir. Bunun sayesinde, 6grenciler dil 6grenirken de 6zglin baglamlar
icerisinde dili 6grenmislerdir (Philipps, 1999; Oztiirk, 2010; Schejbal, 2006; Desiatova
(2009) ). Hedef sozciiklerin yasamdan gergek kesitlerde kullanmalari igin 6grencileri
motive etmek sadece okuma becerisi i¢in degil; dinleme, yazma ve konusma becerileri
icin de dnem arz etmektedir. Buna ek olarak, 6grencilerin 6grenmis olduklar1 sdzciikleri
farkli durumlarda pratik etmesi o kelimelerin 6ziimsenmesini saglamistir (Foil ve Alber
(2002).

Sonug olarak, yaratict drama yontem ve etkinlikleri sayesinde hedef sozciikler
dogal baglamlar icinde verilmistir. Ayrica, katilimcilar hedef sozciikleri 6zgiin
baglamlarda kullanma firsat1 yakalamistir. Bunun yaninda, katilimeilar grup ¢alismalari
sayesinde diger katilimcilarla etkilesimde bulunmus ve iletisime ge¢mislerdir. Yapilan
etkinlikler siiresince katilimcilar kendilerinden bir seyler katmis ve yaraticiliklarini
gosterme ve sergileme imkani elde etmislerdir. Farkli zeka tiirlerine hitap eden
etkinlikler sayesinde her katilimer ilgisini ¢eken bir etkinlikte gorev almistir. Bu
calismanin sonucunda elde edilen bulgularin da gosterdigi gibi yaratici drama yontem

ve tekniklerinin yabanci dil s6zciik ediniminde etkili oldugu sdylenebilir.
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5.2. Oneriler
Yaratic1 drama yonteminin yabanci dil kelime edinimine ve katilimcilarin kelime
O0grenmeye yonelik tutumlarina etkisinin incelendigi bu arastirma sonuglari
dogrultusunda gelistirilen 6neriler, uygulayicilara ve arastirmacilara yonelik oneriler

olmak iizere iki baglik halinde asagida sunulmustur.
5.2.1. Uygulayiciya Oneriler

Anadolu lisesi dokuzuncu smif Ingilizce dersi “Kisi ve Toplum” (Person and Society)
ve “Turizm” (Tourism) iinitelerinin hedef sozciikleri edindirmek i¢in yapilan bu
arastirma Ingilizce dersinin diger iinitelerinin sdzciik edinimi icin de uygulanabilir.
Anadolu lisesi dokuzuncu smif Ingilizce dersi “Kisi ve Toplum” (Person and Society)
“Turizm” (Tourism) iinitelerinin hedef sozciikleri edindirmek i¢in yapilan bu ¢alisma
Ingilizce dersinin konusma, yazma, dinleme ve okuma (speaking, writing, listening and
reading) becerilerini edindirmek i¢in de uygulanabilir.

Arastirmada nicel veri toplama araglarindan yararlanilmistir. Buna benzer calisma
yapmak isteyenler nitel veri araglarindan da yararlanabilirler.

Yabanc1 dilde konusma becerisi yeterli olmayan katilimcilar yaratict dramanin
canlandirma agsamasinda zorlanabilirler. Bu yilizden bu asama katilimcilarin seviyesine
uygun yapilandirilmalidir.

Arastirmada yapilan Ontest-sontest tutum olgegi analizi sonuglarinda anlamli bir fark
bulunmamuistir. Yaratict drama yonteminin tutum degisikligi gerceklestirmesi i¢in daha
uzun siireli uygulanmasi gerekmektedir. Bununla ilgili ¢calismalar yapilabilir.
Aragtirmada katilimcilarin yaratict drama gegmisleri olmadigi icin ilk iki atolye “Etkili
lletisim” olarak hazirlanmistir. Yaratici drama gecmisi olmayan katilimcilar1 yaratici
drama ydntemine alismalari i¢in daha fazla “Etkili iletisim” atdlyeleri uygulanabilir.
Uygulamalar esnasinda video ve/veya fotograf cekilmesini istemeyen katilimcilar
olabilir. Bu ylizden uygulamalara baslamadan once katilimcilara ¢ekimlerin sadece
bilimsel amacli oldugu ve baska kisi ya da kurumlarla paylasilmayacagi bilgisi
verilebilir.

Arastirmada hem somut hem de soyut sozciikler yaratici drama yontemiyle dgretilmeye
calisilmistir. Sadece somut ya da soyut sozciiklerin 6gretildigi arastirmalar yapilabilir ve

sonuglar karsilastirilabilir.



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.
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Arastirmada yaratict yonteminin bazi tekniklerinden yararlanilmistir. Bu teknikler; rol
oynama, dogac¢lama, cesitli oyunlar ve yarigmalar gibi. Daha fazla teknik uygulanarak

akademik basar1 daha fazla artirilabilir.

5.2.2. Arastirmaciya Yonelik Oneriler

Arastirma Anadolu lisesi dokuzuncu sinif 6grencilerine uygulanmistir. Buna benzer
deneysel c¢alismalar diger Ust ve alt donemdeki 6grencilere de uygulanabilir. Boylece
yaratict drama yonteminin bu seviyedeki siniflarda da sozciik edinimindeki etkisi
arastirilabilir.

Arastirma bir ilgede orta diizey sosyo-ekonomik kiiltiirden gelen oOgrencilerle ile
yapilmistir. Buna benzer ¢alismalar daha alt diizey sosyo-ekonomik ve daha {ist diizey
sosyo-ekonomik kiiltirden gelen katilimcilara uygulanabilir. Cikan sonuglar
karsilastirilabilir.

Arastirma, ana dili Tiirkge olan katilimcilar yabanci dil olarak Ingilizceyi &grenen
katilimcilara uygulanmistir. Buna benzer ¢alismalar ana dili Tiirk¢e olmayip, Tiirkce
O0grenen katilimcilara uygulanabilir. Bdylece yaratici drama ydnteminin yabanci
katilimcilarin Tiirkge s6zciik edinimindeki basarisi arastirilabilir.

Arastirma, drama geg¢misi olmayan Anadolu lisesi dokuzuncu sinif ogrencilere
uygulanmustir. Ilkokul ve ortaokulda yaratict drama ydntemi ile ders isleyen dgrenciler,
ortadgretime gectiklerinde yaratici drama yontemiyle ders islemeye daha kisa siirede
adapte olabilirlrr.

Diger ziimrelerden yardim almabilir ve ortak calisma yapilabilir. Mesela; yapilacak
etkinlikler i¢in kullanilacak spor malzemeleri veya spor salonu i¢in beden egitimi
ogretmeni ile resim ¢aligmalar i¢in gorsel sanatlar 6gretmeni ile miizik ¢alismalari i¢in
miizik 6gretmeni ile hikaye-siir ¢alismalari i¢in de edebiyat Ogretmeni ile isbirligi
yapilabilir.

Uzun siire sirada oturmakta zorlanan ve hareket etmeyi seven Ogrenciler i¢in yaratici
drama yontemi bir ¢oziim olabilir.

Yaratict drama etkinliklerinin saglikli bir bigimde yiiriitiilebilmesi i¢in okulda bir sinif
yaratici drama sinifi olarak diizenlenebilir.

Yaratic1 drama etkinlikleri uygulanirken katilimc1 sayist ¢ok dnemlidir. Cok kalabalik

olan siniflar yaratici drama atolyelerine 20 kisiyi gegmeyecek sekilde ayarlanarak
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getirilebilir. Ders programlari ayarlanirken bu konuda okul idaresi ile isbirligi
yapilabilir.

18. Bu arastirma bir Anadolu lisesi dokuzuncu smf 6grencilerine uygulanmistir. Buna
benzer ¢alismalar farkli bir egitim programi kullanan, Imam Hatip liseleri, Meslek
liseleri, Sosyal Bilimler lisesi, Fen liselerinde de uygulanabilir ve sonuglari
karsilastirilabilir.

19. Arastirmanin yapildig: grup Ingilizce dilini yabanci dil olarak 6grenmekteydiler. Benzer

calisma, Ingilizce dilini ikinci dil olarak dgrenen gruplara da uygulanabilir.
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EKLER

Ek-1: Ingilizce Dersi Kelime Testi

VOCABULARY TEST
1- Find the synonym of the
underlined  word. (Alt1  ¢izili

kelimenin es anlamlisini bulunuz. )
Pleased to meet you!

a- Like
d- Excuse e- Happy

b- Glad c- Favourite

2- Look at the map and answer the

d-infrontof e- opposite

Choose the best option for the
guestions 3 and 4.

(3, 4. sorular icin dogru secenegi
bulunuz.)

................... are you?

B: I’'m German.

a- country  b-city c- capital

question. d- town e- nationality

(2. soruyu asagidaki haritaya gore 4-  A: Sorry, how do you .... your

cevaplayiniz.) name?
B B: It’s B-R-I-A-N
= University gtonk Else;lut},r N
= il i W+E a-call b-say c- repeat

First Awvenue s d- speII e- tell

2 o
(Sl Le |, || .|| 5 Find the best word for the
Sl= |2 Sa S [ Poice |Z=| O | . . .

3 B | Station |27 5 2 | definition. (Ciimleyi tamimlayan

Second Avenue dogru kelimeyi bulunuz. )

[ 2

pus Pharmacy | U | Flower | Bakery | & «“Ty s : .
= %1 e £ | Shon [viseos | 2 |5 It is a place you pay and ride big
= == City = . .
5|8 |2 - | Coffee | Gas | 2 |2 | machines (like roller-coaster, merry-
“l= B Hospital Shop Station = ( y

) go-round etc.) there for fun. “
Third Awvenue
TU}" SUpErmarkEt Drug Daoctar's S a_ national park b- recreational
=hop Stare | Office S
park

2- Steffy: Where is the Videos ?
Klaus: It is on the Mallory Street,
Bakery and Gas

Station.
Steffy: Thanks a lot!
a- between b-on c- behind
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C- music store d- clock tower

e- pharmacy



6- Complete the sentence with the
best option.
(Boslugu uygun kelime ile doldurun. )

Hello! I want to buy some bread. Where

b- baker’s c¢-
d- butcher’s e-

a- library
newsagent’s
pharmacy
7- Complete the sentence with the
best option.
(Boslugu uygun kelime ile doldurun. )
“This restaurant is famous for Turkish
.......... . It has very delicious foods.
a- heritage b- fortune c- discount
d- cuisine  e- souvenir
8- Find the synonym of the
underlined word. (Alt1  ¢izili
kelimenin es anlamlisini bulunuz.)
My mom isn’t home so I'm going to
take care of my little brother.
a- look after b- keep in touch
c- look for d- look at e- play with
9- Complete the sentence with the
correct word. (Ciimleyi uygun kelime
ile doldurun.)
“A magnet you bring back from your
holiday IS an example of a
a-value b- diversity
c- hospitality d- souvenir
e- heritage
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10- Find the best word for the
definition. (Ciimleleri tanimlayan
kelimeyi bulunuz.)

“You start to know someone for the
first time.”

a- find b- meet c-smile

d-see e-look

11- Find the best word the definition.
(Ciimleyi tanimlayan dogru kelimeyi
bulunuz.)

“being friendly and welcoming to

guests and visitors”

a- diversity b- historic c- value

d- public  e- hospitality

12- Complete the sentence with the
correct word.

(Ciimleyi dogru kelime ile

doldurunuz.)

There are many different customs and
......................... in the world. For
example, Chinese people don’t clean
their houses their during the first days
of the Chinese New Year.

a- skyscrapers b- transportation

c- universal

d- traditions e- guidebook


http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/friendly_1
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/welcoming
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/guest
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/visitor

13- Look at the picture and complete

the dialogue. ( Resime gore diyalogu

tamamlayiniz.)

A: Do you ’ ...... in our free time?
B: Yeah, I kind of like it.

a- training b- doing woodwork

c- scuba diving d- doing calligraphy
e- doing gardening

14- Choose the best option. (Dogru
secenegi seciniz.)
“someone designing, repairing
machines, or building roads, bridges,
houses etc.”

a- an engineer b- a reporter

c- a weathercaster d- a flight attendant
e- a financial analyst

15- Choose the best option. (Dogru
secenegi seciniz.)

A: Whois Sam ......................... to
on the phone now?

B: I don’t know. I have no idea.

a- saying b- telling c- talking

d- asking e- calling

57

16- Choose the best option. (Dogru
secenegi seciniz.)

Summer : It’s granny’s ... on Saturday.
Ashton : Yes, Summer.

Summer : Have you got a present for
her?

Ashton : Sure.

Summer : That’s cool. What is it?
Ashton : It’s a CD.

a- registration form b- marital status

c- birthday d- classmate e- hobby
17- Choose the best option. (Dogru
secenegi seciniz.)

Giovanni is a professional cook. He’s
the ................ at his own restaurant.
He enjoys eating and creating new
dishes.

a- waiter b- reporter c- weathercaster
d- chef e- flight attendant.

18- Choose the best option. (Dogru
secenegi seciniz.)

A: What do youdo in your ............. ?
B: 1 go rock climbing.

a- the evening  b- the morning c-
weekends
d- freetime  e- the afternoon

19- Choose the best option. (Dogru
secenegi bulunuz. )

A: What are you doing here?
B:I'm.............. my keys. I can’t find
them so I can’t enter the house.

a- looking at b- looking up

c- looking out d- looking over

e- looking for


http://dictionary.cambridge.org/dictionary/turkish/design_1
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/turkish/repair_1
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/turkish/machine
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/turkish/road
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/turkish/bridge_1
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/turkish/etc

PPoost Olece g_.’

) O o O 4 :-';’

Cimema =

— e [E
Slhopping Cenfre

Look at the map above and answer
the questions 20 and 21 .

(20 ve 21. sorular1 yukanidaki
haritaya gore cevaplayimz.)

20- You are at the museum. Go along
the Oxford Street. ............. the library
and cafe. Turn right. GO .................
Second Avenue. Turn left, and the gym
is the second building on the left.

a- Go/up b- Take/down c- Turn/along
d- Pass/down e- Get/along

21- You are at the shopping center. Go
along Baker Street. Turn left ..............
Prince Avenue. Go .............. the park.
The library is opposite the park, next to
the cafe.
a- at/near b- on/between c- into
/through

d- in/behind e- into/ in front of
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22- Find the best word for the
defition. (Ciimleyi tammmlayan dogru
kelimeyi bulunuz.)

“to leave a bus, train, plane, or boat.”

a- look for b- take care c- get off

d- turn off e-turnon

23- Complete the sentence with the
correct word.

“Nemrut in Adiyaman is another

important place in the world

a- public b- discount c- heritage
d- opportunity e- cuisine
24- Find the best word for the
definition. (Ciimleyi tanimmlayan
kelimeyi bulunuz.)
“An activity  happening regularly and
has become the usual thing in a group of
people.”

a- cuisine b- heritage c- fortune

d- value e- tradition


http://dictionary.cambridge.org/dictionary/turkish/leave_1
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/turkish/bus
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/turkish/train_1
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/turkish/boat
http://www.macmillandictionary.com/search/british/direct/?q=an
http://www.macmillandictionary.com/search/british/direct/?q=activity
http://www.macmillandictionary.com/search/british/direct/?q=regularly
http://www.macmillandictionary.com/search/british/direct/?q=and
http://www.macmillandictionary.com/search/british/direct/?q=has
http://www.macmillandictionary.com/search/british/direct/?q=become
http://www.macmillandictionary.com/search/british/direct/?q=the
http://www.macmillandictionary.com/search/british/direct/?q=usual
http://www.macmillandictionary.com/search/british/direct/?q=thing

25- Look at the picture and find the

building. (Resimdeki binanin

Ingilizcesini bulunuz.)

a- askyscraper b- a pharmacy
c- arecreational park d- a castle

e- a bakery

26- Find the best word for the
definition.

( Ciimleyi tamimlayan kelimeyi
bulunuz.)

“A very tall modern building, usually
in acity.”
a- bakery b- shopping center

c- skyscraper d- castle e- newsagent’s
27- Choose the best option.

( Dogru secenegi seciniz.)

A: | have a terrible headache. | need
some aspirin. Is there a ..............
near here?

B: Yeah, go straight ahead and turn left
at the traffic lights. It is on the left.

a- bakery b- shopping center

c- libary d- pharmacy e- skyscraper

_ C- caring for
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28- Find the synonym of the
underlined word. (Alt1 cizili
kelimenin es anlamlisin1 bulunuz.)
I’'m looking for some websites for my
homework. Do you know any ?

a- going for  b- searching for
d- standing for

e- paying for


http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/tall
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/modern
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/building
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/city

Ek-2: Ingilizce Dersine iliskin Tutum Testi
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INGILiZCE DERSINE iLiSKIN TUTUM OLCEGI

MADDE IFADELER SECENEKLER
NO Tamamen Katiliyorum Kararsizim Katilmiyorum Kesinlikle
Katiliyorum Katilmiyorum
1 Ingilizcemi miimkiin
oldugunca gelistirmek
isterim.
2 Ingilizce  dersi, ©nem
verilmesi gereken
derslerden biridir.
3 Ingilizce derslerinde
kendimi  tedirgin  ve
mutsuz hissederim.
4 Ingilizce 6grenmek ilgimi
¢ekmez.
5 Ingilizce &grenmek bana
cok eglenceli gelir.
6 Ingilizce haftalik  ders
saatinin azaltilmasin
isterim.
7 Zamanimi Ingilizce
O0grenmeye calisarak
harcamaktansa, bagka
seylerle ilgilenmeyi tercih
ederim.
8 Ingilizce derslerinde,
farkli dil ve kiltiirleri
tanimak ilgimi ¢eker.
9 Ingilizce 6grenmenin

hayat boyu bana yararh

olacagini diigiiniirim.
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10 Ingilizce derslerini iple
cekerim.

11 Ingilizce dersinde
6grendigim kelimeleri
veya climle kaliplarim
unuttugumda ders ¢aligma
istegim azalir.

12 Bir  konu  hakkinda
Ingilizce yaz1 yazmak
veya konusmak zorunda
oldugumda kendimi c¢ok
sikintili hissederim.

13 Ingilizce olarak iletisim
kurmanin anlamsiz
oldugunu diistintirim.

14 Ingilizce ogrenmek
insanin  bakis  acisin
genigletir.

15 Ingilizce konusabilecegim
veya
mektuplasabilecegim bir
arkadasim olsun isterim.

16 Tleride Ingilizce
kullanmami gerektirecek
bir  meslek  segmeyi
diisiinmem.

17 Ingilizce dersiyle ilgili bir
problemim oldugunda
calisma hevesimi
kaybederim.

18 Ingilizce derslerinde
zamanm nasil gectigini
anlamam.

19 Ingilizce derslerinde

ileride bana gerekli olan
becerileri  kazandigimu

hissederim.
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20 Ingilizce dersi zorunlu
olmasa, Ingilizce
o0grenmek icin hi¢ c¢aba
harcamam.

21 Ingilizce 6grenmenin
giinliik hayatta bir yarar1
olmayacagin diisiiniirim.

22 Ingilizce dersi, gereksiz
bir derstir.

23 Ingilizce dersinde yeni
seyler 6grenmek hosuma
gider.

24 Ingilizce, sevdigim
dersler arasindadir.

25 Ingilizce 6grenmek
zorunda olmay1
istemezdim.

26 Ingilizcemi  gelistirmek
icin daha fazla ders almak
isterim.

27 Ingilizce derslerinden
nefret ederim.

28 Bos zamanlarimi
Ingilizce calisarak

gecirmekten zevk alirim.
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Ek-3: Hedef Kelimeler

Milli Egitim Bakanligi 2014 — 2015 Egitim Ogretim Yili Anadolu Liseleri Ingilizce

Dersi Dokuzuncu Sinif Kitabindaki Kisi ve Toplum” (Person and Society) ve “Turizm’

b

(Tourism) tinitelerin kazanimlarim1 vermek icin hedef kelime ve sozciik obekleri

asagidaki gibidir:
Hedef Kelimelerin Tiirkgesi

Hedef Kelimelerin Ingilizcesi

Tanistigimiza memnun oldum

Nice to meet you! Glad to meet you!

Pleased to meet you!

Hangi millettensin?

What nationality are you?

Ismini heceler misin?

How do you spell your name?

Dogum giintin ne zaman?

When is your birthday?)

kendine iyi bak

take care of yourself

arasinda between
istiinde on

arkasinda behind

Oniinde in front of
karsisinda opposite
yakinda/yakininda near

geg pass

caddesine sola don turn left into ...
caddesine saga don turn right into...
bos zaman free time

Bos zamanlarinda ne yaparsin?

What do you do in your free time?

telefonda konusmak

talking on the phone

birini ya da bir sey aramak look for

bir aracatan inmek get off

antreman yapma training

dalis yapma scuba diving
bahge isi yapmak doing gardening
agag is¢iligi yapmak doing woodwork
hat sanat1 doing calligraphy
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miuhendis

engineer

muhabir

reporter

kabin memuru

flight attendant

hava durumu sunucusu

weather forecaster

ekonomi analisti

financial analyst

sef chef

garson waiter

ulusal park national park
muzik magazasi music store
saat kulesi clock tower
araba park yeri car park
kiitiiphane library
eczane pharmacy
firin baker’s
kasap butcher’s
gazete bayii newsagent’s
rekreasyon parki recreation park
gokdelenler skyscrapers
castle kale

alis veris merkezi

shopping center

tarihi historic
deger value
misafirperverlik hospitality
kamu public
cesitlilik diversity
mutfak cuisine
gelenek tradition
servet fortune
heritage miras




Ek-4: Iteman Bulgulari

Madde Maddenin Giigliik Maddenin Ayirt Etme Giicii
No Index

1 0.12 0.62
2 0.32 0.41
3 0.19 0.27
4 0.36 0.40
5 0.22 0.33
6 0.23 0.38
7 0.28 0.33
8 0.53 0.58
9 0.28 0.36
10 0.14 0.45
11 0.37 0.46
12 0.17 0.37
13 0.30 0.63
14 0.24 0.34
15 0.52 0.51
16 0.09 0.10
17 0.22 0.36
18 0.11 0.18
19 0.38 0.54
20 0.18 0.39
21 0.39 0.56
22 0.33 0.32
23 0.01 0.00
24 0.03 0.19
25 0.19 0.25
26 0.27 0.62
27 0.33 0.49
28 0.09 0.31
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29 0.11 0.11
30 0.30 0.43
31 0.51 0.45
32 0.06 0.06
33 0.05 0.14
34 0.17 0.22
35 0.23 0.33
36 0.08 0.10
37 0.38 0.48
38 0.27 0.33
39 0.22 0.17
40 0.29 0.47
41 0.08 0.26
42 0.17 0.17
43 0.21 0.35
44 0.15 0.10
45 0.66 0.63
46 0.59 0.68
47 0.59 0.57
48 0.05 0.29
49 0.38 0.44
50 0.01 0.04

¢ Koyu yazilan maddeler testten ¢ikarilmistir.
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Ek-5. Drama Atolyeleri

1. Oturum
Tarih: 4 Mart 2015
Ders: Ingilizce
Konu: Iletisim-Etkilesim
Siire: 40° + 40’
Grup: Ayhan Yildirrm Anadolu Lisesi - Kayseri 9A smifi, 17 erkek 14 kiz toplam 31
Ogrenci, drama gegmisleri yok.
Mekan: Ayhan Yildirim Anadolu Lisesi — Kayseri 9A sinifi
Arac ve Geregler: 10 tane A4 kagidi, My number one sarkist
Yontem: Yaratict drama
Teknikler: Rol oynama, dogaglama
Kazanmimlar:
- Grupla iletisimde bulunur.
- Smif arkadaslarinin isim hikayesi hakkinda bilgi edinir.

- Birbirleriyle uyum icerisinde hareket ederler.

Siireg:

Hazirhk/Isinma:

Etkinlik 1: Grup miizik esliginde sinifta karigik bir sekilde yiiriir. Lider miizigi
durdurdugunda en yakindakiyle es olup ona en sevdigi sanatgi, dogum yeri, yili, en
sevdigi sarki gibi sorular1 sorar. Miizik basladiginda tekrar yiirimeye baslarlar. Miizik
durdurulunca tekrar en yakindaki ama farkli biriyle es olunur. Bu sefer de en sevdigi
yemek, en son okudugu kitap, tuttugu takim gibi sorular1 sorulur. Ayni etkinlik dorderli
gruplar seklinde siirdiiriiliir.

Sonra ¢ember olunur ve ortaya bir 6grenci gecer. Ortaya gecen Ogrenciyle konusan
kisiler, onunla ilgili 6grendiklerini sdyler. Tiim 6grenciler ortaya gegene kadar devam
eder. (20 dakika)

Etkinlik 2: Davul zurna 1,2,3: Sinif 15’erli iki gruba ayrilir. A-B diye sayilarak gruplar
olusturulur. Once A grubu oyunu oynar B grubu izler. Sonra B grubu oynar. (Simf

kalabalik oldugu i¢in iki gruba ayirdim.)
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A grubundan bir 6grenci ebe olur ve yliziinii duvara doner. Yiizii duvara doniikken
“davul, zurna 1,2,3” der. Ebenin ayaklarinin dibine bir anahtarlik birakilir. Bu arada
diger 6grenciler ebeye en uzak bir noktada beklerler. Ebenin yiizii duvara doniikken ona
yaklasmaya calisirlar. Amagclar1 ebenin ayaklarinin dibine birakilan anahtarlifi ebeye
fark ettirmeden almaktir. Ebe gruba yliziinii dondiigiinde hareket halinde gordiiklerini
grubun durdugu ilk noktaya geri gonderir. Ebeye itiraz edilmez. Ebe nesneyi alan kisiyi
goriirse onu kovalar ve dokunursa o kisi yeni ebe olur. 10 dakika A grubu, 10 dakika B

grubu toplam (20 dakika)

Canlandirma:

Etkinlik 3: Siif bes kisilik gruplara ayrilir. Her gruptan bir kisi disar1 ¢ikar. Gruptan
geri kalan1 disart ¢ikan kisilerin isim hikayelerini tahmin etmeye calisir. Ortak bir
tahmin tizerinde anlastiklarinda disaridaki kisiler igeri ¢agrilir ve tahmin edilen hikaye
canlandirilir. Sonra hikayesi canlandirilan kisiye hikayenin gercek olup olmadigi

sorulur. Degilse gercek hikayeyi anlatir. (25 dakika)

Degerlendirme:

Etkinlik 4: Ogrencilere bir kagit verilir. Verilen kagitlara bugiin;
.................................... ogrendim.
.................................... hissettim.
.................................... fark ettim.

Ciimlelerini doldurmalar1 ve grupla paylagmalar istenir. (15 dakika)
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2. Oturum
Tarih: 06 Mart 2015
Ders: Ingilizce
Konu: Iletisim-Etkilesim
Siire: 40 + 40°
Grup: Ayhan Yildirim Anadolu Lisesi - Kayseri 9A smifi, 17 erkek 14 kiz toplam 31
Ogrenci, drama gegmisleri yok.
Mekan: Ayhan Yildirim Anadolu Lisesi — Kayseri 9A sinifi
Arag ve Gerecler: 1 adet perde, 6 adet karton ve 6 kutu renkli boya
Yontem: Yaratic1 drama
Teknikler: Rol oynama, dogaglama
Kazanmimlar:
- Arkadagslanyla iletisimde bulunur.
- letisimde beden dilini kullanir.
- Hizli hareket eder.
- Dikkat eder.

- Ritimle hareket eder.

Hazirhk-Isinma:

Etkinlik 1: Hi/No akimi

Grup ayakta ¢cember olur. Lider sagindaki kisiye ellerini ¢irparak “Hi” diye akim
gonderir. O kisi de sagindaki kisiye akimi gonderir. Bu bdyle devam eder. Isteyen kisi,
kendisine akim gonderen kisiye donerek - viicudunu donerek- elleri havada, avuglar
acik ve karsidaki kisiye bakar sekilde “No” diyebilir. Akimi1 gonderen kisi bu sefer
solundaki kisiye “Hi” diye akimi1 gonderir. Yanlis kelime kullanan ya da yanls tarafa
donen kisi oyun dist olur. Ayrica akim gondermekte geciken kisi de oyun dis1 olur.
Oyunun seri bir sekilde devam etmesi onemli. Oyun dis1 olan kisiler, lidere oyun
konusunda yardimci olur. (Kim hareketi dogru yapti, kim geg yapti....) Iki kisi kalana
kadar oyun devam eder. Etkinlikle ilgili fotograf Gorsel 6’da verilmistir. (15 dakika)
Etkinlik 2: isim perde oyunu

Grup A- B diye gruplara ayrilir. Iki grup karsilikli oturur. iki kisi gruplar arasinda bir
perde tutar. Bu esnada iki gruptan da birer katilimer perdeye yaklasir. Perdeyi tutan

kisiler 1,2,3 diyerek perdeyi indirirler. Kars1 karsiya kalan kisilerden ilk kim
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karsidakinin ismini soylerse, karsidaki gruptaki kisiyi kendi grubuna katar. En c¢ok

eleman kazan grup kazanir. (10 dakika)

Canlandirma

Etkinlik 3: Katilimeilar 4 kisilik gruplara ayrilir. Bu kisiler de kendi aralarinda A-B-C-
D diye ayrilir. A ve B katilimeilar isitme ve konusma engelli insanlardir. Asansor birden
bozulur. Cep telefonu asansorde ¢cekmemektedir.

C ve D kisiler ise asansorii bekleyen kisilerdir. Asansor kata gelmis ama
acilmamaktadir. Ayrica i¢inden sesler gelmektedir. (20 dakika)

Etkinlik 4: ikili dogaglama

A-B diye ikili gruplar olusturulur. A kisisi elektrikli siipiirge satan kisidir. B kisisi de
isten atilmis bir kisidir. A kisisi kapiy1 ¢alar ve kap1 agilir agilmaz eve bir avug toz atar
ve “Eviniz ne kadar pis” der. A kisisinin amac1 mutlaka siipiirgeyi satmaktir. Clinkii
sattig1 siipiirge sayisina gore para almaktadir. B kisisi de bu duruma ¢ok &fkelenir.
Ayrica igsiz oldugu i¢in siipiirgeyi almak istememektedir. (20 dakika)

Degerlendirme:

Etkinlik 5: Birden altiya kadar sayilir. Ayni sayidakiler bir araya gelip grup
olustururlar. Her gruba bir karton ve boya verilir. Gruplar etkili iletisimle ilgili bir afig
hazirlar. Hazirlanan afisler smifa sunulur ve katilimcilar etkili iletisim i¢in Onemli
gordiikleri maddeleri okurlar. Afigler sinifin uygun yerlerine asilir. Etkinlikle ilgili

fotograf Gorsel 9°da verilmistir. (15 dakika)
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3. Oturum
Tarih: 09 Mart 2015
Ders: Ingilizce
Konu: Ingilizce olarak kendini tanitma kelimeleri: Spell, registration form,
nationality, marital status, birthday, when is your birthday, meet, glad (Hedef
kelimeler koyu renkle yazilmistir.)
Siire: 40° + 40°
Grup: Ayhan Yildirim Anadolu Lisesi - Kayseri 9A sinifi, 17 erkek 14 kiz toplam 31
Ogrenci, drama gegmisleri yok.
Mekan: Ayhan Yildirim Anadolu Lisesi — Kayseri 9A sinifi
Arag ve Gerecler: 1 adet perde, 8 adet karton ve 8 kutu renkli boya
Yontem: Yaratict drama
Teknikler: Rol oynama, dogaclama, pantomim
Kazanmimlar:

- Milletiyle ilgili soru sorar ve cevap verir.

- Dogum giinii ile ilgili soru sorar ve cevap verir.

- Ismini heceler.

- Biriyle tanisir ve memnuniyetini ifade eder.

- Kendini tanitir.

- Birini tanimak i¢in soru sorar.
Siireg:
Hazirhk/Isinma:
Etkinlik 1: Katilimcilar ¢ember olur. Lider A’dan baslayarak sirayla alfabenin
harflerini sdyler. Harf soylendiginde isminde o harften olanlar ¢gemberin ortasina gelir.
Ornegin lider A dediginde, Fatma, Mualla, Ahmet’in cemberin ortasina gelmesi gerekir,
K dediginde de Akin, Kaya, Ekin ¢emberin ortasina gelir. Lider “how do you spell
your name?” diye sorar. Cemberin ortasinda bulunlar da isimlerini harf harf sdylerler.
Cemberin ortasina gelen herkes ismini heceledikten sonra lider ; “pleased/glad to meet
you” der onlar da ayn1 ciimleyi tekrar eder ve yerlerine donerler. Sonra lider yerine bir
ebe segilir ve o alfabenin diger harflerini sdyler ve etkinlik ayni1 sekilde devam eder
Tiim katilimcilar isimlerini harf harf ve tanistiimiza memnu oldum ciimlesini

sOyleyene kadar etkinlik devam eder. (15 dakika)
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Etkinlik 2: Tiim katilimcilar bir tanitim kart1 (kayit kart1) olustururlar. Ama bu kartlari
kendilerine ait bilgiler degil de sevdikleri birinin bilgileriyle doldururlar. Bu kisi {inlii
bir oyuncu, sair, yazar, ressam, sarkici, futbolcu... vb olabilir. Kartlar hazirlandiktan
sonra katilimcilar mekanda karisik bir sekilde dolasirlar. Lider bu arada miizik ¢alar.
Miizik durunca katilimcilar en yakindaki bir kisiye kartlarindaki bilgilerini kullanarak
kendilerini tanitirlar. Esini tanimak i¢in de sorular sorar. En sonunda “Pleased/glad to
meet you.” derler. Bu 5 defa tekrar edilir. Sonra ¢cember olunur. Ve katilimcilardan bir
kisi ¢cemberin ortasina gecer, lider sorular sorar onunla konusan kisiler de onu tanitir.
Sonra lider yerine bir katilimci sorulari sorar.

What is her/his name? His/her name is .....

What is her/his surname? His/her surname is ...........

How old is s/he? S/he is ............ years old.

Is s/he married or single? S/heis .............. .

Where is s/he from? S/he is from ............. .

What is her-his nationality? S/heis .................... .

When is her-his birthday? Itison ........................ :

Name :

Spell your name:

Surname:

Age:

Job:

Marital status:

Country:

Nationality

Birthday:

Pleased/glad to meet you.

(20 dakika) Tablo Ek-6da verilmistir.
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Canlandirma:
Etkinlik 3: Katilimcilar A-B diye ayrilirlar. A ve B sadece hedef kelimelerle iletisime

gegebileceklerini ve bu durumu dogaglamalarini sdyler. (25 dakika)

Degerlendirme:

Etkinlik 4: Katilimcilar 4’erli gruplara ayrilir. Her gruba bir karton ve boya verilir.
Gruplar, bir internet sitesi i¢in bir profil olustururlar. Olusturduklar1 profilde bugiin
Ogrenilen kelime ve yapilart kullanmalar1 gerekmektedir. Katilimcilar hazirladiklar:

profilleri sinifla paylasir. (20 dakika)
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4. Oturum
Tarih: 09 Mart 2015
Ders: ingilizce
Konu: Ingilizce meslekler: Doctor, teacher, reporter, weathercaster, secretary,
financial analyst, lawyer, engineer, what do you do?, what is your job, flight
attendant, chef (Hedef kelimler koyu renkle yazilmistir.)
Siire: 40° + 40°
Grup: Ayhan Yildirim Anadolu Lisesi - Kayseri 9A sinifi, 17 erkek 14 kiz toplam 31
Ogrenci, drama geg¢misleri yok.
Mekan: Ayhan Yildirim Anadolu Lisesi — Kayseri 9A sinifi
Arac ve Geregler: Kelime kartlari, 16 tane A4 kagidi, 10 tane karton ve yapistirici.
Yontem: Yaratict drama
Teknikler: Rol oynama, dogaglama, fotograf karesi
Kazanmimlar:
- Meslek isimlerini sdyler.
- Meslegin nedir sorusunu sorar.

- Meslegin nedir sorusuna cevap verir.

Siirec:

Hazirhk/Isinma:

Etkinlik 1: Meslek isimleri ve Ingilizce tanimlarmin yazildig: kartlar bir kutuya atilir.
(Ayn1 meslekten birka¢ tane olabilir.) Sonra karigtirilir. Katilimcilar birer kart geker.
Meslek ve tanimlar dogru bir sekilde eslesmeye calisir. Eslesmeler bittikten sonra
ikililer once kartlarinda yazilan meslegi sonra da tanmimi okurlar. Kartlar Ek-7’de
verilmistir.

Sonra ikililer A4 kagidina mesleklerini anlatan/¢agristiran bir resim ¢izerler. Resimlerin
altina da meslegin yazildig1 kart ve tanimini yapistirirlar. Bu A4 kagitlarini kartonlara
yapistirirlar. Herkes dolasip kartonlara yapistirilmis meslek ve tanimlari okur.

Sonra ikililer viicutlarina mesleklerini tanimlayan bir durus verirler. Lider, ikililerin
yanina gider ve “what is your job?” ya da “what do you do?” diye sorar. Onlar da
kartlarinda yazilan meslegi soylerler. Etkinlikle ilgili fotograf Gorsel 2°de verilmistir.

(35 dakika)
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Etkinlik 2: Meyve Sepeti

Meslek isimlerinin yazildig1 kartlar katilimcilara verilir. Ayn1 meslekten birkag tane
vardir. Tim Ogrenciler ¢gember seklinde siralara oturur. Ortada ayakta duran bir ebe
vardir. Ebe meslek tanimlarina sahiptir. Ve tanimlardan birini okur. O meslekten olan
kisiler yerinden kalkar ve bos bir yere oturmaya ¢alisir. Ebe de ayni sekilde bos bir sira
kapmaya calisir. Yer bulamayan kisi yeni ebe olur ve meslek tanimlarini alip etkinlige
devam eder. (15 dakika)

Canlandirma

Etkinlik 3: 1°’den 6’ya kadar sayilir. Ayni sayida olanlar bir araya gelip bir grup
olusturur. Gruptaki her katilimeciya mesleklerin yazildig: bir kart verilir. Gruptakiler bir
adaya diismiistlir. Ve onlardan sadece biri kurtulabilir oradan. Ciinkii botta sadece bir
kisilik yer vardir. Bu yiizden herkes kendisinin en 6nemli meslege sahip oldugunu
savunur bu ylizden kendisinin kurtulmasi gerektigini sdyler.

You must take me because I’m the most important ........ in the world. Without me the
world will be .............. . seklinde climle baslangic1 verilir. Etkinlikle ilgili fotograf
Gorsel 8’de verilmistir. (15 dakika)

Degerlendirme:

Etkinlik 4: Katilmcilar 4 kisilik gruplara ayrilir. Gruplar 3 fotograf karesiyle bugiin
ogrendikleri lic meslegi anlatacaklardir. Her grup sunumundan sonra diger katilimcilar

meslekleri bulmaya c¢alisir. (15 dakika)
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5. Oturum
Tarih: 11 Mart 2015
Ders: Ingilizce
Konu: Greetings: see you, take care, keep in touch, not bad, how is it going, you too,
have a nice day, thank you, hello, how are you (Hedef kelimeler koyu yazilmistir.)
Siire: 40° + 40’
Grup: Ayhan Yildirirm Anadolu Lisesi - Kayseri 9A smifi, 17 erkek 15 kiz toplam 32
Ogrenci, drama gegmisleri yok.
Mekan: Ayhan Yildirim Anadolu Lisesi — Kayseri 9A sinifi
Arag ve Geregler: Pharell Williams- Happy sarkisi, 7 adet karton ve 7 kutu renkli boya
Yontem: Yaratict drama
Teknikler: Rol oynama, dogaglama,
Kazanmimlar:

- Selamlasma kelimelerini kullanir.

- Vedalasma kelimeleri kullanir.

- Selamlagma ve vedalasma kelimelerinin kullanim yerlerini kavrar.
Siireg:
Hazirhk/Isinma:
Etkinlik 1: Tiim katilimcilara selamlagsma ve vedalasma kelimelerinin yazildig: kartlar
verilir. Katilimcilar mekanda serbest bir sekilde dolasir. Bu arada sarki ¢alar. Miizik
durunca herkes kartlarindaki kelimeleri kullanarak en yakimindaki kisiyle Once
selamlasir sonra vedalasir. Miizik baslayinca herkes yiirimeye devam eder. Miizik
durunca uzun siiredir goremedikleri bir arkadaglariyla Once selamlasir sonra
vedalasirlar. Etkinlik;

- Ogretmenleriyle

- yeni tanistiklar1 biriyle

- yakin bir akrabayla

- yakin olmadiklar1 bir arkadaslariyla

- bir komsuyla

- ¢ocukluk arkadaslariyla

selamlasma ve vedalasma devam eder. (15 dakika)
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Etkinlik 2: inci Hamim Oyunu

Cember olunur. Cemberin disinda bir ebe vardir. Ebe ¢emberin arkasinda dolasir ve
birinin omzuna dokunur. Dokundugu kisiyle ters yone kosmaya baslarlar. Karsilastiklar
yerde durup ebe diger kisiye “hello, how are you Ms. Inci? diye sorar. Diger kisi de
“not bad, thank you. See you, take care” diye cevap verir ve bos yeri kapmak i¢in tekrar
kosmaya baslarlar. Bos yere ilk varan kazanir. Diger kisi ebe olur. Birka¢ defadan sonra
“how are you?” yerine “how is it going” kullanilir. (15 dakika)

Canlandirma:

Etkinlik 3: Grup A-B diye ikili olur. Uzun siiredir birbirlerini géremeyen iki arkadas.
Yillar sonra karsilasirlar. Bu karsilagmada hedef kelimeleri kullanarak dogaglama
yapmalarini belirtir. Etkinlikle ilgili fotograf Gorsel 3’te verilmistir.

B : Hello, how are you? diye baslar. (30 dakika)

Degerlendirme:

Etkinlik 4: 4’erli gruplara ayilir. Selamlasma ve vedalasma kelime ve kelime gruplarini
kullanarak kartona karikatiir cizerler. Tamamlanan karikatiirler masalarin {istiine
birakilir ve tiim katilimcilar mekanda dolasip hazirlanan ¢alismalar: okurlar. Etkinlikle

ilgili fotograf Gorsel 1’°de verilmistir. (20 dakika)
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6. Oturum

Tarih: 13 Mart 2015

Ders: Ingilizce

Konu: Hobbies: Doing gardening, cooking, playing football, playing a musical
instrument, going to the cinema, surfing the Net, do watercolour painting, chatting
online with friends, going scuba diving, going rock climbing, repair electronics, go
fishing, take photos, do calligraphy, do woodwork, paper marbling, free time, play
computer games, talk on the phone (Hedef kelimler koyu renkle yazilmistir.)

Siire: 40° + 40’

Grup: Ayhan Yildirim Anadolu Lisesi - Kayseri 9A smifi, 17 erkek 15 kiz toplam 32
Ogrenci, drama ge¢misleri yok.

Mekan: Ayhan Yildirim Anadolu Lisesi — Kayseri 9A sinifi

Arag ve Gerecler: Pharell Williams- Happy sarkisi, 7 adet karton ve 7 kutu renkli boya
Yontem: Yaratict drama

Teknikler: Rol oynama, dogaglama, dedikodu halkasi

Kazanimlar:

- Ingilizce hobilerle ilgili sdzciik ve sozciik gruplarmni dgrenir.

- Ingilizce hobilerle ilgili soru sorar.

- Ingilizce hobilerle ilgili sorulan sorulara cevap verir.

Siireg:

Hazirhk/Isinma:

Etkinlik 1: Tiim katilimcilara hedef kelimeleri igeren hobilerle ilgili bir anket verilir.
Katilimcilar mekanda serbest dolasip bes (5) kisiye bu anketi uygular. Sonra ¢ember
olunur. Ve ortaya bir kisi geger. Onunla anket yapan kisiler onun verdigi cevaplari
yorumlarlar. Mesela, s/he really likes doing gardening in her-his free time. Hobilerle
ilgili anket Ek-8’de verilmistir.

Etkinlik ¢ogunlukla dogru ciimleler kurulana kadar devam eder. (20 dakika)

Etkinlik 2: Cember olunur. 1’den 6’ya kadar sayilir ve ayni rakami sdyleyenler bir
araya gelip grup olusturur. Gruplar siniftaki kisilerin sevdigi ve sevmedigi seylerle ilgili
dedikodu yaparlar. Bunu yaparken de abartili ses tonu ve jest- mimikler kullanirlar.
Ekinlikle ilgili fotograf Gorsel 10°da verilmistir. (20 dakika)

A: Do you know Mustafa loves cooking? | hate cooking. And I never cook.

B: Oh, my God! Murat hates going fishing but Mehmet loves fishing.
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Canlandirma:

Etkinlik 3: Grup ¢ember olur ve 1’den 7’ye kadar sayilir. Ayni rakamda olanlar bir
araya gelip 4’erli gruplar olusturur. 4’erli gruplar kendi ararlarinda A-B-C-D- olarak
ayrilir. Bu kisiler hafta sonu bos zamanlarinda bir araya gelmislerdir. Sevdikleri bir
seyler yaparak bos zamanlarimi degerlendirmek istiyorlar. Ama A — B’nin yapmak
istedigi seyleri C-D yapmak istememektedirler. C-D-E’nin yapmak istedigi seyleri A-B
yapmak istememektedir. Bu yiizden birbirlerini ikna etmeye c¢alisirlar. Etkinlikle ilgili
fotograf Gorsel 5°te verilmistir. (25 dakika)

A ve B: Let’s go the cinema. We love watching movies.

C-D: Oh, no. We don’t like watching movies. We like playing football. Let’s play
football. diye baslarlar.

Degerlendirme:

Etkinlik 4: 5’erli gruplar olusturulur. Her gruba oyun hamuru verilir. Oyun
hamurundan bir karakter olusturulur ve bu karaktere bir isim verilir. Sonra bu karakterin

hobileri grupca konusulur ve bunlar sinifla paylasilir. (15 dakika)
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7. Oturum
Tarih: 16 Mart 2015
Ders: Ingilizce
Konu: Places: Post office, clock tower, castle, recreational park, canal, library,
bakery, pharmacy, newsagent’s, shopping center, music store, bookshop, police
station, bus stop, beach, skyscraper
Siire: 40° + 40°
Grup: Ayhan Yildirim Anadolu Lisesi - Kayseri 9A sinifi, 17 erkek 15 kiz toplam 32
Ogrenci, drama geg¢misleri yok.
Mekan: Ayhan Yildirim Anadolu Lisesi — Kayseri 9A sinifi
Arac ve Gerecler: 16 tane A4 kagidi ve kalem, 16 tane kroki, 16 tane ¢aligsma kagidi
Yontem: Yaratic1 drama
Teknikler: Rol oynama, dogaglama,
Kazammlar:

- Bir sehirde bulunan yer isimlerini sdyler.

- Bir sehirde bulunan yer isimlerini ciimle i¢inde kullanir.
Siireg:
Hazirhk/Isinma:
Etkinlik 1: Katilimcilar ikili gruplara ayrilirlar. Her gruba bir sehirde bulunan yer
isimleri ve tanimlarinin yazildig1 bir kagit verilir. Gruplar yer isimlerini tanimlariyla
eslestirirler. Yer isimlerinin bulundugu kartlar Ek-9°da, yer isimleri ve tanimlar1 Ek-
10’da verilmistir. (15 dakika)
Etkinlik 2:Sirt Sirta Resim Yapma:
Katilmeilar ikili es olur ve sirt sirta otururlar. Katilmcilar A ve B olarak ikiye
ayrilirlar. A’ larin elinde bir sehir merkezinin krokisi vardir. Hedef kelimeler bu krokide
bulunmaktadir. A’lar elindeki krokiyi B’lere anlatir. B’ler de bunu ¢izmeye calisir.
Cizim bittikten sonra iki resim karsilastirir ve smifla paylasirlar. Kroki Ek-11°de

verilmistir. Etkinlikle ilgili fotograf Gorsel 7°de verilmistir. (20 dakika)

A: There is a pharmacy next to the library.
B: There is a bus stop opposite the library.
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Canlandirma:

Etkinlik 3: Katilimcilar 3’erli gruplara ayrilirlar. Bir kisi misafir, diger iki kisi ise ev
sahibidirler. Misafir cok az Ingilizce bilmektedir. Ev sahipleri de Ingilizce disinda dil
bilmemektedirler. Ev sahipleri misafirlerini sehirde gezdirip sehirde yerlerin

Ingilizcesini dgretirler. (25 dakika)

Degerlendirme:

Etkinlik 4: Ev sahip kiraci

Katilimeilar iiglii gruplar olustururlar. ki kisi karsilikli durur ve el ele tutusur. Onlar ev
sahibi olur. Ugiincii kisi onlarin ortasinda durur. O da kiract olur. Gruplar mekanda
cember seklinde dururlar. Lider el ¢irpinca kiracilar yer degistirir. Ama ev sahipleri yeni
kiract alirken 6nce bugiin 6grenilen hedef kelimelerden bir tane sorarlar, eger kiraci
bilirse onu igeri alirlar. Eger bilmezse igeri almazlar. Kiraci baska bir ev bulmaya
calisir.

Lider, kiracilar igten yer degistirsin dediginde ev sahipleri ¢gemberin i¢ kismina bakan
kollarin1 agar, lider kiracilar distan dediginde eve sahipleri ¢emberin digina bakan
kollari1 agarak yer degistirilir. Etkinlikle ilgili fotograf Gorsel 4’te verilmistir. (20
dakika)
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8. Oturum
Tarih: 18 Mart 2015
Ders: Ingilizce
Konu: Directions: turn left, turn right, walk/go straight ahead, go past, get off the
bus, take the bus, go through the park, go along the road, neighbourhood, on the left,
on the right, next to, between, behind, look for, take the first/second turning on the
left/right, go down (Hedef kelimler koyu renkle yazilmistir.)
Siire: 40’ + 40’
Grup: Ayhan Yildirim Anadolu Lisesi - Kayseri 9A smifi, 17 erkek 15 kiz toplam 32
Ogrenci, drama ge¢misleri yok.
Mekan: Ayhan Yildirim Anadolu Lisesi — Kayseri 9A sinifi
Arac ve Geregler: 8 tane karton ve boya, kelime kartlari
Yontem: Yaratict drama
Teknikler: Rol oynama, dogaglama,
Kazanimlar:

- Ingilizce yén tarifi kelimelerini kullanir.

- Ingilizce y&n sorar.

- Ingilizce yén tarifi yapar.
Siirec:
Hazirhk/Isinma:
Etkinlik 1: Katilimcilar 4’lii gruplara ayrilir ve her gruba, yon tarifi kelimelerin ve
anlamlarinin yazildig1 kartlar, bir karton ve boya verilir. Katilimcilar kartonlara hedef
kelimeleri anlatan bir resim ¢izerler. Herkes resimleri bitirdikten sonra sinifin uygun bir
yerinde sergilenir. Tim katilimcilar serbest bir sekilde dolasip ¢izilen resimleri
incelerler. Yon tarifi kelimeleri ve Tiirk¢e karsiliklart Ek-13’te verilmistir. (15 dakika)
Etkinlik 2: Camura Batma
Bir ebe secilir. Ebenin amaci herkese dokunarak onlar1 olduklart yerde dondurmaktir.
Digerlerinin amacida hem ebeye yakalanmamak hem de donmus arkadaslarini tekrar
aktif hale getirmektir. Bunun i¢in de yon tarifi kelimelerinden bir tane sorarlar eger
donmus kisi sorulan kelimenin Tiirk¢esini bilirse ¢oziiliir eger bilemezse donmus halde
kalmaya devam eder. Ebe herkesi dondurdugunda oyun biter. (15 dakika)

Ebe sayisi1 iki veya tice ¢ikarilabilir.
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Canlandirma:

Etkinlik 3: Katilimcilar 3’1 grup olur. Onlar da kendi aralarinda A-B-C diye ayrilirlar.
A-B kisileri yolda yiirtimektedir. C kisisinin acilen bir yere varmasi gerekmektedir ama
adresi bilememektedir. Bu yilizden karsilastigi A-B kisilerine gidecegi adresin en kisa
yolunu sorar. Ama A-B kisileri en kisa yol hakkinda karar verememektedirler. Bu

konuda farkli diisiinmektedirler. Yon tarifi diyalogu Ek-12"de verilmistir. (30 dakika)

C: Excuse me, I’'m looking for this address, please? / How can I go to this address,

please?

A: Well, Go along ................ street and take the ........ turning right
nto................ Street. Go straight ahead about ........... metres and take the
............. turning on the .............. Then ............Ieft. It is on your ...............,
between the snack bar and the cafe. You can’t miss it.

B: No, no no! It is not the short cut. Well, Go along ................ street and take
the ........ turning right into................ Street. Go straight ahead about ...........
metres and take the ............. turning on the .............. Then ............ left. It is on
YOUT ..neinannnen , between the snack bar and the cafe. You can’t miss it.
Degerlendirme:

Etkinlik 4: Simon der ki

Bir ebe segilir. Ebe hedef kelimeleri kullanarak; Simon says,
-turn right

-turn left

- get off the bus

- go straight ahead

- g0 pass one person

- look for/search for a key

- stand between two people

- stand behind someone

- walk through the crowd

- take the first turning on the right/left der. Diger katilimcilar da ydnergelere gore

hareket ederler. Yanlis yapanlar oyudan ¢ikar. (20 dakika)
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9. Oturum
Tarih: 20 Mart 2015
Ders: Ingilizce
Konu: Travel and Culture: hospitality, cleanliness, shopping oppotunities, convenient
public transportation, cuisine, cultural diversity, universal value, important heritage,
different traditions, fortune, historic site, souvenirs (Hedef kelimeler koyu renkle
yazilmstir.)
Siire: 40 + 40’
Grup: Ayhan Yildirim Anadolu Lisesi - Kayseri 9A smifi, 17 erkek 15 kiz toplam 32
Ogrenci, drama ge¢misleri yok.
Mekan: Ayhan Yildirim Anadolu Lisesi — Kayseri 9A sinifi
Arag ve Geregler: 8 tane karton ve boya, kelim
Yontem: Yaratict drama
Teknikler: Rol oynama, dogaglama, istasyon ¢alismasi
Kazanimlar:
- Ingilizce seyahat ve kiiltiir ile ilgili kelimeleri sdyler.

- Seyahat ve kiiltiir ile ilgili hedef kelimeleri climle i¢inde kullanir.

Siirec:

Hazirhk/Isinma:

Etkinlik 1: Katilimcilar A-B diye iki gruba ayrilir. A grubu akilli tahtayi, B grubu da
beyaz tahtay1 kullanir. Gruplara 4 dakika stire verilir. Bu stire icinde grup iiyeleri sirayla
tahtaya gelip kendilerine hedef kelimeyi ¢agristiran bir resim g¢izerler. Siire bittikten
sonra ¢izilen resimler incelenir ve resimlerin altina Ingilizceleri yazilir. En ¢ok farkli

kelimeleri ¢agristiran resim ¢izen grup kazanir. (15 dakika)

Etkinlik 2: Katilimcilar 4°lii gruplara ayrilirlar. Birinci etkinlik sirasinda kullanilan

sozciik ve sozciik gruplarimi kullanarak bir slogan yazarlar. Hazirlanan sloganlar sinifla

paylasilir. (20 dakika)
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Canlandirma:

Etkinlik 3: Ulke capinda bir reklam yarismas1 yapilmaktadir. Birinci olacak kisi ya da
kisilere de biiyiik bir 6diil verilecektir. Katilimcilar 6’11 gruplara ayrilir.

1. grup “tradition”

2. grup “souvenir”

3. grup “cuisine”

4. grup “heritage”

5. grup da “hospitality” konusunda bir reklam hazirlayip sunacaktir.

6. grup ise jiri Giyeleridir. Birinci olacak reklama karar vereceklerdir.

We choose this one the best because .......................... diye ciimleyi tamamlarlar.
(30 dakika)

Degerlendirme:

Etkinlik 4: Hedef kelimeler tahtada yazilidir. Thtiya¢ duyan katilimcilar oradan yardim
alabilir.

Katilimeilar 5 gruba ayrilir. Smifin farkli kdselerinde her grup igin bir karton vardir.
Ve her kartonun bir baslig1 vardir;

1. Kartonun bagligt: Traditions

2- Kartonun basligi: Hospitality

3- Kartonun basligi: Cuisine

4- Kartonun bashigi: Cultural Heritage

5- Kartonun basligi: Souvenirs

Gruplar, istasyon ¢aligmast ile bu basliklarla ilgili bugiin 6grenmis olduklari Ingilizce
kelimeleri yazarlar ve etkinligin sonunda siifla paylasirlar. Kelime kartlar1 Ek-14’te

verilmistir. (15 dakika)
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10. Oturum
Tarih: 06 Nisan 2015
Ders: Ingilizce
Konu: Travel and Culture: hospitality, cleanliness, shopping oppotunities, convenient
public transportation, cuisine, cultural diversity, universal value, important heritage,
different traditions, fortune, historic site, souvenirs (Hedef kelimeler koyu
yazilmstir.)
Siire: 40’ + 40’
Grup: Ayhan Yildirim Anadolu Lisesi - Kayseri 9A smifi, 17 erkek 15 kiz toplam 32
Ogrenci, drama ge¢misleri yok.
Mekan: Ayhan Yildirim Anadolu Lisesi — Kayseri 9A sinifi
Arac ve Gerecler: 32 kelime kagidi
Yontem: Yaratict drama
Teknikler: Rol oynama, dogaglama, istasyon ¢alismasi
Kazanimlar:

- Ingilizce seyahat ve kiiltiir ile ilgili kelimeleri sdyler.

- Seyahat ve kiiltiir ile ilgili hedef kelimeleri climle i¢inde kullanir.
Siireg:
Hazirhk/Isinma:
Etkinlik 1: Her katilimciya hedef kelimelerin oldugu bir kagit verilir. Katilimei bildigi
kelimenin anlamini yazar ve kagidi da duvara asar. (5 dakika)
Etkinlik 2: Katilimcilar 2°1i grup olur. Bir kisi heykel tiragtir ve diger kisiye en az 4
hedef kelimeyi anlatan bir durus verir. Her grupta hedef kelimeler vardir. Gruplar
heykelleri tamamladiktan sonra sirayla anlatirlar. (25 dakika)
Ornek; This statue has an important value. Because it represents hospitality, different
traditions, and cultural diversity.
Canlandirma:
Etkinlik 3: Katilimeilar 5°1i grup olur. Bes tane miize vardir ama bir taneye gidilecektir.
Her katilimci arkadaslarini istedigi miizeye gelmeleri i¢in ikna etmeye calisir. (25
dakika)
1- Heritage Museum
2- Hospitality Museum
3- Souvenirs Museum

4- Cuisine Museum
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5- Traditions Museum

- I'dliketogoto........... Museum. Because ithas ................... .
- No,I’'dliketogoto.............. Museum. Because ithas .................. .
Degerlendirme:

Etkinklik 4: Tim katilimeilar ilk etkinlikte duvara astiklart kagitlara tekrar donerler ve
kelimeleri gozden gegirirler. Yeni 6grendikleri kelimeleri yazarlar. Kelimelerini ti¢ (3)
arkadaslariyla karsilastirirlar. Sonra ¢ember olunur. Katilimcilar 6grenmis olduklari

kelimeleri tiim grupla paylasirlar.(25 dakika)



Ek-6: Kisi Tanitim Karti
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Name :

Spell your name:

Surname:

Age:

Job:

Marital status:

Country:

Nationality

Birthday:

Pleased/glad to meet you.




89

Ek-7: Meslekler ve Tanimlari

JOBS
doctor someone treating ill or injured people
teacher a person who teaches especially in a school
reporter | someone finding information about news events and describing them for
a newspaper, magazine or for radio or television
someone studying weather conditions scientifically and saying what
weather the weather is likely to be in the future
forcaster
secretary | someone working in an office, writing letters, making phone calls,
and arranging meetings for a person or for anorganization
financial | someone whose job is to study companies’ financial performance, usually
analyst helps them about money
someone  giving advice to people about  the law  and speaking for
lawyer themin court
engineer | a person designing or building machines, engines, or
electrical equipment, or things such asroads, railways, or bridges,
using scientific principles
flight someone looking after passengers on a plane
attendant
chef someone cooking food in a restaurant as their job



http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/weather
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/conditions
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/weather
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/likely
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/future
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/office_1
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/letter
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/phone
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/call
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/arrange
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/meeting
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/person_1
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/organization
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/business-english/job_1
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/business-english/study_1
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/business-english/company
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/business-english/financial
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/business-english/performance
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/advice
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/people
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/law
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/speak_1
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/court
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/person_1
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/design
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/build
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/machine
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/engine
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/electrical
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/equipment
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/road
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/railway
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/bridge
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/scientific
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/principle
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/passenger
http://www.macmillandictionary.com/search/british/direct/?q=someone
http://www.macmillandictionary.com/search/british/direct/?q=food
http://www.macmillandictionary.com/search/british/direct/?q=in
http://www.macmillandictionary.com/search/british/direct/?q=a
http://www.macmillandictionary.com/search/british/direct/?q=restaurant
http://www.macmillandictionary.com/search/british/direct/?q=as
http://www.macmillandictionary.com/search/british/direct/?q=their
http://www.macmillandictionary.com/search/british/direct/?q=job

Ek-8: Hobilerle ilgili Anket
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HOBBIES

Do you like ..... in your free time?
Yes, || Yes, |kind
love... of like...

No,

like ...

much

I don’t

very

No,
don’t
like...

No, |
hate.....

1- doing gardening?

2- cooking?

3- surfing the Net?

4- doing
watercolour

painting?

5- chatting online

with friends?

6- going  rock

climbing?

7- repairing

electronics?

8- talking on the
phone?

9- doing
callingraphy?

10- taking photos?

11- going scuba

diving?

12- doing

woodwork?

13- playing a

musical instrument?




Ek-9: Drama Atdlyelerinde Kullanilan Kartlar

CLOCK TOWER
CASTLE

RECREATIONAL
PARK

LIBRARY




BAKERY

PHARMACY

NEWSAGENT’S

SHOPPING
CENTER

SKYSCRAPER

BEACH




93

Ek-10: Sehir Merkezindeki Yer Isimleri ve Tanimlarmi Eslestirme

Match the words with their definitions.

1- post office.....

a- Itisabuilding and you make and sell bread, cake etc. there

2- clock tower .....

b- a group of shops or stores in one place

3- castle.......

c- Itis ashop or part of a shop you prepare and sell medicines

there.

4- recreational park .....

d- an area of sand or small stones near the sea or another area of
water such as a lake

5- library ..... e- Itisashop and it sells newspapers and magazines, also
some foods, chocolate, etc. there

6- bakery ..... f- It is a place, and you can buy stamps, send letters there.

7- pharmacy ..... g- It is a large strong building, built in the past by an important

person to protect the people inside from enemies

8- newsagent’s.....

h- It is a building, room, or an organization and it has
a collection,especially of books, for people to read or borrow,

usually they don’t pay for it.

9- shopping center.....

i- a very tall building in a city

10- beach.....

J- Itisa place and people pay money to go on rides
(=large machines that you ride on for pleasure) and play games

to win prizes there.

11- skyscraper.....

k- It is a tower and it has a clock at the top of it



http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/shop
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/part
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/shop
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/area
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/sand
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/small
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/stone
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/sea
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/area
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/water_1
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/lake
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/shop
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/sell
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/newspaper
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/magazine
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/food
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/large
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/strong
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/building
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/build
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/important
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/person_1
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/protect
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/people
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/building
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/room
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/organization
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/collection
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/especially
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/book
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/people
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/read
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/borrow
http://www.macmillandictionary.com/search/british/direct/?q=a
http://www.macmillandictionary.com/search/british/direct/?q=place
http://www.macmillandictionary.com/search/british/direct/?q=people
http://www.macmillandictionary.com/search/british/direct/?q=pay
http://www.macmillandictionary.com/search/british/direct/?q=money
http://www.macmillandictionary.com/search/british/direct/?q=to
http://www.macmillandictionary.com/search/british/direct/?q=go
http://www.macmillandictionary.com/search/british/direct/?q=on
http://www.macmillandictionary.com/search/british/direct/?q=rides
http://www.macmillandictionary.com/search/british/direct/?q=large
http://www.macmillandictionary.com/search/british/direct/?q=machines
http://www.macmillandictionary.com/search/british/direct/?q=that
http://www.macmillandictionary.com/search/british/direct/?q=you
http://www.macmillandictionary.com/search/british/direct/?q=ride
http://www.macmillandictionary.com/search/british/direct/?q=on
http://www.macmillandictionary.com/search/british/direct/?q=for
http://www.macmillandictionary.com/search/british/direct/?q=pleasure
http://www.macmillandictionary.com/search/british/direct/?q=and
http://www.macmillandictionary.com/search/british/direct/?q=play
http://www.macmillandictionary.com/search/british/direct/?q=games
http://www.macmillandictionary.com/search/british/direct/?q=to
http://www.macmillandictionary.com/search/british/direct/?q=win
http://www.macmillandictionary.com/search/british/direct/?q=prizes
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/tower
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/clock
http://dictionary.cambridge.org/dictionary/british/top_1

_____________

Ek-11: Sehir Krokisi There is/are
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Ek-12: Yol Tarifi Diyalogu

C: Exuce me, I’'m looking for this address, please? How can I go to this address,

please?

A: Well, Go along ................ street and take the ........ turning right
nto................ Street. Go straight ahead about ........... metres and take the
............. turning on the .............. Then ............Ieft. It is on your ...............,

between the snack bar and the cafe. You can’t miss it.

B: No, no no! It is not the short cut. Well, Go along ................ street and take
the ....... turning right into................ Street. Go straight ahead about ...........
metres and take the ............. turning on the .............. Then ............ left. It is on

YOUT ..vvinannnen , between the snack bar and the cafe. You can’t miss it.



Ek-13: Yol Tarifi Yonergeleri
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turn right

sag don

turn left

sola don

get off the bus

otobiisten in

go straight ahead

dimdiiz ilerle

go pass one person

bir kisiyi ge¢

take the bus

otobiise bin

look for/search for a key

anahtarini ara

stand between two people

iki kisi arasinda dur

stand behind someone

birinin arkasinda dur

walk through the crowd

kalabaligin arasindan gec

take the first turning on the right/left

birinci aradan saga/sola don

stand next to someone

birinin yaninda dur

look at the neighbourhood

mahalleye bak




Ek-14: Atolyelerde Kullanilan Kelime Kartlar

TRADITIONS

HOSPITALITY

HERITAGE

CUISINE




Gorseller: Ogrenci Calismalarindan Birkag Ornek

N

Gorsel 1: 5. Oturum — Etkinlik 4

Gorsel 2: 4. Oturum — Etkinlik 1
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Gorsel 3: 5. Oturum — Etkinlik 3

Gorsel 4: 7. Oturum — Etkinlik 4
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B o = - -

Yasamak SR aGac GBS TER Ve HOR

Gorsel 5: 6. Oturum — Etkinlik 3
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Gorsel 6: 2. Oturum — Etkinlik 1

Gorsel 7: 7. Oturum — Etkinlik 2
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Gorsel 8: 4. Oturum — Etkinlik 3

Gorsel 9: 2. Oturum — Etkinlik 5

Gorsel 10: 6. Oturum — Etkinlik 2
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