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) RAPOR FORMATI
Projenin Tiirkee ve Ingilizce Adi ve Ozetleri

Okul oncesi ve sinif égretmeni adaviarmin miizik egitiminde Cevrilmis Ogrenme
uygulamasi.

Gelencksel snuf egitimi modelinde bilgilerin 6grenildigi ver smif, 6devlerle pekistirildigi ver
ise ev ortamudir. Cevrilmis Oprenme olarak Tiirkgelestirebilecegimiz ‘Flipped Learning’
modelinde isc ogrenme. teknoloji vardumiyla sinif ortammmn digina cikarilarak bireysel
ogrenme alanma tagimir. Suuf, dnceden 6grenilen bilginin pekistirildigi ve eksikliklerin
giderildigi bir uygulama mekanina doniigiir. Mull (2012), Cevrilmis Ogrenmme’yi 6grencilerin
video izleyerek, ‘podcast” dinleyerek, makaleler okuyarak ya da onceki bilgilerini
kullanmalarim gerekli kilan, sorular iizerinde kafa yorarak simfa hazirhkh gelecegi bir model
olarak betimler. Milman ise bu tamma smuf i¢i zamamn verimli kullanilmast vurgusunu
eklemistir. Milman (2012)’a gore gevrilmis sif (flipped class) fikri, bir kavranmn simfta
tanutilmast yerine ogretmenin video derslerle, ekran kayitlanyla ya da vodcast’lerle
oprencilere kavram bilgisini aktarmasy, verimli simif igi siireyi ise etkilesimi arttiran igbirlikli
etkinlikler icin kullanmasicir. Buradaki temel amag yiiz yiize egitimin kalitesini arttirmaktir.

Cevrilmis Ogrenme’de kullamlan videolar hazir internet kaynaklanindan ya da 6gretmenin
hazirladign  “vodcast’lerden olusabilir.  Videolar 6grencilerin  stmfa daha hazirhkl
gelebilmeleri i¢in bulunduklan ve istedikleri her yerde, evde, galisma salonunda, otobiiste
hatta hastanede bile erisime ve kullammma agiktir (Musallam, 2011). Ogrencilerin
hazirbulunuslugundan faydalanarak dgretmenler bilgilerini uygulamak, smif ici etkilesimi
yiikseltmek. 6grenci merkezli olan aktif 6grenme stratejilerini kullanmak igin daha fazla
zaman kazanms olurlar,

Cevrilmis 6grenme: videolar kullanmasi bakimindan g¢evrimigi (online), uzaktan ve
harmanlanmis (hibrit) 6grenme ile kanstirtlabilir. Cevrimici 6grenme, 6grenci ve dgretmenin
yiiz-yiize gelmedigi sadece internet iizerinden uygulanan bir yéntemdir (Oblinger, Oblinger;,
2005). Cevrimigi 6grenmede sanal suuf goriismeleri, 6devler ve dersler genellikle ¢evrimici
gerceklesir ancak ders ve konu her zaman gevrimigi yiiriitiilmek zorunda degildir.

Harmanlanmis simflar ise ¢evrimici uygulamalart igernesine ragmen genellikle smf igi
dogrudan dgrenci-6gretmen ctkilesimini igerir (Allen, Seaman, Garrett; 2007). Cevrilmis
oprenmede ise 6grencilerin onceki deneyimlerine gore suuf i¢i ortam gesitlilik kazamir.
Geleneksel yonteim de kullamlabilecegi gibi tim aktif ogrenme yaklagimlanndan
yararlanilabilir.

Cevrilmis Ogrenme 6grencilerin bireysel §grenme hizina ve gereksinimlerine odaklanir.
Pearson Okul Basaris1 Servisi (2013) ve Flipped learning ¢aligma grubu bu gereksinimleri
karstlamanm yolu olarak esnek égrenme ortamlari, 6grenme kiiltiiriiniin degisimi, igerigin
amaghihig ve uzman egitimei olmak iizere dort temel yapi tagi belirlemistir.

Cevrilmis Ogrenme vaklasinunda 6gretmenler smif ortanuni islenecek konuya gore grup
calismasina. bagimsiz ¢aligmava. arastirmaya. performansa veya degerlendirmeyc uygun
hale getirebilirler; ne zaman ve nerede 6grenilecegini 6grencilerin segebildigi esnek 6grenme
ortamlar varatabilirler.

Bu yaklasim 6grenme kiiltiiriinde kokli bir degisimi gerektirir. Geleneksel ogretmen-
merkezli modelde 6gretmen bilginin kaynag ve “sahnedeki bilge”dir (King. 1993). Cevrilmis
opgrenme modelinde 6grenci merkezli vaklasim uygunlanarak 6gretmenin rolii 6grenme
olanaklar1 saglavan ve diizenleyen kisive déniigiir. Ogrenciler, egitimin objesi olmaktan
cikarak katthm firsatlarmn artmasivla bilginin tretilmesinde aktif rol alan birevlere
dontisiirler




Ogretmenler, 6grencilerin kavram ve beceri 6greniminde ¢evrilmis 6grenme modelini nasil
daha verimli kullanacaklarim siirekli sorgulayarak 6grencilerin kullantmina amaglh olarak
hazirlanmas igerikte materyaller hazirlar.

Millard (2012), gevrilmis 6grenme modelinin 6grencinin katilimnt arttirdigun. takum ¢alisma
becerilerini  gelistirdigini, 6grenciye kisisellestirilmis  rehberlik  sagladigimu,  simf
tartismalarma odaklandigum, standartlastinlmig bir 6gretim programi lizerinde yaratic
ozgiirliik alant saglamasi bakimindan biiyiik avantajlar oldugunu belirtir.

Fulton (2012) ¢evrilmis dgrenme modelinin faydalanndan bahsederken 6grencilerin kendi
ogrenme hizlan iginde hareket etmesine izin vermesine, derslere istenilen zamanda ulagimn
olmasma, bircok farkli uzmandan bilgiye ulasilabilmesine ve siif i¢i sireye verimli
kullanilmasina dikkat ¢eker.

Cevrilmis 6grenmenin ilkégretim ve orta 6gretim diizeyinde uygulanmasina ve sonuglarina
iliskin gesitli arastirmalar bulunmaktadir (Fulton, 2012; Bergmann, J.,Sams, A. 2012; Green,
2012). Yiiksekogretimde de dgrencilerin akademik performansi, 6gretmen ve dgrencilerin
derse katilum ve moralleri tizerine gesitli calismalar bulunmaktadir (Papadapulos ve Roman,
2011; Warter-Perez ve Dong, 2012; Strayer, 2012; Johnson, Renner, 2012). Bu ¢alismalarda
cevrilmis 6grenme yaklagmm uygulanan smmflarda hedeflerin ve uygulanacak yaklagimin
égrencilere dogru agiklanmast sartiyla sinif igi etkilesiminin ve ¢grenci ilgisinin arttigy, sinif
bagansinin yiikseldigi belirtilmistir.

Cevrilmis 6grenme modeli basta fen bilimleri, mithendislik ve hemsirelik gibi alanlarda aktif
olarak kullanilmasina ragmen miizik ve ¢alg: egitimi alamnda uygulamalan heniiz oldukga
venidir. Miizik egitimi ve ¢galgi egitimi yogun bir 6n hazirhik gerektiren ve performansa dayali
olarak daha ¢ok smuf igi verimli zamana gereksinim duyan bir alandir. Bu diisiinceden
hareketle bu projede kuramsal miizik bilgisi ve repertuarin yam sira miizik egitimi ve miizikli
egitimde kullanilabilecek olan piyanoya iligkin bir egitim siireci organize edilmistir.

Using Flipped Learning Application in music education with preschool and primary school
teacher candidates

In the traditional classroom education model. the place where informalion is learned is the
classroom, and the place where it is reinforced by assignments is the home environment. In
the 'Flipped Learning' model, the basic steps of the learner such as comprchension of
knowledge are moved out of the classroom environment by technology and carricd to the
ficld of individual learning. The class becomes a practice space where knowledge lcarned
beforehand is reinforced and deficiencics arc climinated. Mull (2012) describes Flipped
Leaming as a patlern of future preparedness for the class, with students watching videos.
listening to podcasts, reading articles, or thinking about questions that require them to usc
their previous knowledge. Milman emphasized the efficient use of class time. The idea of a
flipped class according to Milman (2012, 85) is that instead of introducing a concept into a
class, the teacher uses conceptual knowledge in vidco lessons, screen recordings or vodcasts
for students, and efficient classroom time for collaborative activities that increase
interactivity. The main purpose here is to increase the quality of face-to-face training.

Videotapes used in Flipped Learning can be made from readily available internet resources
or 'vodcasts' prepared by the teacher. The videos are open for students to gel ready for the
class, and they are open to access and use wherever they want, even at home, in the study
hall, in the car or even in the hospital (Musallam, 2011). Because students are ready. teachers
gain more time to apply their knowledge, raise classroom interaction. and use aclive student-
centered learning strategices.

Flipped leaming; can be confused with online, long distance cducation. blended and hyvbrid
lcarning. Online lcarning is an Internel-based method in which students and (eachers do not
face-to-face (Oblinger, Oblinger. 2005). Virtual classroom interviews. assignments and




lessons are usually conducted online while online learning. bul lessons and topics do not
always have to be conducted online.

Blended classes usually involve direct student-teacher interaction. although they involve
online applications (Allen, Seaman, Garrett, 2007). In the case of flipped learning, the
classroom environment is diversified according to the previous experience of the students.
Traditional methods can be used as well as all active learning approaches

Flipped Learning focuses on the individual learning speed and needs of students. The Pearson
School Success Center (2013) and the Flipped learning study group identified four key
building blocks as the way to meet these needs: flexible learning environments. learning
culture transformation, content intentions and expert educators

In the Flipped Learning approach, teachers can adapt the classroom cnyironment 1o group
work, independent study, rescarch, performance or evaluation according to the topic 1o be
worked on; they can create flexible learning environments wherc students can choose when
and where to learn.

This approach requires a radical change in the learning culture. In the traditional (cacher-
centered model, teacher is the source of knowledge and "wisc on stage" (King. 1993). By
applying a student-centered approach in the flipped learning model. the role of the teacher
becomes the person who provides and organizes learning opportunitics. Students tum out 10
be individuals who take an active role in the production of knowledge by increasing the
opportunities for participation, starting from the object of education.

Teachers constantly question how students will use the flipped Icarning model in concept and
skill learning and prepare materials for the use of the students.

Millard (2012) states that the flipped learning model enhances student participation, develops
teamwork skills, fosters student personalized guidance. focuses on class discussions, and has
great advantages in terms of providing creative freedom on a standardized curriculum.

Fulton (2012) points out the fact that when talking about the usefulness of the translated
learning model, students are allowed to move at their own learning speed. access 1o lessons
is available at any time, information is available from many different experts, and efficient
use of classroom time.

There are various researches on the implementation and results of the translated learner at
primary and secondary level (Fulton, 2012; Bergmann. J.. Sams. A. 2012: Green. 2012)
There are also studies on the academic performance of students and the participation and
motivation of teachers and students in higher education (Papadapulos and Roman, 2011:
Warter-Perez and Dong, 2012; Strayer, 2012; Johnson, Renner. 2012).

In these studics. it is stated that the classroom success and (he classroom interaction arc
increased and the class success is increased provided (hat the objectives and the approach (o
be applied are explained to (he students correctly. Although the {Tipped Icarning model is uscd
actively in ficlds such as science, engineering and nursing, applications in music and musical
education are still quite new. Music training and instruinent training require a lot of in-class
productive tine, which requires intensive preparation and based on performance.

Under the light of these informations, a (raining process was organizcd in (his project about
the theorctical music information and repertoire, as well as the piano which can be used in
music education and musical education.




IL

Amac ve Kapsam

Igili literatiir is1ginda bu projenin amaci, okul éncesi ve smil 6gretmenligi lisans
programlarinda iki dénem siiresince islenen miizik derslerinin ders saatleri igerisinde yeterli
oranda gergeklestirilemeyen repertuar, galgi egitimi. kuramsal bil giler ve bilgileri yasam
pratigine doniistiirebilme becerilerini gevrilmis 6grenme (flip learning) modeli yoluyla
kazandirmakiir.

Bu ana amaca ulasmak igin agagidaki sorulara yamt aranmistir:
Cevrilmis Ogrenme Modelinin;
- Mevcut miizik egitimi yaklagim ve modellerinden farklar nelerdir?

- Simf ve Okul Oncesi Ogretmenligi programlannda uygulanabilirlik durumu nedir?

- Oprenci bagarst ve galgi calma performansina etkisi nedir?

Materyal ve Yintem
Materyal

Cevrilmis 6grenme uygulamasina gegilmeden 6nce uygulama materyali olarak video dersler
olusturulmustur. Video derslerin olusturulmasinda ilk basamak dagarciga almacak
sarkilarin se¢imidir.

Dagarakta Yer Alan Sarlalarin Secimi

Dagarcikta yer alan sarkilar; her biri farkh miizikal yapi ve konulart iceren, zorluk dereceleri
kolaydan zora siralanmusg, ortak kiiltiir birikiminden gelen ve pivano ile ¢alnabilecek
ozellikte olmalarina gore secilmistir. Bu olgiitlere gore segilen parcalar sirastvla Kiigiik
Kurbaga, Postaci, Yalanci, Yasasin Okulumuz, Neseye Sarki, Hapsu, Kalk Artik Sabah Oldu,
Neseli ol, Dostluk, Gel Bize Katil Bize olarak belirlenmistir.

Secilen pargalara ait farkli calma diizeylerinde birgok pivano cslik diizenlemesi
bulunmaktadir. Bu aragtirma kapsanunda hedef kitle olan okul 6ncesi ve simif §gretmenligi
programt ogrencilerinin ¢alma diizeyleri goéz Oniinde bulundurularak arashrma  ekibi
tarafindan piyanoya diizenlemeleri yapilnustir. Projede kullanilan pargalar ve diizenleme
notalar asagida yer almaktadir.
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Video Derslerin Hazirlanmasi

Egitsel video hazirliginda video stratejisi belirlemek, oncelikle kii¢iik 6lgekli videolardan
baslamak. konuyu ilgi ¢ekici ve etkilesimli bir bigimde sunmak énemlidir (Raths, 2014. 15).
Janz. Graetz ve Kjorlien (2012) ve McKnight vd.’ye (2013) gore, hazirlanacak videonun her
agidan ivi planlanmasi gereklidir. lyi planlanmus bir video, biligsel yitk gelirecek gereksiz
bilgilere ver verilmeyen, konunun miimkiin oldugunca kisa ve anlasilir olarak ifade edildigi.
geliskilere ver vermeyecek materyalin kullamldigs bir tasarun olarak (animlanabilir.

Bu aragirmada kullamlan videonun hazirlanmasida éncelikle igerik planlamas yapiloustir.
Egitim videolarimin igerik planinda biligsel gorev analizi yéntemi kullantmustir. Bilissel
gorev analizi, gozlemlenebilir gorev performanslaninin gergeklesmesinde etkili bilgi,
diistince siireci ve hedef yapilara iliskin agiklama ortaya koyan ve planlama, lanilama ve karar
verme gibi 6nemli bilissel etkinlikleri igeren gérev analizi tekniklerinin bir uzanusidir (Yusof
ve Yin. 2010). Biligsel gorev analizi, insan unsuru ¢human factors) ve biligsel psikolojiden
yola ¢ikan nitel bir yontemdir (Weir ve arkadagslan, 2007). Bilissel gorev analizinde birgok
farkli arastirma teknigi kullanilabilir.

Bu projede kullanilan &gretim videolarmin tasannminda kavramlar ve kavramlar arasi
iligkilere odaklanan tekniklerden yararlamlmistir. Segilen pargalar, parcalar iginde yer alan
miizik ve psikomotor becerilere iliskin kavramlar analiz edilerek pargalarda yer alan
kuramsal konular ve uygulama igin énemli gorevler belirlenmistir. Bu konu ve gérevlerin
ogretim basamaklart kolaydan zora, basitten karmagiga siralanmustir.

Siralanan 6gretim basamaklarinin video gekimi igin planlanmasi geregi duyularak videonun
hangi dakikasmda hangi goriintiiniin, konunun ve konugmamn yer alacagina iliskin bir
gizelge hazirlanmistir. Video siireleri 3-8 dakika arasinda suurlandinlmistir. Her video igin
hazirlanan analiz ve planlama tablolar asagida yer almaktadir. Kiigilk kurbaga sarkis
arastirmada 6n-test materyali olarak kullanildigr igin bu sarkiya ait video hazirlanmanustir,




Bak Postaci Geliyor Sarkisi Ogretim Videosu

Uriin: Bak Postac) Gelivor
JTarih: Y Kasim 2015
Yazar: G u];a]) Sever
Amag:
1. Sarkimin notalannin analizi
2. Sarkimn piyano ile calinmasi
EHe | T _
| Merhaba Bu videoda sizinle Bak POSlrl(l( livor sarkisin
— cabsacagz. Oncelikle sarkinin notalanm kisaca inceleyelim. i
2 Gordiigiiniiz gibi pargada yarim vuruglok, biv vurugluk ve iki 3
) - vurugluk notalar bulunuyor |
ey L oelia ‘
i o B I |
I3: 2\#'Liik Blgil sayismi daire icine alt Parga 2\4'liik 6lgiiyle yazilnug. Yani her iilgii_i(indc Loplam iki
vurusiik nota bulunuyer. Parga toplam 8 ilgiiden olusuyor.
A, Solfej ekranim ag! o Simdi parcay bir kez notalartyla okuyalin, -
5 Sarkiys kisaca inceleyip hatirladiktan sonra artik piyanoda
calabiliriz.
@ Oneelikle sol el eslik ile baglayalim. Eslik partisinde iki farkliakor
kullanacagz. Do majir ve sol majdr akorlare
7 Do major ve sol major akorlarim gal! Burada akor baglantilanm dalia kolay ¢alabilmek igin do-mi-sal
seslerini 4-2-1 parmak numaralariyla cahyoruz
Si-re-¢ol seslerini de 5-3-1 parmak numaralanyla gahyoruz
Stmli videavn durdirp b pecigi siz de denevin
B. Simdhi bu akor baglanblarm parcadaki siralanyls galalin
9. Sol el akor gegiging ¢l
Notalar ckranin tistiinde ver alabilir!
10 Simdivideoyn thardurnn ve ayin akor aegising sizcalin
11 Postact garkisimn ezgisini ¢almak igin sap elimizin 1. Parmagun re
sesine yerleglinivomiz |
12 Ezgiyi calarken 7. Olgiide bir parmak gegisi yapmamiz gerekiyor. ‘
1. Parmak re sesinde. Normalde fasesi 3. Parma@n altinda yer
ahyor. Ama sonraki slgiide gelecek do sesini ¢almak igin f'yr 4.
Parmakhis g alacagiz,
13 1-F parmak gecisini ¢alt Re-fa-mi-re-do
Ry Simdi videoyu durdurup bu parmak gecisin siz deneyin, i
15 Artik parcamn Liimiinii galmaya hazinz |
10 Sag ve sol ellerinizi tiglann iistine yerleglivip aym anda calahm, [
(17| Tiim pargay bastan sonacal!
18 Izlediginiz icin tesekkiir ederim ]
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Neseye Sark Ogretim Videosu

Neseye $arki

Tarili: g Aralik 2015
Yazar l Gilgaly Sever
Amag:

1. Sarkimin notalarimn analizi

2, Sarkinin piyano ile galinmas!

Merhab en’
Senfoni‘den bir uyarlama olan Neseye Sarki eserini i
caligacaglz. Oncelikle sarkinin notalarm kisaca |
inceleyelim,

Negeli Giinler notas

=

3. | Sag el partisiyanm vurtishik notalar daire Gardiginiiz gibi pargada yarim vurushik, bir vurusluk, |

icine al..
Sol el bir vurusluk notalar daire icine all

noktah dortlik ve iki vurustuk notalar bulunuyor. '
|

-_—

4. | A4k olgil sayisim dafre i¢ine al!

Parca 4\4'liik dlgliyle yazilmig. Yani her 6lgit icinde
toplam dért vurugluk nota bulunuyor.

5. 4, 8 ve 16, Dlpulerde yanina nokta konulmus notalar
goriiyoruz. Nokta, nota stirelerini uzatmak i¢in [
kullamlir.
6. Nokta, yanma geldigi notayi, nola degerinin yarisi

7. | 2 varusluk noktali nota ekranda.
2.+1=3

kadar uzalir.
Grnegin 2 vurusluk bir notanin yanina gelirse, toplam
3 vurugluk bir nota su resi elde ederiz. 2 vurugluk nota

art 2'nin vansi yani 1 egittiv 3 eder,

g. | Noktal dortliik ekranda.

4, 8 ve 16, Dlgilerde ise noktalinota 1 vurusluk

1 vurugluk nota + yarim vurug= 1,5 vurug | notanin yamna gelmigtir. 1 vurug artiyarin varg,

esittir 1 buguk vurugluk bir nota stiresi elde ederiz.

9 | Elin sayarken yukanda ve agagidaki
konumlarin temsil eden fotograflar.

Soljef yaparken elimizi bir indirip bir kaldirdigim 1izda
1 vurusluk nota elde ederiz. Noklal dortliik igin bir
indir, bir kaldir, bir indir hareketlerini yaptigmzda
1,5 virug saynus oluruz.

10. | Solfej ekramm ag!

Sindi pargayr nota sirelerine dikkat ederek bir kez

okuyalim.

—

S R S

11. Sarkiyi Kisaca inceledikten sonra artik piyanoda I
: galabiliriz.

12. Oneelilde sol el eslik ile baglayalnm. Eslik partisinde iki

farkl1 akor kullanacagiz: Do major ve sol major |
akorlar.
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Neseye Sarki Ogretim Videosu

13. | Akor baglantilarin ¢al. Birinci ve besinci derece akor baglantilarini daha kaolay
calabilek icin;
do majér akorunu 4-2-1 parmak numaralariyla
sol majér akorunu ise 3-3- 1 parmak numaralaryla
calacafiz,

14. simdi videoyu durdurup akoer baglantlarm parcadaki
sirast ve nota strelerivle calmay deneyin

15. | Sag elin pozisyonunu piyanoda géster. Sarkinin sag el partisi ince mi sesi ile baghyor, |
Ellerimizi ince misesi 3. Parmagimizin altina gelecek '
sekilde yerlestiriyoruz. Parcanin neredeyse tamamum
bu el pozisyonmnuzu degistirmeden calabiliriz.

16. | Sol'e atlayisi al. 12. 6lglide sol sesine atlayist 1. Parmagimiz ile
yapiwyoruz Hemen sonrasinda tekrar 3. Parmagimuz
ince misesine yerlestirerek parcay bitiriyoruz.

17. simdi videoyu durdurarak bu atlayis: siz galin, |

18. | Par¢anin notasi ekranda Pargammn sag ve sol el partilerini inceled ikten sonra her |
iki elin de koordinasyonu agisindan 4, 8 ve 16. Slgtileri |
gozden gecirelitn,

19.| 4,8 ve 16 Olgiileri belirt, Daha énce de belirttigimiz gibi bu élgtilerde noktal
ritimler bulunuyor. Sol el partisinde ise bir vurushik

| notalar var.

20. Noktali ritimden sonra gelen yarim vurusluk notalar
eslik partisindeki 2. Vuruglan hemen sonra caliyoruz.

21, | Ornek Syt cal. .

22. Simdi videoyu durdurip bu él¢iileri siz ¢almay
deneyin,

23. Arbk par¢anin timiini ¢almaya hazirrz.

24. | Tiim pargayi bagtan sona ¢al!

25. Izlediginiz icin tegekkiir ederim,
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Yasasin Okulumuz Sarkisi Ogretim Videosu

_Uriin: Yasasin Okulumuz ll
Tarih: 26 Kasnn 2015
Yazar Gilgah Sever

Amag:

1, Sarkimin notalarimn analizt

2. Sarkinin piyano ile ¢alinmas)

Merhaba. Bu videoda sizinle 'Yagasin Okulumuz’
sarkisini ¢ahsacagiz. Oncelikle sarkinin notalarim
kisaca inceleyelinm.

Gordiigiiniiz gibi parcada bir vurugluk ve iki viurugluk |
natalar bulunuyor. i

4_\71-'luk Olgti sayisint daire igine al!

Parca N\A'l0k olgliyle yaulimg, Yani her 6lga iginde
Loplam dort varugluk nota bulunuyor,

Tekrar isaretlerini daire igine al!

Yagasin okulumuz sarkisinda digersarkilardan Farkh
olarak tekrar isarctleri yer ahyor.

Tekrar isaretleri bir ¢izgi ve iki noktadan olusuyor.
Noktalarin baktigi yéndeki olcliler tekrarlaniyor.

Buradaki isaretlere gére 4. Olgiiye geldigimizde tekrar
basa déniiyoruz. Bu kismi ikinei ke ¢aldiktan sonra
devamn edivoruz.

5ve 6, Olciller de yine tekrarlamyor. Bu kisim da iki
kez calindiklan sonra devawm edip sarkiyi bitiriyoruz,

Solfej ekranim ag!

Simdi pargays tekrar isaretlerine dikkat ederck bir ez
notalaryvla okuyalin.

Sarkiy1 kisaca inceleyip hatirladiktan sonra artik
pivanoda calabiliriz.

Oneelilde sol el eslik ile baslayalim. Eslik partisinde tig
farkh akor kullanacagiz. Do major, fa major ve sol
major akorlar.

9,

cal!

Do majér, fa major ve sol majér akorlarimi | Burada akor baglantilari daha kolay calabilinek igin

baglangigta do-mi-sol seslerini 5-3-1 parmak
numaralariyla,

Do-fa-la sesleriniyine 1-2-5 parmak numaralariyla, :
Si-re-sol seslerini de 5-3-1 parmak numaralariyla |
caliyoruz.
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Yasasin Okulumuz Sarkist Ogretim Videosu

10. 3, 8lciide si-re-sol seslerinden sonra gelen do majér
akorunda gecisi dala kolay yapmak i¢in 4-2-1 parmak
numaralaron kullanyoruz,

11. 6. dletiniin senunda si-re-sol sesleri tekrar do majér
akoruna baglamyor. 7. Olgiiye geciste fa major akorunu
hazirlmak icin, akor seslerini tekrar 5-3-1 parmak '
numaralarivla galiyornz !

12. Simdi videoyu durdurup bu gegisi siz de deneyin. |

13. Simdi bu akor baglantilarimi pargadaki siralanyla
calalim

14. | Sol el akor gegisini gal.

Notalar ekranmn istinde yer alabilir!

15. Simdi Videoyu';I urdurin ve ayni akor gegisini siz calm.
16. Yasasin okulumuz sarkisiin ezgisini galmak igin sag

L elimizin 1. Parmagun do sesine yerlegtiriyoruz, 1
17. Her tuga bir parmak gelecek sekilde elimizi

yerlestirdigimizde 5. Parmaguniz sol sesine denk
geliyor. Ancak ilk dlgtide yer alan la notasm |
lazirlamak ivin sol sesini 4. Parmak ile galacagi

18.

1-4 parmak gegisini ¢al! Do-do-sol-sol-la-
la-sol

19. 2. dlcinin sonunda 4. Parmagimz sol sesinde kald. |
Sarkinmn 3 ve d.6l¢tilerinde inici bir motif bulunuyor.
Bu motifi hazirlamak icin 3. Olgtdeki fa sesini tekrar 4. |
Parmak aliyortiz. ;

20, Simdi videoyu durdurup bu parmak gegiginisiz
deneyin

21. Artik parcanin tiuniint galmaya hazinz,

22, Sag ve sol ellerinizi tuglarin iistiine yerlegtirip ayn
anda ¢alalnn.

23| Tiim pargay1 bagtan sona ¢al!

24,

Izlediginiz igin tesekkir ederim.
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Dostluk Sarkis1 Ogretim Videosu

Uriin: Dostluk
Tarih: 14 Aralik 2015
Yazar: Giilgaly Sever
Amag:
1. Sarkinin notalarinin analizi

2.

Sarkinin piyano ile ¢alinmasi

iEylem |  Ses-Konusma
Merhaba. Bu videoda, Dostluk gsarlasim gahsacagiz.
| Oneelikle sarkimin notalarim kisaca inceleyelim.
| 2. | Dosthik notasi _
| 3. | Sag el partisi yarim vurusluk notalar daire Gordiigiiniz gibi par¢ada yarim vurusluk, bir varusluk |
igine al.. ve iki vurughilk notalar bulunuyor. [
| Sal €l bir vurugluk notalar daire i¢ine al! |
I 4, | 4\4'lik 6l¢ii sayisim daire igine al! Parca 4\4'liik él¢tiyle yazilums. Yani her 6l¢ti icinde
| toplam dért vurusluk nota bulunuyor.
5. | llk ve son élgiyii belirt, Ancak farkettiyseniz ilk ve son élgiilerde toplam dort
vurus bulunmuyor, ilk élgiide 1 son dlgiide de 3 vurus
. bulunuyor.
6. Burada gordigiiniiz gibi baglayan olgtlere eksik 6lgii
denilir, Eksik él¢ti son dlgiide, 4/4'1k 8l¢li sayisina §
: tamamlamr,
7. Oleti numaralar verilirken tam olan ilk 6l¢t birinci '
olcii kabul edilir. |
| 8. | Solfej ekramni ag! Simdi pargayi nota sitrelerine dikkat ederek bir kez
okuyalim
9. Sarkayi kisaca iuceleyip hatirladiktan sonra artik
pivanoda calabiliriz.
110, Oncelikle yine sol el eslik ile baglayalin. Eslik
partisinde ii¢ farkh akorkullanacagiz Do major, fa
major ve sol major,
11.| Akor derecelerine gére parmak Lderece do major akorunu 4-2-1 parmak
mumaralanni piyano tizerinde gosler numaralariyls;
Besinci derece si-re-sol seslerini 5-3-1 parmak
numaralariyla ve ;
Dérdinci derece do-fa-la seslerini de 5-2-1 parmak |
mnmaralariyla ¢caliyoruz.
12. Simdi videoyu durdurup bu parmak gecislerini siz
denevin.
13, Parcanin ezgisini calmak igin sag elimizi do sesine
_yerlestiriyoruz., {lk iki élctiyii bu pozisyonda caliyoruz,
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Dostluk Sarkisi Ogretim Videosu

14. | 2-3. élgiiyii belirt. 3. 8l¢tideki la notasint hazirlamak igin, “Toplandik”
kelimesiyle ifade edilen do-mi-sol notalarii sirasiyla
1-2-4 parmak numaralaryla caliyoruz,

15. | Toplandik ks ¢al. Ya da goster.

16. Simdi videoyu durdurup bu gegisi siz ¢alin.

17.| 4-5. sl¢tiyn belirt! 5. 8lgiideki la notalarini hazirlamak igin ise "Bu Sevgi”
kelimeleriyle ifade edilen do-la notalarim 1-3 parmak
nuinarast atlayisiyla caliyorug.

18. | Atlayst cal.

19. Simdi videoyn durdurup bu atlayis siz deneyin.

20, Artik parcanm timiing ¢almaya haziriz.

21. | Tim pargayi bagtan sona gal!

| 22, lzlediginiz icin tesekkiir ederim
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Noktal Notalar Ogretim Videosu

Uriin: Gel Bize Katil Bize
Taril: 18 Nisan 2016 -
Yazar: Giilsah Sever

Amaglar:

1. Noktali sekizlik ve onaltihk notanin 8gretimi ve gaiinmasi

2. Re minor tonu ve piyaneda ¢alinigt
3. Gel bize katil bize sarkisinin gretimi

_d@@#}ﬁiﬂfﬁf". i,

Vl(_’lhdbﬂ Bu Vld(_‘Odd Gel Bize Kalil Bize garkisim
pivano ile calmayi 6grenecegdiz.

2. | Parganin notalan ekranda Oncelikle parganin natalarma bir géz atahim.
3. Goriildiigi gibi parcada 1 vurusluk, yanm varngluk
ve noktali sekizlik onaltilik notalar bulunuyor.
4, Oncelikle bu ritimleri nasil calacagimiza bir bakalim.
5. | Ekranda bir vurugluk nota Bildiginiz gibi burada 1 vurugluk nota gériliiyor.
6. | Bir varusluk notanm altina yarin Rir vurughik notay ikiye boldiigiimiizde yarnm
vurusluklar belirir. vurusluk notalan,
7. | Yannmvuruslarnn allinda ceyreklikler belirir. | Yarimlan da ikiye béldugiimiizde ceyrek vurusluk

notalar elde ediyoruz.

Il
s

Ceyrek vurushik notalardan ilk 3 tanesini baglayahm |
ve birlikte okuyalim,

9, | Ritmigdstererek oku.

Bu ritmi farkh bir sekilde noktal notalar ile de
yazabiliriz.

10. | Noktalt nohw yaz. Burada ilk yarun vurusluk nota iki tane geyrek
notaya Nokta ise 3. Ceyrek notaya karsihk geliyor,
Ayr yazilan nota da 4. Ceyrek notaya karsihlk

\ \L geliyor,
11.| Link ekranda gériiltir, Noktali notalarla ilgili daha aynnti bilgi edinmek
https: //www youtube.com/watch?v=ZTIWoAICOLg | isteyenler ekrandaki baglantiy taldp edebilirler,

12. Bu bilgilerden sonra parcanin ezgisini ritimlere
dikkat ederek okuyalim,

13.| Solfej Ekram '\Joktall T i'rimlor pekispne kadar pargayi birkag kez
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Noktali Notalar Ogretim Videosu

14| Pargamn notalar ekranda Simdi de parcanin sol el eglik partisine bir goz

atalum.

15, | Nota ekrani. Akorlar daire icinde. Godiigiindz gibi parga re minor akorunin birinci
Hemen ardindan ¢calarak gosterini Ya da derecesi olan re-fa-la sesleriyle bashyor. Bu sesleri
transparan yapiyosun ya oyle bisi © 1-3-3 parmak numaralaryla ¢aliyoruz.

16. | Nota ekrani Akorlar daire iginde. Hemen ardindan re minor akorunun 4. Derecesi olan
Hemen ardindan galarak gasterim. re-sol-si bemol seslerine baglaniyor Buakoruda 1-

2-5 parmak numaralanyla gahiyoruz.
ik 4 élgtide 1. Ve 4. Derece akorlan sirasiyla
| o tekrarlamyor.
1.7.| Nota ekrani, Akorlar daire iginde. 6. Ol¢iide re minor tonunun 5. Derece akoru olan do-

Hemen ardindan ¢alarak gosterim.

mi-la sesleri calunyor. Bu akoru 1-3-5 parmak
numaralariyla caliyoruz.

18.

Sol el akor gegiglerini ¢al.

Simdi parganin sol el akorlarini parmak
numaralarina dikkat ederek ¢alalim Siz de videoyu
durdurarak akorlari cahsabilirsiniz.

19.

Nata ekrang

Parganin ezgisini ¢alabilmek igin sag elimizin bag
parmagini re sesinin lizerine yerlestirelim. Béylece
5, Parmagimmz baglangi¢ sesi olan la sesine denk
gelecektir.

Bu parcann ezgisi bu sabit pozisyonla galinr,
Gérdiiginiz gibi herhangi bir parmak ve pozisyon
gecisi bulunmamaktadir,

Sag el czgiyi vidoosu

Simdi pargamn ezgisini galalim. Sonrasindasiz de
videovu durdurup calimay: denevin,

21.

Tiim parcamn videosu

22,

Artik parcanm tamamuni ¢alabiliriz. Siz de videoyuyu |
izledikten sonra sag ve sol el partilerini birlestirmek
icin calisin.

lzlediginiz igin tesekkir ederim.
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Hapsu Sarkis) Ogretim Videosu

Urdin: Hapsu

Tarih: 30 Kasmu 2015

Yazar: Giilgah Sever
Amag:

1. Sarkimin notalarinin analizi

2. Sarkinin piyano ile galinmass

derhaba. Bu videoda, havalarin sogudugu bu glinlerde
ogrencilerinizle keyifle sdyleyeceginiz ‘Hapsu’
sarkisini ¢alisacagiz, Oncelikle sarkinimn notalarini
kisaca inceleyelim,

3. | Sag el partisi yarim vurugluk notalar daire | Gordiigtintz gibi pargamn sag el partisinde yarim

icine al.. vurusluk notalar, sol el partisinde de bir varugluk ve

Sol el bir virusluk notalar daive icine all iki vurugluk notalar bulunuyor. _
4. | Suslari daire igine all Parcada bir de bir vornsluk sus isaretleri yer aliyor. '
5. | 2\4'lik 6l¢ii sayisim daire igine al! Parga 2\4'lik dlgiiyle yazilmig. Yani her élgii iginde

toplam iki vurugluk nota bulunuyor.

Ornegin, ilk slglide iki yarum nota toplam bir vurug; bir
vurusluk sus da eklendiginde 6l¢ii 2 vurusa
tamamlaning oluyor.

6. | Tekrar isarellerini belirl! Sarkida 4 yerde tekrar isareti bulunuyor.

Telerar igaretleri, 6lgi ¢izgisine ek bir ¢izgi ve iki
noktadan olugsuyor. Noktalarin baktig yondeki él¢tiler

tekrarlaniyor.
7. | Bu tarifler screen record ile mouse Tekrar isaretlerine gére, parcamn 4. Oleistinden basa
hareketleriyle gasterilebilir. déniiyormz. 9 ve 12, Olgliler arasini ve 13-16. Ol¢tiler
|| S arasini tekrarhiyoruz.
8. | Dolap isaretlerini belirl! 16 ve 17, Olgiiler tizerinde gérdugiiniiz bu isaretlere
dolap isareti denivor.
g, 13. Gl¢tiden baslayan kismun ilk lekrarimda 1. Dolabs

calip tekrar 13’e déniiyoruz. Tkinci tekrarda ise 1.
Dolaby atlayip 2. Dolaba gecerek parcavy bilirivoruz.
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10,

Hapsu Sarkis) Ogretim Videosu

Solfej ekranmint ag!

Simdi pargay titm tekrar ve dolap isaretlerine dikkat
ederek bir kez notalariyla okuyali,

11. Sarlayi kisaca inceleyip hatirladiktan sonra artik
piyanoda calabiliriz.
12. Oncelikle yine sol el eslik ile baglayalim, Lslik
partisinde d¢ farkli akor kullanacagiz, Do major, [a
majir ve sol majoér akorlare
13. | Do majar, fa major ve sol majér akortarinn | Burada akor baglantilarini daha kolay galabilmek icin
cal! 1. derece do-mi-sol seslerini 4-2-1 parmak
numaralariyla,
5. derece si-re-sol seslerini 5-3-1 parmak
numaralariyla,
4, derece do-fa-la seslerini de 5-2-1 parmak
numaralariyla ¢aliyoruz
14. | Baglanblar konugurken cal... Simdi videoyu durdurup sirayla
1-5 dedikten sonra ¢al 1-5
5-4 de ve ¢al vb.., 5-4
4-5
5-1 baglantilarim siz de deneyin.
15. Bu pargada sol el eglikte suslar bulunuyor. Eslik
partisinin ribmini anlamak icin suslart sayarak calalim.
16. | Eslik partisini ¢al.,
17. Simdi videoyu durndurup siz deneyin,
18. Hapsu sarkisimn ezgisini ¢alak icin sag elimizin 1,
| Parmagnn do sesine yerlestiriyoruz |
19. Ezgiyi calarken 8. Olgtintin sonunda re sesini 2. Parmak '
ile galiyoruz.
Tekrardan sonra gelen 10, Olgiideki la notasim
hazirlamal icin 9, Olgiide bir parmak atlamasi yapip fa
sesini 3. Parmaginnzla caliyoruz, R
20. 12. élciideki do sesini hazirlamak icin ise 11. Olgiideki
_ sol sesini kiiciik bir atlayisla 5. Parmagunizla caliyoruz,
21| Bu atlayislan call |
| 22, o Simdi videoyu durdurup bu parmak gegislerini siz
deneyin. _
23, Artik parcanm timuoi ¢almaya hazinz,
24, Saji ve sol ellerinizi tuglarin tistiine yerlestirip aym
anda calalim,
25 | Tdm pargayi baglan sona gal!
26. Izlediginiz i¢cin tesekkiir ederin
274
28.
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Kalk Artik Sabah Oldu Sarkisi Ogretim Videosu

“Urin: Kalk Arlik Sabah Oldu
Tarih: 9 Aralik 2015
Yazan Gilgah Sever
Amag:
1. Sarkimin notalarimin analizi
2. Sarkinin piyano ile ¢ailnmasi
Mexhal)a Bu v1deodq, Kalk Artik Sabah Oldu satkmm
cahisacagz, Oncelikle sarkin notalarnn kisaca
inceleyelim.
2. | Sarkimim notasi
3. | Sag el partisi yarim vurusluk notalar daire | Gérduigiintz gibi pargada yanm vurugluk ve bir
jgine al. vurusluk notalar bulunuyor.
Sol el bir vurusluk notalar daire icine al!
4. | 2\4liik ol¢ii sayisim daire igine al! Parca 2\ 4 liik 6lgiiyle yazilmis, Yani her ol¢ti iginde
toplam iki vurusluk nota bulunuyor.
5. | Swasiwyla; Olgtiler genellikle 4 tane yarun vurusluk ya da iki
4, sekizlik olan élgileri daire icine al! yanm virusluk ve bir tane 1 vurugluk noladan olugan
2 sekizlil ve 1 dértiik olan dlgiileri daire | Sriinttilerle yazilmis.
icine al.
6. | Solfej ekranmni ag! Simdi pargay: nota stivelerine dikkat ederek bir kez
okuyalim.
7. Sarkiyi kisaca inceledikten sonra artik piyanoda
calabiliriz.
8. Oncelikle sol el eslik ile baslayalin.
9. | Notaiizerinde do ve sol major akorlarmi Parcamn 1-2; 3-4; 7-8 ve 11-12. dl¢lilerinde eslik
belirt. partisinde iki farkh akor kullanmyoruz: Do major ve sol
major akorlar
10. Akor baglantdarnu daha kolay yapabilmek igin bu
olgiiler arasinda do ingjor seslerini 4-2-1 parmak
numaralariyla;
Sol major seslerini de 5-3-1 parmak numaralanyla
calacagiz.
11, | Akor baglantilarini cal
12. 4. dlgiintin sonunda do major akoru 4-2-1 parmak
numaralariyla calinmagta,
5. Olgilye gegiste sonraki akor baglantilarim
hazirlamak icin do major akor seslerini 5-3-1 parmak
numaralarina gegiriyoruz
13| Gegigi ¢al! 4-2-1 to 5-3-1
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Kalk Artik Sabah Oldu Sarkisi Ogretim Videosu

14. | S6ylenen akorlari sirasiyla nota tizerinde [ Par¢anin 5-6ve 9-10. Oleulerinde do major, fa major,
Lelirl, 5-6 ve 9-10, olgiiler re minor ve sol major akorlan yer aliyor,
15. | Do major akenu ¢al 1. derece do-mi-sol seslerini 5-3-1 parmak
| nuinaralariyla,

16. | Famaj akoru ¢al 4. derece do-fa-la seslerini 5-2-1 parmak
numaralanyla,

17. | Re min akory ¢al 2. derece re-fa-la seslerini 4-2-1 parmak numaralariyla
ve

18. | Sol maj akoru ¢al. 5. derece si-re-sol seslerini de 5-3-1 parmak
numaralariyla galiyoruz,

19. Simdi videoyu durdurup bu gecisi siz deneyin.

20, Parganin sag el ezgisini ¢alabilmek igin 1. Parmagunizi
do sesine yerlestiriyoruz.

21. | El pozisyonunu géster. Ik 4 élcivde elimizin pozisyonunu hic degistirmeden
nolalan galabiliyoruz, |

27| 5. él¢iideki gegigi calarak goster, 5. Blgtide la sesini hazirlavabilmek igin olgu bagindaki |
sol sesini 4. Parmakla galiyoruz.

23. 6. Olgiide tekrar eski pozisyenumuza geri déniiyoruz
ve [a sesini 3. Parmakla caliyornw

24. | Parcanm notasi ekranda 9. 8l¢iideki la sesini haznlamak igin 8 Olennun

5-6ve 9-10 élgiileri daire icine ahnmig sonundaki sol sesini 4. Parmagimizt uzatarak

caliyoruz.

25. 11. éleiide tekrar eski pozisyonumuza déniip do sesini
1. Parmak ile galiyoruz,

26. Simdi videoyu durdurup bu 6lgiileri siz calmay
deneyin,

27. Artik parcanin timani galmaya hazinz.

28| Tim parcay: bastan sona gal!

29. Izlediginiz igin tegekkur ederin,
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Neseli Giinler Sarkisi Ogretim Videosu

Urin: | Neseli Giinler -
Tarie 3 Arahk 2015
Yazar: Gillgah Sever
Amag:
1. Sarkimin notalannin analizi

2,

Sarkinin piyano ile ¢alinmasi

calisacagiz. Oncelikle sarknun notalarim kisaca
inceleyelim.

2. | Neseli Giinler notas)

3. | Sag el partisi yarim vurugluk notalardaire | Goérdigiiniz gibi pargada yanm varugluk, bir vurusluk
icine al.. ve iki vurusluk notalar bulunuyor.
Sol el bir vurusluk notalar daire icine al! 1

4., | 2\4’hik olgii sayisun daire igine al! Parca 2\4'1ik 6lcliyle yazilimis. Yani her dlci icinde
toplam iki vurusluk nota bulunuyor.

5. | Solfej ekramm ag! Simdi pargay1 nota stirelerine dikkat ederek bir kez
okuvalim.

6. Sarkuyi kisaca inceleyip halirladiklan sonra artik
pivanoda calabiliriz.

7: Oncelikle yine sol el eslik ile baglayalim. Eslik
partisinde ti¢ farkh akorkullanacagiz. Do major, fa
major, sol major, re minor ve akorlari.

8. Simdi bu akor seslerini pargadaki baglantilarnna gore
inceleyelim

9, | Birinciolgtideki akorlari daire igine al, flk iki élgiide do najor akorunun sesleri do-mi-sol’ii
4-2-1 parmak numaralarivin caliyoruz.

10. | 3 ve 4. Olgtideki akor gegislerini belirt, 3. Olgnce si-re-sol seslerine 5-3-1 parmak

Buradaki gegisi cal. numaralariyla gegis yapiyoruz.
4, Olgiide yine 4-2-1 parmak nuwmaralanyla do major
akoruna geri donilyoriz,

11.| 48 ve 16, Olgiileri belirt! 4. olctide kalin do sesine bir atlama gortliyor. Bu

Atlamay1 ¢al. atlamayi 5. Parmakla yapmak kolayhk saglayabilir
B | Ayniatlama 8 ve 16, Slciilerde de karginiza oikivor.

12. Simdi videoyu durdurup aym atlamay1siz deneyin.

13. 5, 6,7 ve 8. Olgtilerde de ayns gegisi tekrarhyoruz. )

14. | 9 ve 10. Olgiiyti daire icine al. 10. 6lgtide gelen fa major akorunn hazirlamak igin 9.

Buradaki gegisi ¢al

Olgtideki do major akor seslerini 5-3-1 parmak

numaralariyla galivoruz.
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Neseli Glinler Sarkisi Ogretim Videosu

15. | 10 ve 11. Qlgtideki akor gegisini kirmmzi bir | 10. élgide fa major akorunu 5-2-1 parmak
okla goster, Sadece 5. Parmak degisiyor numaralariyla ¢aldik.
baglaminda. 11. 6lgtide re minor akorunu sonraki akora hazirlik
olmasiigin 5-3-1 parmak numaralapiyla caliyoruz.

16. 14, alginin ikinci vurusunda 7. Derece akoru yazilung,
Bu akorda 5 ve 3 nolu parmaklar tutarken 1.
parmadimizla sesinden si sesine lagnuyor.

17. 12, 6l¢tide tekrar I derece do major akoruna baglantt
yapihiyor. Ancak oncekilerden farklvolarak burada
akor sesleri farki bir dizilimle yazilnus,

18. Akor seslerinin farkli dizilimle yazilmasina ‘cevrim'’
diyoruz. B

19| Do-mi-sol sesleri ekranda goriliiyor. 1lk 8lgiide do major akor sesleri do-mi-sol sirasiyla
yazilnngts, Akorun bu sekilde yazumima temel durum
diyoruz.

20. | Bir éncekickranda do’ya ok koyarak iiste | Enkalinses olan do’yu bir oktav inceye tagirsak yeni

tasi olusan akor do major 1. Cevrim olarak isimlendiriliyor.

21.1 1. ¢evrimm akorundaki mi'yi okla yukan 1. gevrimssesleri mi-sol-do sirasiyla yer aldi. Bu

tag). akordaki en kalhin ses olan mi'yi bir oklav yukari
tasirsak bu kez de 2. Cevrim akorunu elde etimis
oluyorz.

22. Cevrim akorlar hakkindaki bu kisa bilgiden sonar
tekrar parcanmiza gevi donelim. 3

23. | Akoru gal, 12. 6lgtdeki ni-sol-do seslering 4-2-1- parmak
numaralariyla ¢ahiyoruz.

24, Simdi videoyu durdurup bu gegisi siz deneyin,

25 | Tk ve son dért éleilik kisimlan daire icine | Parcannzm son 4 dlgiisii ile ilk dort sletisa aym. Bu

al gésler, nedenle akor baglantlavim avin sekilde caliyoruz,

26. Sarkimn ezgisini calmak i¢in sag elumizin 1. parmagim
do sesine verlestirivoruz. o

27. 10. élgiideki [a sesini hazirlamak icin 9 ()lgtideki sol

S— notalarin 4. Parmagimizla galiyorz,

28. | Bu atlayiglari gal! 13, dletide tekrar eskipozisyona donerek do sesini 1.
Parmagimizla ¢altyoruz.

29, | Bu alayiglar gall 12, dlgiideki do sesini hazirlamak icin ise 11, Olgideki
sol sesini kiictik bir atlayisla 5. Parmagnnizla cahiyoruz, |

30. Simdi videoyu durdurup bu parmak gecislerini siz
deneyin,

31. Artik parcanm timiing ¢almaya hazirz

32. | Tiim parcayi bagtan sona gal!

33. Izlediginiz i¢cin teseklkiir ederim
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Yalanci Sarkisi Ogretim Videosu

Uriin: Yalancy
Tarih: 22 Kasnn 2015
Yazir: Gilsah Sever
Amac:
1. Sarkimn notalanmn analizi

2.

Sarkinin piyano jle ¢alinmasi

idakiBylem | Ses-Konusm

Merhaba, Bu videoda sizinle *Yalanet” sarkasii
calisacagiz. Oncelikle garknnn notalarn kisaca
inceleyelim.

Gordiigiiniiz gibi pargada yanm varugluk, bir virugluk
ve iki vurusluk notalar buluniyor,

2\4'liik ol sayisim daire igine al!

Parga 2\4'lik 6lctiyle yazihmsg. Yaui her élgti iginde
toplam iki vurughik nota bulunuyor, Parga toplam 8
olciden olusuyor.

Solfej ekranini ag!

Simdi parcayi bir kez notalaryla okuyalim,

Sarlkiy kisaca inceleyip hatirladiktan sonra artik
piyanoda galabiliriz.

Oncelikle sol el eslik ile baglayalim. Eslik partisinde iki
farkl akor kullauacagiz. Do major ve sol major
akorlar.

Do major ve sol mgjor akorlarim gal!

Burada akor baglanularim daha kolay calabilmek icin
do-mi-sol seslerini 4-2-1 parmak numaralariyla
¢aliyoruz,

Si-re-sol sesletini de 5-3-1 parmak numaralanyla
¢allyorug,

Simdi videoyu durdurup bu gecisi siz de deneyin,

Simdi bu akor baglanularnu pargadaki siralariyla
calalim

Sol el akor gegiginigal,
Notalar ekran tistiinde ver alabilir!

10.

Simdi vidcoyu durdurun ve aym akor gegisini siz calin,

11.

Postaci sarkisinin ezgisini calmak igin sag elimizin 1.
Parmagini re sesine yerlestiriyoruz

12,

Ezgiyi¢alarken 7 Olctide bir parmak gecisi yapmamiz
gerekiyor. 1. Parmak re sesinde. Normalde fa sesi 3.
Parmagm altinda yer ahiyor Ama sounraki dl¢tlide
gelecek do sesini galmak icin fa'yr 4. Parmakla
calacagiz.

13.

1-4 parmak gecigini gall Re-fa-mi-re-do
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Yalanci Sarkis) Ogretim Videosu

14, simdi videoyu durdurup bu parmak ge¢isini siz
L o deneyin, - B
15. Artik parcanm tiimuni ¢almaya hazinz,
16. S_ag ve sol ellerinizi tuslarm {islitne yerleslirip a_yrr
anca ¢alalm.
17. | Tiim pargay1 baglan sona gal!
18. [zledidiniz i¢in tegekkir ederim,

Videolarim Cekimi ve Montaj:

Yukarida ayrintilar ile yer alan planlamalar dogrultusunda video gdrselleri arastirma ekibi
tarafindan hazirlannus ve kaydedilmistir. Video kayitlart GoPro Hero3 Black Edition ve
Panasonic AC- AG 90 kameralarla ¢ekilmis, Adobe Premicre Pro programu kullanilarak
montajlamp hazir hale getirilmis ve sosyal video paylagim sitesi youtube’a viiklenerek
erisime acilmustir. 1lgili videolara Flip Learner Youtube Kanalindan ulasilabilir. Ttm
videolarin hazirlik asamasinda gerek notasyon gerekse tekniklerin gosterimi igin ayri ayr
gorseller hazirlanmg ve kayitlar yapilmistr. Yaklagtk bes dakika uzunlugundaki bir
videonun hazirlanmasi 4-6 ginliik caligma sonucu gergeklestirilmisuir.  Videolarm
olusturulmast siirecinde hazirlanan gorsellere iligkin drnekler agagida gosterilmislir.

Hapsu

Piano

Pno.

yi ne nez le

==

ol dum

Din le medim [on la n I¢ 1im so guk
Dok tor am ca |¢ok kiz s Ba na 1 lag
= s 2 |
I - i I s

| |

12 &Y
; l — J'-' ——
L — T =}
F it w o | BE

| EE

i
U — —
7 |

=

- l -
An nem ba bamihep soy ler ler
r - -
i f § =z

TS

Pno. ITap su

Y1 nenez je

- -

e et

[

=

ul durp_:" il dum

i




LUl risabe—

Hapsu

r L] 1 5 3 2 ] 3 ] 1 L
o ) — 1 8 ] 1 == — _
GESE=E=S Sies—ooeite
e ’ et e
Piano ¢ Hap su Hap su vi ne nezle | ol dum | An nem ba bam|hep séy ler ler
P e at - { P
19:3 —# 3§ ¢ 8 8 & l&-o8
— e — e ) i
1 4 RS N 1 k] 2
e e e e e e e e
S L4 [ AR
Pno. Din le medim [on la n I¢ tm so guk
: Dok tor am ca |¢ok kiz di Ba na i lag
e —— [ S— ] S—
S —— | — ?_,
[ 12
__—'_!—I T b & T b—t " =
Veed R S e R
Pno. 1su la n yi ne nez le | ol dum ol dum
ar yaz di




= N Hapsu
Rl noblor

& _-::_ Ty & §3-64 ) ® a6 B & &d
?_ T T e e S e
! :);i =ty 3 - i 'l_l = j‘j = — J_.-; S S
Piano Hap §u Hap su ¥l ne nez ol dum An nem ba bam|hep sdy ler ler

)

(: =

o3 a8 ; i

IL_

'}

e . o8 “..,-_y o080 99 : ¢

...‘?_' '_ re J &
Puo Ter liy ken su i me dcr ler Din le medim |on la n I¢ tm so guk
' Dok tor am c¢a |¢ok kiz di Ba na i lag
Sy
Pno. Hap su IHap su yi ne nez le | ol dum
Piano
Pno.
- . . » »
rEEEETE e R F F__;E;,:
| | | | |
- __n.___'.‘_r__Lg_A e e i U —
=Sl a S S S e S
Pno.
S — Sy A S NS S S—" —
= t} . j ! ‘!,_3__3_ i
| [T ji | |
Dostluk
1 L. ; I S | i 4 il £ 4 4 t ] 1 1
—t — e e e o e o ——
f 4 == _d*._.__l = — e " P i i o e ok i
- = - -
. Dm[ Ju |gun biz sev gi__ | siv_ e Top lan|{dik her_ an bur. | da Bu sev
Piano Bu oii|zel gt n an_ | dik_ ¢a Car pacak kal_bim be_ |mim Bu zew
NN E i
c ?u.»:. i" 1. ; = = i i ;_'gi-ﬁ-!r,
DEE iﬁFi F F;s.- 2 £ 3 2
= i ; - i T =t
5 P |
3 ¥ LI - ) A 2 1) i 1 ¥l L | 1
I.Q:r_—..r L ! B __1_.‘_._,'._13___;. == it
. — G
gl ba g kop | maz hig da gil |sak bir gin yvur | da da
Pno gy le e be diy yen u za|mr sa naoo lim lim
Dy N uys
P i b, P : For
D8 ¢ g #48 |2 ¢ |pdgiz
] |




Dostluk

_[" 12 E R ? I I
= — 1
= e = ; e = T |
Seeif==EsEommaierEmm T e
lJlI\l luletin bizsev gl | siy_ e Top lan|dik her an bur. | da Huo sev
Piano I{u wij LL[ gl ni an__ | ik ¢a (ar pa|cak kal bim be.. [nim Bu sey
» A S S 1. e &= -
.;—;- i3 F ? zie 13 E 2 $ 32|
— = e . T —
5
I_ L] L] L i 1 1 '] w
e et
3]
gi ba & kop. | maz hig da g1l |sak bir_glin yur_
Pno giy le e be div_yen u za|nur sa_ na e
T o T 4 - 7
S SEEE S =
Kalk Artik Sabah Oldu
r 3 £ i 1 1 1 4 4
= = - .
i — - — e 3 et =) =g _jq; —
{3_5 D—,—, T_"— }M.'u.'w_Jj, o ;'_—'_, o=
. Kalk ar nk sa |bahol du |her ra raf ses | le dol du |karan Lk lar | u zaklas n
Piano Siit ¢ii ko se | yidén dii | bi tan lam ba | lar sdn dii | uy ku nun da |key fi kag b
PRtils o 5 — r — &1
lﬂ-!:— ; A ';‘-
[l I 1 |
1 i 2 4 4 2 3 3 ] 4 1
et R e e et [ = =
J'J - ===l -
o kul vak ti |yaklag n karan Iik lar | u zaklag u | o kulvak ti |yaklag 1
Pno. o kulvak ti |yak lag o uy ku nun da |[key fi kag o | o kul vak ti |yak las u
f i — — =& 2 i 1 5 i 1
:[‘__E_;._ —3—i[= = i"l—lEl— L i:_I;L _F :
] I

Piano

Pno.

- ¥
Ne se li | ol ki
Ne se li | ol ki

Neseli Ol

-

(PESEEES

ege ng ka la |sin bu diin va |dan
hep art sm gii [ciin vor gun luk| ne

J“._' ] ===
da
dir

ze vk al

bil me bil tin

a

. -

-

-
ler hep |sis le nirne [sey le [ ne se li | ol ki
ler hep |giig le nirne [sey le | ne se li | ol ki
Wi
e Lomy 2:-2 ;
I; == R | 1 — _ig_ﬁ_

5
1

r i
-
="

AESE=EE
ge ng ka Ja
hep art sin gi

sm
cun




[} 1

3 2

Piano j
s

lu ol duk
dol dur duk

Pno.

—

6 bl 3 2
‘éﬂ_' . F:'_'.:T'_ T
33 - -

PESE=

1 1 5 5 4 4
s — | | b e o
LN ) PE e s = = e
D ne nu zin kol la rm da |va sar ken Sim di o kul
Ci ¢ek li bah | ¢c¢ mi zin vol la nin da | ko gar ken St of la n
g e S S —| S —
- .“li_—zf 2 e = - :.F:
N 1 i | E o ks e —
1 1 L] 4 4 1 3 b 2 1
- —_
e -
- & F 4
Se \fijl)fh yiz [ he plomiz ya sa sm o |ku lu muz
[ i = = e
| | i




Yontem

Arastirma Deseni

Arastirma. Deneyscl Arasurmalardan. Deneme Oncesi Desenlerden (pre-experimental) Tek
Grup Son Test Modeli kullamlarak viiritilmiistir. Bu modelle arastirmacilar bir grupla
yaptiklar1 uvgulamadan ((reatiment) sonra yapilan son test ile bir incelemede bulunacaklardir
(Biiviik6ztirk. 201 1). Ogrenciler ilk defa Cevrilmis Ogrenme (Flipped Learning) yontemiyle
tamstiklarindan 6n test kullanilmasi uygun gériilmemistir. Bu durum ig gegerlikle ilgili bir
takim problemleri de beraberinde getirmesine ragmen. arastirmacilar ayni lisans programina




yerlesen égrencilerin gegmiste benzer islemleri gordiikleri ve tutumlan, becerileri ve bilgi
seviyelerinin benzer oldugu gerekgesivle bu deseni kullanmay: tercih etmislerdir.

Bu projenin ¢iktist. ¢evrilmis 6gremme modeli uygulamalaryla okul 6ncesi ve simf égretmeni
adaylaria meslek hayatlarinda kullanabilecekleri ortak bir sarki dagarcigi olusturarak tim
kuramsal ve uygulamali ctkinlikleri ¢ogaltmak oldugundan Miizik Dersi alan tiim
ogrencilerin proje imkanlarmdan faydalanmasinin uygun oldugu diigtinilmiigtiir. Aragtirma
verilerinin loplanmasinda siireg degerlendirme vaklagimu esas alinmistir. Aragtirma bulgulan,
nicel ve nitel vaklagimlarla clde edilmisgtir.

Katihmceilar

Bu projeye 2015-17 Ogretim yillaninda Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesinde
Siuf Ogretmenligi ve Okuldncesi Ogretmenligi programlarina devam eden ve Miizik dersi
alan tiim 6grenciler katilmistr (n=300)

Veri Toplama Araglan

Cevrilmis smuflarda (Aipped classes) Bloom’un tiim &grenme basamaklarm iceren ders
oncesi, ders sirasi ve ders sonrasi siiregler planlannustir. Buna gére hatirlama, anlama ve
uygulama asamalarina ev dersinde; analiz, degerlendirme ve yaratma asamalanna smuf ici
derste yer verilmektedir. Her agamada veri toplamak i¢in farkli araglar kullanuilmistir. Veri
toplama araglan ilgili alt problemin altinda detayl olarak agiklanmustir.

Uygulama

Miizikle ilgili temel bilgiler ve diizeye gére kuramsal bilgileri de igeren sarkilann piyano ile
¢calinmasina yonelik olarak biligsel gérev analizi yaklasim ile hazirlammig olan egitim
videolar1 bir hafta éncesinden Flip Learner adli youtube kanalina yiiklenerek, e posta grubu
yoluyla link ve ilgili evrak 6grencilere iletilmistir. Ogrenciler derslere bu videolara gahisarak
gelmislerdir. Sl i¢i uygulama igerisinde 6grencilere 1sinmak ve pargalart hatirlamak igin
siire tanmmstir, Bu siire zarlinda 6grenciler proje ekibince izlenerek pargamn eksik veya
yanlis ¢alisihmis kistmlan hakkinda déniit verilmistir. Benzer bir etkilesim daha iyi ¢alabilen
baz1 dgrencilerin de kendi arkadaslarina yardim etme gabasi gostermesi ile de ortaya
cikmistir. Ismma ve hatirlama siiresinin ardindan istekli 6grencilerden baslamak {izere
performanslar sergilenmis ve video kamera kullanilarak kayit edilmigtir. Performans
sonrasinda derecclendirilmis puanlama anahtart (DPA) kullanilarak uvzman ve 6grenci
deperlendirmesi gergeklestirilmis, DPA §lgiilerine gore uzman puam ve performanstaki
karsihiga 6grencilere agiklannmugtir.




Uygulama siirecinin daba kolay anlagilmasi igin hazirlanan siire¢ gorseline asagida yer
verilmistir.

+ Videolarin Razirligi {Aragtirma Ekibl tarafindan)
« Videolarin 68renchere génderilmesi {1 hafta bnce)

_ =lsinma- habirlama igin dgrencilere sire veriimesi
_ «Ders g bireysel 2aman (Opretim dyesinin dgrenclierin
arasinda dolasarak eksiklikleri diizitmesi ve
#nerilerée bulunmasi)
» Ygranclier arasi etkilesim

« Ogirenciierin tek tek performansiary
= Performans kaystlarinin yapimass
» Bfrencllerin S2deferlendirmeleri

Performans Ol¢iimii

Proje siirecinde ortak dagarcikia yer alan sarkilar, ¢alismaya katilan égrenciler tarafindan
calinmus ve kaydedilmistir. Literatiirde ses, ses gruplar, calgi, calg ve calgt gruplari igin
hazirlanmus birgok derecelendiritmis puanlama anahtart (DPA) bulunmaktadir. Bu DPA’lar
incelenerek projemizin iiriin amaglarina uygun hale getirilmis ve 6zel bir dlgme araci olarak
arastirmacilar tarafindan yeniden olusturulmustur.

Ogrencilerin performans kayitlari, arastirma grubu tarafindan olusturulan DPA ile
performans becerileri agisindan degerlendirilmistir. Bu dogrultuda Aym DPA 6grencilerin
ozdegerlendirme yapmast igin de kullamlmus, bu yolla degerlendirme siirecinde tiim
katilimcilarin yer almast saglanmugtir, Performans dlgiimiinde kullanilan DPA’nin uzman
puanlayicilar arasindaki farklar baglamunda yapilmis gegerlik giivenirlik ¢alismasina igtincii
alt amaca iliskin analiz ve bulgular basglig1 altinda yer verilmistir.

Katimcr Goriigmeleri

Cevrilmis Ggrenme heniiz yeni bir 6grenme-6gretme modeli oldugundan proje
katilimcilarinin siireg boyunca yasadiklan deneyimler ve goriisleri 6nem tagimaktadir. Kigisel
deneyim ve goriiglerin tespitinde yar1 yapilandinlmg goriigme formu kullanilmistir. Yan
yaptlandirilnmg  gériigme, nitel veri toplamada siklikla kullambr ve yapilandmilmig
gorismeden farkhh olarak standartlagtirilmarnms  sorulardan olusur.  Aragtirmaci,
kesinlestirilmis bir hipotezi test etmek yerine goriigmenin seyrine gore sorular ekleyerek ve
cikartarak gorigilenin konu hakkindaki bakis agisim ortaya ¢ikarmaya calisir (David
&Sutton, 2004, p. 87). Aynica égrencilerle odak grup gérismeleri de yapilmuigtir. Goriigme
sorularina iliskin bilgiler 2. Alt amaca iliskin analiz ve bulgular baglig: altinda incelenmistir.

Veri Analizi
Arastirmada nitel veri analiz yontemleri agulikhi olarak kullanilnugtir. Veri toplama

araglarindan ve proje siireglerinden elde edilen tiim veriler (vazi, resim, video vs.) desifre
edilerck MaxqdaPlus nitel analiz progranu yardimyla analiz edilmisgtir.




II1.

Arastirmanin nicel verileri ise performans kayitlanmn aragtirmacilar larafindan DPA
Slgiitleri gergevesinde puanlanmast ile elde edilmistir. Bu veriler SPSS progranu ile analiz
edilmistir

Analiz ve Bulgular

Bu béliimde projenin amag ve alt amaglarn dogrultusunda yapilan analizlere iliskin
bulgulara ver verileceklir.

1. Alt Amaca lligkin Analiz ve Bulgular

Projenin ilk all amact “Cevrilmis Ogrenmenin mevcut miizik egitimi yaklagim ve
modellerinden farklan nelerdir?” olarak ifade edilmistir. Bu alt amaca yanit bulabilmek igin
kapsaml bir literatiir gahsmasi yapilmustir. Literatiir cahsmast sonucunda heniiz Tirkiye’de
veni veni uygulanmakta olan ¢evrilmis Ogrenme modelinin tanmm, kapsanu ve
uygulamalarina iligkin kavramsal bir karisiklik oldugu gézlenmistir. Bu nedenle ilk olarak
gevrilmis 6grenmenin ne oldugu ve ne olmadig tistiinde durulmustur.

Cevrilmis 6grenmenin geleneksel taninu ile videolarnn yiiz yiize egitimin yerini aldif1, bu
nedenle ogrencilerin siif iginde bireysel olarak galistigi, derslerin ve &grenmenin simf
oncesinde yapildigt ve ev 6devlerinin de simfta yapildigi gibi yanhs anlasiimalarin olustugu
gozlemlenmistir. Cevrilmis 6grenme modelinin kurucusu John Bergman’a gére bu modelde
hazirlanan videolardan ziyade simf i¢i anlamli 6grenme ortamlarinin olusturulmast daha gok
onem tasimaktadir. Cevrilmis oOgrenmede kullanulan videolar Ogretmenin yerini
almamakiadir. Cevrilmis 6grenme, 6grencilerin plansiz bir sekilde calistiklar bir ¢evrimigi
kurs degildir. Bunun yerine 6grenci ve 6gretmen arasinda bireysellestirilmis zaman
saplayarak etkilesimi artirmayr amaglar. Oprenciye, kendi 6grenme sorumlulugunu
alabilecegi bir ortam yaratir. Ogretmen sahnedeki bilge degil 6grencilerin yanindaki rehber
konumundadir. Bu model yapilandirmact 6grenme ile dogrudan 6gretimin kangimudir.
Herhangi bir sebeple derse katilamayan 6grencilerin derslerden geri kalmamasim saglamayi
amaglar. Avyrica bu 6yle bir modeldir ki kalic1 olarak arsivlenebilir, bu sayede diizeltilebilir
ve yilestirilebilir 'sation-
639.php).

Bu projede ele alinan konu miizik egitimi ve performans oldugundan 6grencilere gorsel isitsel
bilgi sunulmasina ihtivag dogmustur. Bu nedenle ¢evrilmis 6grenme uygulamas: yogunlukla
videolar ile vapilmistir. Bergman’n ifadelerinden yola gikarak hazirlanmus olan videolar bir
halta oncesinden Ggrencilere ulastirilnugtir. Boylece 6grencilerin derse hazirlanarak
gelmeleri saglanmigtir. Ders sirasimda 1smma ve hatirlama igin 6grencilere serbest zaman
tammnustir. Bu zaman siiresince dgrencilerin birbirlerini rahatsiz etineden ¢alisabilmesi i¢in
kulakhk kullanilnustir.  Aynt zamanda Ogretmen ©grencilerin  yanlarinda bulunarak
performanslar ve ¢alismalarryla ilgili geri bildirimler vermistir. Bu sirada 68rencilerin de
birbirlerivle etkilesimi artirmak amaciyla grup ¢alismalarin yapilimasina 6zen gosterilmistir.
Bu serbest ¢calisma zamamndan sonra oncelikle istekli 6grencilerden baglamak iizere her
ogrenci teker teker performansini galma ve dinletme firsati bulmustur. Her performans yapam
diger 6grenciler dinleme sansina sahip olmusglardir.

Calg ogretiminde gelencksel olarak farklt modeller bulunmakla birlikte yogunlukla bire bir
vapilan bir egitim sz konusudur. Gerek mesleki gerekse amatdr ¢algr egitiminde dgretmen
ve grenci ¢alisma siiresi bovunca bireysel ders yaparlar. Byle bir calisma ortaminda
dgrencinin. 6gretmeni disinda etkilesimde bulundugu kisi yoktur. Cesitli alternatifteri, farkl
ogrenme  bigimierini.  farkli  dogrularnt  ve vyanhslant  goriip anlayarak  kendini
konumlandirabilecegi firsatlar ¢ok kisithidir. Dolayisiyla 6grenme ve algilama bigimleri farkls
olan égrencilerin birbirlerinin deneyiminden faydalanmasi imkém bulunmaz. Cevrilmis
smifta isc ogrenciler birgok piyanonun bulundugu bir sinifta toplu halde gahigirlar. Simfta
bulunan pivanolar kulaklikla ¢aligmava misait oldugundan o6grenciler birbirlerini rahatsiz
ctmeden calisabitirken aymi zamanda ctkilesim halinde de bulunabilirler. Ay repertuart
calan 6grenciler birbirlerivle deneyvimlerini paylagma imkéni bulurlar,




Gelencksel bire bir calgr egitiminde 6gretmen sonraki hafta calistlacak etiidiin ya da eserin
nolalarim 6grenciye verir. Ogrencinin bu notalar desifre etmesi icin sonraki derse kadar
siiresi vardir. Bu vaklagim da ilk bakista ¢evrilmis 6grenme yaklagimu ile karistirtlabilir.
Miizik notalarmmn icinde birgok farklr konu bir arada yer almaktadir. Notalar, nota siireleri.
parmak numaralari. ifade isaretleri, niianslar bu konulardan sadece yazili olanlardir. Bir de
vazili olmayan bilgiler bulunmaktadir. Bunlar da eserin bestecisinin gelistirmis oldugu ¢ama
stilleri ve doénem ozellikleri olarak orneklenebilir. Geleneksel calgr egitiminde bu bilgi
vogunlugunun iginde ogrenci kendi bilgi kapasitesi dogrultusunda bir galisma yapar. Bu
vontem ozellikle baslangig seviyesinde diizeltilmesi ¢ok daha zor olan vanlig oturmus
davramslara sebep olabilir,

Cevrilmis 6grenmede ise istenen performans ve performansa iligkin kuramsal ve uygulama
bilgileri 6grencinin her an elinin altinda ulagabilecegi ve tekrar tekrar izleyebilecegi somut
hedefler iceren videolar ile aktarihr. Bu nedenle emin olunmayan yerler yanhs oturmadan
diizeltilme sanst bulur. Yanhslar igin harcanacak zaman daha iist diizey becerilerin gelisimine
aktanlabilir.

Hazirlanan videolarda galisilan eser, eserin 6zellikleri, notalar, ritmik yapist ve solfeji, hizi,
parmak numaralari, parmak gegisleri, teknik ve miizikal olarak yeni eklenen konular ve
iizerinde cahsilmas: istenen onemli kisimlar onceden belirlenmistir. Aynica 6grenciler
performanslarmin hangi dlgiitlere gore degerlendirilecegine iligkin bilgi sahibidirler. Tim
siire¢ somutlastirilnus oldugundan performansin degerlendirilmesi de nesnel ve objektif
olarak yapilabilmektedir.

Cevrilmis 6grenmenin geleneksel birebir siif yontemine gore égrenci psikolojisi agisindan
da yararl oldugu gorilmiistir. Cevrilmis Ogrenmede ogrenciler parcalara hazarlikli
geldiklerinden iist diizey becerileri denemeye daha istekli olmuglardir. Ayrnca siireg boyunca
defalarca hem kendi kendilerine hem akran gruplarma hem de smifta solo ¢alma firsati
bulduklart icin denetimi olmayan bir performans kaygist yasamadiklan gozlemlenmistir. Bu
projeye katilan dgrencilerin baslangi¢ diizeyinde ve daha 6nce higbir miizikal gegmislerinin
olmadig goz oniine alindiginda kaygt denetiminin olmasi bu modelin bagarisidir.

Cevrilmis 6grenme modelinin dgrencilere biiyiik yararlar sagladir goriilmekiedir. Ancak bu
model uygulayicilara biiyiik bir yitk getirmektedir. Ortalama 5 dakikalik bir videonun
hazilanmasiun en az 4 gin sirdiigi goz 6ninde bulunduruldugunda modelin hazirlik
asamastnin mesakkatli bir siireg oldugu sdylenebilir. Buna ragmen 6grenci basarnisindaki artis
ve modelin basanst gozlemlendiginde verilen emeklere degdigini diisinmekteyiz. Ik ve
ortadgretim diizeyinde ¢aligan 6gretmenlerin bu tip videolar hazirlamasi su an imkanlarinin
zorlanmasim  gerektirmektedir. Bu nedenle bu tip projelerin imiversiteler baglanunda
hazirlanarak agik kaynak olusturulmas: alanda ¢ahisan ilkogretim lise diizeyindeki
ogretmenlerle paylasilmast alana buyiik katki saglayacaktir.

2. Alt Amaca lligkin Analiz ve Bulgular

Projenin ikinci alt amac1 Cevrilmis 6grenme modelinin Smuf ve Okul Oncesi Ogretmenligi
programlarinda uygulanabilirlik durumu olarak ifade edilmistir. Bunu tespit etmek fizere ilk
olarak égrencilerin teknoloji kullanim olanaklar ile ilgili olarak hazirlanan bilgi formuyla
veri toplanmustir. Bu gergevede bilgisayar ve internete erigim imkanlan ile akill telefon
kullanma durumlan arastinimistsr. Bilgi formu ile toplanan verilere ait frekans ve yiizde
tablosu asagida yer almaktadur.




Tablo 1.

Var Yok
- F % T %
- I ¢t £ 5 (n=144)
Aliath Cep Telefonu 140 972 4 2.8
Diziistii Bilgisayar_ 86 59.7 58 393
~ Masaiistii Bilgisayar 144 100 0 0 o
 Internet - 144 100 0 0

Erisimi/Paketi

Tabloda gorildigii gibi dort 6grenci disinda tim dgrenciler internet paketi olan akilli telefon
kullanmakita olduklarim belirtmislerdir. Ogrencilerin %59.7" sinin kendi dizistii bilgisayan
bulunmaktadir. Diger égrenciler de her zaman masaiistii bilgisayar ve internet hizmetlerine
erisebildiklerini  belirtmiglerdir. Bu baglamda ¢evrilmis 6grenmenin  6grencilerin
ulasabilecegi teknolojik alt yap: yeterliligi bakimindan kolaylikla uygulanabilir oldugu
goriilmektedir.

Cevrilmis 6grenmenin en ¢énemli asamalarndan biri de ders igi zamanin verimliliginin
arttimlmasi ve bu stireyi bireysellestirilimis 6grenme, gretmen-6grenci ve égrenciler arast
yogun etkilesim firsatlaryla dolu hale getirmektir. Bu nedenle sinuf ici teknolojik alt yapr da
biiyik 6nem tagmmakladir. Miizik ve piyano derslerinde ¢evrilmis 6grenmenin
uygulanabilmesi igin birgok ¢grencinin aym anda birbirlerini rahatsiz etmeden
calisabilecekleri, pratik yapmak i¢in her 6grenciye yetecek sayida piyanosu olan, bilgisayar
sistemi veterli bir simf ortamma ihtiyag bulunmaktadir. Proje kapsamunda cevrilmig
uygulama vapilan sinifin gorselleri asagida yer almaktadar.

Resim 1.




Resim 2.

Yukandaki fotograflarda ilk olarak miizik sinifi gérillmektedir. Smifta 1 adet konsol piyano
ve 21 adet elektronik org bulunmaktadir. Ogrenciler derste ortalama 2°1i gruplar halinde bu
calgilan kullanmaktadirlar. Derslikte bulunan galgilar, proje oncesi AU Egitim Bilimleri
Fakiillesi ve Ankara Universitesi Rektorliigiince temin edilmistir.

Asagidaki fotograflarda da uygulama sirasinda smuf ortanu gorillmektedir. Burada
ogrencilerin yogun etkilesim halinde olduklan gozlenmektedir. Ogretim tiyesi 6grencilerin
aralarinda gezip ¢alisma onerileri sunarken, 6grenciler de birbirlerinden farkl fikirler aima
firsatr yakalarlar.

Resim 3,




Resim 4,

Resim 5.




Resim 6.

Cevrilmis 6grenmenin uygulanabilirligi baglaminda teknolojik altyapidan sonra en énemli bir
diger konu da uygulamanin paydaglarmdan oprencilerin bu uygulama hakkindaki
gorugleridir.

Yontem

Bu arastirmada 6grencilerin gevrilmis 6grenme uygulamasina iliskin goriiglerini almak i¢in
nitel arastirma deseni betimsel bigimde kullanilmugtir. Yilditm (1999)’a gore kisilerin
algllanm ortaya koyma ve onlarin bakis agilarindan dis diinyayr anlamay!r amaglayan
cabismalarda nitel yontemler kullamimaldir. Nitel arastirmalarda bireylerin ortaya attiklar
tamumlar kategorilere ayrilir. Tammlann kategorize edilmesi bireylerin diisiindiiklerini ortaya
koyar (Koballa ve digerleri, 2000:211). Burada da ogrencilerin goriisleri kategorilere
ayrilarak incelenmistir.

Veri toplama araglan

Arastirma kapsaminda bire bir goérismeler, odak grup goriismeleri, e-posta verileri ve
uygulayici gézlemlerinden bir veri seti olusturulmustur. Gortismeler yari yapilandirilmig bir
goriisme formu kullamlarak yapilmustir. Goriismelerde temel olarak asagidaki sorular
sorulmustur:

1. Universite dncesi miizik gegmisinizden bahseder misiniz?

2. Universitede aldigimz miizik dersinin siirecine iligkin olarak neler soylemek istersiniz?

P

3. Derse baslangic ve son geldiginiz durum bakimimdan kendinize iliskin g6zlemleriniz
nelerdir?

4, Dersc havirhik siirecinde neler yasadiniz?

5. Bu calisma siirecinin sizin igin anlami nedir?




6. Onceden video gondererek degil dc klasik ders gibi gostererck ders yapsaydik sizce
sinifta ne gibi bir fark olurdu?

7. Enstriiman ¢alma becerisi bakimindan ilk ve son dersteki halinizi diisiiniip kendinizi
degerlendirin.

Burada ver alan sorular, gérissmenin durumuna gore izleyici sorular (follow-up questions) ile
de desteklenmistir.

Veri analizi

Goriigmeler, katilimeilarin izni ile kayit altina alimmustir. Ses kayitlar desifre edilerek analize
uygun hale getirilmistir. Verilerin analizi Maxqda 12 Nitel veri analizi programm ile
yapilmustir. Veriler kodlanarak arastirma sorular1 dogrultusunda temalar olusturulmustur.

Gegerlik Giivenirlik

Nitel arastirmada arastirilan olgu veya olay 6n plana gikarken nicel arastirmada bu olay veya
olgunun sayisal 6zellikleri 6nem kazanmaktadir (Kus, 2003; Punch, 2005; Yildinm &
Simsek, 2005). Bundan dolay1 nitel arastirmalarda, arastirma sonuglarinim tekrar edilebilirligi
olarak tanumlanabilecek giivenirlikten ¢ok, arastirma sonuglartmn dogrulugunun yani
gegerligin daha gok onem kazandigy gonilmekiedir (Topkaya, 2006). Nitel arastirmalarda
gecerlik, arastirmacin arastirdigi olguyu, oldugu bigimiyle ve olabildigince yansiz
gozlemesi anlamina gelmektedir (Yildirmm & Simsek, 2005).

Marvasti (2004) tarafindan giivenirlik, bir arasgtirmadan elde edilen sonuglarin farkl
arastirmacilar tarafindan da elde edilmesi seklinde belirtilmistir. Arastirma konusu hakkinda
genel bilgiye sahip ve nitel aragtirma yontemleri konusunda uzmanlagnus kisilerden gesitli
boyutlariyla arastirmayr incelemesinin istenmesi aragtirmanmn niteliginin  arttirilmasi
konusunda alinacak 6nlemlerden birisidir (Yildirim & Simsek, 2005). Glesne ve Peshkin
(1992) de bu yontemin arastrmamn givenilirligini  (trustworthiness) arttiracagini
belirtmislerdir.

Bu aragtirmada giivenirligini artirmak i¢in toplanan veriler {i¢ aragtirmaci tarafindan ayri ayri
kodlannustir. Ardindan kod tablo ve temalari karsilastinlmis, uymayan kodlar elenmis, yeni
kodlar olusturularak analiz son haline getirilmistir.

Arastirmacilarm rolii

Nitel arastirmalardaki gegerligi saglamadaki en biytk sikinti, arastirmacimn tarafsizligim
nasil ortaya koymasi gerektigidir. Yanlilik unsuru arastirmact veri toplarken, verileri
kaydederken veya verilerin yorumlanmasi sirasinda ortaya gikabilir. Iyi bir nitel aragtirmada
gegerli bir ¢alismamn olusturulabilmesi, bu yanhligin en asgari seviyeye indirilmesi ile
gerceklesmektedir (akt. Roberts & Priest. 20006).

Bu cahsmadaki arastrmacilar uygulayici- gézlemci ve tarafsiz arastirmaci rollerini
iistlenmiglerdir. Uygulayici- gozlemci arastirmaci, ¢evrilmis 6grenmenin smmf iginde
uygulanmasindaki biitiin gérevleri tistlenmis ve 6grenciler ile bire bir iletisim iginde olmustur.
Tarafsiz arastirmacilar ise uygulama siireglerine katilmaksizin toplanan veriler iizerinden bir
bakis agisi belirlemistir. Bu sayede arastirmaya iliskin daha ayrintili veri toplama saglanirken
verilerin analizinde tarafsiz bir bakis agisi oluglurulmaya galisithhmstir.

Bulgular

Arastirmava Katlan égrencilerin vermis oldugu vanitlar dersle ilgili tutum ve ¢evrilmis
ogrenmenin avantajlart baghklan alunda incclenmistir.




Dersle Ilgili Tutum

Tutum, kisilere, nesnelerc. olaylara vb. karst her zaman aym tirden davranmaniza yol agan
siirekli ve degismez bir inang, duygu ve cgilim (Onciil. 2000): bir kimsenin herhangi bir olay,
esya veya insan grubuna karsi olumlu ya da olumsuz davrams gosterme egilimi (Turgut, 1987)
olarak tanunlamaktadir. Bir sumf modelinin uygulanmasinda modelin faydalarnnin yani sira
oprencilerin de modele iligkin tutumlarn biyik 6nem tasumakladir,

Daha 6nce velerli ve sistematik miizik egitimi almadiklarim belirten 6grenciler miizik dersini
ve ders kapsamindaki piyano egitimini basta zor hatta korkutucu bulduklarint ancak videolar
ve ders ici etkinlikler ile yapabildiklerini goriince ¢ok zevk aldiklarmu belirtmiglerdir.
Oprencilerden biri, “I/ik basta ben neden org caliyoruz dive isyanlardaydun ve karsi
¢ikiyordum. Sonrasinda ¢almaya basladikga sevdim agrkgast, baska hangi aletleri ¢alabiliriz
dive de digindiim.” ifadeleriyle anlatnustir. Ayni endiseyi tasiyan bir baska 6grenci, ders
sonrast piyanonun hayatina sosyal agilardan da etkisini “ifk basta org ¢alacagimizi
ogrendigimde hem sevinmigtim hem de yapamayacagim dive ok iziilmigtim. Ciinki
gergekten boyle konularda "yapamayacagim” endigesi vardir bende. Ama yapabildigimi
goriince sevindim.” ifadeleriyle anlatmistir. Bu ve benzer ifadelerden hareketle ogrencilerin
derse ve piyano almaya iliskin olumlu bir tutum i¢inde olduklan soylenebilir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin iizerinde durdugu bir diger konu da motivasyon olmustur.
Motivasyon hayatin her alaninda ilginin ve ogrenmenin devam edebilmesi igin &nemli
kavramlardan biridir. Motivasyonun farkh alanlarda birgok tanimuni bulmak miimkiindiir. Bu
arastirma kapsaminda motivasyon; 6grencilerin, uygulanan modelle iligkili olarak caligma
isteklerinin artts durumu olarak cle alinmaktadar.

Oprenme- ogretme materyallerinin tasarlanmasi siirecinde igsel motivasyonun dikkate
alinmasi oldukca 6nemlidir (Dalgety, Coll ve Jones, 2003; Glynn, Taasoobshirazi ve
Brickman, 2007; Zusho, Pintrich ve Coppola, 2003). Ozellikle bilgisayar destekli dgretim
yazilimlarinda dikkat ¢ekme ile birlikte motivasyonun da olusturulmasi saglanmaya
calisiimaktadir. Bu aragtirma kapsaminda olusturulan video dersler ve 6gretim tasartmlarimn
ogrencilerin motivasyonuna etkisi de yine dgrenci ifadeleriyle belirtenmistir.

Ogrencilerden biri “Ben yeni pargamn gelmesini hevecanla bekliyordum. Siirekli mailimi
agip yeni parga geldi mi diye bakiyordum. Yeni par¢alarin gelmesi giizel oluyordu acaba zor
mu olacak kolay mi olacak? Eglenceli, heyecanli yani.” ifadesiyle video gelmesinin bile
kendisinde bir heyecan olusturdugunu belirtmistir. Bazi dgrencilerde de bu motivasyon,
zamanla piyanodaki basaristm gordiikge olusmustur. “Ilk basta moralim bozuldu ve
sevimivordum dersi giinkit ¢alamiyordum, yapamuyordum, gelmel istemiyordum derse. Sonra
videolar gelmeye basladikga ve ¢alabildigimi gordiikge, insan mutly oluyor ¢alabildigini
goriince. Su an pivanoyu daha da ilerletmek ve kursa gitmek istiyorum. ” ifadeleriyle dnceden
derse gelmek istemeyen Ogrencinin, videolar ile calistiklan sonra, dersin bitiminde de
piyanoyu hayatina katmak isteyecek kadar motivasyonunun yiikseldigi gériilmektedir.

Cevrilmis Ogrenmenin Avantajlar

Oprenciler, gevrilmig 6grenme modelini Klasik simif modeline gore etkili 6n hazilik
saglamasi bakimindan avantajh bulduklanm belirtmislerdir. Klasik sif sisteminde 6gretmen
derste calisilacak pargamin notalarmm tanitir. Solfejini yaptirr, birka¢ ¢nemli noktay:
calistirarak &grencilere 6dev verir. Ancak gevrilmis grenme yonteminde dgretmenin yaptig
bu is videolar ile ders oncesinde uygulamr. Boylece oprenci derse hazirhkli gelerek pargay:
pekistirmenin yollan arastirihir.

Ogrenciler de bu avantajin farkina vardiklarn “Sizin mail gondererek pargalari énceden bize
gondermeniz bizim ¢aligip derse  hazirlikh gelmemiz agisindan  giizel bir yontem.”,
“Tasarlanms oldugunuz égretim videosundan ¢aligip, ardimdan degerlendirme ve doniit
almamz evde daha detavii ¢alisip gelmemiz agisindan herkes i¢in favdall oldugunu
diisiiniivorum. . “Ben dersi video ile ogrenip sonra sintfia ¢alip doniit almayvt daha ivi




buluvorum. Cinkii ivice goriip égrenmenin daha eikili oldugume diiginiyvorum. Goriince
daha iyi fark edivorsun ¢alty iz, akor gegislerini. Sonra sinifa gelip doniit alinca
hatalarint 6grenebilivorsun. Bir sonraki ¢alislarda hatalart bir daha yapmamaya calisirsin.,
Siirekli iizerine kovarsin. Bu viizden bu yontem daha ividir.” ifadeleriyle anlatnuglardur.

Bu arastirma kapsanunda uygulanan ¢evrilmis 6grenmede performansa dayali gorsel ve isitsel
opeler igeren bir alan olmasi bakmmndan video dersler kullamlnustir. Ogrenciler, bu
videolarm izlenmesi ve calisiimasina iliskin de goris bildirmiglerdir. Ik olarak videolari
kendi imkan ve kosullarma uygun zamanlarda ¢aligma imkénmin olmasini avantaj olarak
belirtmislerdir. Kendi yasam programlarina, ogrenmeye agik olduklan zamanlara gore
istedikleri saatte istedikleri zaman videolara ulasip galigsabildiklerini, derse gelemedikleri
zaman bile dersi videolar sayesinde dersi takip edebildiklerini soylemislerdir.

o “Videolar derse siire kazandirdi giinkii dersi tiim haftaya yayabildik.”,
o “Videolarla o giin olmazsa diger giin ¢alisabiliriz. Bir hafia sirem var. Videolarda
her sey ayrintilarivla ver altyor.”™

Ogrencilerin zamandan bagka belirttigi bir diger avantaj da istedikleri yerde caligma imkam
bulmalaridir. Ogrencilerden biri “Video olunca rahat rahat evinide kendim ¢aligabiliyorum. N
ifadesiyle evlerinde kendilerine ail ¢algist olan ¢grencilerin calisma yerlerini de kendilerine
gore diizenleyebildikleri ortaya ¢ikmistir. Bunun yam swra 6grenciler videolar istedikleri
yerde izleyebildiklerini belirtmislerdir. Bir pivano basinda olmasalar da videoda yer alan
kuramsal bilgileri ve parganin solfejini ders aralarinda, yurtta, evde, arkadas toplantilarinda
bile izlediklerini sdylemislerdir.

Oprenmede goz oniine alinmasi gereken en énemli konulardan biri de bireysel farklihiklardr.
Ogrenme stillerine gore her grencinin ihtiyaglarna gore dgretim materyalleri tasarlamanin
oprenci basarisimi arttracap: disinilmektedir. Bu baglamda aragtirma i¢in tasarlanan
videolarin gorsel, isitsel ve piyano pratigi ile motor becerileri igerdigi soylenebilir.
Oprencilerin de bu durumun farkina varmig olmast sevindiricidir. Opgrencilerden biri
“[ogrenmede] bireysel farkliliklar var. Bazilart mizige daha yatkin, bazilar: daha geg
ogreniyor. Ben mesela 2-3 giinde égrenivorum. Ben bir giin sag diger giin sol el calisiyorum.
Sonra birlestirivorum. Klasik sistemde tim bunlar i¢in sadece birkag saatimiz olurdu. Bu
basariyr alamazdik. ” ifadeleriyle gevrilmis 6grenme ve klasik sumf sistemini kargilagtinmagtir.

Ogrencilerin videolarla ¢alisirken hissettigi en bityiik kolaylik videolar tekrar tekrar izleme
imkant olmasidir. Ogrenciler anlamadiklan yerleri tekrar tekrar izleyerek galigtiklaring,
akillarna takilan vyerleri tekrar izleme firsati bulduklarim, videolart durdurup kisim kisim
calistiklarn belirtmislerdir. Ogrencilerden biri “Videolarla olmast bence daha iyi oldu.
Ciinkii dersi anlatsavdimiz biterdi, biz notumuzu tuttuk tuttuk, tutamadiysak bir daha
hatirlamast zor olabilirdi.” ifadelerivle 6grencilerin her an ellerinin altinda ulasabilecegi bir
kaynak olmasimn klasik sumf sistemine gére oldukga avantajh oldugunu sGylemislerdir.

Oprenciler gevrilmis 6grenmenin bireysel ¢alismalarina olan katkisi haricinde siftaki
ogrenme ortamina olan katkilarindan da bahsetmiglerdir. Profesyonel miizik egitimi veren
kurumlarda calgr dersleri bireysel va da kiigiik gruplar halinde yapilmaktadr. Ogretmenlik
programlarinda ise kalabalik simflar bulunmaktadr. Ogrenciler kalabalik siuf dezavantajini
asmak i¢in gevrilmis 6grenme uygulamasimn énemli oldugunu savunmuglardir. Bu sayede
hem grup etkilesimi hem de bireysel egitimin ayni anda uygulandigim belirtmislerdir.

o “Smfcok kalabalik bu arada herkese vetisemeyebilirsiniz, o zaman elimizde nevar?
Ama video olunca elimizde her zaman ulasabilecegimiz bir kaynak var”.

o “Video uvgulamasmmn vararli oldugunu disiniivorum gimkii ¢ok kalabalik bir
grubuz ve klasik vontemde sizin hepimizle ilgilenmeniz ¢ok zor.”

o “Swufia size her anlamadigim veri gelip sorarsam benimle ugrasmakian haska
ogrencilerle ilgilenemezsiniz. Bu savede videolar ile ve ders sirasinda herkesle
ilgilenmis oluvorsunuz.~ cimleleriyle gevrilmis 6grenmenin kalabahk siuflarda
opgrenme ve her ogrenciye bireysel zaman ayirma olanagr sundugonu belirtmiglerdir.




Bu proje kapsamindaki uygulamalar Bergman™ (2014)"1n belirttigi ilkeler géz oniinde
bulundurularak gergeklestirilmistir. Bunun sonucu olarak 6grenciler derse hazirlikli ve
calismis olarak katilmiglardir. Eksiklikleri her ders bire bir uygulamalarla giderilmeye
calisilms ve ogrenciler kendi 6grenme  durumlanm 6z degerlendirme  olgegi ile
velirlemiglerdir. Ogrencilerle vapilan nitel goriismeler ve ogrencilerin  odak  grup
goriismelerinde dile getirdigi hususlardan en énemlileri kendi Inzinda calisabilmek, rahat bir
ortamda 6prencbilmek, tekrar tekrar ¢alisma imkanma sahip olmak, kendi sorumlulugunu
almayr ogrenmek, bir sevler basarmis olmanm verdigi mutluluk ve gelecege iliskin
motivasyon olarak ortaya ¢ikmugtir. Bu durumun kuramsal bilginin hem dgrenilmesini hem
de uygulanmasmm yani bir beceri diizeyine ulagmasin gerektirdigi goz oniinde
bulunduruldugunda basannin boyutlan daha net ortaya gikmaktadur.

Sonu¢ olarak cevrilmis 6grenme modelinin Okul oncesi ve Smif Ogretmenligi
programlarinda yer alan miizik derslerinde etkili ve verimii olarak uygulanabildigi ortaya
gikimstir.

3. Alt Amaca Iligkin Analiz ve Bulgular

Projenin tigiincii alt amact gevrilmis 6grenme modelinin dgrenci basarisi ve calgt calma
performansina etkisini konu almustir. Bu etkinin 6lgiimil i¢in arastirma ekibi tarafindan
oncelikle dereceli puanlama o6lgegi olusturulmustur. Bu bolimde DPA’nin hazirlanmas,
uygulanmast ve analizine iligkin bilgilere yer verilmistir.

Performans Degerlendirme igin Dereceli Puanlama Anahtar (DPA)

Miizikte performans degerlendirme birey hakkinda karar vermek i¢in sistematik gézlem
yoluyla veri toplama sireci olarak tammlanabilir (Bademci, 1998). Performans
degerlendirme ile ilgili 1950°li yillardan bu yana birgok aragtuma ve standartlagtirma
calismalart yapilmistir (Watkins ve Farnum, 1954; Gutsc, 1965; Kidd, 1975; Abeles, 1973;
Cooksey, 1977; Decamp, 1980; Fiske, 1983; Nichols, 1985; Jones, 1986; Bergee,
1987; Zdinski, 1991; Horowitz, 1994; Saunders ve Holohan, 1997; Barnes, 2002; Dalkiran,
2005:; Nalbantoglu, 2007).

Bu caligmalar ii¢ farkli tema altinda gruplanabilir. fIk grup performans degiskenlerini igeren
olgekler; ikinci grup, performans alanlarim agiklayan faktorler ve alt faktorler olarak
tammlayan facet factoral (gok yonlii faktorel) dlgekler ve iiglincii grup ise Slgiilmek istenen
amaca gore hazirlanmus DPA’lar olarak isimlendirilmigtir.

Bu arastirmada pivano 6grenmeye iligkin temel beceriler esas alindigindan siuf §gretmenligi
ve okul oncesi 6gretmen adaylarmn performanslarmin  6z-degerlendirme ve uzman
degerlendirmesini amaglayan, ii¢ alan uzmam tarafindan geligtirilmis bir DPA kullanilmisgtir.
DPA tempo, ritim, melodi ve parmak teknigi degiskenlerinin dlgtimini amagclayan 4 temel
beceri alant bulunmaktadir. Ogrenciler her bir kategoriden gosterdikleri performansa gére 0-
4 arasinda puan alirlar. Biitiin kategorilerde en iyi performans gosteren bir grencinin alacag
toplam puan 16°dir. Arastirmada kullanilan DPA agagida yer almaktadir.
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Veri toplama aracinin giivenirlik ¢aligmast 3 alan uzmamnn DPA’y1 kullanarak 6grenci
performanslarim ayri ayn degerlendirmeleriyle gergeklestirilmigtir. Uzman puanlamalar
arasindaki iliskiyi gosleren tablo agagida yer almaktadur.

Tablo 2.
[ L'z_man i_?uanl,umlar A_r;m Korelasyon Tablosu 3 i
T _Qn N 1s 2\ 3G
1s | 2,7659 98 1
2 Y 2;1#3 —98 9667 !
3—(3_- . 2.6766 98 | 9477 | 9387 i
701 duzeyn

Tabloda gorildiigii gibi uzman puanlayicilar arast korelasyon 0.01 diizeyinde anlamlidir. Bu
sonuca gore uzmanlarin puanlamalar giivenirlik géstermektedir.

Uygulama
Uvgulama 1 On-Test

Gelencksel sif ortaminda sarkilarin piyano igin diizenlenmis notalan 6grencilere dagitilmg
ve calisma yonergesi agiklannustir. Geleneksel siuf modelinde oldugu gibi sarkimn &gretimi
derste yapilmistir. Notada yer alan ton, anahtarlar, parmak numaralari/ gegisleri konular
tekrarlanmus, soru cevap boliimii olugturularak 6grencilerin bilgi eksiklikleri gideriimeye
calistlmustir.  Oprencilerin yonerge dogrultusunda bir hafta boyunca bireysel caligma
yapmalari istenerek sonraki derste performans igin hazirlanmalan istenmigtir.

Erlesi hafta performans igin hazirlanmug 6grencilere, performanslarinin degerlendirilmesi ile
ilgili arasurma ckibi tarafindan olusturulmus degerlendirme DPA formu tamtilnustir.
Tamumin ardindan  6grenciler hazirlanus  olduklan pargalart birer birer ¢alarak
performanslarinin video kaydi gergeklestirilmistir. Performans sonunda 6grencilerden
kendilerini DPA araciligy ile degerlendirmeleri istenmistir.

Uvgulama 2 -Son-Test

ilk uygulamadan farkli olarak burada Flip Learning yontemi uygulannustir. Pargalar icin
hazirlannus 6pretim videolan dersten bir hafta ¢nce 6grencilere iletilmig, videodaki
yaklagima gore pargay1 caligarak derse gelmeleri istenumistir.

Uygulama smifinda aym anda piyano ¢aligmaya misait 21 adet galgt bulunmaktadir.
Oprenciler kulakhk takarak smif iginde sarkilan tekrarlama firsati bulmuslardir. Bu sirada
ogretmen, ogrencilerin arasmda gezerek cabsmalarim gozlemlemis ve geri bildirimler
vermistir. Ayrica ogrenciler de birbirleri ile etkilesim iginde emin olmadiklan yerleri
gelistirme imkéni bulmuslardir.

Derste her 6grenciden ayri ayri galigtiklan pargay calmalan istenmistir. Performanslart video
kamera ile kaydedilmis, performans sonrasi yine ayn1 DPA ile kendilerini degerlendirmeleri
islenmislir




Veri Analizi

Oprencilerin ve alan uzmanlarimn puanlamalarmdan elde edilen veriler SPSS programu ile
analiz edilmistir. Veriler incelendigindc én test ve son test puan dagilimlarinin garpiklik ve
basiklik degerlerinin normal dagilim siurlan (+1. -1) arasinda kaldigr gorilmiistiir. Basiklik
ve carpiklik degerleri, histogramlar ve Kolmogorov-Smimov testi ile birlikte incelendiginde
normal dagiima (amamen uymayan sonuglar elde cdilmistir. Bu bulguyla birlikte veri
toplama arac1 olarak kullamlan DPA siralama igeren bir veri toplama araci oldugu i¢in
toplanan verilerin parametrik olmayan Wilcoxon fark analizine tabi tutulmasina karar
verilmistir.

Bu arastirma bakimundan alan uzmanlaryla égrenciler arasindaki puanlama farkinim yiiksek
olmasi uygulanan yontemin basarili olmamasi anlamma gelmektedir. Uzman ve 6grenci
puanlamalan arasindaki farklarin az olmasi, 6grencilerin kendi performansiarimin daha ¢ok
farkinda olduklarmin gostergesi olarak uygulanan yontemin de basarili oldugunu
gostermektedir.

Bulgular

Bu arastinnada geleneksel nota 6gretim yontemi ile ¢evrilmis 6grenme uygulamasi arasinda
oz-degerlendirme formu (DPA) kullanularak &grenci  degerlendirmeleri ve uzman
degerlendirmeleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigy ¢esitli degiskenler acisindan

incelenmistir.

Arastirma i¢in kullamlan DPA’da tempo, ritim, melodi ve parmak teknigi alt boyutlan yer
almaktadir. Bulgular da her bir alt boyut 6zelinde sunulmaktadir.

Tempo Bakimndan Uzman ve Ogrenci Degerlendirmeleri Arasindaki Fark Durumu

Oz-degerlendirme ve uzman degerlendirme puanlart arasindaki farkin tempo bakimindan
analizine iligkin bulgular asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 3.

: ’I:n-p;nkammdan farkindalik degi;iu_)ir tablosu
Tempo N | Sira (-)_n:t-alz:asx Stra Toplam: | z _n_ _r,_
.\*ega!ifSnra.g ;8,49 2040 -3,39 0&1 .0,34_
Pozitif Sira 22- 36,82 ] 810
Esit = 23

Tablo incelendiginde negatif sira ortalamalarinin pozitif sira ortalamalarina kiyasla daha
vitkksek oldugu goriilmekiedir. Bu bulgu son test (flip learning) sonrasi farkindalik
diizeyindeki artisin gostergesidir. Analiz sonuglari 6n test ve son test arasindaki bu farklihgin
anlamli oldugunu gostermektedir (z=-3,39, p < 0,01). Bir bagka ifade ile uzman ve 6grenci
6z degerlendirmesi arasmdaki fark azalmus, flip learning yontemi orta biiyiikliik diizeyinde
etkili olmus (0.34) ve 6grencilerin kendi ¢alis tempolarinin farkinda olma diizeyleri artmigtir.

Ritim Bakimindan Uzman ve Ogrenci Degerlendirmeleri Arasindaki Fark Durumu

Oz-deperlendirme ve uzman degerlendirme puanlart arasindaki farkin riim bakunindan
analizine ihiskin bulgular asagidaki tabloda ver almaktadir.




Tablo 4

; - Ritim bnk:m_mda_uf:;km_d:llk (;gi;i_mi tablosu i
E Tempo . j‘_ Elra Ortalamasi | Sira Toplam l_ _ .D_ = :
: Negatif Sira | 63 | 434 B 27 *_ -4.71 ! 0,600 O.IS‘2
| Pozifif Sira | 20 | 37,55 751 ‘ |

L -1 | ||

Tablo incelendiginde negalif sira ortalamalarnin pozitif sira orlalamalarina kiyasla daha
vitksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgu son test (flip Learning) sonrasi farkindahk
diizeyindeki artisin gostergesidir. Analiz sonuglar 6n test ve son test arasindaki bu farklihgim
anlamli oldugunu gostermektedir (z= -4,71, p < 0,01). Bir bagka ifade ile uzman ve 6grenci
67 degerlendirmesi arasindaki fark azalmig flip learning yontemi orta biiyiiklik diizeyinin
iist stirma yakin bir 6lgiide etkili olmus (0,48) ve ogrencilerin kendi cahs ritimlerinin
farkinda olma diizeyleri artmstir.

Melodi Bakimindan Uzman ve Ogrenci Degerlendirmeleri Arasindaki Fark Durumu

Oz-degerlendirme ve uzman deerlendirme puanlan arasindaki farkin tempo bakimindan
analizine iliskin bulgular asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 3.
AMelodi bakimindan farkindahk degisimi tablosu
Tempo N | Sira Ortalamas | Siva Toplami ) r
Negatif Sara | 52 | 3B 10 1981 3,31 190,001 | 033
' Pozitif Sara | 22 | 36,09 764
Esit 24

Tablo incelendiginde negatil swra ortalamalarimin pozitif sira ortalamalarina kiyasla daha
vilksck oldugu goriilmekiedir. Bu bulgu son test (Flip learning)sonrasi farkindalik
diizeyindeki artisin gostergesidir. Analiz sonuglari 6n test ve son test arasmdaki bu farkliligm
anlamls oldugunu gostermekiedir (z=-3,31, p < 0,01). Bir bagka ifade ile uzman ve 6grenci
6z deperlendirmesi arasindaki fark azalnus, flip learning yéntemi orta bityiiklik diizeyinde
etkili olmus (0.33) ve 6grencilerin melodileri dogru ¢alip calmadiklarina iliskin farkinda olma
diizeyleri artmustir.

Parmak Teknigi Bakimindan Uzman ve Ogrenci Degerlendirmeleri Arasindaki Fark
Durumu

Oz-degerlendirme ve uzman degerlendirme puanlan arasindaki farkin parmak teknigi
bakimindan analizine iliskin bulgular asagidaki tabloda yer almaktadar.




IV.

Tablo 6.

- ;armak bakumindan farkindahk degisimi tablosu -
Tempo N ) er.a. Orul_amasl Sira Toplam 1 _;__ ) _ b d
Negatif Sira 2 34,75 1807 R J,X 0,000 0,37
Pozitif Sira 17 35,76 608
Esit 29

Tablo incelendiginde negatif sira ortalamalarinin pozitif sira ortalamalarina kiyasla daha
yilksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgu son test (Flip learning) sonrasi farkimdalik
diizeyindeki artisin gostergesidir. Analiz sonuglan on test ve son test arasindaki bu farklihigin
anlaml oldugunu gostermektedir (z= -3,68, p < 0,01). Bir bagka ifade ile uzman ve 6grenci
6z deperlendirmesi arasindaki fark azalms, flip learning yontemi orta biiyiikliik diizeyinde
etkili olmus (0,37) ve Ogrencilerin dogru tcknik ve parmak numaralariyla ¢alip
calmadiklannin farkinda olma diizeyleri artmigtir.

Biitiinsel Degerlendirme Balkimindan Uzman ve Ogrenci Degerlendirmeleri Arasindaki
Fark Durumu

Oz-degerlendirme ve uzman degerlendirme puanlar arasindaki farkin toplam puanlar
bakumindan analizine iliskin bulgular asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 7.
Toplam DPA bakimsndan farkindahk degisinsi 1ablosu
Tempo N | Sira Ortalamasi | Sira Toplam: | z 13 E
Negatif Sira | 70 | 47,65 333530 4,67 10,660 | 047
Pozitif Sara | 22| 42,84 942,50
Esit 6

Tablo incelendiginde negatif sira ortalamalarinin pozitif sira ortalamalarina kiyasla daha
yitksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgu son test (flip learning) sonrasi farkindalik
diizeyindeki artisin gostergesidir. Analiz sonuglan 6n test ve son test arasindaki bu farkhiligin
anlamli oldugunu gostermektedir (z= -4,67, p < 0,01). Bir baska ifade ile uzman ve 6grenci
6z degerlendirmesi arasindaki fark azalisg, flip learning  yontemi orta biiyiikliik iist suurma
yakin bir diizeyde etkili olmus (0,47) ve dgrencilerin dogru (empo, ritim, melodi, teknik ve
parmak numaralariyla ¢calip ¢almadiklarimn farkinda olma diizeyleri artmistir.

Sonug ve Oneriler

Bu arasurmada Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Temel Egitim Bélimi Sim[
Egitimi ve Okul Oncesi Egitimi programlarina kayitli 6gretmen adaylarmm miizik dersleri
kapsamunda yapilan pivano 6gretiminde gelencksel simf dersi ve ¢evrilmis égrenme modeli
uygulannustir. Segilen pargalar. bu iki yonteme gore calisihmis ve 0grenci performanslar
calisma sonrast kaydedilmislir. Cevrilinis 6grenme modelinin 6grencilerin &z-degerlendirme
diizevleri tizerindeki etkisinin olgiimiinde DPA kullanilnistr. Ogrenciler ve alan uzmanlar




aym DPA’yi kullanarak dcgerlendirme yapmuslardir Olgiinlerden clde cdilen bulgular
isiginda ulasilan sonuglar aragtirma amacina uygunluk gostermistir.

Gelencksel simif modeli ve cevrilmis 6grenme uygulamalan yapildikian sonra uzman ve
ogrenci degerlendinmeleri arasindaki fark, DPA’da yer alan tempo. ritim. melodi ve parmak
teknigi alt boyutlarinda gevrilmis 6grenme lchine kapannustir. Bir baska ifade ile ¢evrilmig
oprenme uygulamasmdan sonra grencilerin kendilerine verdikleri puanlarla. uzmanlarin
performans degerlendirme puanlart arasmdaki fark anlaml derecede azalmiglir. Bu sonug.
cevrilmis 6grenme uygulamasi ile 6grencilerin kendi ¢calma diizeylerine iligkin daha tist diizey
bir farkindalik becerisi geligtirmis olduklarim gostermektedir.

Yapilan literatiir taramasinda 6z-degerlendirme ve cevrilmis 6grenme ile ilgili ayri ayr
genis kapsamli kaynaklar olmasina ragmen, cevrilmis 6grenmenin 6z degerlendirme
\izerindeki etkisi ile ilgili bir yayin bulunamamigtir. Bulizler (2016) cevrilmis 6gremmede
oz-diizenleme stratejileri tizerinde durmus ancak bu stratejileri derste not alma (note taking)
ile stmirlanistir. Bu nedenle aragtirma sonuglarmi etkileyen olas degiskenlerin burada
tartisilmast uygun gorilmiigtiir.

Oz degerlendirme siirecinin basarili olabilmesi igin égrencilerden beklenen performansin ve
performansa ait alt boyutlarn agik bir sekilde belirtilmesi gereklidir (McMillan, Hearn,
2008).Bu sayede 6grenciler kendi performanslarina ait bir karsilastirma noktast bulabilirler.
Bu arastirma kapsanunda hazirlanan dgretim videolari ogrencilere bir hafta oncesinden
iletilmistir. Videolarin igeriginde hem teorik hem de uygulamaya doniik bilgiler yer
almaktadir. Videonun son kisminda ise ogrencilerden beklenen performansin son hali
cahmarak gosterilmektedir. Bu kapsamda cevrilmis 6grenme uygulamasmin beklenen
performansa ve performansin alt boyutlarina iliskin bilgiyi agikga her yontiyle 6grencilere
sunmast bakimndan  6z-degerlendirme becerilerinin  ve  performans farkliliklarimn
gelismesini saglamig oldugu soylenebilir.

Geleneksel simif modelinde 6gretmen konuyu anlatir ve 6grencilere evde uygulamak iizere
ddevler verir. Ogrencilerin gesitli sebeplerle dersi dinleyememesi ya da iyl not tutamamasi
gibi nedenlerle konunun énemli noktalarim kagirma olasthg1 oldukga yiiksektir, Cevrilmis
oprenme modelinde ise ogrenme videolar ile gergeklestiginden ogrenciler anlamadiklan
yerleri tekrar tekrar basa alip galigma imként bulmaktadir. Bu da her égrencinin esit sekilde
dersten faydalanmasim saglayan bir uygulama olarak karsinuza  ¢ikmaktadir. Dahasi
videolara ragmen ogrenci performansinda olusabilecek hatalar da ders sirasinda vapilan
pratiklerle diizeltilebilmektedir. Bu durum hem yapilan goriigmelerde hem de odak grup
goriismelerinde 6grenciler tarafindan siklikla dile getirilmigtir. Kendi uygun olduklan
samanda. istedikleri oranda tekrar tekrar calisabilmek, hasta olduklani ve ya derse
gelemedikleri zamanlari yine kendi sorumluluklart dihilinde telafi etme imkénma sahip
olmak. bir paray1 galigirken kimseden gekinmeden, luzlica yapma ve ya kivaslanma kaygisi
yasamadan ¢aligabilmek gibi konular 6grenciler tarafindan siklikla dile getirilmistir.

Gelencksel sinif ortaminda her 6grenciye ayrnilan bireysel zaman oldukga siurhdir. Ancak
cevrilmis 6grenme modelinde grencilerle daha fazla bireysel zaman gecirme olanag
bulunmakiadir. Bu sayede égrenciler performanslarimn giighii ve gelistirilmeye ihtiyact olan
kistmlan hakkinda daha fazla geri bildirim alarak bilgi sahibi olma firsat1 yakalarlar. Bu
arastirma kapsaminda uzman ve Ogrenci deperlendirmeleri arasmdaki farkin gevrilmig
oprenme modeli Iehine kapanmus olmasinin, ogrencilere ayrilan daha fazla bireyscl zaman ile
kazanilan performans farkindaligr sebebiyle oldugu soylenebilir. Her 6grenci ile derslerde
birebir ilgilenilmis olmasiun bagartlarint artirdigim goriismeler sirasinda 6grenciler sikhikla
dile getirmiglerdir.

Opretim video tasarimlan sayesinde dgrenciler bir hafta énceden ders konusu olan pargava
cahismakta ve derse daha hazirhikli gelme imkén bulmakiadiriar. Bunun égrencilerin ders
icindeki performans kaygisim azaltugi bilinmektedir (Sever. 2014). Rahat bir ortamda
ogrencilerin parga ile ilgili daha ist diizey becerileri ¢alismasi olanag! saglanmasiun
performans farkindaliginin artinasina neden oldugu disuntlmektedir




Bunun yam sira énceden hazirlanmig olarak sumfa gelen 6grenciler arasindaki etkilesimin
ders baglaminda yogunlastign goézlenmigtir. Daha hazirlikli gelmis olan ogrencilerin
arkadaslarina yardimc olma konusunda istekli olduklar gozlenmistir. Az calisnus. yeterince
calamayan ve ya neden yapamadiga konusundaki farkindalik diizeyi diisiik 6grencilerin de
oncelikle daha iyi performans gosteren arkadaslar ile temas ettikleri gozlenmistir. Bu durum
hem ders konularina yogunlagmay1 hem de daha uzun siire konsantre kalabilmeyi beraberinde
getirmistir. Dersin saglikli islenmesi ve siif yénetimi bakimindan son derece olumlu bir
ortam olusmustur.

Miizik alaninda Tiirkiye’de ilk kez uygulanan ¢evrilmis 6grenme modeli ile snuf §gretmeni
ve okul éncesi 6gretmen adaylan bir yil gibi kisa bir siire igerisinde okul sarkilarini kendileri
calip soyleyecek ve oprencilere eslik edip calistirabilecek kadar piyano ¢almayi
ogrenmislerdir.

Oneriler

Cevrilmis 6grenme uygulamasi fen ve sosyal bilimler alanlarinda daha uzun siiredir
uygulanmakla birlikte miizik egitimi alamndaki uygulamalar heniiz baglangic asamasindadur.
Bu aragtirma ile ¢evrilmis 6grenme biligsel ve psikomotor beceriler iceren piyano egitimi
alanina aktanilmstir. Cevrilmis 6grenme uygulamalariun miizigin diger alanlarinda da
uygulanarak etkililiginin denenmesinin egitimin niteligini artrracagy diisiiniilmektedir.

Bu proje ¢ergevesinde gevrilmis 6grenme yiiksekogretimde Okuloncesi ve Simf 6gretmenligi
ogrencilerinin piyano egitimi baglaminda uygulanmustir. Sonraki caligmalarda farkh okul
diizeyleri ve yas gruplarina yonelik diger calgilar da kapsayacak bigimde uygulama alammnin
genigletilerek aragtirilmasi 6nerilmektedir.

Bu projenin performans dlgiimiinde uzman degerlendirmesi, 6zdegerlendirme ve 6grenci
goriisleri kapsaminda veri toplanmugtir. Ileriki ¢alismalarda akran degerlendirme ve iist diizey
performans degerlendirme galigmalari da eklenerek aragtirmalar yapilabilir.

Gelecege iliskin Ongoriilen Katkalar

Bu proje gevrilmis 6grenme modelinin miizik alaminda uygulandii ilk projedir. Enstriiman
calmak gibi iilkemizde yillar iginde imkén ve istege bagl olarak kazanilan bir beceriyi
kuramsal bilgiyle birlestirerek bir y1l gibi kisa bir siirede sergileyebilmis olmalar
bakimindan égrencilerin kat ettikleri asama gok bityiiktiir. Bu suretle aragtirma yiriticisi
mevcut proje etkinligini daha da gesitlendirerek oniimiizdeki donemlerde uygulayacaktir
Bu sebeple proje yasal siiresini tamamlamug olmakla birlikte fiili olarak devam edecektir

Bu proje kapsanunda hazirlanan egitim videolan, saklanabilir ve online agik kaynak
olmalari bakimindan sadece ders kapsanunda degil, amatér olarak miizikle ilgilenen
kisilerin de kullanumina agiktir. Nitekim dersin 6grencileri disinda ¢ok sayida kullamer da
youtube sosyal paylagim platformu iginde yer alan flip learner kanalina abone olarak ders
videolartu takip etmistir.

Bu projenin ¢iktilari, siirecine iliskin gorsellerle birlikte 2017 yili Kasum ayinda
gerceklesecek olan Egitim de Fatih Projesi Egitim Teknolojileri Zirvesinde Ogrenci
Merkezli Egitimde Teknoloji Destekli Basarili Uygulamalar kategorisinde sunulacaktir
Bununla birlikte diger egitim fakiiltelerinde uygulamanin tamtimina iliskin toplant ve
sunumlar diizenlenmesi planlanmaktadir.

Saglanan Altyap: Olanaklart ile Varsa Gergeklestirilen Projeler

Saplanan alt yapi olanaklartyla gergeklestirilmis baska proje bulunmamaktadir




VIL
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Saglanan Altyapr Olanaklarmn Varsa Bilim/Hizmet ve Egitim Alanlarindaki
Katkilan

Saglanan altyap: olanaklar ile proje kapsaminda tiretilen egitim videolarmin hazirlanmasi
miimkiin olabilmistir. Bu altyap: kaynaklar uygulama éncesi. siircci ve sonrasinda gerek
ders i¢i gerekse ders digi etkinliklerin tamaminda aktif bir bigimde kullamlmistir. Kamera
ile videolar icin gerekli goriintiiler ve dgrencilerin ders i¢i performans kayitlari vapilims,
ses kayit cihazi ile miizikler ve metin seslendirmeleri kayit edilmis. pivano ve diger miizik
aletleri video icin gereken yerlerde ve ders sirasinda kullandimistir. Video prodiiksivonu,
verilerin analizi, videolarin youtube kanalina aktariimas, 6grencilerle iletisimi saglayan e
posta grubunun kurulmast ve yiiriitiilmesi, 6grenci performans kayitlannin saklanabilmesi
icin bilgisayar ve hard disk, Adobe Premiere ve Maxqda yazilimlary kullamlmistir. Ders i¢i
anlatim sirasinda 6grencilere gereken kisumlar annda gosterebilmek ve performans
notlarim girebilmek igin tablet bilgisayarlar kullamlmstir.
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(o} Teknik ve Bilimsel Ayrinular

Okul sarkilarinin pivano diizenlemelerinde do major ve la minér tonlar esas alinns, do
major tonunun L, IV ve V gibi temel derecelerinin vamsira I1. VI ve VII. derece akorlari
da ¢evrimler halinde kullanilnmistir.
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d. Sunumiar (bildiriler ve tcknik raporlar) (Altyap ve Ydénlendirilmis Projeler igin

uygulanmaz)




e Yayinlar (hakemli bilimscl dergiler) ve tezler

Sever, S., Sever, G. (Yaym agamasinda). Students’ self-assessements regarding the
cffects of flip learning practice in music lessons. Turkish Studies Journal
http:/www. tuekishstudies.net/DergiTamDetavaaspa? ID=12048 & Detav=0zct

NOT: Verilen sonu¢ raporu bir (1) nisha olarak ciltsiz sekilde verilecek, sonug raporu
Komisyon onaymdan sonra ciltlenerek bir kopyasimin yer aldigi CD ile birlikte sunulacaktir.
Sonu¢ raporunda proje sonuclarim iceren, ISI” min SCI veya SSCI veya AHCI dizinleri
kapsaminda ve diger uluslararas: dizinlerce taranan hakemli dergilerde yaymlanmyg makaleler,
III. Materyal ve Yontem ve IV, Analiz ve Bulgular bdliimleri yerine kabul edilir.




