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PROF.DR. BEKIiR ONUR’UN ACIS KONUSMASI

Sayin konuklar, 4. Ulusal Cocuk Kiiltiirii Kongresi’ne hosgeldiniz. Hepinizi saygiyla
selamlayarak konugmama bagliyorum. 14 ana baglik altinda 59 bildiriyi ve bir paneli izlemek tizere {i¢
giin boyunca birlikte olacagimizi umuyorum. Ama once kisaca kendimizden s6z etmeme izin veriniz.
Ankara Universitesi Cocuk Kiiltiirii Arastirma ve Uygulama Merkezi (COKAUM) 1994°te kuruldu.
Bu dokuz yil iginde, biri uluslararast katilimli 3 kongre gergeklestirdik; birgok uluslararas: kurulusla
temas kurduk, bazilarina liye olduk; yurtdisinda 14 uluslararasi toplantiya katildik, yurtdisindan ¢agrili
bilimadamlariyla 4 atdlye ¢alismasi diizenledik. Merkezin projesi olarak 24 arastirma gerceklestirdik,
bunlarin hemen hemen hepsini yurtdisina bildiri olarak goétirdiik. 10 kitap, 15 makale yayimladik.

COKAUM’un merkez kurulunda tiniversitemizin 5 fakiiltesinden liyeler var; ayrica Tiirkiye’nin
7 {iniversitesinden damisma kurulu iiyeleri bulunuyor. Biri Ingiltere’den, 3’ii Amerika Birlesik
Devletleri’nden olmak tizere yurtdisindan bilimadamlari da danisma kurulu tiyemiz.

Degisik disiplinlerin uzmanlarini bir araya getirmeye her zaman 6zen gosterdik. Gerek ¢ocuga,
gerek ¢ocuk kiiltiiriine farkli agilardan bakmanin énemli olduguna inaniyoruz. Bu nedenle aramizda
sosyal bilimler alanindan oldugu kadar, saglik bilimlerinden, egitim bilimlerinden, mimarlik, sanat,
edebiyat alanlarindan temsilciler de var. Bu degisik disiplinlerden ¢ocuga bakarken konularin
sosyokiiltiirel bir c¢ergeveye oturtulmasina da her zaman dikkat ediyoruz. Kongre duyurumuzu
yaparken bu noktanin altim o6zellikle ¢izdik. Dahasi biz COKAUM olarak gergeklestirdigimiz
projelerde konulara ¢ocugun bakis acgisiyla da yaklagmaya 6nem verdik. Bu kongrede de Merkezin
kendi projeleri var ve hepsi bu anlayisla gergeklestirildi.

COKAUM olarak artik bazi konular yiiksek sesle sormamiz gerektigine inaniyoruz. En temel
sorulardan biri su: Cocuklar1 ¢ok seven bir toplum oldugumuzu ileri siirdiigimiiz halde ¢ocuklara
yonelik hizmetlerde neden bu kadar geriyiz? Gergekten de, tarih boyunca biitiin batili gézlemciler
cocuklart seven bir toplum oldugumuzu vurgulamistir. Bu elbette bizim i¢in onur verici bir 6zellik.
Ama gerek gecmiste, gerek bugiin ¢ocuklara ¢ok sey veremedigimiz de ortada. Giliniimiizde hem
egitim hem saglik alaninda gocuklara ekonomiden ayirdigimiz pay, gotiirdiigiimiiz hizmet igler agisi
durumda. Bu alanlarda bazen geri kalmus iilkelerin bile gerisine distiigiimiiz goriiliiyor. O zaman bu
celiskiyi nasil agiklayacagiz? Belki bunun nedeni gocuklara yonelik uzun vadeli projeler yapmamis
olmamizda yatiyor. Gegmiste de bugiin de hep simdiki zamami kurtaracak kisa vadeli ¢oziimlerle
yetinmisiz; akilci olacak yerde duygusal olmayi se¢misiz. Yani sevgi var ama ¢aba yok, gelecege
bakis yok, plan hi¢ yok. Ustelik birey olarak da bdyleyiz, toplum ya da devlet olarak da. Hatta
bireylere haksizlik etmemek icin, anababalarin ¢ocuklarin gelecegini devletten daha fazla
disiindigilinti de soyleyebiliriz. Ama onlar da ¢ocugun biligsel gelisiminin énemini bilmiyorlar ya da
ihmal ediyorlar. Cocuklardan her seyden dnce sevgi, saygi, itaat beklememiz de bunun kaniti. Oysa
giiniimiizin diinyas1 bireylerin biligsel olarak gelismis olmasina 6nem veriyor. Ortalama bes yil
O0grenim gdren bir toplumun bireyleri olarak, g¢ocuklarina en az on bir-on iki yil 6grenim veren

toplumlarla nasil rekabet edecegimizi kendimize mutlaka sormamuz gerek. Ustelik bu soru yeni bir



soru da degil. Bundan yaklasik yiiz yil once Halit Ziya Usaklgil Izmir’deki azinlik okullari ile
Osmanli okullarin1 karsilagtirirken, iiniversite ayarinda buldugu Rum, Ermeni, Musevi okullarinin
Ogrencileriyle, en Oonemli dersi Arapga olan bizim g¢ocuklarin nasil yarisabileceklerini sormaktan
kendini alamiyordu. Durum bugiin de ¢ok farkli gériinmiiyor.

Peki ne yapmali? Bizce Tiirkiye’de egitim sisteminde atilacak her adimda mutlaka dikkate
alimmas1 gereken iki nokta var. Birincisi, her ¢ocugun egitim sistemine girmesinin saglanmasidir.
Bunda ge¢ bile kaldik. Ikinci nokta, her diizeydeki egitim kurumunun seffaf hale getirilmesi ve
disariya acilmasidir. Bu iki noktanmn her tiirli egitim hareketinin temel ilkesi haline getirilmesi
gerektigi kanisindayiz. Her ¢ocuk -6zellikle kiz ¢ocuklar- egitim sistemine girebilmeli ve olabildigince
uzun siire egitim gorebilmelidir; bu onlarin kisisel gelisimi i¢in de gereklidir. Ayrica bu egitim siireci
hem seffaf olmali (yani ¢ocugun igerde ne yasadigi disardan goriilebilmeli), hem de diinyaya agik,
baska kurumlarla baglantili (6rnegin miizelerle, bilim ve sanat kuruluslariyla ortak ¢alisma iginde)
olmalidur.

Bu ilkeleri temel almak farkli bir ¢ocukluk anlayisini da gerektirir: Etkin, katilimci, girisimci,
yaratici bir ¢ocukluk! Bizim, COKAUM olarak, tilkemizde bdyle bir cocukluk anlayisinin gelismesini
saglayacak kuramsal ve uygulamali ¢alismalar1 yapmaya caba gosterdigimizi belirtmeliyim.

Bu kongrede ¢ocuk konusuyla uluslararas1 diizeyde ilgilenen konuklarimiz var. Diinya Saglik
Orgiitii Genel Direktdér Ozel Temsilcisi Prof.Dr. Tomris Tiirmen’in aramizda bulunmasi bizim icin
biiyiik bir onur. Sayin Tiirmen’in konugmasinin bize ¢ok sey dgretecegine eminiz. Unicef Tiirkiye
Temsilcisi Edmond Mcloughney Unicef’in Tiirkiye’deki Onceliklerini anlatacak; boylece farkli bir
gbzlin bizim ¢ocuk diinyamiza nasil baktigini da gormis olacagiz. Cagrili konusmacimiz Pihla
Meskanen’den Finlandiya Ornegi baglaminda bagka bir toplumda cocuklar i¢in neler yapildigin
Ogrenecegiz. Diger ¢agrili konusmacilarimiz olan Prof.Dr. Haluk Yavuzer ve Prof.Dr. Tiirker Alkan’1
aramizda gormekten mutluyuz ve bildirilerini merakla bekliyoruz. Cocukla ilgili dort sivil toplum
Orgiitii temsilcisinin katilacagi panelde Tirkiye’de cocuklara yonelik hizmetleri degerlendirmis
olacagiz; konusmacilardan Prof.Dr. Oguz Polat iki sivil orgiitii birlikte temsil ediyor. Bu kongreye 19
tniversiteden baska, cesitli kamu kuruluslarindan da temsilciler bildirileriyle katiliyorlar. Biitiin
konusmacilara ve oturum yoneticilerine simdiden tesekkiir ediyoruz.

Saymn konuklar, bu kongrenin hazirlanmasina pek ¢ok kisinin emegi gecti. Basta saymn
rektoriimiiz Prof.Dr. Nusret Aras’a, rektér yardimcilarimiza, dekanlarimiza bizi her zaman
destekledikleri igin tesekkiir borgluyuz. Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dekani Prof.Dr. Goniil
Akcamete’ye yakin ilgisi i¢in tesekkiir ediyoruz. Rektorliik gorevlilerine, ATAUM yoneticilerine,
Basimevi ¢alisanlarina da yardimlarindan dolayr minnet bor¢luyuz. Kongremizi destekleyen Kok
Yayincilik’a ve Mimarlar Odas1 Ankara Subesi’ne tesekkiirlerimizi sunuyoruz. Bu toplantiya emegi
gegen biitiin Ggretim {iyesi, arastirma gorevlisi ve O0grenci arkadaslarimiza da Merkezimiz ve kendi
adima tesekkiir ediyorum.

Hepinize tekrar hosgeldiniz diyor, saygilar sunuyorum.



SUNUS

Ankara Universitesi Cocuk Kiiltiirii Arastirma ve Uygulama Merkezi'nin IV. ulusal
kongresi “Cumbhuriyet’in 80. Yilinda Disiplinleraras1 Bakisla Tiirkiye’de Cocuk™ ana basligiyla 15-17
Ekim 2003 tarihlerinde yapildi. Aslinda disiplinlerarasi c¢aligmalar yapmak Merkez’in temel
ilkelerinden birini olusturuyor. Bu nedenle kongrenin oturumlar1 da egitim, kiiltiir, edebiyat, saglik
gibi disiplinlere gore belirlendi. Kongrede 5 konferans verildi, 45 s6zlii ve 7 poster bildiri sunuldu.
Katilimeilar Ankara Universitesi’nden baska, Hacettepe, Gazi, Bogazici, Dokuz Eyliil, Cukurova,
Cankaya, Marmara, Istanbul Bilgi, Istanbul, Karadeniz Teknik, Ege, Uludag, Nigde, Sel¢uk, Ortadogu
Teknik, Dicle iiniversitelerinden gelen 6gretim elemanlariydi. Ayrica iiniversite disindan Sosyal
Hizmetler Cocuk Esirgeme Kurumu, Anadolu Medeniyetleri Miizesi, Coluk-Cocuk Dergisi, UNICEF
Tiirkiye Temsilciligi, Diinya Saglik Orgiitii, Mimarlar Odas1 gibi kurum ve kuruluslardan da katilanlar
oldu. “Tirkiye’de Goniilli Kuruluslarca Cocuklara Yonelik Hizmetler Paneli” bagligiyla
diizenledigimiz toplantida Tiirkiye Egitim Géniillilleri Vakfi, Cocugu Istismardan Koruma ve
Rehabilitasyon Dernegi, Sokak Cocuklar1 Rehabilitasyon Dernegi, Anne Cocuk Egitim Vakfi, Fisek
Enstitiisii Calisan Cocuklar Bilim ve Eylem Merkezi temsilcileri konustular. Oturumlar1 3
tiniversiteden 16 bilim adami ve bir sivil toplum 0Orgiitii temsilcisi yonetti.

Kongrenin ag1s bildirisini Diinya Saglik Orgiitii Genel Direktdr Ozel Temsilcisi Prof.Dr. Tomris
Tlirmen verdi. Prof. Tirmen “21. Yiizyilda Diinyada Anne-Cocuk Sagligr” bashgmi tastyan
konusmasinda kiiresellesmenin sagliga etkisi, ¢ocuga biitiinsel yaklagimin 6nemi ve Ozellikle kiz
cocuklara gosterilmesi gereken Onem gibi ii¢ temel soruna degindi. UNICEF Tiirkiye Temsilcisi
Edmond Mcloughney “UNICEF’in  Tiirkiye’deki ~ Oncelikleri”  baslhikli  konusmasinda
Prof.Dr. Haluk Yavuzer “Tiirkiye’de Cocugun Bugiinii ve Gelecegi” konusunda kisisel birikimine
dayanarak bir degerlendirme yapti. Prof.Dr. Tiirker Alkan “Tiirkiye’de Degisen Cocukluga Iliskin
Gozlemler” basligiyla kendi ¢ocuklugu ile bugiinkii ¢ocuklugu karsilastirdi. Cagrili konugmacimiz
olan Pihla Meskanen (Finlandiya), “Cocuklar ve Mimarlik™ iliskilerini, 3-16 yaslarindaki ¢ocuklarmn
yapilanmis ¢evreyi 6grenmeleri konusunda kendi iilkesinden 6rnekler vererek irdeledi.

16 Ekim giinii baglayan “Medya, Televizyon, Sanat” baslikli birinci oturumu Biilent Capli
yonetti. Giilgin Alpoge “Televizyon ¢ocugun dostu mu diismanit mi1?”” konulu bildirisinde televizyonun
¢ocuk {izerindeki etkilerini inceliyor, bu etkilerin olumlu da olabilecegini acikliyordu. Oya Tokgoz
“U¢ kusak ¢ocuk ve medya”da 1940-2000 yillar1 arasinda medya-cocuk iliskisinin olusumunu
inceliyordu. Ayse Cakir Ilhan “Tiirk resminde ¢ocugun konumu” adli bildirisinde Cumbhuriyet
doneminde cocuk figilirii iceren tablolar1 ele aliyordu. Halil Nalgaoglu’nun yonettigi “Sosyoloji”
konulu oturumda, Sengiil Oymen Giir ve Halil ibrahim Diizenli “Egitim kurumlarinda bos zaman
kavrami”ni, Cengiz Yildiz “Sosyolojik agidan ¢ocuk is¢iligi”ni inceledi. “Cocuk ve Egitim” baslikli
ikinci oturumu Goniil Akgamete yonetiyordu. Omer Kutlu ve Deniz Giilleroglu ilkdgretimde sinava

iligkin tutumlar1 6grenci, veli ve 6gretmenler agisindan inceledi; Cem Babadogan 6grencilerin ders



calisma aligkanliklari 6grenme iisluplar1 baglaminda ele aldi; Tiirkan Yilmaz Irmak ve Aytung Engin
ilkokul kitaplarindaki ¢ocuk imgelerini degerlendirdi; Ibrahim Cilga okul baskanlarinin performansini
aragtirdi. Birgiil Piyal’in yonettigi “Toplumsal Katilim ve Siddet” konulu oturumda, Tiilin Demir
cocuklarin katilim diizeylerini farkli sosyoekonomik diizeylere gore ele aliyor; Metin Piskin
Ogretmenlerin zihinsel istismar potansiyellerini inceliyor; Leyla Koksal ve arkadaslar1 yazili basinda
yer alan okullarda yasanan siddet haberlerini ¢dziimliiyordu. Uciincii oturum “Oyun ve Drama”
konuluydu ve Berka Ozdogan tarafindan yénetiliyordu. Tevhide Kargin ve Tiilin Demir isitme engelli
¢ocuklari oyunlarini; Nermin Celen ve Elvan Melek Ertiirk bilgisayar oyunlarina diiskiinliigii; Ayse
Okvuran ¢ocuklarin drama derslerine bakisini; Nimet Hasil ve Aynur Koksal ilkdgretim dgrencilerinin
oyunlarimi degerlendiriyordu. Berna Alpagut’un yonettigi “Kiltiir” oturumunda Belma Tugrul ve Eda
Kargi bilim ve sanatta ¢ocuk imgesini ele aldi; Serdar Degirmencioglu ve arkadaglart 23 Nisan
bayramini ¢ocuk haklar1 agisindan degerlendirdi; Turgay Cavusoglu ge¢miste kutlanan ¢ocuk giinii ve
haftasini inceledi; Handan Asude Basal ¢ocuk gelisimi ve egitimine iliskin gelenekleri ve inanglari
sergiledi. Dordiincii oturum “Okul Oncesi Egitim”le ilgiliydi ve Tanju Giirkan tarafindan yonetildi. Bu
oturumda Emine Giil Kap¢1 ve Aybike Corbaci Oru¢ okul o6ncesi donemi g¢ocuklarinin akran
iligkilerini sosyometrik tekniklerle karsilastirdi; Ozlem Ersoy ve Fatma Tezel Sahin alt ve iist sosyo-
ekonomik diizeyde 3-6 yaslarinda ¢ocuklart olan ailelerin ev ortamini inceledi; Pinar Bayhan ve
arkadaglan 4-6 yaslarindaki ¢ocuklarin bilgisayara iliskin tutumlarin1 degerlendirdi; Berrin Akman ve
arkadaslar1 da ¢ocuklarin yiiz ifadelerini algilama becerilerini ele aldi. “Cocuk Edebiyati” (yoneten
Asker Kartar1) oturumunda Selahattin Dilidiizgiin Tiirkge derslerinde ¢ocuk edebiyati iiriinlerinin
kullanimini; Zekiye Cagimlar egitimde halk edebiyati {irlinlerinden yararlanilmasini; Sedat Sever
nitelikli cocuk kitaplarinin anadili 6grenimine katkisini degerlendirdi.

17 Ekimde birinci oturumu Iclal Ergeng yénetti: “Dil ve Zeka”. Dilek Pegenek 4-6 yaslarindaki
cocuklarin ingilizce 6grenme siireclerini; Zeliha Yazic1 ve Miinevver Can Yasar okul 6ncesi egitimde
dil kazanimini destekleyen etkinlikleri; Miige Artar ve arkadaslar1 zekanin toplumsal tanimini inceledi.
Murat Yurdakok’iin yonettigi “Saglik ve Gelisim” oturumunda Figen Cok ve arkadaslari cinsel
toplumsallasmaya iliskin algilar;; Cem Dogan ve arkadaslart ¢ocuklarda agiz-dis sagligini; Banu
Yazgan Inang ¢ocuk ve gengler icin psikolojik danismanin dnemini degerlendirdi. Ikinci oturum
(“Tikdgretim™) Efser Kerimoglu tarafindan yénetildi. Meral Atic1 ve Rezzan Giindogdu ilkdgretim
ogrencilerinin arkadashik iliskilerini ele aldi; Ismihan Artan okullardaki cinsel egitim etkinliklerini
degerlendirdi; Miidriye Yildiz Bigak¢r ve Yasemin Aydogan ilkdgretim Ggrencilerinin toplumsal
ilgilerini inceledi; Aynur Oksal yine ilkogretim Ogrencilerinin g¢evreye iliskin tutumlarmi ele aldi.
Secil Akgiin’lin yonettigi “Tarih” oturumunda Nejat Akar 1935-1949 yillarinda Ankara’da gocuk
hekimligi yapan Albert Eckstein’in yagamdykiisiinii anlatti (Eckstein’in ¢ocukken Segil Akgiin’iin de
doktoru oldugu bilgisi oturumun en ilging agiklamasiydi). Yahya Akyiiz “Cocuklugun tarihi agisindan
Tiirk egitim tarihine bir bakig” baglikli bildirisinde ilk kez egitim tarihini ¢ocuklugun tarihi agisindan

degerlendirdi. Turgay Cavusoglu ve Makbule Sarikaya “Serseri ve Satict Cocuklar” projesini ele aldi.



“Miize Egitimi, Mimarlik Calismalar1” baslikli {i¢iincii oturumda (yoneten Fersun Paykocg) Nihal
Kuruoglu Maccario miize egitiminde farkli disiplinlerin kaynastirilmasini giindeme getirdi. Ali Akin
Akyol ve arkadaglart Anadolu Medeniyetleri Miizesi’nde kurulmakta olan egitim bdliimiine iliskin
konular1 degerlendirdi. Hikmet Gékmen cocuk miizelerini ele alirken, Ilkim S. Kaya da mimarlik
agisindan engellilere yonelik egitim calismalarini irdeledi. Poster bildirilerde ¢ocuk kitaplart (Mine
Durmusoglu), genclerin keyif verici madde kullanimi (Makbule Soyer ve arkadagslar1), miizik
dersinden beklentiler (Ayfer Kocabas ve Ebru Selgioglu), ¢cocuklarin yaratici yetenekleri (Yasemin
Argun ve Ebru Topak), resimli hikaye kitaplar1 (Yasemin Aydogan ve Filiz Saygin), stresle basagikma
(Arzu Oral) konular1 inceleniyordu.

COKAUM her kongrede oldugu gibi bu kongrede de kendi arastirma projelerine yer verdi.
Bunlar, Omer Kutlu ve Deniz Giilleroglu’nun, Tiilin Demir’in, Tevhide Kargin ve Tiilin Demir’in,
Miige Artar ve arkadaslarinin, Figen Cok ve arkadaslarinin sundugu bildirilerde dile getirildi. Bu
projelerin temel 6zelligi ele aldigr konuya ¢ocugun goziinden bakmasiydi; zaten bu da COKAUM un
temel yaklagimlarindan biriydi. Cogu zaman yapildigi gibi yetiskinin goziinden gocuga bakmak
yerine, ¢ocugun diinyaya bakismi kendi goziinden irdelemek COKAUM’un kurulusundan beri
gozettigi bir ilke olmustur. Yine Merkez’in projelerinden biri olan “Cocuk sagligi ve bakiminda
gelenekler” (Ufuk Beyazova ve Miige Artar) konulu bildiri sunulamadi. Kongreye katilamayan Aygiil
Fazlioglu “GAP projesi kapsaminda gocuga yonelik calismalar”, Ulviye Ozer “Masal ve hikaye
yarismast” baslikl bildirilerini sunamadilar. Ayse Yalin’in ydnettigi panel Giilgiin Ozcan, Oguz Polat,
Ayse Yalim ve Oya Fisek’in katilimiyla verimli bir bi¢imde gecti. “COKAUM dostlari”nin baginda
gelen Ipek Giirkaynak birinci oturumu her zaman oldugu gibi basartyla yonetti. Ozel bir not iletmeme
izin verilirse, kongre sirasinda Merkez Midiirii Bekir Onur’un koroner by-pass ameliyatina
hazirlanma, miidiir yardimcis1 Figen Cok’un da profesorliigiin esiginde bekleme heyecani iginde
oldugunu séyleyebilirim; sonunda ikisinin de basari oldugunu belirtmeliyim.

IV. Ulusal Cocuk Kiiltiiri Kongresi’ne pek c¢ok kisinin emegi gecti. Basta bilimsel danisma
kurulunda yer almayr kabul eden ve goriislerinden yararlandigimiz bilimadamlarina tesekkiir
etmeliyim. Diizenleme kurulunda gorev yapan ve kongreyi basariyla gergeklestiren calisma
arkadaslarima da tesekkiir bor¢luyum. Cesitli iiniversitelerden gelip oturum ydnetmeyi {istlenen
dostlarimiza da tesekkiir ediyorum. Kongreyi destekleyen K6k Yayincilik’in sahibi Celal Musaoglu’na
ve yaym koordinatorii Ezgi Koman’a, Mimarlar Odas1 Ankara Subesi temsilcisi Onur Yilmaz’a da
tesekkiirlerimi iletiyorum. Kongrede goniilli olarak gbérev yapan arastirma gorevlilerimizin,
Ogrencilerimizin, memur ve sekreterlerimizin katkilarini minnetle amiyorum. Son olarak,
Merkezimizin ¢alismalarimi her zaman destekleyen Ankara Universitesi rektorii Prof.Dr. Nusret Aras’a
ve kongrenin agis konusmasim yapan rektdr yardimeist Prof.Dr. Erkan Ibis’e igten tesekkiirlerimi
sunuyorum.

Bu kitab1 kongrenin sekreterligini de yapan Miige Artar yaymma hazirladi. Kongrenin

diizenlenmesinde ve yiiriitiilmesinde 6nemli bir pay1 olan Miige Artar bu kitabin diizenlenmesini de



basariyla gerceklestirdi. Kitabin boliimlerini kongrenin oturumlarina gore degil de COKAUM un
temel ugras alanlarina gore olusturmaya birlikte karar verdik; bdylece biitiin bildiriler “Cocuklugun
Tarihi”, “Cocuk ve Gelisim”, “Cocuk Kiiltiirii” basliklar1 altinda yeniden siniflandi. Kuskusuz,
Prof.Dr. Tomris Tiirmen’in ag¢1s bildirisini bu kategorilerin disinda, ama bir bakima hepsini kapsiyor
saymamiz gerekiyor; hem saglik gibi temel bir konuyu ele aldigi, hem de biitiin diinyaya ve gelecege
baktig1 i¢in. Bu vesileyle Saym Tiirmen’e de agis bildirisiyle bize onur verdigi i¢in tesekkiir ediyoruz;
gergekten, uluslararasi bir gérevden firsat bulup aramiza katilmasi bizim igin biiylik bir sansti.
Bu kitabin da diger yayinlarimiz gibi ¢ocukla ilgili alanlarda ¢alisan herkese yararli olmasini
diliyorum.
Saygilarimla.
Bekir Onur
1 Ocak 2004



(ACIS BILDIRISI)

21. YOZYILDA ANNE-COCUK SAGLIGI

TOMRIS TURMEN

Sayin Hocalarim, degerli meslektaslarim,

Kendi tniversitemde, boyle 6nemli bir toplantiya beni konusmaci olarak davet ettiginiz igin
onur duymaktayim. Bu tarihi bir toplanti. Diinyada Ornegi ¢ok az olan, g¢ocuga biitiinsel,
disiplinleraras1 bir yaklasimi savunan, bu konuda ¢ok degerli ¢alismalar yapmus Ankara Universitesi
Cocuk Kiiltiirii Arastirma ve Uygulama Merkezi’'nde “Tirkiye’de Cocuk” temasimi tartismak igin
biraraya gelmis bulunuyoruz. Biiyiik bir 6zveri ile bizleri burada bulusturan Sayin Prof. Bekir Onur’un
ve tiim ¢alisma arkadaslarin1 Diinya Saglik Orgiitii adina kutluyorum.

Bu toplantinin Cumhuriyetimizin 80. Yilinda yapilmasi da ¢ok 6nemli. Bu toplantida, 80 yil
i¢inde Tiirkiye’de ¢ocuklarin durumunu hep beraber gézden gegirecegiz, sorunlari tartigip, beraberce
cOziimler iiretecegiz.

Bu kongreye katilan herkes biiyiik bir bilgi ve deneyime sahip. Onun i¢in buraya gelirken Diinya
Saglk Orgiitii’ndeki meslektaglarimin bu toplanti igin hazirladig: teknik konusmayi bir yana
birakmaya karar verdim. Ben konugsmamda 3 noktaya deginmek istiyorum:

1. Kiiresellesmenin sagliga etkisi.

2. Cocuga biitiinsel yaklagimin énemi.

3. Kiz ¢ocuklarina gosterilmesi gereken 6zen.

Ben ¢ocuk doktoruyum. Genelde hastaliklar1 tanima ve tedavi etmeye yonelik bir egitimden
gectim. Sagligr ve hekim olarak saglik verebilen bir kisi olmam gerektiginin 6nemini daha sonraki
yillarda ¢alisma yasamimda kendi kendime fark ettim, diizeltmeye ¢alistim.

Saglik, sadece hasta olmamak degil, fizik, mental ve sosyal iyilik halidir. Insan yasaminda
saglik, hastaliktan daha ¢ok bir boliime sahip. Onun ig¢in ¢ocugu da, aile ve toplum iliskisi i¢inde
sadece biyolojik yonden degil, sosyal ve psikolojik boyuttan da degerlendirmemiz gerekli.

Fotografta gordiigiimiiz malnutrisyonlu bebek tek basina soyut olarak ele alindiginda bir protein
enerji malnutrisyon olgusu. Biyolojik model ile yaklasim, onu besleyip, ek saglik sorunlarmi giderip
ailesine vermek olacaktir. Oysa bu bebek dort ¢ocugu olan, yoksul, babanin desteginden yoksun, bu
agir yasam kosullariin altinda yogun anksiyete ve depresyon ve kendi saglik sorunlar1 ile miicadele
eden bir annenin bebegi. Bu bebege ve annesine biitiinciil yaklagim, tiim bu sorunlarin ve anne-bebek-
aile iligkisinin degerlendirilmesi, anlasilmas1 ve desteklenmesi ile olacaktir. Bu annenin en az bebegi
kadar yardima ihtiyaci vardir. Iste ancak bu biitiinciil yaklasim ile bu bebege saglik ve saglikli bir

gelecek vaad edebiliriz.



Saglikta, planli ve izleyici niteligi olan biitiinciil yaklasim ile hizmet verilen toplumun yasam
kalitesi artar, talep fazlalagir ve genis kitlelere ulasmak olanakli olur ve tiim bu gabalar toplumsal
kalkinmay1 hizlandirr. 21. yiizyilda, icinde yasadigimiz diinya ve onun saglik agisindan, 6zellikle
cocuklar acisindan dogurdugu sonuglar nelerdir?

Son 10 yildir, Berlin duvarinin yikilmasi, soguk savasin bitmesinden sonra kurulan yeni
diinyamizin 6zelliklerinden bazi temel unsurlar, yeniden yapilanma, Kkiiresellesme, yoksullugun
artmasi, bireyin haklarimin 6n plana gecmesi, daha fazla demokratiklesme 6zlemleri ve bunlara
bagh olarak sivil toplum hareketlerinin giic kazanmasidir. Boylesine dinamik bir diinyada her sey
sorgulanmakta ve yeniden tanimlanmaktadir. Sagligi ve tip meslegini de gelismelerden soyutlamak
olanaksizdir.

Kiiresellesme, sosyal, kiiltiirel, politik, ¢evresel ve teknolojik yonden sagligi direkt ya da
indirekt etkiler. Kiiresellesme siirecine, yani tek bir global toplum olmaya, bir ¢ok grup ve sektor aktif
olarak katilmakta, finans sektorii hizla globalize olurken, is¢i sektorii geride kalmaktadir. Bunun
sonucunda, 6zellikle son 10 yilda, aym tilkedeki zengin ve yoksul kisiler ve toplumlar arast ugurumlar
daha belirgin hale gelmistir. Kuzey iilkeleri globalizasyonun nimetlerinden yararlanirken, giiney
yarikiiredeki iilkeler bu siirecin sadece olumsuz yonlerinden etkilenmektedir.

Kalkimmanin esit olmayan dagilimi, yoksullugun artmasi ve temel saglik hizmetlerine
ulagabilmesinin giiclesmesi, saghigi korumada ve ileriye gotiirmede sorunlar yaratmaktadir.
Kiiresellesme siirecine tiim gruplarin katilmamasi, toplumlarin, 6zellikle kente gog¢ etmis toplumlarin
toplumsal dislanmasi, marjinilizasyonu (social exclusion) &zellikle halk sagligi agisindan 6nemli
sorunlari 6n plana getirmistir. Ornegin;

a. Her yil, diinyada 5 yas alti, 10.8 milyon ¢ocuk oOnlenebilir hastaliklardan yasamlarinin en
basinda, daha hi¢ yasamadan, bir hi¢ ugruna 6lmektedir. Bu o6liimler basit, ishal, akut solunum yolu
enfeksiyonlari, malniitrisyon, kizamik ve sitma sonucudur. Bunlarin yarisindan fazlasinin temelinde
beslenme bozuklugu vardir.

Bunlar, annenin temel bilgisi, ucuz ilaglar ve basit asi1 ile Onlenebilir 6liimlerdir. Diinya
niifusunun 1/3’1 temel ilag¢ ve asidan yoksundur.

b. AIDS ilaglar1 ve onlara ulasabilmenin zorlugu yine son giinlerin gazetelerden inmeyen
basliklarindan biridir. Bu ilaglar, zengin lilkelerdeki hastalar i¢in elde edilebilir ve yasamlarini 10 yila
dek uzatabilir bir olanakken, niifuslarinin neredeyse yarisi viriis tasiyan yoksul Afrika iilkeleri, patentli
ve pahali olduklar i¢in bu ilaglara ulasamamaktadir. Kuzeyli tilkeler, Afrika’dan son derece ucuza mal
olabilecek ve milyonlarca hayat kurtarabilecek bu ilaglarin formiillerini yoksul iilkelere, “uluslararasi
patent haklarinin” arkasina siginarak vermemektedirler.

Bu durumun yarattigi celiski aciktir. Bir yanda kiiresellesmenin ekonomi, iletisim ve
teknolojinin diinyay tek bir biiyiik koy haline getirdigini sdylerken, 6te yandan bilimsel teknolojinin
getirdigi nimetlerden, sadece zengin toplumlar yararlanmaktadir. BM verilerine gore 1.2 milyar insan

ginde 1$’mn altinda bir gelirle yasamaya caligmaktadir. Bu insanlar, hi¢ kimsenin ulagamadigi,



diinyanin {icra koselerinde degil, hemen yan1 basimizdadirlar. Bu insanlar toplumsal kalkinma
stirecinin disindadir ve gelecek onlar i¢in higbir sey vaat etmemektedir.

Uluslararas1 ve ulusal sosyal politikalar belirlenirken, saglik planlamalar1 yapilirken, hedef bu
insanlarin, herkesin yararlandigi nimetleri ve 6zellikle kaliteli saglik hizmetlerini, paylasabilmelerini
saglamaktadir. Bunun gergeklesmesi icin devlete oldugu kadar, 6zel sektore ve sivil toplum
orgiitlerine de gorev diismektedir. Kiiresellesmenin motoru olan 6zel sektor toplumsal kalkinmadaki
sosyal sorumlulugunu yerine getirmesi gerekmektedir. Uluslararas1 orgiitler 6zel sektorii bu hedefe
yoneltmek i¢in baski yapmaktadir. Tek amact kar etmek olan 6zel sektoriin, sosyal sorunlari ciddiye
almasi ve bunu siirdiirmesi pek kolay olmamaktadir.

Gilinlimiizde, bu ¢er¢evede ortaya c¢ikan bir olgu da, sosyal/toplumsal dislanma-
marjinalizasyondur. Burada s6z konusu olan biiylik insan kitlelerinin toplumun diger kesimlerinden
ayrilmast ve toplumun kenarma itilmesidir. Bu, oOzellikle, biiyiikk miktarlarda biiyiik kentlerin
¢evrelerinde gorilmektedir. Koyden kentlere biiyiik goclerin goriildigii {ilkemizde de bu olgu ¢ok
belirgindir. Buralarda yoksulluk yapisal ve uzun siirelidir. Bu kosullarda dogan g¢ocuklar, daha
diinyaya gelmeden Once toplumun yararlandigi nimetlerden yoksundurlar. Anneleri yetersiz
beslenirler, gebeliklerini planlayamazlar, gebelik sirasinda bakim almazlar, dogumlarini nerede, nasil
yaptiklar1 tartismalidir. Bu dezavantajlar ¢ocuklar dogduktan sonra da biiylimeleri, gelismeleri,
egitimleri asamalarinda da kendini gosterir. Bu toplumsal marjinalizasyon olgusu, sagligi ileri
gotlirmek icin yapilan tiim plan ve programlarda hedef olarak alinmak zorundadir.

Yoksullugu 2 tiirlii tanimlamak miimkiindiir:

1. Parasal yoksulluk: Temel gida/kalori ihtiyaglarini karsilayamamak.

2. insan gelismesine iliskin yoksulluk: Okuma yazma bilmemek, kisa yasam siireci, kadin
sagligmin yetersizligi ve Onlenebilir hastaliklara tutulma. Parasal yoksulluk, insan gelismesine ait
yoksullugu etkilemekle beraber, ¢ok da iligkili degildir. Parasal yoksulluk ¢ekmelerine karsin, insan
gelismesine iliskin yoksullugu dogru politikalarla yenebilmis {ilkeler vardir. Hindistan buna bir
ornektir.

e Yoksullugun getirdigi esitsizlige, kadin-erkek esitsizligini de katarsak yasadigimiz
diinyadaki yeni kiiresel ¢ergeveyi kaba hatlari ile ¢izmis oluruz.

e Ulkelerin ekonomik kalkinmalarini, saghk ve egitimden soyutlamasi; bu sosyal
alanlardaki yatirimlan geligsmeleri ancak ekonomik gelisme olduktan sonra ele alinmasi
gereken bir olgu olarak gérmesi ¢ok yanlis bir yaklasimdir. Kalkinma bir biitiindiir ve
kalkinmanin amaci insandir; o nedenle, ekonomik kalkinma, saglik, egitim, insan haklari
ve demokrasi alanindaki gelismelerle birlikte yiiriitilmektedir.

o Tiirkiye’nin ekonomik gostergeleri ile, saglik alanindaki gostergeleri paralel degildir. Bu
da, Tirkiye’de sanayi, teknoloji, ekonomide biiylik gelismelere karsin, sosyal sektore,

sagliga ve egitime yani insana yapilan yatirimim yeterli olmamasi sonucudur. Insana



odaklanmayan kalkinma yetersiz kalmaya mahkumdur. Ciinkii insan kalkinmanin hem
amaci hem de en temel aracidir.

Diinyada gayri safi milli hasila agisindan diinyanin 24. biiyiik ekonomisine sahip olan Tiirkiye,
Birlesmis Milletler insani Gelisme Raporu’nda 96. sirada. Diinya Cocuklarmin Durumu 79. siradadir.
Binde 36 bebek 6liimii hiz1 ile 90. sirada. Bu hiz ¢cevremizdeki iilkelerde Birlesik Arap Emirligi’nde
binde 8, Urdiin’de binde 27, Yunanistan’da binde 5’dir.

Yoksulluk yasam kalitesi diisiik, iiretimi-egitimi ve geliri kisith aile ve toplumlarda, olumsuz
¢evre kosullarinda yasamayi, yetersiz beslenmeyi ve sonugta hastaligr birlikte gelmektedir. Kisilerin
egitim ve gelir diizeyi diisiik oldugunda, sik karsilasilan hastalik durumlariyla bas etmek, ¢are aramak,
careye ulasmak olanaksiz hale gelmekte; basa ¢ikilamayan hastaliklar is giicii ve gelir kaybiyla
yoksullugun daha da artmasina yol agmaktadir.

Diinyadaki son analizler gostermistir ki; sagliga yatirim yapilirsa, yoksulluk azalmaktadir. K&ti
saglik yoksullugun sonucu gibi degerlendirilmemeli, bireylere saglikli olma kosullar1 yaratilmali ve
boylece, iiretime katkida bulunmalar1 saglanmalidir. Bu yolla, yoksullugun ortadan kalkacagi
gosterilmistir.

Kiiresellesmenin dogurdugu yoksulluk/esitsizlik ¢ergevesini bir yana koyarsak, diinyada son elli
yildir insan saghginda biiyiik ilerlemeler goriiyoruz. Insan yasamu uzamus, bulasabilir hastaliklar
egemenligi bitmistir.

Yoksullarin saglik gdstergeleri yakindan analiz edilince zenginlerden ¢ok farkli oldugu goriiliir.

Ulkelerin niifuslarmin en yoksul ve en zengin % 20’lik dilimleri ayr1 ayr1 incelendiginde 5 yas
alt1 6liim hizlarmdaki anlamli far hemen géze carpmaktadir.

Yoksullar daha biiyiik bir hastalik yiikii altindadir. Ozellikle kadin, anne sagliginda, yenidogan
sagliginda Onlenebilir 6liimler hala 6n sirada yer almaktadir ve yiikii yine yoksullar ¢cekmektedir.
Kaybedilen yillar, yasamlar hep burada odaklanmaktadir.

Anneler ve bebekleri neden kaybedilmektedirler? Kadinlarimiz diledikleri zamanda ve sayida
gebe kalamadiklari, gebelikleri yeterli ve kaliteli izlenmedigi, yeterince gilivenli ve temiz ortamlarda
dogum yapilamadigi, dogumlarda anne ve bebege temel saglik ilkeleri dogrultusunda yaklasilamadigi;
en kotiisii de kendileri yasadiklar1 bu eksiklikleri bilemeyip daha iyisini talep edemedikleri igin
kaybedilmektedirler.

Buna karsin, hem kadinlar; hem de g¢ocuklar yoksullastik¢a, O6nlenebilir Oliimlere yonelik
koruyucu saglik hizmetlerinden daha az yararlanabilmektedirler. Bu olgu as1 ve ishal tedavisi gibi son
derece basit hizmetlerde bile belirgindir.

Kadinlar, maalesef, ¢ocuklarin da gerisine diismektedir. Gebeligin izlenmesi ya da temiz ve
giivenli dogum ancak maddi olanakli olan kitlelerin yararlandigi hizmetlerdir.

Yoksullugu azaltmanin en etkin yolu, kiz ¢ocuklarinin egitimidir. Tiim ¢aligmalar géstermistir ki

toplumsal kalkinma i¢in en 6nemli yatirnm kiz ¢ocuklarin egitimidir. Ekonomik iiretimi arttiran,



anne ve bebek Oliimlerini azaltan, beslenme ve sagligi diizelten bdyle etkin baska hicbir politika
yoktur.

Kadin niifusunun okur-yazarlik durumu arttikca en azindan gebeyken saglik hizmeti talebinin
arttig1 gosterilmistir. Ana-gocuk saglig ile iliskili saglik gostergelerinin Tiirkiye geneline gore daha
kot durumda oldugu Dogu’da, dncelikle kadinlarin yaygin ve rgilin egitimi, resmi ve goniillii-sivil
toplum Orgiitlerinin tetikleyici iletisim yoluyla saglik bilincinin artmasi gerekmektedir. Tiirkiye’de
Dogu’da, hala doktor yiizii gérmeden dogum oranmi % 61.7 iken, Bati’da bu oran % 15°dir. Dogu
Anadolu’da ortalama istenilen ¢ocuk sayisi 3 iken, 7 ¢ocuk diinyaya getirilmektedir.

5 yas alt1 cocuk ve bebek oliimleri tiim diinyada ve Tiirkiye’de azalmistir. Bunun nedeni, gocuk
Oliimleri nedenlerinin iyi tanimlanmis olmasi, kolay ve diisiik maliyetli girisimlerle engellenebiliyor
olmasi ve bu girisimlerin her toplumda, her ¢ocuga ulasabilir 6zellik tasimasidir. Buna karsilik
perinatal ve yenidogan donemindeki Oliimler duragandir. Bu durum ¢arpici bir Grnegini bebek
Olimleri yaninda gebelik ve dogum c¢evresindeki kayiplar1 birlikte izledigimizde, iilkemizde
gormekteyiz.

Bebek ve cocuk Oliimleri azalmakla birlikte, yeni dogan Oliimleri tiim toplumlarda hig
degismemektedir. Bunun ana nedeni toplumlarda kadina ve onun gebelik ve dogum sirasindaki
gereksinimlerine verilen degerdir. 10 yil 6nce Diinya Cocuk Zirvesi’nde alinan kararlar iginde en az
ulasilan tek hedef yeni dogan dliimlerinin azalmasidir.

Tim toplumlarda gocuk yasatilmasi, korunmasi, bakilmasi, tedavi edilmesi 6n plandadir. Tiim
dikkatler ve kaynaklar ¢ocuga harcandigl igin gevreye ve kadina yeterli onem verilmemektedir.
Dikkatlerin artik mutlaka bu konuya cevrilmesi gerekmektedir. “Cocuk dogururken 6lmek” bir saglik
sorunu degil, bir insan hakki ve insan onuru sorunudur. Tiirkiye’de anne Sliimlerinin diizeyine iliskin
bilgi smirli olmakla birlikte, hala her yil ¢ok fazla sayida kadimin dogum, gebelik ve lohusalik
donemine iliskin sorunlar nedeniyle kaybedildigi bilinmektedir.

Ailesinin ve kocasmin “kaderci” tutumuna ek olarak, kadinlarimiz, bu ¢ok riskli dénemde
yeterince saglik hizmeti talebinde bulunmamakta ve saglik hizmetlerinden yeterince
yararlanmamaktadir. Bu durum, kirsal alanda ve iilkenin dogu bdlgelerinde daha belirgin hale
gelmektedir.

Kentlerde saglik kuruluslarinda ve saglik personeli esliginde dogum % 80-% 87’iken, kirsal
alanda bu % 59 ve % 68°dir. Dogu’da bu % 44 - % 52’lere diismektedir.

Ilging bir gdzlem de, zengin iilkelerdeki azinlik ve gogmen gruplarinda, anne dliimlerin normal
niifusa gore daha fazla olmasidir. Tiim bunlar anne 6liimlerinin sadece medikal bir sorun olmayip,
sosyal bir olay oldugunun gostergeleridir.

Anne Oliimleri, bir toplumun niifusunun yarisini olusturan bireylere, kadina verilen degeri
yansitir, basit bir istatistik degildir. Tiirkiye bu konuda biiyiik yol katetmistir, ancak yine de yapacak
cok sey vardir. Kadinlar gergek anlamda esit bireyler olarak tiim haklara sahip toplumda yerlerini

almalidirlar. Kiz ¢ocuklarinin 6zenle yetistirilmeleri, toplumsal kadin erkek rollerini 6zgiir ortamlarda



Ogrenebilmeleri, egitebilmeleri gerceklesmedikge, kadina yonelik saglik sorunlari ortadan
kalkmayacaktir.

Burada en biiyiikk sorumluluk erkeklere diismektedir. Erkek cocuklarmin erken caglardan
itibaren bu bilingle yetistirilmelerine 6zen gosterilmelidir.

Kalkinma i¢in en 6nemli yatirim kiz ¢ocuklarinin egitimidir. Tiim diinyada, ilkokul diizeyinde
okullasma orani 1980’lerden itibaren artmistir. Ancak, bugiin gelismekte olan iilkelerde okul
cagindaki 130 milyon ¢ocuk hala temel egitim alamadan biiylimektedir. Diinyada okuma yazma
bilemeyen 875 milyon eriskinin ii¢te ikisi kadindir. Okula gidemeyen bu ¢ocuklarin % 60’11 kizlar
olusturmaktadir. Tiirkiye’de 8 kiz ¢ocugundan biri hi¢ okula gitmemistir. Bu cinsiyet agig1 “orta
Ogretim” diizeyinde daha da biiylimektedir. Tiirkiye’de durumun boéyle oldugu iilkelerden biridir.
Ulkemizde ilkokul diizeyinde genel okullasma % 90 civarindadir. Ancak, orta okula gidebilen erkek
cocuk sayis1 kiz cocuklarin sayisindan en az % 30 daha fazladir.

Hi¢ egitim gormemis kadin niifusu Bati’dan Dogu’ya dogru gidildiginde ¢ok anlamli bir
bi¢cimde artmaktadir. Bu oran Bati’da yiizde 17 iken, Dogu’da yiizde 46’lara varmaktadir.

Unicef’in kiz ¢ocuklarin egitimi kampanyasi ¢ok énemlidir. Bu kampanya, 2005 yilina dek, kiz

cocuklarinda egitim agig1 goriilen 25 iilkede, bu agig1 kapamaya caligmaktadir. Bu listede, maalesef,
Tiirkiye’de vardir.

Avrupa Birligi’ne girme ¢abalar1 i¢cinde olan, modern, dinamik bir iilkenin boyle bir listede
bulunmasi, ustelik uluslararasi kuruluslarin bu gorevi aktif olarak stlenmesi, kabul edilmez bir
durumdur! Cumhuriyet’in 80. yi1ldoniimiinde bu tablo yiiz kizarticidir.

K1z ¢ocuklarimin, kadimin egitimi ve toplum i¢inde kadinin sayginligi, ayn1 zamanda bebeklerin,
cocuklarin hayatta kalabilmesi ve topluma yararli bir birey olarak gelismesi anlamina gelir. Gegen
yiizyilda artik yalnizca biyolojik yaklagimlar ile gocuklarin yasam sansinin ve hayatta kalanlarin
yasam Kkalitesinin artmayacagi gosterilmistir. Ayrica yalnmizca 6lim hizim diislirmeye yonelik
programlara agirlik verildiginde goriilmiistiir ki, hayatta kalan c¢ocuklar1 kaliteli bir yasam
beklememektedir. Iste bu noktada Erken Cocukluk Déneminin énemini vurgulamak istiyorum. Bugiin
artik ¢ok iyi biliyoruz ki insan beyni en hizli yasaminin ilk yillarinda gelismekte. En az uygun
beslenmesi kadar, asilanmasi kadar, bebeklerin sefkatli, yeterli ve uygun uyaranlari saglayan iliskilere
gereksinimi vardir. Insanin nasil bir eriskin olacagini, kisilik yapisin1 bu erken dénemde aldig1 sevgi
ve bakimin belirledigi acikca gosterilmistir. Iste biz bu ortami yani bebeklerin ailelerini ve ailelerin
bebekleri ile iliskilerini destekleyebildigimiz oranda onlara daha kaliteli bir yagsam vaad edebiliyoruz.

O halde ne yapmal1? Bu kompleks olaylar yumaginda, herkesin gérevi ne olmalidir?

I. Yiiksekogretim kurumlarinin rolii nedir?

Saglik egitimi reformu hizlandirilmalidir. Mezuniyet dncesi egitimin 6énemli bir parcasi, ¢agdas
teknik bilgi ve becerilerle donatilmis olmanin yaninda, kendine giivenen, hasta ile rahat iliski
kurabilen, toplum sorunlari ile yakindan ilgilenen gerekli sayida, hekim ve hekim dis1 saglik personeli

yetistirmek olmalidir.



Ihtiyaca gore yeterli sayida ve nitelikte insan giicii planlanmasi yapilmalidir. Bu yapilmadan ve
bu hizmeti gotiiren kisilere verilen sosyal kosullar iyilestirilmeden c¢ark donerse, toplumda
tatminsizlikler baglayacaktir.

Bu meslegin konusu insandir. Sadece teknik bilgilerle donatilmis bir hekim yeterli degildir.
Meslegini yapacagi toplumsal ¢ergeveyi, sorunlart iyi bilen, insancil degerleri 6ziimsemis, insana
doniik bir egitim almis hekim yetistirmek dnemlidir.

Benzer sekilde egitimci, hukukgu, mimar gibi mesleklerin konusu da insandir. Tiim bu
mesleklerin egitiminde, tekrar ediyorum, sadece teknik bilgilerle donatilmis egitimei, hukukeu, hekim,
mimar degil, meslegini yapacagi toplumsal ¢ergeveyi, sorunlari iyi analiz eden, insancil degerleri
Ogreten, 6zendiren, insana doniik bir egitim gereklidir.

I1. Devletin rolii nedir?

1.Saglik Bakanligi ulusal ve uluslararasi saglik sorun ve standartlarini saptamak, uygulanmasini

denetlemekle gorevlidir.

2.Tim saglik sektorii iginde yonetici/denetleyici bir rol oynamaktadir. Buna 6zel sektor de

dahildir. Ozel sektoriin artik toplum hizmetlerinin bir par¢asini yiiriittiigiinii yadstyamayiz.
Ozel sektdriin basibos, saglik sektdriiniin disinda, kalitesi mechul olarak varolmamasi
gereklidir. Onun i¢in SB’nin yon verici, denetleyici gorevi ¢ok 6nemlidir.

e Her iilkede, oOzellikle gelismekte olan iilkelerde, halk devletin sundugu hizmetin
kalitesinden memnun degildir. Onun i¢in bagka gereksinmelerine harcamasi gereken
parayi, sosyal gilivencesi olmasma ragmen cebinden Odeyerek, saglik hizmetini G6zel
sektorden satin almaktadir. Devlet; hizmet kalitesinde, giiler yiizliiliikte 6zel sektor ile
yarigmali ve bu kaynaklar1 kendine yonlendirmelidir.

Tim diinyada devletler kiiglilmektedir ve bu da bir egilimdir. Ama saglik/egitim alanlarinda,
toplumun korunmaya muhtag olan kesiminin, devletini koruyucu giicline gereksinimi vardir. Onun i¢in
devlet bu sorumlulugunu birakmamalidir.

Saglik Bakanligi’nin 6teki onemli bir gorevi de, iiniversitelerle yakin bir diyalog i¢inde olup,
insan giicli planlanmasini gerg¢ek¢i hesaplara dayandirarak, yeterli ve kaliteli, insan giicii istihdamina
yardime1 olmaktir.

Burada saglik gibi egitimde de 6zel sektor faktorii yakindan incelenmelidir. Neden 6zel sektoriin
sundugu egitim yeglenmelidir? Devletin her ¢ocuga sagladigi egitim kalitesi yeterli degil midir?
Degilse neden degildir?

I11. Sivil Toplum Orgiitlerinin Gérevi

Sivil Toplum Orgiitleri son 10 yildir seslerini her iilkede, her konuda duyurabilmektedirler. Sivil
Toplum Orgiitleri devletle iletisim kurabilen, toplumun isteklerini devlete ileten ve devletle pazarlik
yapabilen orgiitlerdir ve ¢ogulculugun ve demokratiklesmenin gostergeleridir. STO, siyasi ¢ikarlart
olmadan, belirli konular ¢ergevesinde drgiitlenirler, toplumun yatay bir kesitini yansitirlar. Bireyleri,

ya da menfaat gruplarinin devletle dikey bir ¢ikar iligkisini 6nlemesinin en etkili yolu, Sivil Toplum



Orgiitleri’nin gelismesidir. Bunlarin gelismesi icin devletin cesitli degisik goriislere hosgoriilii
bakmas1 ve STO’ niin konulara getirdigi tartigmalara yon vermesi gereklidir.

Saglik ve egitim konularinda, tiim iilkelerde oldugu gibi Sivil Toplum Orgiitleri hareketleri
yeterli derecede giiclii degildir.

Meslek kuruluslarmin da 6nemli bir gorevi vardir. Onlar da etik bir bakis agisi ile, meslegin
icrasinda kalite/ kontrol/ standardizasyonu, meslegin onurunu korumak; zorluklari ve sorunlar
topluma yaymakla goérevlidirler.

Halk, iktidar iizerinde ancak Sivil Toplum Orgiitleri ve meslek kuruluslar i¢inde drgiitlenerek
etkili olabilir. Toplum saglik hizmet sunumunun nasil olmasi gerektigi tartismalarina katilmak, iyi
kalitede hizmet sunumunu talep etmek ve hastaliklarinin tedavi edilmesinin Gtesinde genel sagligini
iyilestirici yontemlerini isteyebilmek giiciine sahip olabilir.

O halde; 6zetleyecek olursak, saglik sektorii hak¢a ve toplumsal adalete dayanan bir diizenin en
6nemli unsurlarindan biridir. Tiim {ilkelerde, saglik gostergeleri boyle bir diizeni gerg¢eklestirmeye ne
denli yaklasildiginin en iyi isaretleridir.

Tiurkiye’de kadin, anne ¢ocuk sagligmi daha ileriye gotiirmek igin yapilmasi gerekenler
sunlardir.

Savunuculuk (Advocacy) Kadin-anne-g¢ocuk sagligi kavramimi genis kapsamli topluma anlatmak
gerekir. Savunuculuk, toplumun dikkatini bir konu iizerine ¢ekmek ve karar vericileri ¢6ziim bulmaya
yonlendirmek igin, yerinde ve zamaninda hep bir agizla konusabilmek demektir. Savunuculuk, farkl
anlayistaki kisilere de bu konuyu kavratabilmeyi ve toplumda yayginlastirabilmeyi amaclar. Boylece
politik kararlilik olusarak kadin-anne-gocuk sagligi programlari igin daha fazla kaynak tahsisi ve daha
uygun bir sosyo-kiiltiirel ortam yansitilmasi miimkiin olur.

O halde; Tiirkiye’de kadin-anne-gocuk sagligimi daha ileri gotiirmek icin yapilacak ¢ok sey
vardir. Onemli noktalar1 6zetleyecek olursak:

1.Ulkede kadin-anne-gocuk sagligmin 6nceligi ve konusunda yoneticilerin, hekim ve hekim dist

saglik personelinin basta olmak tizere tiim toplumun duyarliligini arttirmak gerekmektedir. Bu
alanda iletisim, her tirli olusum tabaninda desteklenmelidir. Iletisim toplumun
bilinglenmesine ve hizmet talebinde artisa yol agacaktir.

2.Bu alanda cografi esitsizlikleri ortadan kaldirmak igin egitim ve ekonomik yatirimlarinin

oncelikle, neredeyse “seferberlik” halinde, hizmet paylasim pay1 diisiik bolgelere
yonlendirilmesi sarttir.

3.Yenidogan/perinatal Oliimlerde azalma yapamadigimiz agiktir. Bu arayr kapatmak igin

yenidogan saglig1 odakli politikalarin gelistirilmesi, program ve strateji uygulamalariin hizla
baslatilmas1 gereklidir. Kadin/anne sagligi olmadan sadece yenidogana ait programlar
baslatilmas1 yararli olmayacaktir. Kadinin genel sagligi, 6zellikle iireme sagligini da i¢ine alan
giivenli annelik programlarim {ilke genelinde yayginlastirmalidir. Sadece yasatma, hayatta

tutma programlarma degil, cocuk ve kadinlara biitiinciil yaklasimi igeren ve onlarin



geligsmelerini de destekleyen programlara gereksinim vardir, bunlar sagligin bir parcasi olarak
benimsenmelidir.
4.Kadin-anne-cocuk saghig ile iligkili etkinligi olabilecek saglik ve saglik dis1 sektdrlerdeki
kurumlarin Saghk Bakanligi ile, Saghk Bakanligi’min kendi teskilati icinde esgiidiimii
saglanmalidir.
5.Saglik personeli mezuniyet dncesi egitiminde ana-¢ocuk sagligi hizmet sunumuna ait bilgi,
beceri ve tutumlar kazandirilmali, tipta uzmanlik egitim icerigi ve bu biitiinsel yaklasima
onem vermelidir.
6.Saglik personelinin iilke genelinde dengeli dagiliminin saglanmasi igin insan giicli planlamasi
yapilmalidir.
7.Ana-¢ocuk sagligina iliskin saglam, giivenilir, yeterli ve devamliligi olan bir veri tabam
olusturulmalidir. Veriler olmadan politikalar olusturulamaz ve politikacilar (karar vericiler)
etkilenemez.
8.Oncelikle en ¢ok “ihmale ugrayanlar1” ama sonugta tiim kadin ve ¢ocuklarimzin saghg igin
tibbi ve teknolojik ¢6ziimlerden ¢ok sosyal ve politik kararlara yonelmeliyiz. Birer hekim ve
birey olarak kadin-anne-cocuklarimiz arasindaki toplumsal ve toplumlararasi esitsizliklerin
azaltilmasi yolunda ¢alismak zorundayiz.
Bunun yolu da 6grenimin her diizeyindeki siniflarin esit bir bigimde kiz ve erkek ¢ocuklar ile
dolmasindan ge¢mektedir.
“Bir toplum, bir millet, erkek ve kadin denilen iki cins insandan meydana gelir. Miimkiin miidiir
ki, bir toplulugun yaris1 topraklara zincirlerle bagh kaldikca, diger kismi goklere yiikselebilsin?”
(Mustafa Kemal Atatiirk, 1933).



(TURKIYE’DE COCUK)

TURKIYE’ DE COCUKLARIN DURUMU VE UNICEF PROGRAMLARI

EDMOND MCLOUGHNEY

UNICEF, Ikinci Diinya Savasindan sonra Avrupa ve Asya’daki gocuklara yardim amaciyla
kuruldu. UNICEF kisa adi kurulusun ilk adi olan United Nations Children’s Emergency Fund
(Birlesmis Milletler Cocuk Acil Fonu)’in ilk harflerinden olusmaktadir. 1953 yilinda kurulusun adi
United Nations Children’s Fund (Birlesmis Milletler Cocuk Fonu) olarak degismekle birlikte kisa ad1
¢ok tanman ve yerlesmis bigimiyle UNICEF olarak kalmistir. Tiirkiye’de UNICEF ofisi 1951 yilinda
acilmistir. UNICEF Diinyada 162 iilke ya da bolgede 7000’i askin personelle calismalarim
siirdiirmektedir. Temel gorevi gelismekte olan {ilkelerde ¢ocuk haklarini tanitmak ve korumaktir. Bun
yaparken en korumasiz ve kirilgan gruplara oncelik veri ki bu gruplar kiz ¢ocuklar, azinliktaki
¢ocuklar, acil surumlardaki gocuklar ve g¢ok yoksul ¢ocuklardir. UNICEF bulundugu iilkelerde
hiikiimetlerle, hiikiimet dis1 kuruluslarla, toplum temelli kuruluslarla, yerel yonetimlerle, 6zel sektorle
ve Birlesmis Milletler Kalkinma Programi (UNDP), Diinya Gida Programi (WFP) gibi diger Birlesmis
Milletler kuruluslariyla ¢aligir.
UNICEF’in 5 kiiresel onceligi vardir. Bunlar:
1.Kizlarn egitimi
2.Erken Cocukluk Geligimi
3.Bagisiklama
4. HIV/AIDS ile Miicadele
5.Cocuklarin istismar, her tiir kotii muamele, siddet ve ayrimeciliktan korunmasi
Tiirkiye’de cocugun durumu ile ilgili temel gostergelere baktigimizda sunlar1 goriiyoruz:
e Yetiskin okuma yazma oran1 (DIE, 2003): %86.48
Kadin: %78.50
Erkek: %94.42

o {lkogretime kayit orani(DIE, 2001):
Kiz: %87.04
Erkek:%92.37

e Bebek Oliim hiz1(0-1 yas): %0 33 (Saglik Bakanligi, 2003)

e Bes yas alt1 gocuk 6liim hizi(DIE, 2002): %0 45.5

e 640.000’in iizerinde kiz c¢ocugu ilkogretime gitmiyor. Bunun yaklasik 1/3’i 10 ilde

yogunlagmis durumda.

Erken Cocukluk Gelisimi alaninda UNICEF 2005 yilina kadar 3milyon aileye ulasmay1
hedefleyen, etkili annebabalik programlarin1 farkli sektorler araciligi ile yayginlastirmaya

calismaktadir. Bu sektorler arasinda dogrudan yiiz ylize egitim yolu ile ailelere ulasan Milli Egitim



Bakanligr Ciraklik Yaygin Egitim Genel Midiirligii(usta 6greticiler), Tarim ve Kdyisleri Bakanlig
(Ev ekonomisi teknisyenleri) ve Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu Genel Midiirliigii
(sosyal hizmet uzmanlari) ilk uygulamalarina baglamistir. Yine Saglik Bakanligi hemsire ve ebeler
araciligi ile c¢ocugun bedensel, zihinsel ve sosyal gelisiminin izlenmesini igeren bir modelin
uygulamasina iki proje ilinde baslamistir. Yine her yil yaklasik 500.000 muhtemel babayi er olarak
sisteme alan Tirk Silahli Kuvvetlerinin de er egitimleri sirasinda etkili anne babalik icin temel
mesajlar1 erlerine iletmeleri planlana calismalar arasindadir. Yerel ve ulusal medyanin da bu
mesajlarin iletilmesinde ¢ok 6nemli birer ara¢ oldugu gozardi edilmemis ve bu araglar1 da kullanarak
bu mesajlarin daha genis kitlelere yayilmasi hedeflenmistir. Bu temel mesajlar ilk 6 ay kesintisiz anne
siitii ile beslenmenin 6nemi gibi beslenme mesajlari, saglik ve hijyen uygulamalar1 ve ¢ocuk gelisimi
i¢in gerekli temel bilgileri iceren mesajlardir. Bu projenin yayginlastirilmasinda karsilasilan en temel
giicliik sektorler arasinda gerekli isbirligi ve esgiidiimiin saglanamamasi ve biitgenin yetersizligidir.

Egitim projelerimiz arasinda ilkogretimde niteligi ve okul ortamimi gelistirmeyi hedefleyen
Cocuk Dostu Okul projesi ile bir dizi 6zellik belirlenmis ve bu 6zellikler okullara bir tiir kendini
gelistirme hedefi olarak sunumustur. Bu 6zellikler oyun alanlari, su ve sanitasyon kosullari, simif ve
okul konseyleri, interaktif 6gretim yontemleri gibi konulari igermektedir.

Eminim hepinizin medyadan duydugu “Haydi Kizlar Okula” kizlarm egitimi kampanyasi ile de
secilen illerde kiz ¢ocuklar ile erkek gocuklarin ilkdgretimdeki okullagsma oranlari arasindaki farkin
yokedilmesi hedeflenmektedir. Bu kampanyada kizlarin okullasma durumunun en kétii oldugu ilk 10
il 2003 y1l1 i¢in caligmalarin yogunlastirilacagi iller olarak se¢ilmis ve 2004 ve 2005 yillarinda 20ser il
olmak {izere toplam 50 ilde kampanyanin siirdiiriilmesine karar verilmistir. Kampanya boyunca
stirdiiriilen ¢aligmalarda kizlarin egitiminin Oniideki en biiyiik engeller derslik ve okul sayilariin
yetersizligi, bazi yorlerede kiz ¢ocuklara verilen ikincil 6nem ve ailelerin ekonomik yoksunlugudur.

Yine ¢ok kisaca agilamayla ilgili ¢aligmalardan s6z etmek istiyorum. Asilamayla ilgili
programlarin temel hedefi de, 7 temel ¢ocuk hastaligma-Difteri, Tetenoz, Polio gibi- kars1 her cocugun
asilanmasini saglamak.

Gegen yil Tiirkiye ¢ocuk felcinin sonlardirmas ile ilgili bir sertifikaya hak kazandi ve Kizamik
i¢in de ayn1 sonuca ulasmay1 hedefliyoruz. Yine iyot eksikligine karsi iyot eksikliginin giderilmesi ile
ilgili ve iyotlu tuz kullaniminin tesviki ile ilgili programlarimiz var. Herkesin mutlaka iyota ihtiyaci
var ve bunu yapmanin en iyi yolu tuzun iyotlanmasi ve iyotlu tuz tiiketimi. Bu konuda yapilan son
arastirma ne yazikki Tiirkiye de evde kullanilan tuzlarin yalnizca 2/3’{iniin iyotlandig1 yoniinde ve bu
konuda Saglik Bakanligi ile birlikte tiim tuzlarin iyotlanmasini saglanmasi igin tuz treticilerine
yonelik bazi ¢alismalarimiz var. Tuzda yeterli iyotun bulunmasi ¢ocuk ve bebek igin ¢ok 6nemli heniiz
ceninkende ¢ok Onemli, dolayisi ile annenin de iyotlu tuz kullanimi 6nemli ve tiim arastirmalar
gosteriyor ki iyot eksikligi olan bebeklerin ve c¢ocuklarin zeka agisindan iyot eksikligi olmayan

akranlarina kiyasla neredeyse 15 puan bir gerilik gdsteriyor.



Bir baska oncelige gecmek istiyorum o da ¢ocuklarin korunmasi. Tiirkiye’de giderek sokak
cocuklarinin sayisinin arttigini biliyoruz ve bu ¢ocuklarin gereksinim duyduklar1 ve haklari olan uygun
bakim ve saglik kosullarina ulagmalari i¢in programlarin gelistirilmesi gerekiyor ve bu yonde
UNICEF, SHCEK ve baz sivil toplum kuruluslari ile ¢aligmakta. Cocuk Koruma programi ¢ocuk ceza
adalet sisteminin iyilestirilmesini hedefliyor ve bu yolda da ¢ok sayida hizmet i¢i egitim programlari
yiiriitiilityor; avukatlar i¢in, yargi¢lar igin, barolarin ¢ocuk haklar1 komisyonu iiyeleri ig¢in onlarin hem
mevcut yasalar anlaminda hemde uygulamalar agisindan sistemin iyilestirilmesi hedefleniyor. Yine bu
program c¢ercevesinde c¢ocuk polisinin giliglendirilmesi i¢in de bir takim egitim ¢aligmalari
yiirlitmekteyiz. Hemen her ilde bu konudaki egitim ¢alismalari siirliyor. Suga karigmis ¢ocuklarla nasil
calisacaklar1 konusunda ¢ocuk polisinin egitildigi programlar bunlar. Biitiin bunlar ¢ocuk koruma
programinin kisa 6zeti biitiin bunlarin yaninda ¢ocuk haklarinin tanitimi ve savunusu da program
igerisinde yer aliyor ve g¢ocuklarin daha iyi bir yasam i¢in daha saglikli, gelisimlerini daha iyi
saglayabilecekleri bir yasama ulasmak konusunda haklarinin varliginin vurgulandigi bir program. Her
¢ocugun temel isim ve vatandaslik hakki yine ¢ocuk haklar1 arasinda ¢ok 6nemli bir yer tasiyor ve su
anlama geliyor her ¢ocugun niifusa kayit olmaya hakki var oysa bes yil onceki bir ¢alismaya gore
neredeyse ¢ocuklarin %25 nin niifus kaydi yok, oysa Cocuk Haklaria Dair S6zlesme’ye gore onlarin
cok temel bir hakki bu. Yine deprem riskinin ¢ok yiiksek oldugu Tiirkiye’de acil durumlara hazirlik
da UNICEF’in 6nemli programlarindan birini olusturuyor ve yiiriittiigii programlarin en basinda da
ozellikle deprem yasamis ¢ocuklarin ugradigi psikososyal travma ile basetmeleri konusunda onlar
destekleyen psikososyal okul projesi var.

Vaktimizi biraz gectigimizi biliyoruz ama bu siire¢te saniyorum kiiresel ve Tirkiye 6zelinde
temel olarak UNICEF’in yaptig1 calismalar konusunda bir fikir olusturabilmeyi basardik.

Soru 1) Kizlar1 ve kadinlar1 egitimsiz birakan da yine egitimli insanlar degil mi? Bu durumu
nasil agiklarsiniz?

Cevap: Ikinci sorunuz cevaplamasi uzun siirebilecek bir soru saatlerce tartisabiliriz felsefi bir
soru evet diinya egitilmis insanlar tarafindan yonetiliyor ama bu insanlar egitimsizligi ve okuma
yazma bilmezligi siirdiiren insanlar da. Sorunuzun yaniti konusunda bir g¢ok teoriyi glindeme
getirebilirim ama belki bunu ayrica 6zel olarak konusmamiz daha iyi olabilir onun i¢inde sdylemek
istedigim bir sey 2000 yilinda tiim lilkeler bir araya geldi ve yiizyil hedefleri olarak adlandirdiklar1 bir
belgeyi imzaladilar ve belli seyleri hedeflediler bu belgede. Bunlardan bir tanesi de yoksullugun
sonlandirilmasiydi.  Bu hedefler belirlenirken egitimli insanlar bir araya geldi tiim devletler devlet
baskanlar1 buna imza koydu ve 2015 yilina kadar belirledikleri bu 7 hedefe ulasma konusunda soz
verdiler. Biitlin bu hedefler ortada ve egitimli insanlar bunlar ger¢eklestirmeye karar verdiler simdi

zaman bunlar1 yapmak zamani.

Cevap: Su anda UNICEF’in tiim diinyada yiiriittiigi calismalarin en kapsamlisi Irak’da
yiiriitiilmektedir.



Bugiin burada yaptigim sunu hakkinda UNICEF’in bu yiizyil hedeflerine ulasmak konusunda
kendi payma diiseni yaptiklarini igeren bir sunuydu ve ben kisisel olarak biitiin bunlar arasinda en
onemli seyin egitim oldugunu diislinliyorum ¢iinkii ne kadar ¢ok insan1 egitirseniz en azindan o kadar
ruhda yoksullugu yok edebilirsiniz belki maddi anlamda yoksullugu sonlandirmazsiniz ama ruhsal

anlamda yoksullugu yok edebilirsiniz.

ULKEMIZDE COCUGUN DUNU, BUGUNU VE GELECEGINE iLiSKIiN
DEGERLENDIRMELER

HALUK YAVUZER

Bugiin sizlerle kendi gézlem ve deneyimlerimin 1s18inda, ¢ocugu degerlendirmeye calisacagim.
Onu ge¢miste ve bugiiniin kosullarinda degerlendirdikten sonra, gelecege doniik tahmin ve Onerilerde
bulunacagim.

Bu amagla ¢ocugu ilk sosyallestirme kurumu olan aile de degerlendirmekle ise baslamak
istiyorum. Bdoylelikle ¢ocuk, bir yandan beklenti ve degerleriyle irdelenirken, bir yandan da ana-baba
beklentileri ve onlarm degisen degerleri ele alinmis olacaktir.

Diiniin geleneksel, ataerkil aile diizeninin baskili ve kisitlayict oldugu ve bu diizen igerisinde,
¢ocuga diislincelerini serbestge ifade etme olanagi taninmadigi bilinen bir gergektir. Nitekim, bu
gercek “itaat”i en ¢ok deger verilen, “bagimsizlik ve kendine giiven”i en az deger verilen oOzellik
olarak bulan, Kagit¢ibasi’nin ¢caligmasiyla da dogrulanmaktadir.

Kendine s6z hakki verilemeyen ¢ocugun degersiz oldugu duygusuna kapilacagi ve etrafina karst
ilgi duymayacagi gerceginden hareketle ge¢miste cocuk; pasif, girisimden ve sorumluluk almaktan
¢ekinen bir birey olarak yetigtirilmistir.

Giiniimiizde Cocuk

Cagimiz toplumlarindaki hizli degisim, aile yapisimi da etkilemis, iic kusagin birlikte yasadigi
“genis aile”, yerini ¢ekirdek aileye birakmistir. Cekirdek ailede ise, giderek artan paylagsma ve iletigim

yetersizligi, cocugun sagliksiz etkilesim ortamlarinda biiyiimesine neden olmaktadir.



Giiniimiizde ¢ocuk, daha dar mekanlarda yasamakta, anne-babalariyla yiiz yiize iletisim ve ortak
faaliyette bulunma olanagini daha az bulabilmektedir.

Nitekim, ¢esitli psiko-pedagojik sorunlar1 nedeniyle bize bagvuran aileler incelendiginde;

a) On y1l 6nceye kiyasla, bugiin ¢ocugun yetistigi aile ortaminda anne baba arasinda tartigmanin
daha fazla yasandig1 ve gocugun aile i¢cinde baglica sorun olarak; “anne-babasinin ¢abuk sinirlenmesi”,
“bagirmas1” ve “kendi aralarinda tartismasini”ni ileri siirdiigii goriilmektedir.

b) Buna bagli olarak, cocugun ebeveyninden; “baskici olmayan”, “sakin”, “anlayishi”, “mutlu ve
huzurlu” bir yaklagim bekledigi belirlenmistir.

¢) On y1l 6nceki ¢ocuklarin baslica ilgi alanlarini; TV ve agirlikli olarak ¢izgi filmlerle, miizik,
resim ve spor etkinlikleri olustururken, giiniimiizde ¢ocugun baslica ilgi alanini bilgisayar oyunlar1 ve
mesajlasma olusturmakta, fox kids ve oriimcek adam basta olmak iizere, gesitli ¢izgi filmleri igeren
TV programlar1 ve diger etkinlikler ikincil planda gelmektedir. Kisaca 6zetlenecek olursa, bugiiniin
¢ocugu; evde “dar mekanlarda”, “yetersiz ana-baba iletisimi” iginde yetismektedir. Bunun yanisira
cocuklar, arkadas iliskilerinde yiiz yiize iletisim olanagindan mahrum, “ekran bagimlisi” olarak
yasamlarimi siirdiirmektedir. Okulda agirlasan miifredat programlarina karsin, teneffiis siireleri
kisaltilmig, oyunda geg¢misin igbirligine dayal, kuralli gelismis oyunlarin yerlerini, itme, isirma,
diistirmeden olugsan ve vampircilik adi verilen, ilkel oyun tiirlerine birakmustir. Yiiksek 6grenim
stirecindeki genclere bakildiginda; 18 yil 6nceki genclerin baslica sorun alanlari; “spor imkanlart yok”,
“aileme yiikk olmaya devam ediyorum”, “eglenmek i¢in yeterli zaman ve yer yok”, “derslerle
ugrasmaktan bagska bir faaliyete zaman kalmiyor”, “ulasim ¢ok zamanimi aliyor” seklinde siralanirken,
bugiiniin tiniversite gencleri sorun alanlarini su bes noktada toplamaktadir:

1) Aileme yiik olmaya devam ediyorum,

2) Ulasim ¢ok zamanimu aliyor,

3) Yeterli burs imkani yok,

4) Aylik gelirim masraflarimi karsilamiyor,

5) Derslerle ugrasmaktan baska bir faaliyete zaman kalmiyor.

Gorildigi gibi ekonomik sikinti, bugiiniin genglerinin baslica sorunu olarak dikkatimizi
¢ekmektedir. Ebeveyn acgisindan degerlendirildiginde; diin gelencksel ailedeki anne-babanin
beklentisi; “itaatkar ¢ocuk” iken ve ideal c¢ocuk, kayitsiz sartsiz emre uyan cocuk olarak
betimlenirken, bugiiniin ¢agdas ¢ekirdek ailesinde ideal ¢ocuk, “kendi basina karar verebilen ve bu
kararlarin sorunlulugunu” istlenebilen ¢ocuk olmustur. Ancak ana-babalar ¢ocuklarina karsi zaman
zaman baskili, gevsek ya da koruyucu bir tutum sergileyebilmektedir. Boyle bir ortamda, anne ve
babanin ¢ocuklarmi dinlemeden; asagilama, suglama, yargilama gibi kararlar aldiklar1 gézlenmektedir.
Iste 1989 yilinda, Istanbul Universitesi, Egitim Bilimleri Béliimii tarafindan baslatilan “Anne-baba
Okulu” projesinin amaci, ailelerde yapilagelen bu tiir psiko-pedagojik yanlislart en aza indirmektir.

Bugiine kadar 27 ilde gergeklestirilen Ana-baba Okulu etkinligine 17.000 aile katilmistir. Yapilan



degerlendirme sonucuna gore, verilen egitim anne-babanin ¢ocuk yetistirme tutumunu etkilemis;
“koruyuculuk”, “baskil1 ve otoriter tutum”larinda azalmaya neden olmustur.

Aragtirmalar, ebeveyn tutumlarimin sosyo-kiiltiirel yap1 ile iliskili oldugunu, ¢ocuk yetistirme
stillerinin, yerel ve kiiltiirel 6zelliklere bagh olarak farklilik gosterdigini ortaya koymaktadir. Nitekim
bu gercek, 27 ildeki “Ana-baba Okulu” projesi gerceklesirken, farkli illerdeki ebeveynin sordugu
farkli sorularla dogrulanmaktadir. Sorular ve sorunlar, cografi ve yerel 6zelliklere bagli olarak degisim
gosterebilmektedir: Ornegin Dogu ve Giineydogu illerimizde, 6zellikle Urfa yoresinde “akraba
evlilikleri” ve “ailede ¢ocuk sayisinin ¢oklugu” bunlarin basinda gelmektedir. Bunun yani sira 27 ilde
20 bin dolayinda yoneltilen soru arasinda, “okul basarisizligi”, “aile i¢i ¢atigma”, “kardes kiskanglig1”
gibi genel sorunlarin yani sira, bazilarinin yerel 6zellik tasidigi dikkatimizi ¢gekmektedir:

“Ailede dede ve babaanne bizim ¢ocuk egitimimizi engelliyor. Ne yapabiliriz?” Afyon.

“Hala, anneanne ve babaannenin himayesi altinda biiyiiyen c¢ocuklarin, anne-babayi
dinlemedikleri, herseyi aglayarak istedikleri goriilmektedir. Ne yapabiliriz?” Afyon.

“Urfa’nin toplumsal bir kurali olarak kiz ¢ocuklar1 ile baba arasinda herhangi bir diyalog ve
sevecen yaklasim olmuyor. Baba ve kiz ¢ocuklar1 arasinda devamli bir resmi davranis var. Fakat
cocuklar bu resmiyet yerine babadan sevecen ve arkadas yaklagimi bekliyor. Babalarin bu
davraniglarini nasil degistirebiliriz?” Urfa.

“Erzurum sivesiyle konusan ¢ocuklarimizin konusmasini diizeltmeye ¢alismak dogru mu?”
Erzurum.

“Yoremizde birkag kiz ¢cocuktan sonra gelen erkek ¢ocugu olan veya sadece bir erkek cocugu
olan ailelerde, cocuga karsi asiri ilgi bazen bu c¢ocugun gelisimini etkilemekte ve c¢ocugun
sosyallesmesine engel olmaktadir. Bu konudaki goriislerinizi dgrenebilir miyim?” Urfa.

Bunun yanisira, yer yer aile ve toplum i¢inde goriilen cinsiyet rolleri ayriminin hala stiregeldigi
gozlenmektedir: Nitekim 2003 yilinda Bolimiimiizde gergeklestirilen Canakkale ve Trabzon
illerindeki karsilastirmali arastirmada erkek cocuklarin tniversiteyi baska bir sehirde okumasi
konusunda her iki il arasinda bir fark goériilmemisken kiz ¢ocuklarin iiniversiteyi bir bagka sehirde
okumasi Canakkale’deki aileler tarafindan Trabzon’daki ailelere gore daha olumlu karsilanmaktadir.

Gelecegin Cocuguyla Tlgili Goriisler

1. Gelecegin ¢ocugu, giderek kablo baglantili bir kusak olma yolundadir. Bilgisayar, ¢ocugun
dikkatini yogunlastirmay1 6grenmesini saglar, planlama ve problem ¢6zme yeteneginin gelismesine
yardimer olur. Ancak, ekran bagimlisi olan ¢ocuk; zaman iginde, yliz-yiize iletisimden mahrum
kalmakta, arkadaslarinmi bile “chat”’lesme yoluyla bulmakta, bu da onun sosyal gelisimini, baz1 gizil
yetilerinin kesfedilip gelistirilmesini engellemektedir. Buna bagli olarak 6zellikle arkadas iliskilerinde
CD algverisi ile simirli olan bu degisim, diiniin arkadas iliskilerindeki “dogallik” ve “sicakligin”
yerine, yarmin g¢ocugunda “yapaylig1i” da beraberinde getirecektir. Yiizylize iletisimin azalmasi,
igbirligi ve kuralli oyunlarin giderek yok olmasi, ¢ocuktaki “biz” bilincinin gelismesini engelleyecek

ve onu “kolektif etkinlik” olanagindan mahrum bir robot konumuna itecektir.



2. Kitap okuma aligkanlig1 giderek kaybolmaktadir. Gelecegin ¢ocugu, bilgi kaynagi olan kitabi
“elleme ve koklama” olanagindan mahrum olarak yetisecektir. Buna karsilik o, bilgiye internet
ortaminda ¢ok daha kolay ve hizli ulagma firsatin1 bulacaktir. Kagit, kalem, yazma, bilgiyi klasik yolla
depolama giderek kaybolacaktir.

3. Cagin geregi, annenin de ¢aligmasi sonucu, anne-baba-gocuk birlikteligi giderek azalmaktadir.
Gelecegin ¢ocugu, ana-babasiyla ortak etkinlikte bulunma sansina daha az sahip olacaktir. “Babam
eve ge¢ geliyor. Annem de c¢alismaya basladigi i¢in ben zamanimin c¢ogunu internet cafe de
geciriyorum” diyen ¢ocuk Ornegi gelecekte artacaktir. Yasina, olgunluk diizeyine ve kisilik
Ozelliklerine bagl olarak, ¢ocuklar bu tiir ortamlarda farkl etkilenecek ve buna bagli olarak, olumsuz
arkadas orneklerine kendilerine 6zdesim modeli olarak sectikleri takdirde, madde bagimliligi, anti-
sosyal davranig gibi sorunlarla bagbasa kalabilecektir. Bu olumsuzluklarin yanisira, gelecegin
¢ocugunun; modern teknolojinin avantajlarindan yararlanan, hizli diisiinen ve karar verebilen, atilimci
ve elestiri giicli yiiksek olma sansina sahiptir.

Oneriler

1. Ulu o6nder Atatiirk, “cocugu sevmek demek, onu en iyi sartlarda gelecege hazirlamak
demektir” sozleriyle, Cumhuriyeti emanet edecegimiz gelecek kusaklari yetistiren herkese, ana-
babalara, dgretmenlere biiyiik gorev diistiigiinii vurgulamaktadir. Bu amagla, ana-babalarin gocuk
yetistirirken; kendine, ailesine, toplumuna yararli, kendi basina karar verebilen, kendinden sorumlu,
bagimsizlik duygusu yasayan bireyler yetistirmeye 6zen gostermeleri gerekir. Bunun i¢in, gocuklarini
tanimalar1 ve onlarla saglikli iletisim kurabilmeleri 6n kosuldur. Bu amaca hizmet etmek iizere, aba-
baba ve 0gretmen egitimi, yurt capinda yayginlagtiriimalidir.

2. Toplum ana-baba okullar ve kitle iletisim araglar1 yoluyla aydinlatilmali; “cinsiyet ayrimi”,
“akraba” evliligi”, “niifus planlamas1” gibi konularda bilinglendirilmelidir.

3. Yine bu yolla ¢ocuklar, vatan ve kendi kiiltiirleri hakkinda bilgilendirilmeli, {izerlerine diisen

gorevler sevdirilerek anlatilmalidir.



(MEDYA, TV, SANAT)

TELEViZYON COCUGUN DOSTU MU DUSMANI MI?

GULCIN ALPOGE

Giris:

Teknolojinin getirdigi her yeni ara¢ igin yapilan "olumlu-olumsuz" tartigmalar1 televizyonun
artik yeniligini yetirmesine ragmen, siiriiyor. Ilgili yazilarin cogu ¢ocuklara yaptig1 kotii etkilerle ilgili.
Belki de tartismanin slirmesinin bir nedeni anne, babalarin ve Ogretmenlerin bazi gézlemlerinden
kaynaklaniyor:

"Cocuklar yeterince okumuyorlar. Bos zamanlarinda televizyonun oOniinde bir siirii koti dizi
izliyorlar."

"Televizyonun 6niinde hareketsiz kaliyorlar."

"Hayal giigleri gelismiyor. Diisiinmege tiseniyorlar."

Daha baska yakinmalar da var:

"Saldirganlik 6geniyorlar, ahlaksizlik 6greniyorlar, korkular geligiyor."

"Tiirkgeyi 1yi konusamiyorlar, yazamiyorlar."

Biitlin bunlardan televizyon sorumlu tutuluyor. Hatta dil becerisiyle ilgili yakinmalardan bile!
Ne var ki yapilan bu gozlemlerin ¢ogunda haklilar. Ciinkii arastirmalar da bunlarin bir kismim
dogruluyor.

Iste bu nedenle de televizyonun kétii bir arag olduguna karar veriliyor ve ¢ocuklar: korumak icin
bazi anne, babalar asir1 yasaklamalar getiriyorlar. Eve televizyon almamak, reklamlarda televizyonu
kapamak, televizyon izlemeyi ¢ocuklara toptan yasaklamak, gibi ¢areler araniyor. Bu "gareler" ise
cocukta yeni yeni tedirginlikler yaratmaktan bagka ise yaramiyor. Annesi evde yokken reklamlar
izledigi i¢in kendini suglu hisseden ¢ocuklar; arkadaslarinin izledigi diziyi izleyemedigi i¢in diglanan
cocuklar gibi. Oteki kutupta da televizyonu sabah agip aksama kadar agik birakan aileler var. Cocuklar
her tiirlii programi anlasin anlamasin, sakincali olsun olmasin seyrediyorlar. Her iki tutumdan da
cocuklar zarar goriiyor.

Konuyu daha iyi kavramak i¢in televizyon arastirmalarina bakmakta yarar var.

Siddet:

Arastirmacilar 6zellikle saldirganlik ve siddet unsurlar tizerinde durmaktadirlar. Saldirganlik
konusunda yapilan arastirmalar sonucunda cesitli teoriler {retilmis (Rigel 1995). Bunlardan en
baskini, ¢ocuklarin saldirgan davramiglari taklit ettigi yolunda. Daha da Onemlisi, saldirgan
davraniglarin, daha ¢ok devamli televizyon izleyen ¢ocuklarda goriildiigii ve televizyondaki siddet
unsurlariyla ilgili oldugu yolundaki sonuglar (Heinfeld 1972) (Liebert 1988). Davraniglar

Ogrenildigine gore siddet de 6grenilir.



Siddet konusunda 1964'de yapilan bir anket sonucuna gore 5 yasinda bir Amerikali ¢ocugun bir
yilda ortalama 200 saat siddet izledigi, 14 yasina kadar ise 13,000 cinayet gordiigii hesaplanmis.
1972'de ise izlenen cinayet sayismin ise 18,000'e yiikseldigi goriilmiis. Daha sonraki yillarda ise bir
azalma yok. 13 yasindan kiiciikler 30 dakikada 39 kavga ve 21 patlama gordiikleri saptanmis (Duman,
2003). Amerikada saldirgan davraniglarin ne dlglide televizyondan kaynaklandigini anlamak aslinda
olanaksiz. Ancak orada devamli televizyon suglanmis.

n

Yapimcilarin yalniz ¢ocuklarin degil tiim izleyicilerin "sagligin1 " diisiinerek kaliteli program
icin yola ¢ikmalarinda yarar var elbet. Ancak Amerikada yapimcilar reklam alabilmek ugruna
"eglendirici" yani vurdulu kirdili programlar yapmakta israr ediyorlar. Bunlarin bir kismi da
iilkemizde gosteriliyor. Anne, babalarin ¢ocuklarin gorecegi programlar konusunda segici olmalari
gerekiyor.

Korku:

Gorintiiniin getirdigi baska bir konu da korkutucu unsurlardir. Cocuklarla yapilan konusmalar
cocuklarin bir kitabi okurken o kadar irkilmediklerini, aym seyi ekranda gordiikleri zaman ¢ok
sasirdiklarini, irkildiklerini hatta korktuklarini ortaya ¢ikarmustir. Bir goriintii bir gocugu duygusal
bakimdan sarsacak kadar etkili olabilir. Ciinkii ¢ocuk kendi deneyimi ve kendi olgunlugu olciisiinde
"hayal" edebilir. Oysa televizyonda kendisini asan sahneler gorebilir. Kitaplarda ise g¢ocugun
deneyimsizligi bir bakima onu korur. Bu konuda gene denetim yetiskine diismektedir.

Inanma:

Once kendimize bir soralim. Cocuklar televizyona inaniyorlar m1? Daha acikcas: izlediklerini
yasam i¢inde olmus ya da olabilecek gercek bir olay olarak mi goriiyorlar? Bu elbette ¢cok dnemli.
Birbirlerini 6ldiirmek isteyen insanlar, komplolar, gergin iliskiler, sevgiden yoksun aileler televizyon
programlarinin bize sundugu goriintiiler! Cocuklar bunlart gergek olarak goriirlerse insan iligkileri
hakkinda benzer fikirler olusturmazlar m?

Kii¢iik cocuklarin ger¢ekle hayal olan1 ayristiramadiklari, kendi uydurduklarmma ya da
disiindiiklerine gergekmis gibi inandiklar1 bilinir. Cocuklarin televizyon programlarini da (gizgi
filmler disinda) kiigiikken gercek olarak gordiikleri, biiyiidilk¢e hayal {iriinii bir oyun, bir &yki
oldugunu kabul ettikleri anlasiliyor. Kii¢lik yaslarda sevdikleri programlarin kahramanlariyla
kendilerini (superman gibi gercekiistii kisilerle bile) 6zdeslestirdiklerinden televizyon onlara daha da
gergek gelir. Kitap ve romanlarin ger¢ek olmadigini ¢ok daha kiigiik yasta kabulleniyorlar. Demek ki
burada gormekten kaynaklanan bir inanma olgusu var. Bu da konuyu tekrar "kotii" programlarin
"kotii" etkisine getiriyor. Burada tekrar anne babalar1 uyarmak gerekecek. Kiigiik ¢cocuklar gérmesini
istediklari ve istemedikleri programlar1 belirlemeliler. istenmeyen programlari kacamak seyretseler
bile bunlarin sizce onaylanmayan seyler oldugu hakkinda bilgileri olur. Onemli olan da budur. Yani
iyi kotll ayirimu yapabilmeleri ve her tiirlii degeri "normal” kabul etmemeleridir. Eger ¢cocuklarin kendi
yasamlarinda insan iligkileriyle deneyimleri oluyorsa, yalmz ve basibos kalmiyorlarsa onlarin

televizyondaki programlar1 algilamalari1 daha akillica olur.



Sucglamali goézlemlerin ¢ogu goriildiigii gibi icerikle ilgilidir. Saldirganlik; kotii Tiirkge
ornekleri; topluma ters diisen ahlaki degerler hepsi program yapimecilig ile ilgili hususlar. Bunlarin
tiimii iyi programlarla ¢ézlimlenecek sorunlardir.

Gergekten de iyi programlar televizyonu bir anda yararli ara¢g durumuna getiriveriyorlar.

Iyi yapimcilar elinde televizyon iyi bir egitim araci olabilir ¢iinkii eglendirirken dgetebilme
Ozelligi var. Bu bakimdan televizyonun oOzelliklerini bilen aym1 zamanda egitimden, cocuk
gelisiminden anlayan kisilerin biraraya gelerek yapacaklar1 programlar da boyle egitici olabilir.

Bir 6rnek verelim. Hecelerin 6gretilmesiyle ilgili bir program: Ekranda iki profil. Birincisinin
agz1 oynar ve agzindan "¢i" sesi ¢ikar. Ayni anda "¢i" harfleri agzindan ¢ikarak ekranin ortasina gelir.
Bu kez 6teki profilin agzindan "¢ek" sesi ¢ikar. Ayn1 anda "¢ek" harfleri agzindan ¢ikarak ekranin
ortasina gelir. Sonra "¢icek" sesinin duyulmasiyla beraber iki hece ekranda yan yana gelir "gigek"
kelimesini olusturur. Hemen arkasindan "gicek" kelimesini olusturan harfler donerek c¢izgi halini
alirlar ve bir ¢igek resmini olustururlar. Bu drnekte televizyon aracinin getirdigi hareket, ¢izgi, goriintii
kolayliklarindan yararlanilarak egitici bir sonu¢ elde edilmistir. Boylece kara tahtada ¢ok daha uzun
bir siirede ve daha sikici bir bi¢imde Ogretilen birsey televizyon "aracindan" yararlanilarak
zahmetsizce gergeklestirilebilmistir. Tekrar sdylemekte yarar var. Iyi yapimcilar elinde televizyon iyi
bir arac¢ olabilir. Hemen ekleyelim, biitiin programlar ille de "egitici" olmal1 diye bir kural yoktur.
Eglence programlarina da ¢ok gerek var. Ama biitiin programlar "egitim" programi ayarinda, kaliteli
olmali diye bir kural konabilir. Bdylece televizyonun konusunda oncelikle yapimcilara biiylik bir
sorumluluk yiiklemis olduk.

Dolayh olarak beliren sorunlar:

Televizyonla ilgili dolayli sorunlar da var. Bunlar, g¢ocuklarin yeterince okumadiklari,
disiinmedikleri, hayal giiclerinin gelismedigi yoniinde. Bir de televizyonun Oniinde devamli
oturduklar1 ve oynamaya bile vakit bulamadiklar i¢in arkadaglariyla gecinmeyi Ogrenemedikleri
konusu var. Bir de reklamlar. Iste bu konularda televizyonun olumlu ya da olumsuz etkilerini
inceleyelim.

Iyi programlarla giderilmiyen zararli unsurlarin basinda gelen reklamlar. Onlar icin bir gare var
mi1? Elbette reklamlar da daha kaliteli olabilir. Ama gene de reklam olarak kalacaklar. Bu konuda
sorumluluk yetiskine diismekte. Ciinkii cocuklar bu tir cagrilara karsi koyacak olgunlugu
gelistirmemislerdir.

Ingilterede yapilan eski bir arastirmada ¢ocuklarin reklam gdrmeseler bile, televizyon izleme
sonucunda daha maddi olduklar1 saptanmis (Himmelweit 1958). Televizyon izleyen ¢ocuklar
biiylidiikleri zaman neye sahip olacaklarindan, neler alacaklarindan sdzederken, hig¢ televizyon
izlememis ¢ocuklar biiytlidiikleri zaman neler yapacaklarindan sézetmisler.

Televizyon reklami izlemis ¢ocuklarin (6zellikle kiiciiklerin), reklamlari, izledikleri haber gibi,
oldugu gibi kabullendikleri ve bunlarin satig amaci giittiiglinii anlamadiklar1 saptanmig (Comstock

1978) (Morley 1986). Ote yandan reklam firmalar1 satis1 arttirmak igin tekrarlar, reklam tekerlemeleri,



dikkat ¢ekici unsurlar ve bol bol hareket kullanirlar. Bu unsurlar da g¢ocugun sevdigi ve dikkati
dagilmadan izleyebilecegi seylerin ta kendisidir.

Ne yapilabilir? Okulda olsun, evde olsun konusarak ve anlatarak reklamlarin amacinin satislar
arttirmak oldugu anlatilabilir ve bu yolla etkisi azaltilabilir. Verdikleri bilgilerin mallarin yalmz iyi
yanlarim gosterdigi aciklanabilir. Reklamlarin satist arttirmak igin nasil istek uyandirdiklan
tartigilabilir. Hatta fizik deneyi yapar gibi reklam deneyi yapip reklamlarin ne denli "dogru" oldugu
gosterilebilir. Biitiin bu agiklamalar i¢in yetiskinin bir siire ¢ocugu ile televizyon izlemesi ve onunla
konusmasi gerekmektedir.

Iyi programlarin ¢oziimliyemeyecegi ikinci unsur da televizyonun getirdigi hareketsizliktir.
Ozellikle kiiciik cocuklar uzun siire televizyon izledikleri zaman, basagrisi, asabiyet, uykusuzluk gibi
yan etkiler gézlenmis (Schramm, Lyle, Parker 1961).

Ayrica gozler de hareketsiz kalmaktadir. Okumada gerekli olan géz hareketlerinin gelismesi igin
g0z kaslarinin gligenmesi gerekmektedir. Oysa televizyona bakildigi siire bu kaslar hareketsiz kalir
(Baska her hangi bir faaliyette kaslar hareket halindedir). Bu da okuma igin gerkli olan g6z
hareketlerini engeller (Gording 1979).

Biitlin bunlar yetigkinler tarafindan dikkate alinarak ve televizyon izleme saatlerine bir diizen
getirilerek ve kisitlanarak ¢dziimlenebilir. Bir ¢ok iilkede (biz de dahil) ¢ocuklarin goérebilecekleri
programlar ve diziler erken saatlerde gosterilir. Gece saat 12'de televizyon basindaki bir ¢cocugun
sorumlusu televizyon degildir. Gene birgok iilkede gocuklar i¢in sakincali bulunan diziler anne babay1
uyaracak bir igaretle gecilir. Tipki sobali bir evde ¢ocugu yanmaktan korumak icin sobanin Oniine
birsey koyarak onlem alindigi gibi ¢ocuk televizyondan da korunmalidir. Bunu cocuk kiigiikken
televizyon saatlerini kisitlayarak, biiyliylince onu televizyon konusunda egiterek, uyararak yapmak
gerekir. Bu konuda yetigkinler sorumluluk tagimalidir.

Simdi, ozellikle iilkemizde problem olan iigiincli hususu ele alalim.Televizyonun dersleri
etkilemesi konusu. Ulkemizde okullarin biiyiik bir cogunlugu yarim giin oldugu icin genellikle eve ¢ok
Odev verilmektedir. Cocugun derslerini 6grenmesi i¢in evde de c¢alismasi gerekmektedir. Durum
bdyle olunca televizyon izleme saatleri 6nem kazanir. Televizyondan arta kalan zamanda 6devler
oldugu kadar m1 yapilacak? Yoksa televizyondan dnce dersler alel acele bitirilmeye mi ¢alisilacak? Ya
da televizyonun 6niinde mi ders galisilacak? Bunlarin Gi¢ii de tam bir ¢6ziim getirmiyor. Televizyonun
oniinde yapilan dersten (¢ocuk yeterince aklini veremedigi igin) hayir gelmez. Once televizyon
seyredilirse derslere zaman kalmaz. Once dersler yapilinca da biran evvel bitirmek icin ddevler
aceleye gelir. Ancak bu ddevler bir denetimden gegerse belki bu ¢dziim uygun olur. En uygun ¢6ziim
sonuncu gibi duruyorsa da dogrusu, ¢oziimii her ailenin kendisinin bulmasidir. Ciinkii kendi yemek
satleri, cocugun caligma temposu, dikkati, hatta cocuga uygun program saatleri hesaba katilarak
ailelerin kendi ¢dziimlerini getirmeleri en dogru olan yoldur. Onemli olan bdyle bir sorunun farkinda

olup en iyi ¢Oziimii arastirmaktir. Gene yetigkinin sorumlu olmasi gerekir.



Gelelim hayal giiciine. Televizyon c¢ocuklarda hayal giiclinlin gelismesini engelliyor mu?
1981'de Amerikada yapilan bir arastirmada bu dogrulanmis. Cocuklar radyo dinlerken olay1 kendi
hayallerinde canlandirdiklarindan radyonun uyarici bir etki yaptigi belirlenmis. Bu konuda ¢6ziim
cocuklara televizyon izlemenin yam sira kitap okuma ve radyo dinleme aligkanhigim da
kazandirmaktir. Kitap okumanin zevkine varan bir ¢ocuk bu aligkanlig: siirdiirecektir.

Cocuklarda diisinme aligkanliginin engellenmesi konusunda ¢ok suglanmis televizyon. Bir
kitaptan farkli elbet. Televizyon devamli hareket halinde olan goriintiileri getiren bir arag. Dolayisiyla
tempolu bir izleme gerekiyor. Televizyon da sinema ve tiyatro gibi insani diisiindiirebilir ama anlatim
bambagka. Cocuklar i¢in zor olabilir. Arada durup diisinmeye pek zaman yok. Bir kitab1 okurken
insan durup disiinebilir. Bazi yerlerini tekrar okuyabilir. Bu da diislinceyi gelistiren bir olay.
Kitaplarla fikirler kusaktan kusaga aktarilir. Kendi diisiincelerimizi gelistirmek i¢in de baskalarinin
disiincelerine gerksinmemiz vardir. Bu da en iyi kitaplarla yapilir. O halde burada okuma
aliskanliginin 6nemini bir kez daha vurgulanmali.

Cocuklarin televizyon izleme aligkanligindan 6tiirii okuma aliskanligini kaybettikleri sGyleniyor.
Bu konuda yapilabilecekler var. Edebi bir romanin ya da 6ykiiniin televizyonda goriilmesi genglerde
romanin ashini okuma arzusu uyandirabilir. Bu disiinceden hareketle simiflarda edebi eserlerin
tartigmasina televizyonda gecmis bir eserden baslanabilir. Cocuklar eseri gordiikeri igin
kavramiglardir. Ayrica televizyonda goriilmiis birsey hakkinda konusmak daha kolay olabilir. Boylece
karakter tahlilleri, yazarin gorlisleri hakkinda konugmalar kolayca yapilabilir. Bdoyle etraflica
inceledigi eseri begendiyse Oteki yazarlar1 da okumak istegi gelisir.Daha sonra baska eserlerde ayni
aciklamalar daha basarili olabilir. Su halde televizyon arag olarak kullanilabilirse okuma aligkanligina
yardimci olabilir.

Bu boliimde goriilen sakincalar genelde c¢ocugun sosyal, fiziksel, ve zihinsel olarak
kullanabilecegi zamani televizyon izleyerek harcamasi ile ilgili idi. Bu zamanlamay1 ise yetiskinin
"akli selim"ini kullanarak ayarlamasi gerkiyor. Yetiskinler, ¢ocuklarin televizyondan da 6grenecegi
seyerin bulundugunu ve onlarin da eylenmege gereksinmeleri oldugunu hesaplayarak ayarlamak
zorundalar. Iyi programlarla giderilmeyen sorunlar ise yetiskinlerin sorumlulugu olarak kalryor.

Ne kadar1 ahskanhk?

Amerikaya bakacak olursak, 1948'de, biitiin iilkede 100,000 alic1 varken 1950'lerde her sekiz
evden yedisinde bir televizyon olmus. 1985'de evlerin % 95'inde renkli televizyon bulunuyormus.
Daha sonraki yillarda ise her evde birkag ara¢ kullanilir olmus. Yani 1950'i yillarin sonundan bu yana
televizyonun yogun etkisi altinda bir tlke. Simdi yakiniyorlar. Aileyi bir araya getiren ve aile iginde
iletisim saglayan geleneksel ya da alisilmis davranislar yok olmakta diye. Kiiciikleri, biiyiikleri bir
araya getiren ve aile i¢i iletisimi saglayan yemek yeme olaynin televizyondan o&tiirii yok oldugu
sOyleniyor. Aileler aras1 misafirlikler de yok oluyor; Boyle samimi toplatilarda yapilan konusmalar,
dertlesmeler, ve eglenceler de yok olmakta deniyor. Eskiden toplantilarda sdylenen sarkilar, ¢alinan

miizik, anlatilan Oykiiler tarihe karisti diye yakinmalar var. Bizde de biraz boyle degil mi? Soba



basinda anlatilan masallar yok artik. Birinin evine gidince televizyonun karsisina gegip hep birlikte
televizyon izleniyor. Kutlama torenleri bile bodyle. Birlikte bayram programi izlemeye
doniisti. Toplantilarda oynanan oyunlari, tombalalar ancak televizyon dncesi kusak hatirlar.

Biitlin bunlarm ne denli gergek oldugunu televizyonu bozulan ve birkag giin televizyonsuz kalan
aileler bilir. Cocuklar oynamaga disar1 c¢ikarlar. Arkadaglarmma giderler. Aileler topluca oturup
konusma firsatt bulurlar. Orgiiler, dikisler ortaya dokiiliir. Kitap, gazete okunur. Tavla partileri
diizenlenir. Kisacasi yasamdaki bagka ugraslar canlanir.

Durum bdyleyken ii¢ aylik bebegi televizyonun 6niine koyup, onu bu sekilde oyalayarak yemek
yediren anneler televizyon aliskanligini erken baslatmis oluyorlar.

Televizyon kendine ozgii bir diinyayr aksettirdigi sOylenebilir. En azindn gercek toplumu
aksettiremedigi acik. Oysa televizyon tipleri kendi yakinlarimizdan iyi taninir neredeyse. Ama bu
kisiler abartilmus, ¢arpitilmis karakterler. Cocuklara bunlar ne kadar 6rnek oluyor bilemiyoruz.
Bildigimiz bu kisilerin davranislari ¢ocuklara baz1 degerler, yargilar hakkinda topluma ters diisen ya
da en azindan uymayan oOrnekler getirmekte oldugu. "Kadin" ve "erkek" kavramini alalim ele.
Erkeklerin hepsi gii¢lii, basarili kisiler. Kadinlar ise genelde giigsiiz silik kisiler. Erkekler genelde bas
rolde (kadinlara oranla 3 kez fazla). Kadnlar ise o erkeklerin sevgilisi ya da annesi roliinde. Caligan
kadin goriintiisii yok denecek kadar az. Ancak batidaki kadin hareketiyle birlikte bu konuda bazi
degisiklikler oldu. Bizde bile ¢alisan kadin bagroliinde diziler yapilmaga baslandi. Ama gene de
gercekleri yansitmiyor.

Cocuk kendini disi ya da erkek olarak algilamaga basladig1 yaslarda bu kavramlarin baskalar
icin ne anlama geldigini 6ziimler. Bu bakimdan kadin ya da erkek olmanin baskalar i¢in ne demek
oldugunu, merak eder. Bir kadina baska kadinlarin nasil baktigini, ona erkeklerin ne gozle baktigini
bilmek ister. Ay sekilde bir erkege Oteki erkeklerin nasil baktigini, kadinlarin ne deger verdigini
ogrenmek ister. Bunlar1 gordiigii iliskilerden 6grenir. Televizyon bunu gergekgei bir bicimde vermezse
bu da ciddiye alinacak bir konu olur. Ciinkii televizyon sinema gibi giyinilip gidilen ve yabancilarla
seyredilen bir olay degil. Evimize, oturma odamiza hatta yatak odamiza girmis bir ara¢. Bu nedenle
etkisi de o Ol¢iide biiyiik. En azindan ¢ocuklar agisindan evin mahremiyetinde izlenen bir olay oldugu
i¢in onlara daha "gercek" gelmekte. Daha kolay inanilmakta. Burada anne babalara diisen ¢ocuklar
televizyonla ¢okca bas basa birakmamak. Onun yerine arkadas edinmeye 6zendirmektir. Yapimcilar
ise programlar1 toplumu gézardi etmeden diisiinmek zorundlar.

Kiiltiir emperyalizmi ile su¢lamal mi?

Televizyon arag olarak ¢esitli kiiltiirlerde kullanilabildigi halde programlarin hemen her kiiltiire
uymasi beklenemez. Icerik bakimindan farkliliklar olmasi dogal. Her kiiltiir kendi gelenek ve
degerlerinden yola c¢ikarak program hazirladigina goére bir program degisik bir ortamda hos
kagmayabilir, anlasilmayabilir, ya da anlamimi toptan yitirir.

Ayrica her iilkenin kendine has bir temposu var. Kuzey Amerika i¢in hizli yasayan bir {ilke

diyebiliriz. Ne tekim Kuzey Amerikada yapilan programlar Giiney Amerika iilkelerinde yadirganmas.



Bir¢ok programin tekrar ¢ekimi yapilmistir. Bu nedenle programlar satin alinirken iyice bir slizgecten
gecirilmelidir.

Madalyonun 6teki yiiziine bakacak olursak goriiriiz ki televizyon programlarinin insanlar1 daha
hosgoriilii yapma olanagi var. Kendi kii¢iik diinyamizdan cevreye acilmayi saglayan bu arag bize
Japonya'dan Kanada'ya genis bir evren getirebiliyor. Diinyanin her bir kosesinden haber getiriyor.
Haberlesmeyi ¢ok ¢abuk ve etkili bir bigimde sagliyor. Haber alma, bilgi edinme ve bunu ayagimiza
getirme bakimindan vazgegilmez bir arag. Cok uzaktaki kisilerle 6zdeslesme olanagi getiriyor.
Cevreyi tanima, anlama olgusu yaratiyor. Kisa yasamimiza sigdiramayacagimiz deneyimleri (denizalti
diinyasi, daglarin zirveleri) sunuyor bize.

Kisacasi iletisim sagliyor ve diinyayi kiigiiltiiyor, bu da az sey degil!

Biitiin bunlarin 1s18inda televizyona bakacak olursak ve gercekleri gérmege yonelirsek
televizyonu bugiin artik gazete, radyo, bilgisayar gibi toplumun giinliikk yasaminda yerini almis bir
ara¢ olarak gormek zorunlu. Boyle olunca yapilacak en saglikli is, bu araci kendimize iyi hizmet eder
bir duruma getirmektir. Kisacasi televizyonu kaldirip atmak yerine iyi programlar iireterek ve araci iyi
kullanarak biraz programcilarin g¢abasiyla, biraz da izleyicilerin dikkatli davranmasiya sorunlar
¢ozlimlenebilir. Boylece biz de televizyona olumlu bakabiliriz.

Aracin ozellikleri

Televizyon kullaniliyorsa 6zelliklerini bilmekte yarar var. Her aracin oldugu gibi televizyonun
da ozellikleri var. Televizyonun 6zellikleri onu kotii bir arag yapmaz. Onemli olan o dzellikleri kendi
yararimiza kullanabilmektir. Televizyonu kitap ve radyoyla kiyaslarsak ne 6zellikleri vardir?

Goriintii unsuru: Televizyonu, diyelim radyoyla kiyaslayinca, goriintii televizyonu farkl kilan
unsurdur. Bu c¢ocuklar i¢in kolaylastirict bir unsurdur. Cocuklar, 6rnegin, radyoda dinledikleri bir
masal1 ¢cok iyi anlamayabilirler. Oysa televizyonda gorerek dinledikleri zaman daha iyi anladiklarn ve
hatirladiklart gdriilmiis (Meringoff 1981). Bu unsuru &gretimde kullanabiliriz. Ornegin harfleri
Ogretirken Amerikali yapimcilar ¢ocuklarin bildigi benzer sekilleri gorsel olarak kullanarak (6rnegin Y
harfini ikiye ayrilan yol olarak) 6gretmege ¢alismislar ve basarili olmuslar. Goriintii 6zelligi kesinlikle
olumlu bir unsur sayilabilir.

Hareket unsuru: Televizyon kitaplarla karsilastirildiginda kitaplarda da gorsel bir unsur oldugu
sOylenebilir. Ancak kitaplardaki resimlerle karsilastirildiginda televizyonun resme hareket getirdigi
goriiliir. Cocuklarin hareketi sevdikleri ve hareket getiren goriintiilerle anlatilanlar1 daha iyi anladiklar
belirlenmis (Lebov 1980). Ornegin bir fasulya tanesinin kok salip, yaprak vermesini televizyonda
gordiikleri zaman kitaptaki resimli agiklamadan ¢ok daha iyi anladiklar1 goriilmiis.

Pasif kilma 6zelligi: Bu 6zellik genellikle televizyonun kotii 6zelligi olarak kabul edilir. Cilinkii
hareket seven ve buna gerksinmesi olan ¢ocuklar pasif olmaga iter. Televizyonu izlerken neredeyse
diistinmege bile gerek yok diyebiliriz. Gozleri dikip bakmak yeter. Bu programina gore degisir ama
cocuklar1 hareketsiz kildigi kesin. Kitab1 radyoyu anlamak ic¢in onemli bir ¢aba gereklidir.

Televizyonda Oyle degil. Bu aligkanligin sonucu acaba c¢ocuklar kendilerine her sdyleneni ks mii



dinliyorlar? Peki caresi ne? Saniriz caresi iki yonlii. Birincisi ¢ocuklart bilingli bir sekilde televizyon
izlemege yoneltmek. En azindan gordiiklerini anlayarak, diislinerek, ve elestirerek izlemesini
ogretmek. Bu onlar1 bir dlgiide pasiflikten kurtarir. Ote yandan programlarm katilmaga elverisli bir
bicimde yapilmasi bu durumu giderebilir. Bir 6rnek verelim. Alfabe 6gretmek i¢in yapilan bir program
(Susam Sokagi'ndan). Cocuklarin sevdigi bir aktor harfleri sirastyla sdyler. Ancak o daha bir harfi
sOylemeden once o harf ekranda aktdriin yanibasinda belirir. Aktor ¢ocuklardan harfleri kendisiyle
beraber tekrarlamalarini ister. Bir iki tekrardan sonra, ¢ocuklar harfleri (aktor sdylemeden gordiikleri
i¢in) ondan Once soylerler. Boylece hem cocuklarin harfleri 6grenmis olduklar1 belirlenir, hem de
¢ocuklarm katilimi saglanmis olur. Demek ki iyi program ve egitimle bu unsur bizim yararimiza
isleyebiliyor.

Dikkat tutabilme ozelligi: Televizyonun baska bir kotii unsuru diye niteledigimiz uzun siire
dikkat tutabilme ozelligidir. Dikkat ¢ektigi ve ¢ocuklarin dikkatini dstiinde tuttugu i¢in televizyon
suclanir. Oysa televizyonun bu 6zelligi de kendi yararimiza kullanilabilir. Ciinkii ¢ocuklar isteyereck
televizyonun Oniine oturuyorlar ve orada kaliyorlar. Demek ki televizyon g¢ekici geliyor. Arastimacilar,
ozellikle ¢izgi filimler, kuklalar, tekerlemeler, tekrarli sarkilar, ve efektlerin ¢ocuklara ¢ekici geldigini
sOyliiyorlar. O halde c¢ocuklarin dikkatini uzun zaman tutabilen bu araci ve ydntemleri egitim ve
Ogretim igin kullanmak elimizdedir. Bu 6zelligin olumsuz oldugu sdylenemez.

Izlemeyle ilgili unsurlar: Televizyon izleme konusunda gercekci olmak gerkirse ¢ocuklar igin
iyi diziler yapilsa bile, ¢cocuklarin baska dizileri ve biiyiikler i¢in hazirlanan programlarin bir kismini
izleyecekleri ortada. Aslinda g¢ocuklarin belli bir dl¢iide bu degisik programlari izlemelerinde yarar
var. Neden mi? Ciinkii televizyondan kazanabilecekleri ve onlarin zihinsel bakimdan gelismelerine
yardimci olacak bazi unsurlar var. Bunlarn gézden gegirelim.

Eski filmleri ammsayacak olursak anlatma teknigi oldukca tek diize idi. Ornegin bir yemek
sahnesi tiyatroda oldugu gibi bastan sona gosterilirdi. Oysa simdi bir sinema ve film dili gelismistir.
Okumay1 6grenmek gibi bu dili 6grenmek gerekir. Gorsel unsurlar diyebilecegimiz bu anlatim tarzim
incelersek sunlar1 goriiriiz:

1. Bir resimden otekine keserek gecis. ki kisi konusurken dnce birini sonra birinin yiiziinii
gostermek gibi. Bu daha baska tiirlii de kullanilabilir. Ornegin iki degisik sahne pes pese giderek
kisalan aralarla gosterilir. Bu da izleyiciye iki olayin degisik yerlerde ama ayni zaman biriminde
gectigini anlatir.  Cocuklarin bu teknigi anlayip, izlediklerini ona gore yorumlamalar1 gerkir. Bu tiir
anlayis, yani ayn1 anda ¢esitli bilgileri algilama yetenegi (paralel siire¢cleme) ¢ocukta zamanla gelisir.

2. Aymi sahneyi degisik agilardan goriintiilemek. Bu ac1 degisikligi ¢ocuklar1 ¢ok yaniltabilir.
Kabaca 6zetleyecek olursak ¢ocuk kendini diinyanin merkezi gibi algilar. Herkesin herseyi kendi gibi
gordiigii diislincesindedir. Ayni olaya cesitli agilardan bakmak onun diislince tarzina yenilik katacaktir.
Once, bdyle diisiinmedigi i¢in belki anlamayacak ama zamanla bunu kavrayacaktir.

3. Zoom, yani yakin ¢ekimler. Televizyonda ayrintiy1 gostermek icin yapilan yakin ¢ekimleri

cocuklar zor anlar. Konusan bir adamin elinin titredigini gostermek i¢in yapilan ani bir yakin ¢ekim,



yalmz elleri gosteriyorsa, ¢ocuklar tarafindan hi¢ anlagilmayabilir. Oysa bu tiir ¢ekimler, biitlin ile
ayrint1 arasinda iligski kurmak ve genellikle izleyicinin dikkatini bu noktaya toplamak i¢in kullanilir.
[zleneni anlamak igin gereklidir. Cocugun boyle bir goriise ve kavrama giicline varmasi zaman alir.

4. Belirli gecisler. Bir sahneden o6tekine gecisler. Gegisler sahne karartilarak, dumanlanarak, ya
da herhangi belirgin bigimde yapilirsa c¢ocuklar tarafindan anlasilir. Bir sahneden Otekine gegis
genellikle zaman ge¢mesini ya da yer degismesini belirtir ki ¢cocuklarin en kolay anladiklar1 budur.

5. Goriinmeyen anlatict. Belgesellerde oldugu gibi bir olay1 anlatan ses. Filmlerde bu anlatim ya
zaman agisindan ya da mekan bakimindan anlatanin olaya olan mesafesini belirler. Bu da ¢ocuklar
tarafindan kolay anlasilir.

6. Hatirlatmalar. Geriye doniisler, hatirlatmalar ¢ocuklar tarafindan anlasilmayabilir. Bunun
anlasilmasi ¢ocukta zaman kavraminin gelismesine baglidir.

Biitin bu televizyon anlatim tarzlarimi anlamak i¢in c¢ocuklarin hem zihinsel olarak
olgunlagmalar1 hem de televizyon izleyerek deneyim elde etmeleri gerekir. 2-3 yasindaki ¢ocuklar bir
birinin arkasindan gelen sahnelerin arasindaki iligskiyi kuramamakta, bir filmden yalnizca kisa sahneler
animsayabilmektedirler. Dort yasindakiler ise bastan sona olay1 izleyebilmekte, olayin arasina mesafe
girdigi zaman bu aray1 farkedip izlemeyi siirdiirebilmektedirler. Zoomlari, yani yakin c¢ekimleri
anlayabilmek icin 6 yasina ulasmak gerekiyor. Daha Once soziinii ettigimiz montaj usullerini
kavramak ise 7 yasini buluyor.

Genelleme yapacak olursak 8-10 yasindan kiigliik ¢ocuklarda televizyon programlarindaki
unsurlarin kavranmis olmasi varsayillamaz.Cocuklarin zihinsel olgunluklar1 ve televizyon izleme
aligkanliklarina gore bu degisebilir. Bu tiir unsurlarin anlagilmamasi ise izlenenin yanlis yorumuna yol
acar. Ancak televizyon izlemenin de bu tiir unsurlarin anlasilmasina yardime1 oldugu ve ¢ocuklara
zihinsel bir uyar1 yaptig1 da kesin. Yani bu unsurlar1 yorumlayabilen ¢ocuklar birgok zihinsel sorunu
¢Ozmiis demektir. Cocuklarin sag ile sol'u ayirdedebildikleri, yon belirliyebildikleri, ger¢ekle hayal
arasindaki farki ¢ozebildikleri, zaman ve mekan konularinda da epey yol aldiklar1 anlasilir. Demek ki
bu agidan televizyonun gocuklarin zihinsel gelismelerine katkisi s6z konusu.

Ote yandan anne babalarla dgretmenlerin birlestigi bir konu da cocuklarin televizyon yoluyla
kelime dagarciklarinin ¢ok zenginlestigidir. Bu da televizyonun gocuklara olan katkis1 olarak beliriyor.

Biigiin artik televizyon toplum yasamina girmistir. Bazi yasaklamalar getirilebilir ama
televizyonun varligimi da kabullenmek zorunludur. Olaya baska bir ag¢idan bakmak yararli olur.
Televizyon yalnizca bir arag. Arag¢ iyi kullanilmadigi zaman zararli olabilir ama unutmamali ki

kullanimi bizim elimizde. Yani iyi kullanildigi zaman da yararl olabilir.
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UC KUSAK COCUK VE MEDYA

OYA TOKGOZ

I- Kuramsal Cerceve

XX. yiizyilda medyanin ve yeni iletisim teknolojilerinin gesit¢e ve sayica artig gostermesi ile
birlikte, farkl1 kusaklar farkli medyanin ve teknolojilerin yagamlaria karismasiyla farkli deneyimler
yasadilar. XXI. yilizyllda bu durumun devam edecegini sdylemek ise, falcilik yapma seklinde
yorumlanmamali. Neresinden bakarsak bakalim medya ile yeni iletisim teknolojileri evlerin oturma
odalarina, mutfaklarina, is ortamina kadar girerek, giinliik yasantimizin ayrilmaz birer parcasi haline
gelmis bir durumda. Bunlarla geng/yasli, kadin/erkek/ ¢ocuk kusatilmis bir sekilde yasiyoruz.

Yazili iletisim, gorsel, isitsel ,sanal iletisim yasamimizin tuzu biberi olmus demek higte yanlis
degil. Yalniz hemen ekleyelim yararlanma herkes i¢in miimkiin degil,bir esitsizligin oldugu agik.
Olanagimiz varsa, medyaya ve yeni iletisim teknolojilerine ulasabiliyorsak, bunlardan
yararlanabiliyoruz. Yoksa yok. Bazilar1 i¢in bunlar ger¢ekten hayal olmaktan 6te gecemiyor. Hig
kuskusuz, ayni durum g¢ocuklar i¢in de s6z konusu.

Biitiin bu teknolojik gelismelerin gerek bireysel gerekse toplumsal diizeyde, insanoglunun
yasamina renk ve farklilik getirmekle kalmadigi ise kesin. Ayn1 zamanda bu araclarin bireye ve
topluma ne getirip getirmedigi kuramsal agidan1920’lerden itibaren tartisiliyor. Kuramsal tartigmalar
baglaminda kitle iletisim araglarinin gii¢lii araglar olarak bireyi etkiledikleri ilk asamada(1920-1940
arasi) giindeme gelirken, ikinci asamada (1940-1960 arasi) kitle iletisim araglarinin bireyler ilizerinde
siurlt etkileri oldugu dile getirildi. 1970°1i yillardan itibaren kitle iletisim araglarimin giiclii oldugu
savina tekrar doniilerek, bireyin bu araglarla ne yaptigi, ne dlglide bu araclardan yararlandig: lizerinde
durulmaya baglandi.(1)

Giliniimiizde kitle iletisim araglarinin bireyleri etkilemeleri degil, bireylerin kitle iletisim
araclartyla neler yaptig1 artik 6nemlidir. Bireyin aktif olarak kitle iletisim araglarindan yararlandiklar
kabul goriirken, gorgiil arastirmalar siirmektedir. Erginler bakimindan gelistirilmis bulunan goriisler,
yapilan gorgiil arastirmalar yaninda, ¢ocuklarin kitle iletisim araglariyla olan iliskileri ilk kez 1929-
1933 aras1 sessiz sinemanin etkileri konusunda yapilan 13 arastirmanin konusu oldu.(2) Insanoglunun
gelecegini korumak i¢in c¢ocuklar iizerinde yapilmaya baslayan gorgiil arastirmalar,1950°1i yillarin
sonundan itibaren televizyon ve ¢ocuk iizerine yoneldi (3) Daha sonraki yillarda ¢ocuk/video iligkisi
arastirma konusu olurken, ¢ocuklarin ¢esitli medya ile olan iliskilerini konu alan galismalar ise halen
stirmektedir.

Cocuklarin toplumsallasmasi yoniinde yapilan gorgiil arastirmalar aile, okul, yakin ¢evre , yasit
kiimeleri {izerinde yogunlasirken, 1970’li yillardan itibaren medyanin c¢ocuklar bakimindan
toplumsallasma etkeni oldugu kabul goren goriisler arasina katildi.(4) Medyanin o6zellikle
televizyonun ¢ocuk i¢in aile kadar onemli bir toplumsallasma etkeni oldugunun kabul gormesi,

cocugun toplumsallagmasi agisindan gelistirilen cesitli kuramsal gériislerde yer buldu. “Istenilmeden



ogrenme” seklinde dile getirilen bu goriisler hala gesitli gorgiil aragtirmalarin kuramsal ¢ercevesini
olusturmaktadir. Psikologlar, sosyal psikologlar, sosyologlar, ve iletisimciler ¢ocuk ve medya
konusunda yaptiklar aragtirmalarda bu goriislerden yararlanmaktadirlar.

II- Calismanin Metodolojisi

Uc kusak cocuk ve medya bashgini tasiyan bu calisma, asagida yer alan ornekten hareket
edilerek hazirlanmis bir calisma 6zelligini tasiyor. Ornek bir hayli ilging, fakat artik hig
rastlanmayacak bir 6rnek degil.

“Evdeki bebeklerini bir kenara itip, Barbie.com sitesinde sanal ortamda bebek oynayan,kendine
gore ¢ok eglendigini sdyleyen,

Biiyiikanne, ‘Sen ¢ocukken DVD seyrediyor muydun? diye soran Ayse, “giiniimiizde Ankara’da
evinde bulunan yeni iletisim teknolojilerinden yararlanma yarisi i¢inde olan pek sirin ,ama cin mi cin
5 yasinda bir kiz ¢ocugu.

Ayse’ye bu olanaklar1 saglayan anne ve babasi ¢ocukken, Ayse’nin simdi kullandigi yeni
iletisim teknolojileri yoktu. Biiyiikanne ve biylikbabalar1 ise, bu teknolojilerin ger¢cek olacagim
akillarina hi¢ getirmeden ¢ocukluklarimi gegirdiler.1940’lardan bu yana biiyliyen ii¢ kusak ¢ocuk ve
medya arasindaki iligki, farklt medyanin insanin yasamina katilmasi, yeni iletisim teknolojilerinin
geligsmesi ile Oyle gelisti ve degisti ki, insanin hayal giicii gercekten yaya kaliyor. Ayse aslinda
Ankara’da televizyonla biiyiiyen iigiincii kusak sonu ve dordiincii kusak basi cocuk kiimesi iginde yer
aliyor. Ayse’den sonra doganlar bakalim yeni iletisim teknolojileri genelinde ve Gzelinde nelerle
karsilasacak ve biiyiiklerine neler soracaklar.

Uc kusak ve cocuk medya baslikli calismada Ankara’da Cankaya ilcesinde 1940’1 yillardan
baslayarak giiniimiize kadar gelen zaman kesiti i¢inde {ist/orta siiftan ¢ocuk medya iliskisine yon
vermede medyanin sayica ve gesitge ¢ogalmasi ile cocugun biiylidiigii ortami belirlemedeki 6nemi ve
rolii, ¢aligmanin amacini olusturuyor. Calismanin temel sorunsali ise, iist/orta sinif ¢ocugun iginde
yasadig1 ¢evre ile aile ortamu i¢inde yararlandig1 medya sayisi arttik¢a ve ¢esitlendikge, medya/cocuk
iligkisinin nasil ve ne sekilde konumlandigini ortaya ¢ikarmak oluyor.60 yillik bir zaman kesiti iginde,
gesitli gozlemlerle durum degerlendirilmesi yapilabilmesi i¢in ii¢ ¢ocuk modelinin kullanilmasi
gerekiyor.

Birinci kusak cocuk modelini 1940’11 yillarda dogan yazarin kendisi, ikinci kusak ¢ocuk
modelini 1966,1968 ve 1971 yillarinda dogan yazarmn ¢ocuklari, ligiincii kusak ¢ocuk modelini 1998
ve 2001°de dogan yazarin torunlari olusturuyor. Calismada ¢ocukluk donemi olarak 0-12 yas arasi ele
almarak, ¢ocugun somut islemlerden soyut islemlere gegerken, medya ile olan iliskilerinin ne yonde
olduguna bakilarak, hangi kitle iletisim aracini ¢ocugun daha ¢ok kullandig1 gézlem altinda tutulmak,
irdelenmek ve degerlendirilmek isteniyor.

II1- Modellerle Yapilan Gozlemler

A- 1.Kusak Cocuk Modeli: Yazili iletisim cok onemli



1. kusak ¢ocuk modelini olusturan yazarin kendisi olan Oya, Cumhuriyet sonras1 Ankara’da yeni
kurulan Yenisehir’de- bugiin artik Yenisehir yerine farkli boliimlenmeler kullaniliyor biirokrat bir
ailenin ¢ocugu olarak ¢ocuklugunu yasadi. Cumhuriyet sonras1 Ankara’sinda aile ve yakin ¢evresinde
1940-1950 ‘li yillarda yasananlara kiigiik bir ¢ocuk olarak aklinin yettigi 6l¢iide tanik oldu. Belki asil
onemlisi II. Diinya Savas1 ve sonrasinin zorluklarina katlanan ailelerin sikintilarii yasayarak biiytid.

Okul 6ncesi medyayla ile olan ilk iligkileri, evde doktor olan babasinin tip kitaplari, 6gretmen
olan annesinin lise ders kitaplari, eve alinan dergiler, gazeteler ile, parazitli radyodan sik sik dinlenilen
ajans haberleriyle oldu. Kitaplar1 yirtti diye ¢ocukken ¢ok azarlandi. ajans haberlerinin aile igin
O6nemini ise ¢ok sonra kavrayabildi. Ajans haberlerinin Anadolu Ajansinca Ankara Radyosu igin
hazirlandigin ergin yaslarinda 6grenebildi.

Okula gittigi zaman ders kitaplari, {inite dergileriyle okuma yazma 6grendi, zaman iginde eve
gelen gazeteleri okumaya yoneldi. Yazili iletisim araglarinin etkisinin Oya’nin iizerinde basat 6neme
sahip oldugunu kavrayamasa da, okumak zaman i¢inde Oya’nin biiyiik tutkusu haline geldi. Ilkokulda
okudugu c¢ocuk masallarindan hi¢ hoslanmazdi. Hele hele cinler, periler, devler, cadilar gibi
olaganiistii yaratiklarla aras1 hi¢ iyi degildi. Ogretmenine, annesine neden cocuklara bunlari
okutuyorlar, aslinda bunlar hayal iiriinii yaratiklar diye sik sik sikayet ederdi.

Yazili medya yaninda her Cumartesi giinii 6gleden sonra Ankara Radyosunda canli olarak
yaymlanan Ayse Abla Cocuk Saatinde dinledigi cocuk sarkilari, ¢ocuk skegleri ile ailece gidilen
sinemalardaki Cumartesi/Pazar matinelerinde seyredilen Hollywood filmlerinin hi¢ kuskusuz Oya’nin
iizerinde katkist oldu. Annesinin liseden sinif arkadasi olan Neriman Hizir’in hazirladigi Ayse Abla
Cocuk Saatine gotiiriilme, programi canli olarak izleyebilme olanagina sahip olmasa bile- bu programa
gidebilme ¢ocuk kulubiine kabul edilebilme ¢ocuklar i¢in biiyiik bir ayricalikti, bu programlari iple
ceker, zevkle izlerdi.

Yazil iletisim, gorsel ve isitsel iletisimle tanismasi , bunlari birbirini tamamlayacak sekilde
kullanmasini 6grenmesi, kendine gore yas grubu icinde aligkanliklar kazanmasi Oya’nin ileri yaslarda
kitle iletisim araclarindan yararlanma &zelliklerini belirledi. Televizyon, video, bilgisayar ve yeni
iletisim teknolojileri ergin yaslarinda Oya’nin yasamina girdi. Bunlar1 6ziimserken saglam yazili
iletisim altyapisi iginde segici olma yollarini da benimsedi.

Oya’nin kitle iletisim araglariyla olan iliskisi yaninda, ailesinin kii¢lik yaslarindan itibaren
cesitli sosyal etkinliklerle Oya’y1 tanistirmasi toplumsallasmasi agisindan 6nemli yer tuttu. Ankara
Palas’ta veya Sihhiye Orduevinde verilen 23 Nisan ¢ocuk balolarina saglari Shirley Temple modasina
uygun bukle yapilmis, etekleri kabarik tuvalet giydirilmis olarak gotiiriilme, c¢ocuk tiyatrosu,
balelerine, operaya gitme, Istanbul’a yapilan trenle seyahatlar, ritmik jimnastik okulunda ders
aldirilmasi kendine gore Oya’nin yasaminda gesitli islevler yiiklendiler.

Oya savas zamani ¢ocugu oldugu i¢in, ancak bez bebeklerle, derme ¢atma oyuncaklarla oynama
olanag bulabildi. Bez bebeklerinin i¢i saman dolu karinlarim yarmaya pek merakli oldugu igin,

evdekiler ona c¢ok kizardilar. Bahgeli evde oturduklari i¢in evde beslenen bol miktarda kedi , kopek



bulunurdu. Oya bu hayvanlarla oynamay1 zaman zaman tirmik, penge yese bile ¢ok severdi. Okulda
miizik aleti calma olanagi bulamamasina karsin, resim yapmasina, g¢esitli el becerileri 6grenmesine
evde ve okulda olanak taninmasi, giizel sanatlarla olan iligkisini kiigiik yaslardan itibaren
gelistirmesine yol acti. Ilkokuldan liseyi bitirinceye kadar TED’de okumasi ¢ok kiiciik yaslardan
itibaren Ingilizce 6grenmesini beraberinde getirdi. Daha sonralar1 Ingilizceye Fransizcay: eklemeyi
basardi.

B- II. Kusak Cocuk Modeli:Yazili iletisimden gorsele kayis

Cumhuriyet sonrast Ankara’sinda burjuva ¢ocugu olarak yetistirilen Oya, 1966,1968,1971
yillarinda dogan ii¢ ¢ocugu Korkut, Selcan ve Giilcan’in Ankara’nin Cankaya ilgesinin Cankaya
Mahallesinde kendisi gibi yetistirilmeleri icin elinden geleni yapmaya calisti. Ug ¢ocuk biirokrat bir
aile icinde miihendis baba ile Ggretim iiyesi anneleriyle birlikte biiyiidiiler. Asil énemli olan ise,
Oya’nin cocuklarmin Tiirkiye’de televizyonla biiyliyen ilk kusak cocuklar arasinda yer almasi
oluyor.1960’11 yillar sonu ile 1970-1980° arasi1 biiyiiyen ii¢ cocuk tiiketim toplumuna gegme hazirlig:
i¢inde olan Tiirkiye kosullar1 altinda ¢ocukluklarini gegirdiler.

Ug cocuk evde annenin ve babanim bilimsel kitaplariyla, eve alman dergiler, gazetelerle ¢ok
kiiciik yaslardan itibaren tanistilar. Bunlan kah yirttilar, kah boyadilar. Anneleri ¢ocukken Ayse Abla
Cocuk Saatiyle baglayan artik kurumsallastigi sdylenebilecek radyo cocuk programlarini dinleme
olanagimi buldular. Asil tutkular ise TRT nin tek kanalli televizyon programlarini izlemekti. TRT de
yerli yapim ¢ocuk programlari pek olmadigindan, ithal edilmis televizyon ¢ocuk programlariyla-Pilli
Bebek, Bizim Ev dizileriyle biiyiidiiler.

Evde alinan siyah/beyaz televizyonun basinda ithal televizyon ¢ocuk programlari diginda
TRT’nin yaptig1 ilk ¢ocuk programlart olan Bizim Sokak, Oyun Gemisini izlemek olanagini da
buldular. Televizyon yaymlarinin haftalik yaymn siiresinin kisith olmasi nedeniyle, her zaman
televizyonun basinda degildiler. Annelerinin ¢ocukken hi¢ bulamadigi boyama kitaplarin1 boyarken,
evi de boyadilar. Tiirkiye’de gelismeye baslayan ¢ocuk kitaplari yaymciliginin ilk 6rnekleri olan renkli
basilan Aysegiil dizileri ve masal kitaplarin1 dinlediler.

Yerli yapim ve ithal oyuncaklarla oynama firsati buldular. Her zaman evde ¢ok sayida oyuncak
bulunurdu. Oyuncaklarini dikkatli bir sekilde kullandiklar1 pek sdylenemez ama hi¢bir zaman anneleri
gibi derme c¢atma oyuncaklarla oynamadilar. flkokul ¢agma geldiklerinde devam ettikleri Cankaya
ilkokulunda okul kitaplari, dergiler ,Cin Ali kitaplarmmi okuduklar1 gibi, diinya edebiyatindan
Tiirk¢e’ye ¢evrilmis ¢ocuk klasiklerini de okumak firsatini buldular.

Her ti¢ ¢cocuk ¢ok kiiciik yaslardan itibaren anneanneleri ve anneleriyle birlikte ¢ocuk filmlerine,
¢ocuk oyunlarina gotiiriildiiler. Anneleri gibi 23 Nisan Cocuk balolarina gitmek firsatini1 yakaladilar.
Opera, bale, tiyatro , babalarmin biiyiik tutkusu olan senfoni orkestrasi konserleri severek gittikleri ve
izledikleri sosyal etkinliklerdi. Azda olsa ii¢ ¢ocuk bir miizik aleti calmay1 ilkokuldayken 6grendiler.
Ortaokulda Fransizca egitim veren Tevfik Fikret Lisesine gittikleri igin dnce Fransizca sonra Ingilizce

Ogrenme firsatin1 yakaladilar.



Annelerinin yapamadig1 fakat babalarimin yapma firsatim1 buldugu spor yapmayi ortaokuldan
itibaren ii¢ gocuk basardi denilebilir. Basketbol, voleybol oynadilar, hatta her ii¢ cocuk lisansli oyuncu
olarak ¢esitli kuluplerde oynadilar. Yaz tatillerinde cesitli illerde bulunan tatil beldelerinde tatil
yapmak firsat1 buldular. Her {i¢ ¢ocugun yasamlarina video, bilgisayar, yeni iletisim teknolojileri
sonradan girdi. Televizyonla biiyiiyen ilk kusak olduklar1 i¢in bunlari ¢ok ¢abuk ve kolaylikla
benimsediler, yararlandilar.

Her ii¢ ¢ocuk i¢in televizyon bazi avantajlar saglarken, bazi1 dezavantajlari da beraberinde
getirdi. Yazili iletisim ile gorsel iletisim arasindaki dengenin goérsele dogru kaymaya basladigi bir
toplumda, gorsel iletisimin yazili iletisime egemen olmasini yasamaya basladiklarimi pek
kavradiklarim1 séylemek zor. Bununla birlikte, gorsel iletisimi doya doya yasamayir TRT’nin kanal
sayist arttikca, programlar c¢esitlendik¢e ,video g¢evrede yayginlastikca, renkli yayma gegilince
ogrendikleri ise bir gergek. Bilgisayar ile yeni iletisim teknolojilerini kullanmay1 , yazil, isitsel, gorsel
iletisimle tamamlamayi genglik dénemlerinde Ggrendiler.

Annelerine ve babalarma gore yasadiklar1 deneyimler ikinci kusak ¢ocuklarin diinyay1 daha
farkli bir sekilde algilamalarini beraberinde getirdi. Yalmiz tiiketim toplumu olmaya yonelen
Tiirkiye’nin i¢ine girdigi agmazin -belki doniisiimiin igine diistiiklerini anlamadilar. Tiiketim ve marka
iligkisinin 0nemini ve roliinii aile i¢inde degil, yakin g¢evrelerinde arkadaslariyla iliskileri itibariyle
ogrendiler ve tattilar. Bulduklariyla yetinmesini bildiler, anne ve babalar1 tarafindan kendilerine
cesitli hediyeler alininca tesekkiir edilmesi gerektigini 6grendiler.

C- Ugiincii Kusak Cocuk Modeli : Multimedia geliyor

1998 ve 2001°de dogan iki kiz torun Cansu ve Defne Tiirkiye’de artik her yerde olmasa bile
belirli ortamlarda kendini iyice belirgin bir sekilde gosteren doniisiim icinde diinyaya geldiler.Ev
ortami iginde bulunan multimedia ile birlikte biiyiiyorlar. Iki kiz torundan biri Ankara’da digeri ise
Istanbul’da. Belki aile ortamu bakimindan biiylikanneleri ,anne /babalarinin biirokrat aile iginde
yetismelerine karsin, torunlarin biri i¢in finans sektoriinde calisan anne/ baba, digeri i¢in finans
sektoriinde galisan baba, devlet okulunda 6gretmenlik yapan anne var. Degisim devletten 6zel girisime
dogru. Bu durum hi¢ kuskusuz, Tirkiye’deki c¢alisma yasami yoniinden degisimin 6nemli bir
gostergesi, ¢ocuklarm toplumsallasmasinda 6nemli rolii olacagini sdylemek ise pek falcilik degil..

Her iki torun ist/orta siif aile ortami iginde, farkli kentlerde biiyliseler bile, evlerinde temel
kitle iletisim araglar1 olan kitap, gazete, dergi, radyo, televizyon yaninda bilgisayar ve yeni iletisim
teknolojileri mevcut simdiden okul Oncesi ¢ocuklara yonelik ses ve goriintii kasetleri, CD’ler,
DVD’ler, masal ve boyama kitaplariyla, ¢izgi filmler, reklamlarla goktan tanismis durumdalar.

Birinci torun Cansu biiyiilk bir Harry Potter tutkunu, Yiziiklerin Efendisini, biiyiikler igin
hazirlanmis Cocuklar Duymasin dizilerini ka¢ kez seyrettigini tahmin edebilmek gercekten zor. Ug
yildir anaokuluna gittigi icin, klasik cocuk masallartyla tamigsmis oldugunu, kendine gore resim
yaptigini, seramik hamuruyla sekiller yapabildigini, ¢ocuk sarkilar1 sdyleyebildigini, az da olsa bale

yapabildigini,drama olayindan haberdar oldugunu,gézlemleyebilmek kolay.



Anne ve babasi tarafindan Cansu hafta sonlarinda ¢ocuk tiyatrosu ve filmlerine de gotiiriilityor.
Tiiketim toplumuna 6zgii marka tutkusunu- kendisine aldirmak istediklerini markasi ile soyleyebiliyor
ise ¢oktan kazanmis durumda. Kiiciik torun Defne daha heniiz evde oldugu i¢in ancak evin i¢inde var
olan medya ve iletisim teknolojilerinin farkinda. Cocuk bahg¢esinde oyun oynamak, gezmeye gitmek,
Istanbul’da haftasonu Akmerkez’deki Toysrus’tan kendisine oyuncak aldirmak ise biiyiik tutkusu.
Cansu gibi Defne de kendi yolunda multimedia ortaminda ilerliyor.

IV- Degerlendirme

Modeller itibariyle yapilan gézlemlere bakinca, son 60 yil i¢inde teknoloji itibariyle nereden
nereye geldik goriisii yaninda ¢ocugun kendisinin ve ¢ocuklugun da degisim gegirdigini s6ylemek
miimkiin. Anne/baba ¢ocuguna kendisi yemez yedirir, giymez giydirir goriisiine artik muhakkak
¢ocuguna yeni iletisim teknolojisi olanaklarini, multimedia ortamini saglamak gerekir’i eklemek
gerekiyor. Yoksa degisen Tirkiye’nin kosullari altinda belirli katmanlarda- ist, ist/orta smflar
bakimindan sézkonusu ¢ocuk diger ¢ocuklar yaninda buruk bir ¢ocukluk yasayacak. A¢ar1 kagar1 yok
artik. Alt sinif ile orta sinifta bulunan ailelerin ise bunlar1 yapabilmesi, karsilayabilmesi ise gliniimiiz
kosullari itibariyle ¢ok zor. Cesitli sivil toplum orgiitlerinin ve kismen devletin bu yondeki ¢abalarini
umut verici olarak goérmek gerekli. Yalmz daha c¢ok girisim ve atilim yapilmasi zorunlu olarak
karsimizda duruyor.

Cocugun toplumsallasmasinda medyanin o6nemli rolii ve islevi oldugu dikkate alindiginda,
teknolojik gelismelerin konumu ile getirdikleri yadsinamaz. Kurulan modellerde tartigilanlar dikkate
alindiginda, Tiirkiye’de son 60 yillik zaman kesiti iginde medyadan yararlanmada aligkanlik kazanma,
secici olma, ¢cocugun yetistigi aile ortami, yakin ¢evresi, gittigi okul ve kendisine saglanan olanaklarla
yakindan iligkili oldugunu sOylemek hicte yanlis degil. Bu nedenle dogal olarak g¢ocugun
toplumsallagsmas1 agisindan teknolojilerden yararlanmasindaki bolluk/azlik 6l¢iisii dikkatle irdelenmeli
ve tartisilmali. Gorsel iletisim, yazili iletisim, isitsel iletisim, sanal iletisimin birbirlerine nasil
eklemlendigi ¢ocuklar yoniinden dikkatle degerlendirilmeli

Belki {izerinde onemle durulmasi gereken ise kiiresellesme baglaminda Tirkiye ortaminda
gerceklesenler ve gergeklesmeyenlerdir. Ulkede var olan kitle iletisim araclar1 ile birlikte yeni iletisim
teknolojileriyle getirilmek istenilen multimedia ortamimin Tiirkiye genelinde ve 6zelindeki konumu
dikkatle irdelenmesi gerekli .Bu konuda,televizyonla biiyliyen ii¢ kusagin ve biliylimekte olan
dordiincii kusagin deneyimlerinin 6nemi ve islevselligi  dikkate alinmali. Ama¢ yeni iletisim
teknolojileri baglaminda degisen cocuk ve cocukluk bakimindan hem gelecegi hem de ileriyi
gorebilmek olmali.

Hi¢ kuskusuz, yeni iletisim teknolojileri agisindan kiiresel ve yerel baglamda iliskinin
cocuklar bakimindan ne oldugu yapilacak gorgiil arastirmalarla- her katmandaki ve ulagilabildigi
oOlgiide Tiirkiye’nin her yanindaki kir ve kentlerde degerlendirilmesi biiylik bir zorunluluk olarak
karsimzda durmaktadir. Isin aci tarafi, literatiirde bu konuda yapilmis bulunan ¢alismalarin parmakla

sayilabilecek kadar az oldugunu soylemek gerekir. Yiiksek Ogretim Kurumunda arsivlenen



yayinlanmamg yiiksek lisans ve doktora tezleri bakimindan da durum pek i¢ agici degildir.
Egitimcilere, psikologlara, sosyal psikologlara, sosyologlara ve iletisimcilere bu konuda cok is
distiigii ise agiktir.

Artik kolaylikla gbzlemlenebilen degisen ¢cocuk ve ¢ocukluk temel bir olgu olarak karsimizda
durup duruyor. Bu olguyu renklendirmek, mutlu bir sekilde yasanmasina olanak tanimak ve geng
niifusumuza iyi bir gelecek saglamak icin biiyliklere ¢ok fazla is diisliyor. Biiyiiklerin kiiresellesen
diinya i¢inde Tiirkiye’de yapmalar1 gerekenlerin sayisi ise ¢ok fazla. Olumsuzluklar: bir kenara itmek,
her katmandan ¢ocugun, gelisen multimedia ortaminda yer almasini saglamak, umutlarini yilikseltmek,

her ortama uyum saglamalarina olanak tanimak biiyiiklerin temel amaci olmali.
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AYSE CAKIR ILHAN



(COCUK VE EGITiM)

ILKOKUL KiTAPLARINDA COCUK IMAJLARI

TURKAN YILMAZ IRMAK AYTUNC ENGIN

Cocukluk nedir? Cocuk kimdir? sorularina yanit vermek, bir tanim yapmak ge¢mis i¢in oldugu
kadar giliniimiiz i¢in de kolay degildir. Cocuklukla ilgili tanimlardan biri Aries’in ¢aligmasiyla ortaya
atilmistir, bu ¢alismada Aries Ortagag’da c¢ocukluk kavraminin olmadigimi ¢ocuklugun ortagagin
sonunda kesfedildigini belirtmektedir. Ortagagda 7 yas sonrasi ¢ocuklarmin yetigkin aktivitelerine
katildiklarini  ve “minyatlir yetigkinler” olarak tanimlanabileceklerini  belirtmektedir. Bu
kavramsallastirmaya kars1 ¢ikislar ya da kesfin siireci ve zamani konusunda elestiriler olsa da ¢alisma,
¢ocuklugun biyolojik bir kavram olmayip toplumsal ve tarihsel bir kavram oldugu konusunda katkida
bulunmasi nedeniyle de énemlidir (Heywood, 2003).

18. yy’da Locke ve Rousseau’nun c¢ocuklukla ilgili farkli goriisleri bulunmaktadir. Locke
¢ocugun bos bir levha olarak diinyaya geldigini ve egitimle istenilen bigimde sekillendirilebilecegini
vurgularken Rousseau, c¢ocuklarin kendilerine has o6zellikleri oldugunu ve dogalarini yasamalar
gerektigini belirtmektedir. Dolayisiyla Locke egitimde ¢ocugun degil daha c¢ok egitimcinin roliine
vurgu yapmaktadir yani ¢ocuk daha pasiftir, Rousseau ise ¢ocugun bazi dzelliklere sahip oldugu
tizerinde durmakta ve daha aktif oldugu bir egitim modelini énermektedir (Heywood, 2003).

Modern donemde cocukluk konusunda pek ¢ok c¢aligma yapilmis olmasina ragmen tek bir
cocukluk tanmmi mevcut degildir. Psikolojideki caligmalar1 inceleyen Siegel ve Kim, gelisim
psikolojisinde evrensel tanimlarin ve 6zelliklerin arandigini1 ve Gelisim kuramlarinin gocugu genelde
aktif olarak betimleseler de bazi alanlarda pasif olarak degerlendirdiklerini belirtmektedir (Siegel ve
Kim,1996).

Tarih ve Kkiiltir iginde ¢ocuk tammminin gesitlilik gosterdigi goriilmektedir. Giliniimiizde
¢ocuklugun tarihsel ve kiiltiirel bir kavram oldugu kabul edilmektedir. Cocuk tanimini diisiinmek bir
yandan da c¢ocuk imajimi disiinmeyi kapsar. Ciinkii imajlar bir konudaki diisiince inang ve
varsayimlart kapsamaktadir. Dolayisiyla ¢ocukluk imaji, toplumda dile getirilen ya da pratiklere
yansiyan cocuklukla ilgili diisiince, inang ve varsayimlari igermektedir (Lamb ve Hwang, 1996).

Belirli bir toplumda, egitim kurumlarinda, sinemada, medyada ve giinlik yasamda dolasan
cocuk imajlar, o toplumda hakim veya yaygin ¢ocuk modellerini yansitmaktadir. Her insanin
sosyallesme siirecinde az ¢ok maruz kaldigi bu imajlar, toplumun normatif olarak kodladigi ¢ocuk

temsilini ifade etmektedir. S6z konusu imajlar ayn1 zamanda uzmanlarin ve siradan insanlarin



sOylemlerini de etkilemektedir. Sonu¢ olarak, imajlar ve sdylemler karsilikli olarak birbirlerini
etkilemektedirler (Lamb ve Hwang, 1996).

Cocuk imajlar1, toplumdaki egitim programlari, yasal diizenlemeler, sosyal politikalar ve gocuk
edebiyati gibi cesitli siiregleri etkilemektedir. Dolayisiyla ¢ocuk imajlart ¢ocuklarin yasamlarim
etkilemektedir. Ilkokul kitaplarindaki ¢ocukluk imajlarmin belirlenmesi egitim sisteminin g¢ocukla
ilgili sdylem, inang, diigiince ve varsayimlarini anlamamiza katkida bulunacaktir. Bunlarin anlagilmasi
egitim sistemimizin nasil bir ¢ocuk dolayisiyla da egitim Onerdigini anlamamiza yardimeci olacaktir.
Bu konuda edinilen bilgilerin, ¢ocuklara yonelik egitimin diizenlenmesine de katki saglayacagi
diistintilmektedir.

Ayrica ¢ocukluk imajinin tarihsel bir siire¢ oldugu diisiiniildiigiinde gegmis donemlerdeki
¢ocukluk imajmin anlasilmasi hem ge¢mis yasantimizi anlamamiza hem de giliniimiiziin ¢ocukluk
imaji konusunda daha zengin bir kavrayisa sahip olmamuzi saglayacagindan ge¢cmise doniik
incelemelerin de 6nemli oldugu disiiniilmektedir. Bu nedenle Cumhuriyetin ilanindan sonra egitim
sistemimizin ve yeni alfabenin bir sistematige oturmus oldugu ve heniiz ikinci diinya savasi sonrasi
degisimlerin toplumda belirginlesmemis oldugu disiiniildiigii 1940’1 yillarin ¢ocukluk imajinin da
karsilastirmali olarak incelenmesi amaglanmistir.

Hem geg¢mise doniik incelemeler yapilmasimin planlanmasi nedeniyle hem de c¢ogu okula
dolayisiyla egitimci ve Ogrenciye ulasan ilkdgretim kitaplarinin egitimin ¢ocukluk imajimin
kavranmasinda iyi bir kaynak oldugu disiiniildiigiinden ilkdgretim kitaplarindaki metinlerde ¢ocukluk
imajimin incelenmesi planlanmisgtir.

Sakaoglu (1999) calismasinda 1950 yili ve Oncesi kitaplarindaki kalitenin giiniimiizde neden
olmadigin1 sormaktadir. Bu ¢alisma kapsaminda 1940’11 yillardaki kitaplarin incelenmesi ve ¢ocuk
imaj1 agisindan iki donem kitaplarmin gézden gegirilmesiyle egitim kitaplar1 konusundaki ¢aligmalara
da katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Ulkemizde cocukluk kavrami konusundaki onemli calismalardan birisi Kagitcibast (1993)
tarafindan yapilan ¢ocugun degeri ¢alismasidir. Bu c¢alismada ¢ocuklarin yaslilik giivencesi olarak
goriildiigli belirtilmektedir. Ayrica ¢ocuklarin bagimli ve otoriteye itaat eden kisiler olmalarinin
istendigi de belirtilmektedir. Cocuklarla ilgili bu taleplerin kentlesme ve egitim diizeyinin
yiikselmesiyle azalma gosterdigi de vurgulanmaktadir. Glinlimiiz igin ise bu tiir beklentilerin ortadan
kalktigin1 séylemek miimkiin gériinmemektedir.

Ulkemizde Esen Severge (1999) tarafindan yapilan {lkdgretim kitaplarindaki figiirlerde ¢ocuk
imgeleri ¢alismasinda, ¢ocuklarin, en ¢ok dis mekanlarda, daha ¢ok oyun oynarken ve en siklikla da
O0grenim nesneleri ile iligki igersinde ¢izildiklerini belirtilmektedir. Ayni ¢alismada ¢ocukluk
diinyasimin yetiskinden uzak ve oyun etkinligi icersinde sunuldugunu dolayisiyla da yetiskinden farkli
bir cocukluk imaj1 oldugu da belirtilmektedir.

Bu caligmada oncelikli sorularimizdan biri de Severge’nin ¢alismasinda varligr belirtilen belki

de bir ¢ocukluk imajindan s6zedebilmenin 6nkosulu olan yetigkinden farkli bir ¢ocukluk déneminin



olup olmadigidir? Eger bir ¢ocukluk donemi sézkonusu ise bu donem nasil kavramsallastiriimaktadir.
Cocukluk, yetiskinlige hazirlik donemi olarak m1 yoksa yetiskinden farkli 6zelliklerinin kabul edildigi
ve bunlar1 yasanmasina izin verilen bir dénem olarak mi tasarlanmaktadir? Metinlerde ¢cocugun aktif
veya pasif olarak tamimlanmasi {izerinde durularak ¢ocugun kendi yasaminda otoriteye itaat eden
veya muhakeme yapan, karar veren ya da olaylar1 yonlendirerek kendi yasaminin bir 6znesi olma
alanlar1 lizerinde durulacaktir.

Yontem

Arastirmanin Amaci:

Bu aragtirmanin konusu; ilkdgretim kitaplarindaki metinlerde ¢ocukluk imajimnin incelenmesidir.

Bu kapsamda arastirmanin amaglart;

1.2000’1i yillarin ilkégretim kitaplari metinlerinde sunulan ¢ocuk imajinin betimlenmesi

2.1940’11 yallarin ilk6gretim kitaplar1 metinlerinde sunulan ¢ocuk imajinin betimlenmesi

3. Toplumumuzda okul kitaplarindaki ¢ocuk imajinin degisiminin anlasilmasi amaciyla 2000’1i

ve 1940°’lh wyillarin ilk6gretim kitaplarindaki metinlerinde sunulan ¢ocuk imajinin
karsilastirmali olarak incelenmesidir.

Bu caligmada okul kitaplarindaki metinlerde g¢ocuk imajinin ne diizeyde aktif veya pasif
oldugunu incelenecektir. Arastirmada ¢ocugun dis diinya olaylar ve kisileri karsisindaki konumunun
onemli bir gdstergesi olarak etkinlik diizeyi iistiinde odaklasilmistir. Bir bagka deyisle, cocugun aktif
bir varlik ya da yasantisinin 6znesi olarak yer almasi {izerinde durulacaktir.

Orneklem:

Bu amagla;

1.2000°1i yillarn temsilen 2. ve 3. simf hayat bilgisayar kitaplari ve Tiirk¢e kitaplarindaki

metinler incelenmistir. Arastirmada 2000°li yillar1 temsilen 2002-2003 yilinda yaygin olarak
kullanilan Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulunca onaylanan 2., 3., 4. ve 5. simif
Tiirkge ve 2. ve 3. simif hayat bilgisi kitaplarindaki metinler se¢ilmistir.

2.1940’11 yillar1 temsilen 1945 ve 1947 yillar1 arasinda basilan 2 ve 3. sif kitaplar1 se¢ilmistir.
Bu kitaplara Milli Kiitiiphaneden ulasilabilmistir ve bu kitaplarin her yil degismedigi igin
1940’11 yillar1 temsil edecegi diisiiniilmiistir. Bu kitaplarda Tiirk¢e, matematik, jimnastik,
resim is konu ve ddevleri bulunmaktadir ve her yilin kitabi sonbahar, kis ve ilkbahar olmak
tizere Ug¢ kitaptan olugsmaktadir.

3.Toplumumuzda okul kitaplarindaki ¢ocuk imajinin degisiminin anlagilmasi amaciyla 2000°1i

ve 1940’I1 yillardaki ilkdgretim kitaplarindan metinler segilerek bu metinlerde sunulan
¢ocukluk imajlar1 karsilastirmali olarak incelenmeye ¢alisilacaktir. Hem 1940 hem de 2000’1i
yillardaki kitaplarda yer alan konular segilerek karsilagtirmalar bu Uniteler kapsaminda
yapilmigtir. Metinleri secerken ortak konularin secilme nedeni metin igeriklerinin (6rnegin

cumhuriyet ya da mevsimler........ ) yanlilik yaratmalarimi 6nlemektir.



TABLO 1
1940 ve 2000°Li YILLARIN HAYAT BiLGISI KITAPLARINDAN SECILEN UNITELER

2000 1940
Okulumuz Ac¢ildi | Okula Doniis
2. Sinif | Cumhuriyet Cumhuriyet Bayrami

Saglikli Biiyiiyelim | Kis hastalik ve saglik

Tatile Girerken Yaz geldi

Okulumuz Agiliyor | Okulda 1k Giin

3. Smuf | Yasadigimiz Yer Sehir ve Kasabalarin Idaresi
23 Nisan 23 Nisan

Uygulama

Metinlerin degerlendirilmesinde igerik analizi kullanilmaktadir. Yapilan ilk okumada arastirma
konusunda uzman g kisilik jiri 2000 ve 1940’11 yillardaki kitaplardan metinleri segerek bu metinlerde
cocugun aktiflik veya pasiflik diizeyinin belirlenmesini saglayacak kategorileri olusturmuslardir.

Okul kitaplarindaki metinlerde g¢ocuk imajmin aktiflik veya pasiflik durumu asagidaki
kategoriler ¢ergevesinde degerlendirilmistir.

1.Metinlerde anlatict kimdir?

a.Cocuk anlatict: metinler bir ¢ocugun agzindan anlatilmaktadir. Metinde anlatict bir
cocuktur ve yasadigr bir olay1 ya da bir konudaki diisiincelerini ya da duygularim
anlatmaktadir (“Uzun bir yaz tatili bitti. Yeni ders yil1 bugiin bashiyor. Cok sevingliyim.”
gibi).

b.Anlatict igermeyen: metinlerde kimligi bilinmeyen,anlaticinin 6nemsiz olup daha ¢ok
anlatilanin vurgulandigi bir anlatim bi¢imi bulunmaktadir (Okullarin agildig: ilk hafta
ilkdgretim haftasidir. [lkdgretim haftasi biitiin yurtta coskuyla kutlanir).

c.Belirsiz “biz”: (Anlaticinin belirsiz bir biz sOylemi iizerinden gergeklestirilmesi/grup
kimligi): burada Ozellikleri belirtilmeyen veya baglama gore degisen ve genellikle
¢ocugun da dahil edildigi bir grup anlatici durumundadir. (“Dershanemizi temiz tutmak
hepimizin gorevidir. Copleri ¢op kutusuna atmaliyiz. Temiz ve diizenli bir dershanede
¢alismalarimizin basarili olabilecegini unutmamaliy1z”)

2.Metinler metin tipi agisindan nasil gruplandirilabilir?

a. Oykiileyici/anlatisal (narrative): Bilgilerin, olaylarin ve rneklerin dykiilenmesi bir baska
deyisle konularin Oykiiler yoluyla anlatildigi metinler. (“Téren igin sira olduk,. Saygi
durusunda bulunduk. istiklal marsimiz1 ve andinz1 hep birlikte soyledik....”)

b.Enformatif (Bilgilendirici): Konu ile ilgili bilgilerin sunuldugu metinler (“Ilgeler illerden
daha kiiciik yonetim birimleridir. flgelere bagh bucak ve koyler vardir”).

c. Normatif (Kural bildiren): Normlarmn, kurallarin ve gerekliliklerin anlatildigi metinler
(“Arkadaslarimizla ders calisirken ve oynarken yardimlagmaliyiz. Arkadaglarimizi kirict

ve incitici davraniglardan kaginmaliyiz.” “Okula zamaninda gelmeliyiz”).



3.Cocuklarin katildig1 aktiviteler hangi ortamlarda ge¢mektedirler? Aktivitelerin gerceklestigi
ortamlar ev, okul ve sinif, dis mekan ve diger/cesitli mekanlar olarak kodlanmustir.
4.Cocuklarm katildig: aktiviteleri baglatan, yonlendiren ve bitiren kimdir?
a.Baglatan: Soru sorma ya da yardim isteme v.b. gibi iletisimi baglatan adimi atan yada
eylemi ilk baslatan kisi, aktiviteyi baslatan kisi olarak kabul edilmektedir.
b.Yonlendiren: Aktivite basladiktan sonra aktivitenin nasil siirdiiriilecegini belirten, bu
konuda diislince bildiren, soru soran bdylece konusma gindemini belirleyen Kkisiler
aktiviteyi yonlendiren kisiler olarak kabul edilmislerdir.
c.Bitiren: Aktivitenin sonlandirilmasi, iletisimin sonuc¢landirilmasi konusunda karar vererek
bunu yapan kisiler aktiviteyi bitiren kisiler olarak alinmislardir.

Metnin anlatici ve metin tipi kategorilerinin belirlenmesinde degerlendirici icerik analizi
yontemi kullanilmustir. Her metin 6ncelikle anlaticis1 agisindan ve metin tipi kategorileri agisindan
degerlendirilmistir.

Metnin anlaticisinin  degerlendirilmesi, anlaticinin  yukarida tamimlanan ¢ocuk, anlatic
igermeyen ve belirsiz biz kategorilerinde kodlanmasini igermektedir. Her metinde es zamanli olarak ii¢
tiir anlatict da bulunabilmektedir. Bu nedenle her bir anlatici tiirii, metin i¢erisindeki agirligina gore 3
art1, 2 art1 ve 1 art1 ile degerlendirilmistir.

Metnin ¢ocuk anlatic1 agisindan degerlendirilmesinde bir metnin anlaticis1 agrilikli olarak
cocuksa 3 art1 (+++), kismen ¢ocuk ise 2 art1 (++) ve anlatict ¢ok az diizeyde ¢ocuk ise tek art1 (+) ile
degerlendirilmistir. Ayn1 metin anlatic1 igermeyen anlatim agisindan da degerlendirilmistir. Eger
anlatic1 ¢ogunlukla anlatici igermeyen ise 3 art1 (+++), kismen anlatici igermeyen ise 2 art1 (++), cok
az diizeyde anlatici igermeyen ise 1 art1 (+) ile degerlendirilmistir. Ayni metin son olarak belirsiz biz
acgisindan da degerlendirilmistir. Metnin anlaticis1 gogunlukla belirsiz biz ise 3 arti (+++), kismen
belirsiz biz ise 2 art1 (++), ¢ok az diizeyde belirsiz biz ise 1 art1 (+) ile degerlendirilmistir.

Metinlerin metin tipi acisindan degerlendirilmesi metnin yukarida tanimlanan Gykiileyici,
enformatif ve normatif anlatim diizeylerinin degerlendirilmesini kapsamaktadir. Metnin anlaticisin
degerlendirilmesinde izlenen yontem, benzer bi¢imde metin tipi agisindan degerlendirme siirecinde de
izlenmektedir. Her metin hem Gykiileyici hem enformatif hem de normatif 6zellikler igerebildiginden
her metin, her li¢ metin tipi a¢isindan degerlendirilmistir.

Metnin dykiileyici olma diizeyinin degerlendirilmesinde, metnin tipi agirlikli olarak oykiileyici
ise 3 art1 (+++), kismen Oykiileyici ise 2 art1 (++) ve ¢ok az diizeyde Oykiileyici ise tek art1 (+) ile
degerlendirilmistir. Ayni1 metin enformatif olma diizeyi agisindan da degerlendirilmistir. Eger metnin
tipi agirlikli olarak enformatif ise 3 art1 (+++), kismen enformatif ise 2 art1 (++), ¢ok az diizeyde
enformatif ise 1 art1 (+) ile degerlendirilmistir. Ayni metin son olarak normatif olma diizeyi agisindan
degerlendirilmistir. Metnin tipi agirlikli olarak normatif ise 3 art1 (+++), kismen normatif ise 2 art1

(++), cok az diizeyde normatif ise 1 art1 (+) ile degerlendirilmistir. Bu degerlendirmeler 1940 ve



2000°li yillar arasinda karsilagtirma yapabilmek i¢in hayat bilgisi kitabindaki iiniteler bazinda
yapilmustir.

Aktivitelerin gectigi ortam ve bu aktiviteleri baglatan yonlendiren ve bitiren kisilerle ilgili
kategoriler yazilarak sikliklar1 kaydedilmistir. Belirlenen tiim kategoriler i¢in kodlamalar iki uzman
tarafindan yapilmistir.

Sonuclar

Ik olarak kitaplara bakildiginda 2000°1i yillar ve 1940’11 yillar arasinda kitaplarin biiyiikliikleri
farklidir. Sayfa sayilar1 olarak 2000’lerin sayfa sayilar1 daha fazladir. Kitaplar 2000°1i yillarda istiklal
Marsi, Andimiz ve M. K. Atatiirk’{in fotografi ile baslarken 1940’11 yillarda 2. Sinif ya da 3. simf
cocuguna 10 dgiitle baslamaktadir. ki donem arasinda sunulan bilgilerin iceriginde baz1 degisiklikler
gozlenmektedir. 1940’11 yillardaki kitaplarda mevsimler, kitap adlarini belirleyecek kadar 6nemli bir
konu iken 2000’1i yillarda bu konu ¢ok kisa islenmektedir (1 sayfa ikinci sinif kitabinda). 1940’larda
su konusu genis bi¢imde islenirken bu konu 2000’1i yillarda ¢ok sinirlidir. 2000°1i yillarin kitabinda
bulunan uzay ve diinya konusu da 1940’larin kitaplarinda ¢ok kisa olarak sunulmaktadir. Ayrica
konularm igerikleri de ¢ok cesitlilik gdostermektedir. 1940’larda posta, mektup ve telgrafla islenen
iletisim konusu (7 sayfa {i¢iincli sinif) 2000’lerde posta, telefon, telgraf, mektup yanisira bilgisayar,
faks ve kitle iletisim araglarim icerecek bi¢imde islenmektedir. (15 sayfa-2. sinif). Iletisim konusu
1940’larda 3. sinifta verilen bir konu iken 2000’li yillarda 2. sinifta verilmektedir. Islenen konularda
baz1 degisiklikler olmus icerik olarak ¢esitliligi farklilasmig ya da aktarilan bilginin oraninda bir artig
gozlenmistir. Ayrica konularin islenmesinde 2000’lerde daha sistematik daha ¢ok konular alt
basliklarina ayirarak igleme s6zkonusu iken 1940’larda konular tek baslik altinda islenebilmektedir.

Kitaplardaki resimler de bazi acgilardan farkliliklar gostermektedir. 1940’1 yillarda daha ¢ok
cizimler bulunmaktayken 2000°li yillarda teknolojinin gelisiminin bir sonucu olan renkli fotograflar
agirhik kazanmistir ve ¢ok sayida fotograf kullanmilmistir. 2000°1i yillardaki kitaplarda fotograflar
konuyla ilgili durumlar1 6rneklemek olay1 canlandirmak amacli kullanilmiglardir. 1940°larda ¢izimler
konular1 anlatmak igin yazilarla birlikte, bazen agiklama, bazen soru sormak bazen anlatilani
canlandirmak ve Orneklendirmek bazen de kurallari hatirlatmak igin kullanilmustir. Kitaplarla ilgili
genel tanitimin ardindan kategoriler acisindan metinlerin incelenmesinden elde edilen sonuglar
sunulacaktir.

2000’li yillara iliskin cocuk imaji:

2000’11 yillarin ¢ocuk imajinin belirlenmesi kapsaminda incelenen hayat bilgisi iinitelerinde
anlaticinin oncellikle belirsiz biz, ardindan anlatici igermeyen daha sonra ise ¢ocuk oldugu Tablo 2°de
goriilmektedir. Ayni initeler metin tipi agisindan incelendiginde Oncelikle enformatif daha sonra

normatif ve son olarak da dykiileyici dilin hakim oldugu goriilebilmektedir.



TABLO 2
2000°Li YILLARIN HAYAT BIiLGiSi UNITELERINDE COCUK IMAJI

2000 Anlatict Metin dili

Uniteler Cocuk |Anlatict | Belirsiz | Oykiileyici | Enformatif | Normatif
anlatic1 | icermeyen | biz

11 SINIF UNITELERI

1. Okulumuz agild1 + + ++ + + ++

2. Okulda ve Evde Dayanigma + ++ ++ ++

3. Cumbhuriyet Bayrami ve + + ++ + ++

Atatiirk

4.Saglikli Biiyiiyelim + +++ r— ++

5.Tasitlar ve Trafik + ++ ++ + ++ ++

6.1letisim + T+ . n

7.Goriiyorum ve Duyuyorum + +++ — +

8.Ulusal Egemenlik ve Cocuk + ++ + + ++

Bayrami

9.Cevremizdeki Canlilar ++ + +++ +

10.Diinya ve Uzay ++ + T+ I

11.Tatile Girerken ++ ++ ++ + +

111. SINIF UNITELERI

1.0Okulumuz Acildi + ++ ++ + ++ +

2 Bilingli Ttiketicilik ve + 4+ + 4+

Verimlilik

3.Cumbhuriyet Bayrami ve + ++ + + ++ T

Atatiirk

4.Yasadigimiz Yer + + ++ T+ I

5.Toplum Hayatimiz +++ + 4+ +

6.Saglikli Biiyiiyelim + +++ ++ ++

7.Cevremizdeki Canlilar ++ ++ S+ +

8.Diinya ve Uzay +++ T+

9.Ulusal Egemenlik ve Cocuk |+ ++ + + 4+

Bayrami

10.Cevremizdeki Maddeler + ++ +++

11.Hareket ve Kuvvet ++ ++ +++

12.Tatile Girerken + ++ + ++ +

2000’11 yillarin hayat bilgisi kitabinda sunulan aktivitelerin sayis1 oldukg¢a simirhidir. (Aktivite
sayisi:13). Bu aktivitelerde ¢cocuk ve yetiskin i¢in baslatan yonlendiren ve bitiren olarak aktif olma
frekanslar1 Grafik 1’de sunulmaktadir. 2000°1i yillarin Hayat bilgisi kitabindaki aktiviteleri baslatan
yonlendiren ve bitirenlerin genelde yetigskinler oldugu gorilmektedir. Okul ortaminda yetiskinler

oldukga aktif gériinmektedirler.



Grafik 1: 2000 Hayat bilgisi kitabindaki aktivitelerde
¢ocuk ve yetiskinlerin aktif olma frekanslari
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2000’11 yillarin Tiirkge kitabindaki metinlerde aktiviteyi baslatan yonlendiren ve bitiren olma
durumunu bildiren frekanslar Grafik 2’de sunulmaktadir. Tirk¢e metinlerinde aktivitelerin gegtigi
ortamlar en ¢ok acik alan olmak iizere ev ve smif son olarak ise c¢esitli mekanlar olmaktadir. Bu
metinlerde baslatan yonlendiren ve bitiren kisiler arasinda gocuklar ilk siradadir. Ancak ortam dikkate
almarak aktif olma durumlar1 incelendiginde ¢ocuklarin okul dis1 ortamlarda yetiskinlere gorece

aktifken okul ortaminda yetiskinlerin ¢ocuklara gore daha aktif olduklar1 goriilmektedir.

Grafik 2: 2000 Tiirkce kitabindaki aktivitelerde cocuk ve
yetiskinlerin aktif olma frekanslari
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1940’1 yillara iliskin ¢ocuk imaji:

1940’11 yillarin metinlerinin anlatici ve metin tipine iliskin sonuglar Tablo 3’de sunulmaktadir.
1940’11 yillarin kitaplarinda anlatic1 daha ¢ok ¢ocuk ve anlatici icermeyen ve son olarak da belirsiz biz
kategorileridir. Metin tipi ise Oykiileyici ve enformatif olmaktadir. 1940’11 yillardaki metinlerde

normatif dil ¢ok az oranda goriilmektedir.



TABLO 3
1940°LI YILLARIN HAYAT BiLGiSi UNITELERINDE COCUK iMAJI

1940 Anlatict Metin dili

Uniteler Cocuk |Anlatict | Belirsiz | Oykiileyici | Enformatif | Normatif
anlatic1 | igermeyen | biz

11 SINIF UNITELERI

1. Okula Doniig ++ ++ +++ +

2. Sonbahar ++ + + ++ + +

3. Cumbhuriyet Bayrami +++ + ++ ++

4. Evimiz Ailemiz ve Hayvanlar | ++ + + ++ ++

1. Aydinlik ve Sicaklik +++ +++

2. Yeni Y1l +++ 4+ +

3. Kis +++ +++

4. Hastalik Kis ve Hastalik ++ ++ ++ + +

1. {lkbahar Geldi + ++ + ++

2.Su + ++ ++ +

3. 23 Nisan -+ +++

4. Yaz Geldi + ++ ++ +

I11. SINIF UNITELERI

1. Okulda ilk Giin +H+ |+ — +

2. Evimiz -+ +++

3. Cumhuriyet +++ ++ +

4. Sonbahar -+ +++




1. Tagima Araglari ++ + ++ + +
2. {letigim +++ ++ +

3. Yeni Yil ++ + ++ +

4. Bedenimiz ve Hastaliklar ++ + o+

1. Sehir ve Kasabamizin Idaresi | ++ ++ + T T
2. Tarim Denemeleri -+ + T+

3. Ormanin Faydalari +++ ++ I

4. 23 Nisan +++ + +++
5.Gokyiizii 4 T T

6. Suyumuz +++ + +++ +

1940’1 yillarin metinlerinde aktivitelerin gerceklestigi ortam ¢ogunlukla okul olmaktadir ve
aktiviteleri baslatan, yonlendiren ve bitiren kisiler cogunlukla yetigkinler olmaktadirlar. Aktivitelerin

sayist oldukea sinirlidir (aktivite sayisi:9).

1940 Kitabindaki aktivitelerde ¢ocuk ve
yetiskinlerin aktif olma oranlar1
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2000°li yillarin ve 2000°li yillarin ¢cocuk imajimin karsilastirilmasi:

2000’1 yillarm ve 1940’Ii yillarin kitaplarindan segilen {initelerin ¢ocuk imaji1 agisindan
karsilastirilmasina iligskin bilgiler Tablo 4’de sunulmaktadir. Metinlerin anlaticisinin iki dénemde
degistigi goriilmektedir. 2000’lerde daha ¢ok belirsiz biz ve anlatict igermeyen anlatim hakim iken
1940’larda daha ¢ok ¢ocuk ve anlatici icermeyen anlatim olmaktadir. Metin dili agisindan 2000’lerde
enformatif ve normatif bir dil hakim iken 1940’larda ise Oykiileyici ve enformatif bir dil hakim
olmaktadir. 1940’larda ¢ocuklar 2000’lere gore daha ¢ok anlatici konumundadirlar ve metinlerde

normatif dil ¢ok az oranda goriilmektedir.

TABLO 4
2000 VE 1940 YILI KITAPLARINDAN SECILEN UNITELERDE COCUK iMAJI

Anlatici Metin dili
Uniteler Cocuk Anlatict Belirsiz biz | Oykiileyici | Enformati | Normatif
agzindan icermeyen f




2000 |1940{2000 |1940 |2000|1940|2000 1940|200 |194 200 |194
0 0 |0 0
Okulumuz + ++ |+ ++ ++ + +++ |+ T+ |+
Acildi
Cumhuriyet |+ =+ |+ + ++ + ++ [++ [++
Saglikli +H |+ ++ +++ ++ |+ [+ [++ [+
Biiyliyelim
Tatile ++ + ++ ++ ++ |+ |+ + |+
Girerken
Okulumuz + -+ |+ + ++ + +++ |+ [+ [+
Agiliyor
Yasadigimiz |+ + |+ ++ ++ + H+ [+ |+ |+
Yer
23 Nisan + 4+ ++ + + =+ | [+
+

Iki dénemdeki kitaplarda aktivitelerin sayist siirli oldugundan karsilastirma yaparak bir goriis
elde etmek giictlir. Ancak her iki doneme iliskin metinlerde aktivitelerin 6zellikleri benzerdir. Her iki
donemde de kitaplardaki aktivitelerin ¢cogu egitim ortaminda ge¢cmekte ve okul ortaminda yetiskin
daha aktif goriilmektedir.

Tartisma

Her iki donem kitaplart genel olarak konularin sunumu, basim teknikleri agisindan
gozlendiginde, 2000 y1l1 hayat bilgisi kitaplarmin 1940’lara gore daha sistematik oldugu, daha ayrintili
bilgileri igerdigi, fotograf ve gelisen basim teknolojisinden daha ¢ok yararlandig1 goriilmektedir. Bu
degisimler, teknolojinin gelismesine, hizla bilgi birikimine ve yasamin karmasiklagmasia ayak
uydurma cabasi olarak goriilebilir.

Kategorilerden hareketle ilkogretim kitaplarindaki metinlerde c¢ocuk imaji konusunda su
yargilara varilabilir. Metinlerdeki enformatif dil ¢ocuklara bilgi aktarimini, normatif dil ise kurallarin
aktarimini amaclamaktadir. 1940’larda Normatif dilin ¢ok sinirli olmast ve anlatict olarak ¢ocuklarin
daha ¢ok goriilmesine iliskin sonuglar, bu yillarda egitimin, ¢ocugu daha aktif olarak goérdiigii
bi¢ciminde degerlendirilebilir. 1940’11 yillardaki dykiileyici ve enformatif dil iceren metinlerde bazen
gerekgeler agiklanmakta, c¢ocuktan konuyu tartismasi, anlamasi, kavramasi ve ikna olmasi
beklenmektedir. Cocuk akil yiiriiten, diisiinen, karar veren ya da eyleyen kisi olmaktadir. Ancak yine
de cocuklarin tiimiiyle aktif oldugunu sdylemek giictiir. Cilinkii 1940’larda toplumun geleneksel bir
tarim toplumu oldugu diisiiniilerek (mevsimler, su konularimin islenmesi) And (1997) tarafindan
belirtilen geleneksel toplumlarda yetiskin ve ¢ocugun diinyasinin birbirine yakin oldugu dikkate
almirsa, yetiskin dilinin de anlatict icermeyen ve enformatif olmaktan daha c¢ok kisisel ve oykiileyici
anlatim ozellikleri tagimasi miimkiin olabilir. Yetigkinlerin ve g¢ocuklarin dili, oyunlart benzerlik
gosterirse yetiskinlikten farkli ¢ocukluk kavrami oldugunu séylemek giiglesir. Ayri bir ¢ocukluk
kavraminin olduguna iliskin soru isaretleri cocuklugun aktif oldugu konusundaki yargimizin yeniden
gbzden gecirilmesi gerektigini diisiindiirtmektedir.

1940’lara iliskin bu soruyu yanitlayabilmek i¢in metinlerde sunulan ve g¢ocuklarin katildig:

aktivitelerde ne kadar aktif olduklarmi degerlendirdik Cocuklarin metinlerdeki giinliik aktivitelerde



yani okul dig1 aktivitelerde yetiskinlere gore aktif olduklar goriilmiistiir. Ancak okul ortaminda
2000’lerdeki metinlerde oldugu gibi yetigkinlere gore pasiftirler.

2000°1i yillarin metinlerinde ¢ocuk, yetiskin tarafindan yagamdaki bilgi ve kurallarin aktarildig:
dolayisiyla da heniiz bunlar1 kazanmamis bir bagka deyisle heniiz yetiskin olmayandir; yetiskinlige
hazirlanmaktadir. Bu aktarimlar sirasinda kullanilan, ¢ocuga yapilmasi ve yapilmamasi gerekenleri
bildiren normatif dil, dikkate deger bir oranda kullanilmigtir. Normatif dil i¢eren metinlerde genellikle
gerekgeler aciklanmamakta cocuktan konuyu tartismasi, anlamasi, kavramasi ve ikna olmasini
beklemekten daha ¢ok itaat etmesi beklenmektedir. Cocuk akil yiiriiten, diisiinen, karar veren ya da
eyleyen degil itaat eden olmaktadir. Bu durumda yetiskin olmayan yani yetiskinden farkli bir ¢ocukluk
kavrami oldugu sdylenebilmektedir. Bu gocuk itaat etmesi gereken yani pasif bir ¢ocuktur.

Gilinlimiiziin ¢ocukluk imajina katki saglayacag: diistiniilen Tiirk¢e kitaplarindaki metinlerde yer
alan aktivitelerde ¢ocugun ortam agisindan pasif ya da aktiflik oranina bakildiginda ¢ocuklarin
yetiskinlere gore giinlik yasam aktivitelerinde daha aktif, okul ve smif ortaminda ise daha pasif
olduklar s6ylenebilmektedir. Sayica az olan hayat bilgisi kitabindaki aktivitelerde ¢ocuk, en ¢ok okul
ortaminda olmak iizere pasif olarak ¢izilmektedir. Tirkce kitabindaki okul disi ortamlarda ¢ocugun
aktif olarak sunulmasi, ¢ocugun okul diginda aktif olmasinin beklendigini diisiindiirmektedir. Bu
toplumumuzda Kagit¢ibasi tarafindan da belirtilen bagimli ve itaat eden ¢ocuk anlayisindan bagimsiz
ve Ozerk ¢ocuk anlayisina gegis siirecinin isaretleri olabilir. Bu konuda belki de Tiirkce kitaplarindaki
pargalarin diger ¢ocuk kitaplarindan alint1 oldugu ve amacimin dili 6gretmek, okumay1 sevdirmek ve
kisilik gelisimine katkida bulunmak oldugu, hayat bilgisinin 6zellikle okul ¢ocuklart i¢in yazildig1 ve
cocugun sosyallesmesinde bir baska deyisle yasamin nasil oldugu neler yapilacagi iizerine bir
bilgilendirme amac1 tasidigi diisliniildiigiinde belki de hayat bilgisi kitabinda sayica az olan
aktivitelerde ¢ocugun pasif ¢izilmesi de dikkate deger bir bulgu haline gelmektedir. Dolayisiyla
metinlerde okul ortaminda ¢ocugun giinlilk yasamda oldugundan daha pasif olmasinin beklendigini
s0ylemek miimkiin olabilmektedir.

Iki dénemin karsilastirilmasi ile ilgili sonuglara bakildiginda 2000’lerdeki metinlerde anlaticinin
daha cok anlatict igermeyen ve belirsiz biz kategorileri iken 1940’larda ise ¢ocuk ve anlatici
igermeyen anlatim oldugu goriilmiistiir. Ayn1 metinlere metin tipi acisindan bakildiginda 2000°1i
yillarda enformatif ve normatif dil 1940’larda Oykiileyici ve enformatif dilin hakim oldugu
goriilmiistiir. Dolayisiyla 2000’lerdeki metinler ¢ocugun anlatici olarak daha az gézlenmesi, ¢gocugun
olaylar1 kavramasini kolaylastirabilecek Oykiileyici dilin daha az kullanimi ve g¢ocugun muhakeme
yapmas1 ve karar vermesi yerine itaatini talep eden normatif dilin daha fazla kullanimiyla 1940’11
yillarin metinlerinden farklilasmaktadir.

Sonug olarak, ilkokul kitaplarindaki metinler agisindan, 2000°1i yillarda yetiskinlikten farkli bir
cocukluk kavrami oldugunu sdyleyebiliriz. Bununla birlikte ¢ocukluk dénemi, yetigkinlige hazirlanma

donemi olarak goriilmektedir. Bu siirecte cocuk 6zellikle egitim ortaminda pasif olarak goriilmektedir.
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ANKARA-KECIOREN iLKOGRETIM VE ORTAOGRETIM KURUMLARINDA SECILEN
OKUL BASKANLARININ EGIiTiMi VE LIDERLIK NIiTELIKLERINi DEGERLENDIRME
ARASTIRMASI
IBRAHIM CILGA

GEREKSINME

Egitim yonetimi siirecinde ilge okullarinda; “gelistirilmis okul baskanligi sistemi” araciligiyla
Tiirk Milli Egitiminin genel amag ve ilkeleri dogrultusunda 6grencilerin Atatiirk devrim ve ilkeleri,
Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi ve demokrasi ilkelerine uygun olarak, haklarimi kullanabilme,
sorumluluk yiiklenebilme, egitim siireglerine iliskin diisiince, goriis ve Onerilerine sunarak yonetime
katilma, bu yolla okuldaki calismalar1 daha etkin hale getirme disilincesi ana gereksinme olarak
saptanmistir.

Okul bagkanlig1 se¢imlerini ve 6grenci kurullarinin olusturulmasi, segilen okul baskanlarinin
egitilmesi, projeli ve ekiple ¢aligma anlayislarinin gelistirilmesi, yasanilan sorunlarin ¢6ziimii igin
proje hazirlanmasi ve uygulanmasi, silire¢ i¢inde okul baskanlarinin liderlik formasyonlarinin
giiclendirilmesi ve yil sonunda gelisimsel agidan ¢ok yonlii bir degerlendirmenin yapilmas: gerekli

gorusmustur.



Bu calisma; okul baskanligi sisteminin gelistirilmesi dogrultusunda yapilan ¢aligmalarin
biitiinliigiinii paylasma ve okul baskanlarimin liderlik formasyonlarin degerlendirme arastirmasinin
sonuglarin sergileme konularimi kapsamaktadir.

AMAC

Ogrencilerin demokrasinin temel ilkelerine uygun olarak haklarmi kullanabilme, okulda
sorumluluk alma, egitim siirglerine iligskin diisiince, goriis ve Onerilerini sunarak yonetime katilma,
okulda sosyal ve kiiltiirel etkinlikleri daha aktif hale getirme, 0grenciler arasinda takim g¢aligmasi
ruhunu gelistirme ve okul baskanligina segilen G6grencilerde liderlik 6zelliklerini 6ne ¢ikarma bu
¢alismanin genel amacidir.

Okul bagkanlarinin iginde yetistikleri okul, aile ve arkadas ¢evresi i¢inde ele alarak; kendini ve
liderlik davranislarim1 saptamak, okulda ekip calismasi yapma kosullarinm1 degerlendirmek ve
Ogrenciler arasidaki ortak ¢alisma diisiince ve davranislarin incelemek aragtirmanin amacidir.

Yonetim ve Yasam Bicimi Olarak Okulda Demokrasi

Okulda yonetim ve yasam bigimi olarak katilimci demokrasi kiiltliriiniin yerlesmesi okul
yonetiminin yaklagimina baglidir. Demokratik, katilimci ve insan iliskilerine dayali yonetim anlayisi
insan iliskilerini yonetimin temeli olarak goriir. Biirokratik yaklagimlarin insan iliskilerini ve egitim
stirecini engellemesine, bilimsel ve akademik ve niteliklerin gerilemesine izin vermez. Okulda, herkes
ortak bir vizyon ve hedef icinde hareket eder. Okulda; uzlasma, baris ve huzur ortaminin iiretim ve
gelisme siiregleri isler. Isbirligi ve ekip ¢aligmasi temel alimir. Ogrencilerin birbirlerine deger vermesi,
sevgi ve saygi ile yaklagmasi, o6grencilerin demokratik egitim ortamlarinda yetistirilmesi ve
gelistirilmesi temel alinir (Celik, 2000;407-411).

Demokratik, katilimc1 ve ¢agdas yonetim yaklasimiyla okulun yonetilmesinde; 6grenciye bakis,
egitime ve Ogretime bakig, Ogrenciyle iletisime bakis ve okulun iginde yer aldigi tiim toplumsal
cevreye bakis Onem kazanir. Katilmali grup sistemi anlayisina gore okul yonetimi; Onderlik,
6zendirme, iletisim, karar alma, amaglar-hedefler ve denetim siireglerindeki niteliklere gore farkliliklar
tagir. (Varol, 1993; 15-17). Okul yonetimi ve Ogretmenler Ogrencilere onderlik islevini istlenir.
Ogrencilerin diisiinceleri ve ongoriileri dnderlik yapan yonetici ve Ogretmenlere gore Snemlidir.
Ogrenciler diisiince ve goriislerini 6zgiirce her ortamda ifade etme haklarina sahiptirler. Onderler, bu
haklarin kullanilmasin1 saglayici, kolaylastirici, koruyucu ve gelistirici ¢abalar igindedir. Okul
yonetimi ve Ogretmenler; &grenci gruplarinin 6zendirilmesi igin her tirli yaklasimi gelistirir.
Ogrencilerin ve 6grenci gruplarinin performansi, okulun performansinin bir pargasidir. Odiillendirme,
6zendirici olmanin ve performansi arttirmanin bir aracidir. Okul i¢inde bilgi akisinin saglanmasi
katilime1r yonetimin bir geregidir. Bilgi paylasimi, yonetimde acikligi saglayan calisanlarin,
ogrencilerin ve ailelerin bilgilenme hakkini saglayan bir islevi gerceklestirir. Orgiitsel iletisim ¢ok
yonlii ve etkili islemesi kararlara katilim yoniinden kolaylastirici olanaklar sunar. Okul sistemi i¢inde
her diizeyde kararlara katilim demokratik ydnetim ve yasam bigimini bir gdstergesidir. Ogrencilerin

goriis ve Onerilerine acik bir sistem, okulda toplumsal yarar1 gozeten uygulamalar icinde dgrencilerin



yararin temel alma olanagi bulur. Okulun amag ve hedefleri, mevzuatla belirlenen egitim politikalar
ve stratejileriyle ongdriillen hedeflerden yola ¢ikmak katilimer modeller i¢inde uygulamaya doniik
olarak gelistirilebilir. Okul sisteminin tartisarak igsellestirdigi ve benimsedigi amac¢ ve hedeflerin
uygulanabilirligi katilimci yapilar iginde giliclenir. Etkililik ve verimlilik agisindan denetim;
degerlendirme ve izleme boyutunda egitim hizmetinin Olgiilebilir sonuglar elde etmesine olanak
saglar. Denetimin okul ortam i¢inde paylagilmasi, yonetim ve dgretmenler yaninda &grencilerin ve
velilerin degerlendirme ve izleme siireclerine katilimlarimin saglanmasi cagdas yoOnetimin bir
geregidir. Okul ydnetiminde demokratiklesme denetim siireglerinin paylasilmasi ile saglanir (i1, 2002,
154-162).

Okul, yonetsel agidan ve sosyolojik yonden orgiitsel bir sistemdir. Okul sistemi; birbiriyle
karsilikl1 i¢ bagimliligi olan birden ¢ok alt 6genin bir amag¢ doniik olarak olusturdugu bir biitiindiir.
Okul; toplumsal sistemin bir 6gesi olan egitim sistemini bir pargasidir. Toplumsal ve egitsel sistemin
icinde yer alan her okul, hizmet verdigi yerlesim yerinin yapisi iginde nitelik ve nicelik kazanir.
Egitim sisteminin genel amag¢ ve hedeflerine gore her okul, bir biitlinliik i¢cinde, bulundugu yerlesim
yerinde islevsel olur. Okulun bulundugu yerlesim bolgesinin kentsel ve kirsal yapisi, sosyo-ekonomik
gelismislik diizeyi, iiretim yapisi, gelir ve hizmetlerin boliistimii, aile yapisi, sosyo-kiiltiirel 6zellikler,
deger, tutum ve davraniglar1 yonlendiren yasam kalitesi ve yasam tarzlari okulun toplumsal g¢evresinin
niteliklerini belirler. Ogrenciler okulun toplumsal gevresinin sagladigi kosullar ve olanaklar iginde
egitim hizmetinden yararlanma firsatin1 bulurlar. Okulun i¢inde bulundugu yapisal kosullar, toplumsal
cevreye 0zgli ekonomik, sosyal ve kiiltiirel sorunlar, yasam standartlarindaki yetersizlikler, yasam
bigimlerinin ve yasam stratejilerinin igerdigi giicliikler ve celigkiler okulun toplumsal islevini,
etkililigini ve verimliligini sinirlar.

Okul sisteminin icerdigi alt sistemler; toplumsal ve ¢cevresel kosullarin niteligine okula saglanan
olanaklarin diizeyine, egitim ve O6gretim programlarinin igerigine, yonetim ve egitim yaklagimlarinin
niteligine gore farkliliklar gosterir. Toplumun ve egitim sistemlerinin ulasmaya calistig1 amag ve
hedeflerin gergeklesmesi, her okulun somut gercekligi iginde nitel ve nicel yonden farkli gergeklesme
diizeyleri gosterir. Okulun fiziksel kosullari, altyap1 olanaklari, yonetim, 6gretmen kadrosu, yonetim
ve egitim yaklasimlari, 6grencilerden beklenen davranis rolleri, 6grencilerin ve 6grenci ailelerinin
niteligi ve okulun beklentilerine iliskin 6grenci ve velilerin algilart ve beklentileri, yerine getirme
diizeyleri okul sisteminin alt sistemleri olarak egitim ortaminin diizeyini ve kalitesini belirler. Her
okulda alt sistemler arasindaki karsilikli iliski ve iletisimin gergeklesen diizeyi egitimde etkililigi ve
verimliligi etkiler. Okulun tirettigi egitim hizmetinin diizeyi, okul yonetiminin varligini ve siirekligini
koruma ve gelistirme ¢abalari, okulun egitim hizmetini i¢inde bulundugu toplumsal ¢evreye sunma,
yararlandirma ve gelistirme mekanizmalari, okulda egitim sistemince ongoriilen egitim miifredatinin
ve programlarinin uygulanmasi, toplumsal ¢evre, aile ve diger kesimlerle okulun kurdugu iliskilerin
durumu okul sisteminin igleyisini belirler. Her okuldaki isleyis, tiim bu ogelere ve iletisimlere bagh

olarak gorece farkliliklar tasir. Gergeklesen egitim diizeyi, okulun bir sistem olarak isleme



giicliiklerini, sorunlarim1 ve gereksinimlerini de ortaya ¢ikarir. Yonetim ve yasam bi¢imi olarak okul
sisteminde demokratiklesme cabalar1 ve yeni model uygulamalari, okulun gergeklesen somut yapisi ve
giicliikleri i¢inde ele alinir ve denenir.

Acik sistem olarak okulun isleyis gdstermesi, varolan yapinin sorunlan ile baglantili olarak
gerceklesir. Icinde bulundugu egitim sisteminden ve toplumsal gevreden kopuk, celiskiler ve kisir
dongiiler iginde bulunan okullarin varligi kadar, agik sistem olarak isleyen okullar da vardir.
Cevreleriyle karsilikli etkilesim iginde bulunan, ¢evreden alinan &grenci Kkitlesini egiterek nitelikli
insana doniistiiren, cevresel yapida degisme ve gelismeler saglayan, c¢evredeki sorunlara ve
olumsuzluklara karsi egitsel olarak ¢oOziimler {iireten, g¢evresindeki yasam Kkalitesinin ve yasam
bigimlerinin ileriye dogru gelismesine katkida bulunan okullar agik sistem niteliklerini tasirlar.
Okullar; acik sistem olarak; insana, egitime ve c¢evreye bakislariyla, okul-¢evre, okul-6grenci
etkilesimleriyle gelismenin ve ilerlemenin odagi olma islevini gerceklestirir. Toplumda ve okulda
demokrasi ve insan haklar1 kiiltiiriinliin yerlesmesine Onderlik eden okullar egitimden beklenen
islevleri gergeklestiren kurumlar olarak etkililik ve verimlilik kazanir.

Okulda Ders Dis1 Siireclerde Demokrasi Egitimi

Okul; orgiitlii ve ylizyiize iliskiler ortami olarak etkili bir toplumsallasma ortamidir. Okulun
toplumsal ¢evresinden ve ailelerden etkilenerek gelisen gocuklarin ¢oklu etkilesim dinamigi iginde
farkli bir toplumsallagma siireci yasadiklar1 belirtilmelidir. Egitim sisteminin bir pargas1 olarak okul,
kendine 6zgii deger, tutum ve davraniglar ders i¢i ve dis1 etkilesimlerde 6grencilere kazandirir.

Siyasal toplumsallagma agisindan okul; toplumsal sistemle ilgili davranislari, kavramlari, bilgi
ve inanglarn Ogrencilere vermede en Onemli rolii oynamaktadir. Dersler, Ogretmenler, ¢evresel
kosullar, arkadaslik gruplar1 bu etkileri yapmada en énemli rolii oynarlar. Siyasal konularda davranig
ve tutum gelistirilmesinin yani sira, okul, niteligi geregi, genc kusaklar1 siyasal bilgilerle de donatir
(Alkan, T., Ergil, D., 1980;80-92).

Okulun etkinligini saglayan 6geler arasinda ders disi ortamin etkisi de s6z konusudur. Ders
materyali, 6gretmen, akademik basar1 ve egitim dali ve ders dis1 ortam okulda toplumsallagsmanin
temel oOgeleridir. (Alkan, T., Ergil, D.,1980; 93-104). Okulda yoénetim ve yasam siireglerinde
demokrasi ve insan haklar1 kiiltiiriiniin gelismesi sayilan 6gelerin yonlendiriciliginde gelisir. Okulda
demokratik yasamin gelismesinde ders dis1 ortamun etkisi farkli diizeylerde gerceklesir.

Okulda ders dist ortamu; iki kategori i¢inde gorebiliriz. Birincisi, okul tarafindan yaratilan ve
siyasal toplumsallagsmay1 amaglayan ortamdir. Torenler, resimler, bayraklar, antlar bu ¢ergevede ele
almabilir. Digeri, okulda buluna kisiler arasinda dogan gruplasmalar ve etkilesimler sonucunda ortaya
¢ikan ortamdir. Bu iki ders dis1 ortam birbirini destekleyebilecegi gibi, birbirleriyle ilintisiz, hatta ters
yonelimli de olabilir (Alkan, T., Ergil, D., 1980; 93-94).

Ders dis1 ortamlarda; okulda gelistirilecek modeller yoluyla, 6grenciler arasindaki gruplasmalari
da etkileyecek diizeyde etkili olabilecek toplumsallasma olanaklar olusturulabilir. Demokrasi egitimi

cercevesinde, ders dist iliskileri diizenleyecek katilimeir modeller, 6grencilerin demokratik degerler



dogrultusunda gelismesini saglayabilir. Okul 6grenci temsilciligi modeli; okulda yiizyiize ve orgiitlii
iligkiler ¢esitliliginde yayginlasan demokratik toplumsallagsma kosullarim1 saglayacak boyutlar
tasimaktadir (Karakiigiik, 1997; 125-148).

Okulda, 6grencilere; demokrasi bilgisinin, demokratik tutum ve davraniglarin kazandirilmasinda
etkin katilim gerektiren ve yasanti merkezli yontemler kullanilmalidir. insan haklar1 ve demokrasi
egitimine uygun bir okul ortaminin fiziksel bilgi, kural, ifade, katilim, sosyal iligkiler ve sorumluluk
boyutlart olmalidir (Yesil, 2002, 124).

Okulda demokrasi ve insan haklari egitiminin ders disi ortamlarda gergeklestirilmesinde
organizasyonlar; insan merkezli olmali ve insan haklarinin korunabilirliginin nesnel kosullarini oldugu
kadar 6znel kosullarini da goz oniinde almalidir. Insan haklar1 egitimi yalmzca “Kendi haklarim”
degil, kisinin “kendi haklarin1” oldugu kadar diger biitiin insanlarin haklarmi da kapsayan, insan
haklarim1 korumay: igtenlikle isteyen, bunun da ylizylize gelinen tek tek  durumlarda nasil
yapilabilecegini bilen ve bu bilgileri davraniglara doniistiirebilen insanlar yetistirmeyi amaglamali ve
bunun yollarmni gostermelidir (Insan Haklar1 Egitimi On Y1li Ulusal Komitesi, 1999; 12-13).

Tim okullarda okuyan ogrencilere demokrasi egitimi olanagimi saglayacak olan egitim
yoneticileridir. Egitim yoneticileri tarafindan demokrasi egitimi icin gelistirecekleri yaklagimlarla
ogrencilerle birlikte; demokrasi egitimi amaclarina ulagma, orgiitsel sistemi demokrasi ilkeleriyle
yagatma, Orgiitin dis cevresine demokrasi kiiltlirlinii yayma ve demokrasi kiiltiiriinii yasatma
etkinlikleri gergeklestirilmelidir (A¢ikgdz, 1994;12). Egitim ydneticileri, demokrasi egitimini yonetsel
bir sorumluluk olarak goérmeli, yonetim becerilerini harekete gecirerek demokrasi egitimine dnderlik
edecek modelleri planlayip uygulamali, demokrasi egitiminin temel kavramlari, teknik alt yapis1 insan
merkezli olarak ele alinmalidir (Karakiigiik,1997;144-148).

Egitim yoneticileri, ogrencilere etkin katilimlarin1 saglayacak modeller i¢inde, demokratik
yonetim ilkelerini yasayarak 6grenme firsat1 saglamalidir. Egitim yoneticileri, etkili bir proje yonetimi
gergeklestirerck demokrasi egitimi i¢in ders dis1 ortamlarda gergeklestirilecek projeleri uygulamaya
hazirlamalidir. Demokrasi egitimi projeleri; egitim yoneticilerinin liderlik ve organizasyon
tecriibesine, gerekli kaynaklar harekete gegirebilmesine, iletisim becerisine, dgrencilere sorumluluk
verme, izleme ve degerlendirme becerisine ve giivenirlik diizeyine bagli olarak sonuglar sergiler.

Demokrasi egitimine Onem veren egitim yoneticileri, liderlik roliinii belirler, politika ve
stratejiler gelistirir, organizasyon ve programa Onem verir, siiregleri izler, 6grenci ekiplerinin
onceliklerini ve yasadiklari sorunlari bilir, destekler, katilimci ortamlar olusturur ve hedefler ulasmak
i¢in motivasyonu yiikseltir (Thomsett, 1996; 18-28).

Egitim yoneticisi, demokrasi egitimi projeleri yoluyla okulda demokratik gelisme siirecini
baslatir. Ogrencilerin akademik basarilar1 kadar ders dis1 ortamlarda da basarili olmasina olanak
hazirlar. Demokrasi kiiltliriinii 6rgiit kiiltiiriine doniistiirerek, demokratik deger, tutum ve davraniglarn
giiclendirecek kosullar1 hazirlar (Yesil,2002;117-121) Egitim yoneticilerinin ders disi1 demokrasi

caligmalan i¢in program gelistirme kriterleri; demokrasi felsefesi, organizasyon amag¢ ve hedefleri,



pratik amaglar, tesis ve kaynaklar, katilim gibi boyutlar1 kapsayan bir igerikte ele almabilir
(Karakiiciik, 1997; 154-172).

1.2.5. Okul Ogrenci Temsilciligi Modeli

Model; T.C. Ankara Valiligi Kegidren ilge Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan 2002-2003 ders
yil1 basinda gelistirilmistir. Okul dncesi temsilciliginin yapist ve isleyisinin agiklandigi modelde; okul
baskanlig1 se¢imi ilkeleri, okul &grenci temsilciliginde yer alan birimlerin sorumluluklari, yetki ve
gorevlerin paylasilmasi, toplantilar, kararlar, aday olma sartlari, se¢cim kurallari, birlesik oy pusulas,
gegersiz oylar, propaganda, se¢im takvimi, aday dilekge Ornegi ve birlesik oy pusulasi 6rnegi yer
almustir ().

1.2.5.1. Okul Baskanhg Secim ilkeleri

Okul 6grenci temsilciligi modeli se¢im silirecine 6nem vermis ve tiim ilgililerin hareketlerini
ortak ilkelere baglamistir. Diizgiin acik ve demokratik bir se¢im mekanizmasini temel alan model,
Ogrenci temsilciligi siirecinde su ilkeleri gelistirilmistir;

a) Ogrenci temsilciligi segiminde tiim dgrenciler esit haklara sahiptir.

b) Ogrenci temsilciligi, amaglarmin disinda baska bir amaca yonelik ¢alisma yapamaz.

¢) Se¢im takviminde belirlenen ¢aligmalar zamaninda sonug¢landirilir.

d) Okul Bagkanlig1 tarafindan yiiriitiilen her tiirlii ¢aligmanin raporlar1 degerlendirilir.

Cocuk Haklar1 Sézlesmesine dayali olarak diisiiniilen modelin 6grenci temsilciligi se¢imlerinde
herkese agik olmas1 amaglanmus, getirilen bu yeni diizenleme iginde tiim 6grenciler esit haklara sahip
kilimmustir. Esitlikci model, demokrasi ve insan haklar1 diisiincesinden esinlenerek gelistirilmistir.
Ogrenci temsilciligi mekanizmasinin saptanan amaglara uygun islemesi, zaman yonetimi ve siireglerin
denetimi ilkece benimsenmisgtir.

Okul temsilciligin amacinin tanimlanmasinda; Milli Egitim Temel Kanununun 2. ve 11.
maddeleri, Egitici Caligmalar Yonetmeligi, Ogrencilerin Ders Dis1 Egitim ve Ogretim Faaliyetleri
Yonetmeligi ile Egitim Bolgeleri ve Egitim Kurullart Yonergesi dayanak alinmustir.

Okul temsilciliginin amaci; Tiirk Milli Egitiminin genel amag¢ ve ilkeleri dogrultusunda,
Ogrencilerin; Atatiirk devrim ve ilkeleri, Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi ve demokrasi ilkelerine
uygun olarak haklarin1 kullanabilme, sorumluluk yiiklenebilme, egitim siireclerine iliskin disiince,
goriis ve Oneriglerini sunarak yonetime katilma olanaklarimi gelistirmek ve bu yolla okuldaki
calismalar1 daha etkin hale getirmektir.

1.2.5.2. Okul Ogrenci Temsilciliginin Yapisi ve Isleyisi

Temsilciligin yapis1 ve isleyisi; okul miidiiri ve 6gretmenlerin sorumluluklari, okul se¢im
kurulunun olusumu ve g¢alismasi, okul baskan1 se¢imi ve gorevleri, baskan yardimecisi, birim baskant,

temsilciler kurulu, sube grup temsilcisi ve sube secim kurulu ¢ergevesinde ele alinmigtir.

" Kegiéren Milli Egitim Miidiirliigii’niin 27 Eyliil 2002 giin ve 5481 sayili yazisi.



Okul miidiirii; se¢imlerin yapilmasindan, isleyisinden ve se¢im kurulunu olusturmak {izere
Ogretmenler kurulunun toplanmasindan  sorumludur. Okul yonetimini ve tim okul yasamini
gelistirmeyi amaglayan okul 6grenci temsilciligi modeli okul miidiiriiniin 6nderligini benimsemistir.
Secim mekanizmasim1 temel alan model, okul miidiiriiniin sorumluluklariyla isletilmekte ve
uygulamaya gecirilmektedir.

Okul se¢cim kurulu, 6gretmenler kurulu tarafindan olusturulur. Demokratik se¢im ortaminin
olusturulmasindan ve isletilmesinden &gretmenler sorumludur. Ogretmenler kurulu tarafindan secilen
li¢ 6gretmen, bir rehber d6gretmen ve bir miidiir yardimcisi okul se¢im kurulunu olusturur. Se¢imle
ilgili tiim siireclerin hazirlanmasi ve denetimi kurulun gérevleri arasindadir.

Okul baskani, okul 6grenci temsilciliginin odak noktalarindan biridir. Okulun tiim &grencileri
tarafindan oy c¢oklugu ile se¢ilen okul baskani ilk 6gretimde 7. ve 8. simf, orta 6gretimde 10. ve 11.
siif 6grencileri arasindan segilir. Diger siniflarda bulunan 6grenciler ise baskan adaylarinin i¢inde yer
aldig1 okul baskanligi komitesine segilerek doniisecek gruplara girerek se¢imlere katilabilirler.

Okul bagkaninin goérevleri; 1. okulu, okul iginde ve disinda 6grenciler adina temsil etmek, 2.
Ogrenci temsilciler kuruluna baskanlik etmek, 3. Okul baskanhig komitesine baskanlik etmek, 4.
Ogrenci temsilciler kuruluna bagli olarak ¢alisan komisyonlara baskanlik etmek, 5. Ogrenci temsilciler
kurulu kararlarinin uygulanip uygulanmadigini incelemek ve onlemler almak, 6. Temsilciler kurulu
iiyelerini ve bagkanlik komitesi iiyelerini gerektiginde gorevlendirmek ve 7. Caligma programinin
hazinlanmasini ve etkinliklerin planlanip yiiriitiilmesini saglamaktir.

Gortldiigi gibi, okul baskani; temsilciler kurulu ve okul bagkanlik komitesine dayali, plank ve
programli ¢alisan kurul ve komitelere bagkanlik eden ve her diizeyde 6grenciler adina okulu temsil
eden demokratik yolla secilmis bir 6grencidir. Okul baskanligi temsilcilik modelinin dinamik bir
Ogesidir. Okul yonetiminde ve yasamda demokratik siiregleri gelistiren bir isleve sahiptir. Okul
baskani olan 6grencinin nitelikleri demokratik igleyislerin saglanmasi yoniinden ¢ok énemlidir. Okul
baskanligi komitesi ¢alisma gruplart ve temsilciler kurulu farkli diizeylerde olusan, igige gegmis
ekiplerdir. Lider ve ekipler olusturulan modelin en 6énemli niteligini olusturmaktadir. Okul 6grenci
temsilciligi, okul yonetimi ve Ogretmenlerin destekleriyle gerceklesen demokratik se¢im
mekanizmalari ile isleyen, lider ve ekibinin etkili ve yonlendirici oldugu bir dinamizme sahiptir.

Okul bagkan1 ve Okul bagkanligi komitesi; se¢im siirecinde Ogrencilerin kendi ilgi, istek ve
egilimleriyle olusmus ve sec¢imle goreve gelmis birimlerdir. Bagskan yardimcisi, okul baskanligi
komitesinin iiyesi olan 6grencilerden biridir. Yetki ve gérevleri; 1. Baskanm bulunmadigi durumlarda
ona vekalet etmek, 2. Birim baskanlar1 ve komisyonlar arasinda isbirligi ve verimli ¢alismayi
saglamak, 3. Tiim birimleri yonlendirmek, 4. Dosyalar1 tutmak ve yazismalar yiiriitmek, 5. Ogrenci
temsilciler kurulu toplantilarinin glindem ve taslagini hazirlamak, alinan kararlar1 karar defterine
yazmak ve liyelere imzalatmak, 6. Calisma programlarinin ve birimlerin etkinliklerinin uygulanmasin

izlemek ve sonuglarin 6grenci Temsilciler Kuruluna bildirmektir.



Okul Bagkan Yardimcisi, goriildiigii gibi, okul bagskaninin goérev ve yetkilerini tamamlayan rol
ve iglevlere sahiptir. Isbirligini ve verimliligi saglamada toplanti ve kurullara iliskin is ve islemleri
gerceklestirmede, caligmalarin temsilciler kurulu ile paylagilmasinda ve uygulamalarin izlenmesinde
liderin roliinli tamamlayic1 gorevler iistlenmistir.

Lider ve ekibi kendi i¢inde etkili bir isboliimii yapmaktadir. Okul baskanligi komitesi iiyeleri
sorun ve etkinlik odakli olmak iizere ¢esitli alanlarda sorumluluk alan birim bagkanlaridir. Ekipte yer
alan iiyeler; 1. Ogrenci sorunlar1 birim baskani, 2. Basin — yayin birim baskani, 3. Kiiltiirel ve sanatsal
etkinlikler birim bagskani, 4. Sportif etkinlikler birim baskani ve 5. Okul ici iliskiler birim bagkani
olarak gorev {istlenmislerdir. Okul baskani, yardimcisi ve iiyeler arasinda genis bir sorumluluk
gercevesi olusturulmustur. Secilen bu grupta ekip kiiltiirii ve dinamigi belirleyici olmaktadir. Aym
zamanda birim baskani Ogrencilerin olusturduklar1 ¢alisma komisyonlar1 yeni ekipleri ortaya
¢ikarmaktadir. Ekipler i¢inde katilimci olma ve katilimecr demokrasiyi gergeklestirme ortami okul
ogrenci temsilciligi modelini temel niteliklerini agiklayici olmaktadir.

Temsilciler kurulu, okuldaki tiim dgrencileri kapsayan ve her siniftan segilen 6grencilerle olusan
bir kuruldur. Ilgili subede derse giren bir dgretmen ve iki dgrenciden olusan sube secim kurulu
aracilifiyla secilen sube grup temsilcisi Ogrencilerden olusan temsilciler kurulu okul baskanlig
komitesinin ¢aligmalarim inceleyen, onaylayan, Oneriler gelistiren ve uygulamalar1 degerlendiren bir
isleve sahiptir. Okul bagkaninin se¢imini yapmak, okul bagkanligi komitesinin yillik caligma
programlarini incelemek ve onaylamak, subelerce onerilen konulart inceleyip degerlendirmek okulda
yasanilan sorunlarin ¢oziimii i¢in Oneriler gelistirmek, okul baskanligi komitesinin ¢aligmalarinin
verimliligini artiric1 Oneriler sunmak ve yeni projeler hazirlanmasi konusunda onerilerde bulunmak
temel gorevleridir.

Okul bagkanligir komitesinde yer alan iiye 6grencilerin bagskani oldugu birimlerin yetkileri ve
gdrevleri ayrica tanimlanarak model gelistirilmigtir. Ogrenci sorunlari birim bagkanmin yetki ve
gorevleri;

1.0grencilerin birligini ve biitiinliigiinii hedefleyen plan ve projelerin taslagimi hazirlamak,
Ogrenci temsilciler kuruluna sunmak ve karara baglananlar1 uygulamak,

2.0grenci sorunlarini temsilciler kuruluna getirmek, bu konuda ¢oziimler énermek ve karara
baglananlar1 uygulamak,

3.Diger birimlerle igbirligi i¢inde olmaktir.

Okulda yasanilan O6grenci sorunlarimi saptamak plan ve projeler gelistirmek, kurul onayimna
sunarak uygulamak bu birim bagkanmnin ana isi olmaktadir. Birligi ve biitiinliigli saglamak ana
sorumluluktur.

Basin — yayi birim bagkaninin yetki ve gorevleri;

1.Basin ve yayinla ilgili plan ve programlar hazirlamak, temsilciler kuruluna sunmak ve alinan
kararlar1 uygulamak,

2.Siireli ve stiresiz yayn etkinliklerini stirdiirmek,



3.0kulu ve okul etkinliklerini ¢cevreye tanitmak,

4.Diger birimlerle isbirligi i¢inde olmaktir.

Basin-yayinla ilgili programlar hazirlamak, uygulamak, yaym hazirlamak, tanittim yapmak ve
isbirligi yapmak ana islerdir.

Kiiltiirel ve Sanatsal etkinlikleri birim bagkaninin yetki ve gorevleri;

1.0grencilerin egitsel ve kiiltiirel etkinliklerini planlamak, programlamak, temsilciler kuruluna
sunmak ve alinan kararlar1 uygulamak,

2.Her turlii sportif etkinlikleri izlemek, 6grencilerin katilabilecegi ve izleyebilecegi etkinlikleri
saptamak,

3.Diger birimlerle igbirligi i¢inde olmaktir.

Bu birim spor alaninda aktif, katilimc1 ve izleyici 6grenci kitlesinin yetismesine olanak sunan,
planli ve programli ¢alisan bir birimdir.

Okul i¢i iliskiler birim bagkaninin yetki ve gorevleri;

1.0kul igi iliskiler gézlemek ve bu temsilciler kuruluna goriis bildirmek, 6nerilerde bulunmak
ve Onerilerin tartisilmasini saglamak,

2.0kul ortaminda bulunan herkesin; 6grenci-6gretmen-idareci-memur-veli olmak {izere, birligini
ve biitlinliiglinii hedefleyen plan, program ve projeler hazirlamak, temsilciler kuruluna sunmak ve
alinan kararlar1 uygulamak,

3.Diger birimlerle igbirligi i¢inde olmaktir.

Iligkilerin gdzlenmesi, goriis gelistirme ve tartismaya acma demokratik bir okul ortaminin
olusturulmasina yardimei olur. Okul sistemi ig¢inde yer alan tiim 6geler arasinda birligin ve biitiinliigiin
saglanmasi i¢in proje uygulamalarn iliski ve iletisimleri gii¢lendirir, iletisim sorunlariin olugsmasim
onler.

Ogrenci sorunlari, basm-yaym, kiiltiirel, sanatsal ve sportif etkinlikler ile okul igi iliskiler
birimlerinin ana sorumluluk ve ¢alisma alani olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu gorev alaninda demokrasi
ve insan haklari diisiincesini temel alan ¢alismalarin gelistirilmesi yararli olacaktir.

1.2.5.3. Kurul ve Komitenin Calismasi;

Okul 6grenci temsilciligi modelinde yer alan 6grenci temsilciler kurulu ve okul baskanligi
komitesi sistemin isleyisini saglayan ana birimlerdir. Okul yonetimi ve Ggretmenler destekleyici,
izleyici ve degerlendirici bir iglevi {istlenerek ¢alismalar1 kolaylastirirlar.

Kurul ve komite ¢alismalari toplanti diizeni iginde ele almmis, rol ve sorumluluklar
tanimlanmustir. Alinan kararlarin kayitlarinin tutulmasi, okul yonetiminin ve rehberlik servisinin
bilgilendirilmesi toplant1 odakli ¢aligmalarin bir yoniinii olusturur.

Ogrenci temsilciler kurulu; okul bagkani, baskan yardimcist ya da onun &nerisi {izerine bir kurul
tiyesinin bagkanliginda toplanir. Kurul, okul bagkanligi komitesi se¢imini izleyen ilk onbes giin iginde
ilk toplantisimt yapar.Daha sonra kurul iki ayda bir toplanir. Toplanti rehber 6gretmen tarafindan

organize edilir. Toplant1 glindemini okul baskan yardimcis1 hazirlar ve onbes giin dnceden iiyelere



duyurur. Toplanti ve kararlarin alinmasi salt ¢cogunlukla olur. Toplantilara 6ziirsiiz iist liste ii¢ kez
katilamayan, ya da toplantilarin iicte birine katilmayan {iyenin iiyeligi diiser. Toplant1 yerini okul
yonetimi belirler.

Okul bagkanligi komitesi; okul miidiiriiniin belirledigi yerde ayda en az bir kez toplanir.
Toplantilar, ilgili miidiir yardimeis1 veya rehber dgretmenin gozetiminde yapilir. Toplantida kararlar
oy ¢oklugu ile aliir. Toplant1 sekreterligini baskan yardimcisi veya onun gorevlendirdigi bir komite
liyesi yuritir. Alinan kararlarin 6zeti okul komisyonuna duyurulur. Yillik faaliyet raporu her se¢im
donemi oncesinde okul kamuoyuna duyurulur.

Toplanma, karar alma ve kararlarin raporlastirilma diizenini de g¢alisan kurul ve komiteler;
secilmis 6grenciler icermesi, katilimer yapilar olmasi ve gorevlerle ilgili giindemli toplantilara dayali
calismasi nedeniyle organize bir ortam olarak onem kazanmaktadir. Kurul ve komiteler okul i¢inde
Ogrenci oOrgiitlenmesi bakimindan islevsel ve etkili olabilecek bir yap1 olarak modeli
giiclendirmektedir. Kurul ve komitelerin ¢alistirilmasi diizenli olarak saglanabilirse okulda katilimei
demokrasi ortaminin yerlesmesine yardimci olabilir. Okul yonetiminin ve rehber Ogretmenin ilgi,
destek ve kolaylastirici destekleri tiim bu oOrgiitlenmenin islerlik kazanmasi, etkili ¢aligmalar
gerceklestirmesi ve okulda demokrasinin giiglendirilmesi bakimindan énem kazanmaktadir. Okulun
desteginin olmadigi, kurul ve komite caligmasinin saglanmadigi okul ortaminda, okul &grenci
temsilciligi modeli islevsiz kalir.

1.2.5.4. Se¢cim Mekanizmasi ve Isleyisi;

Secim kurulunun olusturulmasi1 ve kurulca se¢im takviminin belirlenip okul kamuoyuna
duyurulmasi ile se¢im siireci baslar. Se¢imler kasim ay1 i¢inde gerceklesir.

Secime katilmak isteyen okul baskani adaylari, kendi aday grubunu olusturarak, baskanin,
Ogrenci sorunlar1 birim bagkaninin, basin — yayin birim baskaninin, kiiltiirel ve sanatsal etkinlikler
birim bagkaninin, sportif etkinlikler birim baskaninin ve okul igi iligkiler birim bagkaninin isimleri bir
dilekge ile okul se¢im kuruluna sunarlar. Se¢im kurulu sube-grup temsilcilerinin se¢imini
gergeklestirir ve temsilciler kurulu olusturulur. Adaylar, yapacaklar1 tanitim calismasi programi
Ornegini okul se¢im kuruluna sunarlar. Tanitim g¢alismasi, se¢im propaganda siiresi olan onbes giin
i¢inde gergeklesir. Propaganda ¢alismalari; okul se¢im kurulunun belirledigi sinirlar iginde ve disiplin
yonetmeligine uygun olarak gerceklestirilir. Propaganda c¢alismalarin1 yapan adaylar, diger adaylari
karalayici, onur kirici, ¢aligmalarini kotiileyici sekilde calisma yapamazlar. Yapanlar, adayliktan
¢ekilirler, Adaylar, propaganda siiresince yaptiklar c¢alismalarda T.C. Anayasasi’na ve yiiriirliikteki
biitiin mevzuata uymak zorundadir. Propaganda ¢alismalari, okul yonetiminin denetiminde, okul se¢im
kurulu ve rehberlik servisinin gézetiminde yiiriitiiliir. Propaganda siiresi segimlerin yapilacagi giinden
bir giin 6nce sona erer.

Okul 6grenci temsilciligi segimlerine biitiin 6grenciler aday olabilir. Ancak, 6grencilerin kisa
stireli ve daha {ist diizeyde ceza almamis olmasi, 7. ve 8. smiflarda 6grenci olmas1 ve aday se¢im

listesi ile se¢im kuruluna bagvuruda bulunmasi gerekir.



Secimde birlesik oy pusulasi diizenlenir. Birlesik oy pusulasinda se¢ime katilan ekiplerin
isimleri yar alir. Oy pusulasindaki yerler se¢cim kurulunun yapacagi ad ¢ekme sonucunda siralanir.
Secim kurulu birlesik oy pusulasini ¢ogaltir, pusulalar kurulca miihiirlenir ve imzalanir. Se¢imde gizli
oy acik sayim ilkesi gegerlidir. Her segmen kendi oyunu kendisi kullanir. Oy kullanma islemi, oy
pusulasinda yer alan adaylarin altinda bulunan dairenin igine isaret konularak yapilir. Oy pusulasi,
sandiga atilir ve se¢men listesi imzalanir. Kullanilan oylar, se¢cim kurulunca agik sayim ilkesine uygun
olarak temsilciler kurulunun goézii 6niinde sayilir. Oylarin sayimi ve dékiimiinden sonra se¢im kurulu
bir se¢im tutanagi diizenler. Se¢im tutanagi okul yonetimine verilir. Se¢im sonuglarina itirazlar,
sonuglarin agiklanmasindan bir giin sonra okul yonetimine yapilir.

Se¢im takvimine gore, segilen okul baskanligi komitesinin ¢alisma programlarini hazirlamasi
temsilciler kuruluna sunmasi ve kurulun goriiserek programu onaylamasi ile segilenler calismaya
baglarlar.

Gorildigi gibi, okul 6grenci temsilciligi modeli; se¢im mekanizmasi ve isleyisi ile okulda
demokrasi diisiincesinin ve deneyiminin 6grenilmesi bakimindan 6nemli bir a¢ilimdir. Okul ortaminda
tiim Ogrencilerin se¢im siirecini ¢ok yonlii olarak yasamalari, katilimlar1 ve elde edilen sonuglar
demokratik secim, se¢cme ve secilme deneyimleri acgisindan oOnemlidir. Toplumda yetiskinlerin
katildiklar1 se¢im olgusunun okul ortaminda ve g¢ocukluk siirecinde yasanilmasi yasam becerilerinin
gelismesine yardimet olur.

Secim mekanizmasinin ilkeli, diizenli ve kurul tarafindan organizasyonu esit ve adil se¢imlerin
gerceklesmesine olanak saglayicidir. Okul yonetimi ve kurulca se¢im gilivenliginin saglanmasi
demokratik secime olan giiveni ve baglilig1 arttirici olmaktadir.

Propaganda siireci ve tanitim ¢aligmalar1 tiim 6grenci kamuoyunu etkilemeye yonelik, adaylarin
yarisma ortaminda agik bir ¢caligma yapmalarini saglamasi ve demokratik yasamin bir agilimi olarak
zengin bir propagandanin yapilmasi saglikli bir diizenlemedir. Se¢gmen egilimleri iizerinde etkili
olacak tanitim ¢alismalarinin okula ve 6grenciye yonelik se¢im programi iizerinden yapilmasi 6nemli
bir boyuttur.

Se¢im mekanizmasi ve isleyisi; tim 6grencilerde demokratik siiregleri yasamak ve katilmak
yoniinden basli bagina anlamli ve 6nemli bir siirectir. Okul 6grenci temsilciligi modelin en giiglii yan1
olarak deger kazanmaktadir.

1.2.6. Okul Baskanlarimin Egitimi Projesi ve Uygulamasi

Okul 6grenci temsilciligi modelinin Kegiéren ilgesinde bulunan ilkégretim ve orta Ggretim
kurumlarinda uygulanmasmi desteklemek igin Ilge Milli Egitim Midiirliigii ile bu arastirmay1
gergeklestiren Ggretim elemani arasinda bir ortak calisma yapilmasi ilkece benimsenmistir. Okul
baskanlarinin se¢im sonrasinda egitimleri diigiiniilmiis ve bir proje gelistirilmistir.

Kecidren’de ilkdgretim ve ortadgretim kurumlarinda secilen okul baskanlarinin egitim projesi,
ilce Milli Egitim Miidiirliigi ile igbirligi iginde 17-18 Mart 2003 tarihinde uygulanmistir. Orta vadeli

proje olarak gelistirilen egitim ¢aligmasina kiz ve erkek 105 okul bagkan1 katilmgtir.



1.2.6.1. Projenin Amac ve Hedefleri;
Projenin amaglari, segilen okul bagkanlarinin;

a) Atatiirk devrim ve ilkeleri, Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi ve demokrasinin temel ilkelerine
uygun olarak haklarini kullanabilme

b) Sorumluluk yiiklenebilme,

c¢) Egitim siireglerine iligkin diislince, goriis ve Onerilerini sunarak yonetime katilma,

d) Okuldaki sosyal ve kiiltiirel etkinlikleri daha aktif hale getirme,

¢) Tanitim ¢alismasi ruhunu gelistirme,

f) Ogrencilerde liderlik dzelligini ne ¢ikarma boyutlarin gelistirmek olarak saptanmistir.

Egitim projesinin hedefleri;

a) Okul 6grenci temsilciligi kurumuna; seg¢ilmis 6grenciler araciligiyla demokratik degerler
dogrultusunda, “6grenciden 6grenciye” anlayisiyla islerlik kazandirmak,

b) Okul 6grenci temsilcilerinin toplum, okul ve 6grenci yararini gézeten projeler gelistirmesine
ve uygulamaya doniistiirmesine olanak saglamak,

¢) Tiim 6grencilerin ¢ogulcu katilimer demokrasi kiiltliriine 6zgii deger, tutum ve davraniglar
benimseyerek okul yasaminda gergeklestirilmesine ortam yaratmak ve olanak saglamak,

d) Ogrenciler arasinda ortak calisma yaklasimlarimi ve deneyimlerini gelistirmek, genclik
caligmasi bilgilerinden yararlanmalarim saglamaktir.

Projenin amag¢ ve hedeflerinin belirlenmesindeki temel diisiince; okulun orgiitlii yapis1 iginde
gelistirilen modelin uygulanmasinda segilen okul bagkanlarini temel almak, kapasitesini gelistirmek,
bilgi ve beceri kazandirarak demokrasi ve insan haklarn konusunda farkindaligin artmasim
saglamaktir.Okul baskanlarmin 6grenci lideri olarak proje caligmalar1 iginde etkinliligini ve
verimliligini saglamak, 6grencilerin aktif katihmimi giliglendirerek okulda yonetim ve yasam tarzi
olarak demokrasi kiiltiiriiniin gelismesine olanak hazirlamaktir.

Egitim siireci ic¢inde, okul baskanlarina tanisma, kaynasma, paylasma ve isbirligi yapma
ortamini hazirlayarak birlikte olma, birlikte yapma duygu ve diisiincelerini kazandirmak ve tiim okul
baskanlarindan olusan toplulugun okullar diizeyinde bir gii¢ odag1 olarak gelismesine olanak saglamak
diisiincesi uygulama stratejilerinin temel kaynagi olmustur.Farkli okullarda bulunan okul baskanlar
arasindaki iligski ve etkilesimleri giiglendirerek egitim yili iginde yardimlagsma, paylasma ve bir araya
gelme firsatlarini olusturmak egitim uygulamasinin bir geregi olarak diisliniilmiistiir.

1.2.6.2. Egitim Programi ve Uygulamasi;

Egitim programi iki giinliik olarak planlanmustir. Okullarmn Kegitren ilgesi iginde farkli ve
dagmik yerlesim birimlerinde olmasi, ulasim zorlugu ve olanaklarin siirliligi nedeniyle egitim siiresi
sinirlt tutulmustur.

Birinci giin, agiligtan sonra; egitim projesinin tiim okul baskanlarina sunumu ile okul 6grenci
temsilciliginin yapisi ve isleyisini igeren modelin anlatimina yer verilmistir. Cocuk Haklar1 S6zlesmesi

dagitilmis ve anlatilmigtir. Daha sonra “genglik animasyonu ve temel bilgiler” bolimi egitim



programinin odagini olusturmustur. Egitimde; anlatim, soru-cevap, bilgilendirme, tartigma,
orneklendirme, katilim gibi teknikler kullanilmistir. Genglik animasyonu cergevesinde; gengler igin
demokrasi egitimi ortamlari, demokrasi igin siirdiiriilebilir kalkinma ve genglik konular1 anlatilarak
Birlesmis Milletler Genglik Y1ili (1985) ilkeleri okul baskanlarina aktarilmis, barisg, gelisme ve katilim
ilkeleri anlatilmistir.

“Genglik animatorliigiiniin  yapis1 ve islevleri”; temel kavramlarin agilanmasi, genglik
animasyonunda temel kosullar, gen¢lik animasyonunun yapisi, genclik animatériiniin izleyecegi yol,
animatoriin  hedefleri, genc¢lerin katilimi i¢in genglere kazandirilacak nitelikler, sosyo-kiiltiirel
Ogrenme siireci ve genclerle ¢alisma ilkeleri agiklanmistir. Genglerle ¢alismada proje hazirlama temel
bilgisi sunulmustur.

Cocuk ve genclik tanimlar1, yasam Kkalitesi, ¢ocuklarin ve genglerin yetistirilmesi yaklasimu,
demokrasi kiiltiirii ve toplum, genclik i¢in demokrasi egitimi, katilimci liderlik yonetimi ve liderlik
tipleri islenmistir. Demokrasi, insan haklar1  kiiltiiri ve ¢ocuk haklar1 konusu dokiiman olarak
Ogrencilere sunulmustur.

Birinci giin egitim programinda yer alan son konu, “Ekip Calismasi Bilgisi ve Teknikleri”
konusu olmustur. Ekip tanimmi, ekip olmanin kosullari, ekipte iletisim, ekip bagliligi basarisim
etkileyen faktorler, ekipte basarisizlik, ekip toplantilarinda basar1 , ekip liderinin &zellikleri, ekip
iiyelerinin  Ozellikleri, ekiplerin gereksinimleri ve yonetimde ekip konular1 okul bagkanlarina
anlatilmigtir.

Birinci gilin, egitim programimin son g¢alismast “Proje gruplarimin olusturulmasi” konusunda
olmustur. Okul baskanlar1 kendi ilgi, istek ve segimlerine goére on proje grubuna bolinmiislerdir. Ekip
caligmasi deneyiminin kazanilmasi1 ve okul caligmalarinda yaralamilacak projelerin hazirlanmasi
diisiincesiyle olusturulan proje gruplari, okul baskanlarinin derinlemesine tanisma ve kaynagma
ortamina doniigmiistiir.

Egitim programinin ikinci giinii biitiiniiyle proje gruplarinin ¢alismalarina ayrilmigtir. Olusan
proje gruplari, kendi aralarinda bir baskan ve raportor secerek ¢alismalara baslamislardir. Oncelikle
proje konular1 gruplarda tartisilmis ve her grup kendi karar ile proje konusunu segip bir proje hazirlig
gergeklestirmistir. Bu siiregte egitim eleman: ilge milli egitim miidiirliigiinde koordinasyon, arastirma
ve gelistirme biriminde gorevli 6gretmenler ve Hacettepe Universitesi Sosyal Hizmetler Yiiksekokulu
uygulama 6grencileri proje gruplarina danismanlik yapmuslardir.

Hazirlanan projeler, daha sonra, proje grubu baskanlarinca, biitiin gruplarin goériisiine sunulmus
ve projeler tartigilarak gelistirici Oneriler sergilenmistir.

Okul baskanlar1 egitim projesi kapsaminda 6grencilerce gelistirilen projeler;

1.0Okul kurallarma uyum projesi,

2.0kul i¢i ve dis1 siddeti 6nleme projesi,

3.0kul bagkanlarinin giiglendirilmesi projest,



4.0kullarda ders dis1 zamanlarda Ogrencilerin motivasyonunu saglamak amaciyla sosyal
faaliyetlere 6grencilerin katiliminin saglanmasi projesi,

5.0grenci, aile, gevre ve okul igi iligkilerdeki kopukluklar1 giderme saglikl1 bir ¢evrede bilingli
genglik yetistirme projesi,

6.0kullarda 6gretmen ve 6grenci iligkilerini kuvvetlendirme projesi,

7.0grencilerin derslerine olan ilgilerinin arttirilmasi projesi,

8.Aile egitim projesi,

9.0kul iginde iletisimsizlikten kaynaklanan siddeti 6nleme projesi,

10.0kul i¢i iletisimi giiglendirme projesidir.

Proje konular1 ilkégretim ve orta 6gretim kurumlarinda okul bagskanligina se¢ilen kiz ve erkek
Ogrencilerin kendi ilgi ve gozlemleriyle ortaya ¢ikmistir. Proje konulari, son dénemlerde yasanilan
iletisim, siddet, aile, ders basarisi, etkinliklerle ilgili sorunlarin ¢6ziimiine yonelmistir.

Egitimin tamamlanmasindan sonra, hazirlanan projeler ilge milli egitim midirliigince
¢ogaltilarak tiim okullarda uygulamalarda yararlanilmasi i¢in génderilmistir.

1.2.6.3. Egitim Sonras1 Calismalarin Degerlendirilmesi;

Okul bagkanlan egitimi projesi; egitime katilan 6grencilerin yakinlagmasim saglayan ve ilge
milli egitim miidiirliigii ile etkilesimlerini gliglendiren bir islevi gergeklestirmigtir. Miidiirliikle direkt
iletisime giren okul baskanlari, caligmalari i¢in destek ve ilgi saglamiglardir. Ayrica, ilge milli egitim
miidiirliigii okul bagkanlarina hafta sonlarinda geziler diizenlemistir.

Y1l sonunda, okul bagkanlarinin katilimiyla bir “degerlendirme toplantisi” gerceklestirilmistir. 9
Haziran 2003 tarihinde yapilan degerlendirme toplantisinda proje odakli calismalar degerlendirilmistir.
On proje konusunda; proje gruplari ve okul bagkanlar1 degerlendirmeler yapmislardir. Daha sonra okul
baskanlar1 okullarindaki uygulamalar1 degerlendirmislerdir.

Okul kurallarina uyum projesi uygulamalar kapsaminda; d6grencilerle goriismeler yapildigi, simf
toplantilar1  gergeklestirildigi ve kurallarin anlatilarak Ogrencilerle tartisildigi ve uyumlariin
saglanmaga ¢alisildig1 gézlenmistir.

Sosyal faaliyetlere 6grenci katiliminin arttirilmasi amaciyla okullarda turnuvalar diizenlendigi,
yetenekli 6grencilerin ortaya ¢ikarildig1 ve yarigsmalar odaginda katilimin arttig1 saptanmustir.

Ogrencilerin okul basarisin1  giiglendirme projesi uygulamasinda; Ogrencilerin  desteksiz
kaldiklari, maddi yokluklarin engelleyici oldugu, idareden destek gérmenin sinirli oldugu, tanitim el
kitab1 gibi hazirliklarin yapildigi, 6grencileri motive etmek igin okul pikniklerinin diizenlendigi, aylik
toplantilarin yapildig1 ve okullar arasinda bulusmalarin diizenlendigi belirlenmistir.

Iletisim konusunda bilgili ve bilingli genclik yetistirme projesi uygulamalarinda; dgrenci-aile
iligkileri, 6grenci-okul iligkileri odaklarinda ¢alisma yapildigi, iletisim kopukluklarinin giderilmeye
calisildigi, bilgilendirme toplantilarmin yapildigi, okul yonetiminden Ogrencilerin ¢ekinmelerinin
giderildigi, idare ile korkmadan iliskiye girme konusunda &grencilerin giiclendirildigi ve okulda daha

iyl bir iletisim ortaminin olustugu degerlendirmeleri paylagilmigtir.Okulda 6gretmen ve 6grenci



iligkilerini ~ giiclendirme projesi kapsaminda seminerler diizenlendigi ve piknikler yapildig
gozlenmistir.

Ogrencilerin derslere ilgisinin arttirilmasi projesi uygulamasinda; dgretmenlerin kaynak kisiler
olarak toplantilar diizenledigi, okulda laboratuar yoklugunun ilgiyi azaltici oldugu, okul dergisi
hazirlandig1 ama baskisimin yetistirilemedigi, aile toplantilar1 diizenlendigi saptanmistir. Sosyal
faaliyetler organize edildigi, okula bagis toplanarak bilgisayar alindigi, acil sorunlar1 olan 6grencilere
rehberlik yoluyla yardimci olundugu gézlenmistir.

Aile egitiminin 6grenci tizerine olumlu etkilerini gelistirme projesi uygulamalarinda; rehberlik
birimi yoluyla sorunu olan O6grencilerin aileleriyle goriismeler yapildigi, aile seminerlerinin
diizenlendigi ve aileleri bilgilendirmenin yararli oldugunun belirtildigi saptanmugtir.

Okulda iletisimsizlik nedeniyle olusan siddeti 6nleme ve okul i¢i iletisimi gelistirme projelerinin
uygulamalarinda basarili sonuglar alimamadig1 gézlenmistir.

Okul baskanligi calismalar1 iizerinde goriis ve diislincelerini, serbest konusmalar seklinde
aciklayan  Ogrencilerin  ¢aligmalarda  karsilastiklart  giigliikleri ve  sagladiklar1i  basarilar
degerlendirilmistir.

[lge Milli Egitim Miidiirliigiince okul baskanlarinin katildig1 geziler yoluyla, baskanlar arasinda
iletisim zincirinin kuruldugu, proje hazirliginin ciddi bir is oldugunu fakat uygulamanin da ¢ok
boyutlu zorluklar tasidigi, projelere sahip ¢ikan okul yonetimlerinin oldugu okullarda okul
baskanlarimin basarili oldugu ortaya ¢ikmistir. Okul sistemine bagli giicliiklerin modeli ve projeleri
olumsuz etkiledigi gézlenmistir.

Okul baskanlarinin kendi okullarinda; dilek kutular1 olusturdugu, 6gretmen toplantilarna
katilarak Ogretmen desteginin saglandigi ve bu sayede proje uygulamalarinda basarili olundugu
belirlenmistir. Okulun ekonomik sorunlarinin olmasmin dergi basimimi olumsuz etkiledigi, okulun
fiziki mekanmin kiigiikliigliniin etkinliklerin yapilmasimi engelledigi fakat oOgrenci iletisimin
saglanmasinda basarili olundugu saptanmustir.

Ogrencilerin derslere ilgisizligini 6nleme calismalarinda 6grenci, aile ve dgretmen iigliisiine
yonelik ¢abalarin etkili sonuglar dogurdugu gézlenmistir. Okullarda sosyal faaliyet, senlik diizenleme,
televizyon ve bilgisayar aliminin 6n plana ¢iktigi, okul giinlii diizenlemenin Onemli oldugu
gbzlenmistir. Ogrencilerin ¢ekememezligi nedeniyle okul baskaninin basarili olmasinin smirlandig
belirlenmistir.

Bazi okullarda tim sorumlulugun okul baskanina yiiklenmis oldugu, 6grencilerden destek ve
yardim goremeyen okul baskanlarmin yalniz kaldigi saptanmustir. Ogrenci katiliminin arttirilmasi
onemli bir gereksinimdir.

Okul cevresindeki kurumlardan destek alan okul baskanlarmin gazete cikarmada ve spor
turnuvasi diizenlemede basarili oldugu gozlenmistir. Okul radyosu yayimi ve film gosteriminin kaynak

ve katilimi saptamada etkili oldugu saptanmstir.



Kegioren’in gelismemis c¢evre yerlesimlerinde  bulunan okullarda okul yoOnetimi ve
Ogretmenlerin destegi ile basarili caligmalarin yapildigi, fakat Ogrencilerin ilgisizliginin ve
isteksizliginin engelleyici oldugu goriilmistiir. Okulda demokratik segimlerle gelisen ve yasanan
ortamin Ogrenciler lizerinde olumlu bir etki yaptigi, okul 6grenci temsilciliginin igleyisine ve okul
baskaninin basarisina bu se¢im ortamini destekleyici bir gii¢ sagladigi saptanmigtir. Okul bagkanligini
iistlenen Ogrencilerin ¢alismalari, 6grenci-okul yonetimi diyalogunu ve yakinlagmasimi saglayici
etkiler yapmaktadir.

Okul baskanligi se¢imlerinin dénem basinda yapilmasi, egitimin hemen gerceklesmesi, okul
baskanligina aday olmada kaygisi olan 6grencilerin bilgilendirilerek rahatlatilmasi, 6ne ¢ikan istekler
olmustur. Okul baskanlarinin ilk giinlerde zorluk yasadiklari, kendilerini yalniz ve desteksiz
hissettikleri, ilgi, destek ve yardimin ¢aligmalarini hizlandirdigi, okul yoOnetiminin anlayigh
yaklasmasimin gerekliligi, Ogrencilerin etkinliklere katilim konusunda isteksizliginin mutlaka
giderilmesinin gerekliligi, 6gretmenlerin destek c¢abalarinin okul 6grenci temsilciligi modelinin
uygulamasinda son derece 6nemli oldugu vurgulanmustir.

Ilce Milli Egitim Miidiirliigii; okul baskaninin goérev ve yetkileri konusunda sikintilarm
bulundugunu, okul bagkanmin gii¢lendirilmesi gerektigini ve okul yonetimince desteklenmesinin
o6nemli oldugunu, rehber 6gretmen desteginin gelistirilmesi gerektigini, modelde yer alan temsilciler
kurulunun ve karar mekanizmasinin okul bagkanim giliglendirici yonde kullanilmasinin gerekliligini,
bilgilendirme eksikliginin tiim asamalarda ve siireglerde yagsandigini, maddi kaynak sorununun tiim
okullarda ortak sorun oldugunu, okuldaki faaliyet kollarinin okul bagkanini gii¢lendirici yonde
isletilmesinin gerekliligini, okul dgrenci temsilciligi modelinin gelismeye agik bir model oldugunu ve
tim okul baskanlarindan gelecek Onerilere miidiirligiin agik oldugunu ve bu konuda bir temsilci
grubun segilerek caligmaya baslamasinin yararli olacagini dile getirmistir.

Toplanti sonunda; ilgili ve istekli okul baskanlari arasindan (10) kisilik okul baskanlar
temsilciler komitesi segilmis olup, bu komite gelecek yil iginde yapilmasi gereken diizenlemeler ve
iyilestirmeler konusunda ilge Milli Egitim Midiirliigii ile birlikte ¢alisacaktir. Gelecek yil gelistirilmis
okul bagkanlig1 sisteminin olusturulmasi, temsilciler komitesinin kalic1 bir yapiya kavusturulmasi ve
ilge diizeyinde 6grenci katilimiyla diizenlenecek etkinliklerin temsilciler komitesi tarafindan organize
edilmesi gelecek ongoriileri olarak giindemdeki yerini almugtir.

ARASTIRMA VE BULGULAR

1.2.8. Arastirmanin Amaci

Egitim yonetiminin Onciiliigiinde Ankara ili Kegioren il¢esinde bulunan okullarda demokrasi
uygulamalarmin gii¢lendirilmesi ve bilimsel olarak desteklenmesi yasanilan bir gereksinimdir. Tlge
egitim yoOnetimini c¢abalariyla hazirlanan ve uygulamanin gelistirilmis okul baskanlig1 sistemi
araciligiyla, Tirk Milli Egitiminin genel amag ve ilkeleri dogrultusunda, dgrencilerin; Atatiirk devrim
ve ilkeleri, Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasas1 ve demokrasinin temel ilkelerine uygun olarak haklarim

kullanabilme, sorumluluk yiiklenebilme, egitim siireglerine iliskin diisiince, goriis ve Onerilerini



sunarak yonetime katilma bu yolla okuldaki ¢aligmalar1 daha etkin hale getirme diisiincesi ana hedef
olarak saptanmuistir.

[lge egitim yonetimi ile bu galismanin yazarmin sagladigi verimli etkilesim siirecinde isbirligi
yapilmasi disiiniilmistiir. Okul bagkanlig1 se¢imlerinin yapilmasi, kurul ve komitelerin caligmaya
baslamasindan sonra okul bagkanlarmin egitilerek projeli calisma anlayislarinin gelistirilmesi,
yasanilan sorunlarin ¢6ziimil i¢in projelerin hazirlanmasi, ekip c¢alismasinin giiclendirilmesi, liderlik
formasyonlarinin gelistirilmesi ve yil sonunda gelisimsel agidan ¢ok yonlii bir degerlendirmenin
yapilmasi iizerinde anlasilmistir. Bu arastirma; okul baskanligi sisteminin gelistirilmesi i¢in yapilan
calismalarin biitlinligini paylasma ve okuldaki ortami ve yapilari okul baskanlarmin goziiyle
gelistirmeye yoneliktir.

Arastirmanin amaci; katilimer demokrasi diislincesi dogrultusunda yonetim sorumlulugu alan
okul baskanlarmin profilini ¢ikarmak, okul baskani Ggrenciye cevrenin ve kendisinin bakisi
degerlendirmek, yonetim ve yasam bi¢imi olarak okulda demokrasi ortaminin yapisini irdelemek, okul
baskanlarinin ekip igindeki rolleri ve islevleri ile liderlik niteliklerini sergilemektir.

Saptananin amag¢ dogrultusunda, asagida belirtilen sorularin karsiliklarinin saptanmasina
caligilacaktir. Arastirmanin genel amacina icerik kazandiracak, yaygin olan zihniyetlerin, varolan
ortam ve yapilarin ve gerceklestirilen uygulamalar icinde 6ne ¢ikan 6grenci liderligi ve ekip ¢aligmasi
mekanizmalarinin degerlendirilmesine yardimci olacak arastirma sorular1 sunlardir.

[Ikdgretim ve ortadgretim kurumlarinda segilen okul baskanlarmin profili nedir? Segilen
baskanlarin yas, cinsiyet, sinif ve dogum yeri gibi demografik 6zellikleri nelerdir?

Okul bagkanlarinin ailelerinin Kegioren’de oturduklar1 semtler, ailelerin sosyal ve ekonomik
durumu, anne-baba 6grenim ve is durumlar ile aile iginde kararlara katilim durumu nedir? Okul
baskanlarinin aile ve kisisel 6zellikleri nelerdir?

Okul bagkanligi, 6grenci i¢in demokratik yollarla kazanilmis yeni bir konum ve roldiir. Okul
baskan1 olan 6grenciye ¢evresinde yer alan okul yonetimi, 6gretmen, aile, arkadaslarin bakis1 nasildir?
Okul baskan1 6grenci kendi konumunun ve roliinii kendisi nasil degerlendirmektedir? Okul baskani
olan 6grencilerin vizyonu ve liderlik yonelisi nasildir?

Okul sistemi acgisindan yonetim ve yasam bi¢imi olarak demokratik ortamin yapisi nasildir?
Demokratik ortami olusturmaya okul yonetimi nasil yaklasmaktadir? Okul yonetiminin Ogrenci
liderligine yaklasimi nasildir? Okulda ekip ¢alismasi ortami ve 6grenci ekiplerinin nitelikleri nasildir?

Okul bagkanlari, ekip i¢inde rollerini ve islevlerini nasil gérmektedirler? Liderin ekip iginde ise
yonelik davraniglari ve ekip igindeki iletisim davraniglar1 hangi boyutlar1 tasimaktadir? Demokratik
liderlik siireci nasil islemektedir? Okul baskanlarinin liderlik nitelikleri; ise, iliskilere ve pozisyonuna
bagli olarak hangi boyutlar1 tasimaktadir?

Tiim bu sorularla, ders dis1 siireclerde okulda demokrasinin gelismesine yardimei olacak verileri
elde etmek, sistemin gii¢lii yanlar kadar gelismeye acgik yanlar {izerinde durmak diisiincesi galigmay1

yonlendirici olmustur.



1.2.8. Arastirmanin Onemi

Toplumsal degisme siirecinde, Tiirkiye’nin demokratik bir toplum diizenine kavugmasi ulusal ve
toplumsal bir 6zlemdir. Evrensel olarak bakildiginda, diinyadaki tiim toplumlarda demokrasi ve insan
haklarmin yerlesmesi Birlesmis Milletlerin kabul ettigi bir hedeftir.

Insan haklar1 egitimi Birlesmis Milletler on yili programlar1 kapsaminda Tiirkiye’de demokrasi
ve insan haklar1 egitimi ulusal bir programa déniismiistiir. insan haklar1 egitimi Tiirkiye’nin Avrupa
Birligi siiresi agisindan da 6nemli bir yasal, idari ve yapisal degisimi giindeme getiren bir siireg
olmustur. Kopenhag kriterlerine gore mevzuat planinda yapilan degisiklikler, alman kararlarmn
uygulanmasi siirecini glindeme getirmistir. Avrupa Kkonseyinin egitime yonelik uygulamalari
gelistirdigi kararlar1 ve programlari yénlendirici olmustur ()

Insan haklarinin giivencesi olarak, insan haklar1 egitimi temel bir haktir. Tiirkiye’de benimsenen
“Insan Haklar1 Egitimi Onyili Eylem Plan1”; saptanan oncelikler dogrultusunda gergeklestirilecek
etkinliklerde okullarda ¢alismanin yapilmasini gerekli gérmiistiir. Yasayarak 6grenme ilkesi agisindan
yeni yetisen geng kusaklara egitim sistemi iginde demokrasi ve insan haklar1 bilgisinin kazandirilmasi,
bilingli vatandaslar olarak gelecege hazirlanmalar1 6ncelik kazanmaktadir. Ders i¢i ve ders disi
siireclerin  biitlinliiglinde gerceklestirilecek demokratiklesme icin egitim sisteminde yenilenme
gereksinimi s6z konusudur.

Milli Egitim Bakanlig1; Birlesmis Milletler Genel Kurulunun insan haklar1 egitimine yonelik
on yil kararlar1 ile Avrupa Birligine adaylik siirecinde Kopenhag kriterleri dogrultusunda “Insan
Haklar1 Demokrasi ve Vatandashk Egitimini Gelistirme Projesi” () hazirlanustir. Avrupa Birligi
destekli proje ile Milli Egitim Bakanlig1 ders igi siirecleri kapsayan bir degisimi glindeme almustir.
Egitsel siiregleri kapsayan proje ile egitim programlarinda, ders kitaplarinda, egitim yaklasim, yontem
ve tekniklerinde, 6lgme degerlendirme alaninda demokrasi ve insan haklar egitimini yerlestirmeyi
saglayan caligmalar baslatilmigtir.

Bu projede “ders dis1 siiregler” disarida birakilmistir. Bakanligin proje ¢alismasina son seklini
verdigi asamada gergeklestirilen ¢ok tarafli proje toplantisina bu arastirmanin yazari da katilmustir ()
Kegioren ilge milli egitim yonetimi ile birlikte gelistirilen model, egitim ¢aligmasi ve arastirmadan séz
edilerek, aragtirmanin ders dis1 siireglerde insan haklari ve demokrasi uygulamalar1 agisindan tasidig
Ozgiinliik anlatilmistir. Bakanlik proje yoneticileri bu ¢alismaya biiyiik énem verdiklerini, kendi
calismalarin1  gelistirici ve tamamlayici bir nitelik tasidigini  belirterek ¢alismaya ilgilerini
acgiklamislardir. Kegioren Orneginde gelisen model ve uygulamasi, egitim ¢alismasi ve arastirma;
egitimde demokrasi ve insan haklar1 uygulamalar1 agisindan O6nemli bir agilimi gelistirmesi
bakimindan 6nemlidir. Tirkiye’de okullarda demokrasi ve insan haklari egitiminin gelismeye agik

yant ele almmustir. Okul sistemi i¢inde demokrasi ve insan haklarmin yasanilarak 6grenilmesi

e  http://disis.meb.gov.tr/genelbilgiler/Avrupa Konseyi/htm

" Milli Egitim Bakanlig1, 2003, insan haklar1, demokrasi ve vatandaslik egitimini gelistirme projesi,
™ 11.04.2003, Talim Terbiye Kurulu Toplant: Salonu.



bakimindan yaklagimlarin gelistirilmesine, modellerin gii¢lendirilmesine ve demokratik bilince sahip
vatandaglarin yetistirilmesine olanak saglayici denemeler giiniimiizde; egitimde yenilenmeyi saglayici
ipuglarini ortaya koyabilirse amacma ulagms olacaktir. Kecidren Ilge Milli Egitim Miidiirliigii
caligmalariyla ortaklasa saglanacak katkinin ulusal diizeydeki ¢aligmalara yol gdstermesi énemli bir
adim olacaktir. Ders dis1 siiregclerde demokrasi egitimi alani aragtirilmig bir konu degildir. Daha ¢ok,
program, ders kitaplar1 bilgisayar egitimi yonetim v.b. konular ders ici siireclere yonelik olarak
arastirlmistir ()

BULGULAR

Ankara Kecioren ilgesi okullarinda okul baskani olarak demokratik yollarla secilen 6grencilerin
(%63,8) biiyiik bolimiiniin kiz 6grencilerden olusmast dnemli bir bulgudur. Ders dis1 siireclerle ilgili
olarak gelistirilen katilimc1 modeller, kiz 6grencilerin haklardan yararlanmalar1 agisindan 6énemli bir
olanaktir. Kiz-erkek Ogrenciler arasinda cinsiyet esitliginin saglanmasinda katilime1r modellerin etkili
oldugu gozlenmektedir.

Okulda cinsiyet ayrimciligmin 6nlenmesi diisiincesi dogrultusunda, okul 6grenci temsilciligi
uygulamasinin basarili bir sonug yarattig1 anlasilmaktadir. Olanak saglandigi zaman kiz 6grencilerin
erkek Ogrencilerin oniine gegebilecek bir nitelige sahip olduklari ortaya g¢ikmustir. ilgede nem
kazanan okul baskanlig1 konumunun kiz 6grencilere genis bir kendini gdsterme, 6ne ¢ikma ve kendini
gerceklestirme olanagi sundugu saptanmstir.

Cogunlukla (%54.28) ilkogretim okullarinda okul baskani olan kiz 6grencilerin 6ne ¢ikmasi;
giiniimiizde bu egitim ¢aginda bulunan kiz 6grencilere ilkdgretim okullarinda demokratik haklardan
yararlanma firsatinin etkili bir bicimde saglandigindan s6z edilmesine olanak saglamaktadir.

Yas-cinsiyet iliskisine bakildiginda; kiz dgrencilerin okul baskani olarak demokratik haklardan
yararlanma hareketleri, ergenlik ¢agi oncesinde ve ergenlik ¢aginda yiiksek bir orana ulasmaktadir.
Kiz dgrencilerde gozlemlenen sorumluluk almaya ve katilmaya yonelik yiiksek egilimler, ergenlik
cag1 sonrasinda diiserek erkek ogrencilerle benzer bir diizeye inmektedir. ik genclik ¢agina giren kiz
ogrencilerin sorumluluk alma ve yonetime katilma egilimlerinin ergenlik ¢ag ile bir diisiis gdstermesi
o6nemli bir bulgudur. Kiz 6grencilerin bireysel ve sosyal yonlerden desteklenerek disa doniik, agik ve
katilimer egilimlerinin gelisimsel agidan siirdiirebilmelerinin saglanmasi gerekmektedir. Gelisim
evrelerinin kiz 6grenciler lizerinde yaptigi olumsuz etkilerin asilmasi i¢in okulun yonlendirici olmasi
zorunludur. Kiz 6grencilerin demokratik haklardan yararlanma egilimlerinin tim okul devrelerinde
desteklenmesi, 6zellikle ortaggretim kurumlarinda gozlemlenen olumsuzlugun asilmasi gereklidir.Kiz
Ogrencilerin sorumluluk alma ve katilma olanaklari, ortadgretim asamasinda desteklenebilirse

gelecekte ve toplum iginde bu niteliklerini sirdiirebilmeleri saglanabilir. Elde edilecek sonuglar

" Bakiniz. Yesil, Riistii,2002, Okul ve Ailede insan Haklar1 ve Demokrasi Egitimi, Nobel yayin Dagitimu,
Ankara, ve Tezci,Erdogan, Web Tabanli Egitimin Demokrasi Bilincinin Geligsmesine
Etkisi,http://www.tojet.sakarya.edu.tr/current/articles7tezci.htm




toplumda kiz-erkek arasinda yasanilan esitsizliklerin asilmasinda bir ¢ikis yolu olarak
degerlendirilebilir.

Cogunlugunu kiz 6grencilerin olusturdugu okul baskanlari sinif yoniinden de 6nemli nitelikler
tasimaktadir. [lkdgretim okullarindaki okul bagkanlarmin (%77.1) 7-8 smmflardan, ortadgretim
okullarindaki baskanlarin (%17.1) 9-10 simiflardan oldugu bulunmustur. IIkégretim caginda yasa ve
gelisimsel niteliklere bagl olarak okul bagkani olma egilimi son siniflarda yasanirken, ortadgretimde
son siniflarda bu egilim énemsiz bir diizeye diismektedir.

[lkogretimde son yillarda elde edilen firsat, ortadgretimde ilk yillarda yasanan bir firsata
donismektedir. Ortadgretimde son sinifta olan dgrenciler i¢in okul baskanligi kaginilan ve ilk siiflara
birakilan bir sorumluluk alamdir. Universiteye hazirlanan 6grencilerin sorumluluk alma ve katilim
alanlar1 degismektedir.

Demokrasi kiiltiirliniin okul ortaminda yasanmasi; ilkdgretimin son siniflari ile ortadgretimin ilk
yillarina sikisan bir deneyim olarak kalmaktadir. Katilimc1 demokrasinin tiim siniflardaki 6grencilerin
yasamasina olanak saglanmasi, her smiftaki 6grencilere sorumluluk alma firsatinin yaratilmasi
gereklidir. Okul bagkanliginda deneyim kazanan &grencilerin birikimleriyle okula yararli olma,
muhalefet siirecini yagama ve farkli uygulamalari izleme olanaklar1 da saglanmalidir.

Dogum yerleri bakimindan ¢ogunlukla Ankara dogumlu olan okul baskanlar1 (%83.8), arasinda
Ankara diginda dogmus olanlarin (%16.2) azinlikta kaldigi saptanmistir. Farkli ortamlardan gog
ederek kente yerlesen ailelerin okula giden ¢ocuklar i¢in tiim 6grenci grubu iginde One ¢ikan, lider
olma olanaklarim yakalayan bir siireci yagamalarinin ¢ok gii¢ oldugu gozlenmistir.

Kecidren’de merkezde yer alan semtlerde oturan (%51.4) ile ¢cevre yerlesim yerlerinde bulunan
mahallelerde oturanlar (%46.7) oransal olarak bir birine yakin bulunmustur. Sosyal, ekonomik ve
kiiltiirel nitelikleri bakimindan farkli semtlerden gelen Ogrencilerin, o ¢evredeki okullarda kendini
gostererek yonetime katilma olanagi bulmalari agisindan merkez ve c¢evrede olusa goére benzer
egilimler so6z konusudur. Okullarin tim semtlerde yayginlasmasinin saglanmasi yaninda, kendi
oturduklar1 yerlerdeki okullarda demokratik katilimin bu 6grencilere saglanmis olmasi énemli bir
sonuctur. Katilimc1 modelin merkez ve gevre yerlesimlerindeki tiim okullarda bir arada uygulanmasi
olanaklarm ve yeniliklerin her 6grenci igin yararlanilabilecek bir ortami yaratmasi egitim yonetiminin
uygulamalar1 agisindan 6nemli ve olumlu bir bulgudur.

Okul bagkanlarinin ailelerinin orta siniftan olmasi (%85.7) 6nemli bir sonugtur. Farkli yerlesim
birimlerinde oturan, merkez ve ¢evre mahallelere yayilmis okullarin baskanlarinin ¢ogunlukla orta
smif ailelerden olmasi Ogrencilerin yetisme ve gelisme ortami agisindan disiindiiriiciidiir. Okulda
sorumluluk alacak, 6grenci liderligini iistlenecek ve yonetime katilacak Ggrenciler genellikle orta
sinifta yer alan ailelerde yetismektedir. Yasam kalitesi ve gelir dagilimi ile yasam kosullar1 agisindan
yoksul aile ¢ocuklar katilim siireclerinden de yoksun kalmaktadir. Okulun tiim yerlesim bolgelerine

yayginlastirilmasiyla saglanan goreli denge ailelerin sosyal ve ekonomik diizeyi agisindan



dengesizlikler tasimaktadir. Ogrencilerin ailelerinin sosyal ve ekonomik kosullar1 gelismeye agik bir
sorun alan1 olarak belirmektedir.

Okul Bagkanlarinin orta siniftan olan aile i¢inde ortak karar alma mekanizmalarinin igledigi aile
yapilarinda yetistikleri ve deneyim kazandiklar1 saptanmistir. Okul baskanlarinin biiyiik bolimiiniin
(% 60) anne, baba ve cocuklardan olusan katilimci ve ortak karar alma siireglerini yasamalari,
demokratik aile yapisinda yetisen Ogrencilerin okuldaki demokratik siireglere de agik oldugunu
gostermektedir. Demokratik aile ortamina katilim ile okuldaki demokratik siireglere katilim Ggrenci
acgisindan birbirini destekleyen ve giliglendiren yapilar olarak islevsel olmaktadir. Ailede katilimei
yapilarin islemedigi , ataerkil yapida babanin tek karar verici oldugu ortamda yetisen okul baskaninin
okuldaki demokratik siireclerde sorumluluk aldigi zaman (%40), otoriter deneyimleri okula tagimasi
ve demokratik siirecleri isletmede zorlanmasi s6z konusu olmaktadir.

Okul bagkanlarmin ¢ogunlugu (%88.6) aile igindeki kararlara katilimlarinin saglandigini
belirterek, ortak karar alma sinirlariin zorlandigini géstermislerdir. Okul bagkanlarinin ¢ogunlugu aile
i¢inde alinan kararlara katilim saglanan ¢ocuklardir. Kararlara katilimi aile iginde gii¢lii olan, goriis,
disiince ve egilimlerini belirtme olanagini bulan g¢ocuklarin  okul baskani olmasi 6nemli bir
farkliliktir. Okulda demokrasi uygulamalarina katilan ve sorumluluk alan 6grenciler; katilimci
demokratik aile yapilarindan gelmektedir. Okulda demokrasi uygulamalar1 yaninda ailede demokrasi
uygulamalarinin gelistirilmesi tiim 6grenciler agisindan olumlu ve yapici bir degisme saglayabilir.

Orta smifta, katilimer aile ortamlarinda yetisen okul bagkanlarinin aile yapilarindaki en 6nemli
belirleyici etmen anne ve babanin 6grenim ve is durumlaridir. Okul baskanlarinin anne ve babalarinin
¢ogunlugunun okuma yazma bildikleri (Baba%100, Anne %94.3), anne ve baba egitim diizeylerinin
yiiksek oldugu saptanmustir.

Is durumu yéniinden babalarin %97 sinin annelerin %17.7’sini bir iste calistig1 gdzlenmistir.

Genellikle lise (%35.5), Universite (%23.8), ilkdgretim (%21,9) ve ortadgretim (%18)
diizeyinde okumus babalarin is durumlarinda en on siraya (%45.7) serbest meslek sahibi babalar
almaktadir. Bagkasinin nam ve hesabma bir iicret karsiigi (Memur%30.5, Is¢i % 16.2) bagimh
calisanlarin orani (%46.7) dir.

Bagimsiz calisan, memur ve is¢i olarak c¢alisan babalarin bulundugu orta smiftan ailelerde
yetismek okul bagkanlarinin geldikleri toplumsal kesimlerin genel goriiniimiinii ortaya ¢ikarmaktadir.
Cogunlugu kiz ¢cocuklarmin olusturdugu okul baskanlarinin anneleri ise okur-yazar olup, biiyiik 6l¢iide
(%78.1) ev kadini olarak aile yapisimi tamamlamaktadir. Calisan annelerin (%17.7) arasinda serbest
meslek (%3.8), is¢i (%1.9), ev iscisi (%1) , esnaf ve sanatkar olanlar (%1) olmakla beraber ¢alisan
annelerin arasinda en 6n siray1 (%10.5) ile memurlar olusturmaktadir. Genel olarak okul bagkanlarinin
anneleri arasinda ¢alisma diizeyinin goreli olarak yiiksek oldugu belirtilmelidir.

Orta siifta yer alan ailelerden gelen okul bagkanlarinin yoksul ve ¢ok yoksul olan ailelerden
gelen 6grencilere gore; kendini gosterme, sorumluluk alma ve yonetime katilma agisindan biiyiik bir

sansa sahip olduklar1 gézlenmistir. Yoksul kesimlerdeki ailelerden gelen ¢ocuklarin aileleriyle birlikte



giiclendirilmesi ailelerin sinifsal konumlarimin gelistirilmesi ve yoksulluktan kurtarma programlarinin
yaninda ailede demokrasiyi giliclendirecek programlarin da birlikte uygulamasinin gerektigi oncelik
kazanmaktadir.

Okul Baskam Ogrenciye Cevrenin ve Kendisinin Bakisina iliskin Bulgular

Okuldaki demokratik siire¢ ve isleyislerin bir odagi olan okul bagkanlifi, 6grenci igin
demokratik bilinglenme, sorumluluk iistlenme, gelistirme ve gerceklestirme pratigidir. Okulda gelisen
bu siireg aile ve ¢evreyi de kapsayan bir biitlinliige sahiptir.

Okul, aile ve gevrede Ogrencinin yasadigi demokratik deneyimlere yonelik bakislar; zihniyet
alaninda ortaya ¢ikar, yapi olarak etkilesimlere yansir ve uygulamalarda somutlasir.

Anne ve babalar ¢ocuklarinin okul baskant olmasina olumlu bir bakisla (%89.7)
yaklagmaktadir. Zihniyet yoniinden olumlu bakis i¢inde olan ailenin (%59.1) bir boliimii ¢ocuklart i¢in
iyi bir durum olarak gérmektedir. Oviing duyulan gurur verici ve destek verilmesi gereken bir olay
olarak ele alanlar duygusal bir bakis i¢indedirler. Rasyonel yonden ve biligsel agidan gelistirilmesi
gereken bu bakis, ¢ocuga ilgi gosteren, degisen konumundan heyecan duyan bir bakistir. Demokrasi
degerleri dogrultusunda gelistirilmesi gereken bu ¢ok 6nemli anne ve baba grubunun aile odakli
demokrasi egitimi galigmalarina ve okuldaki uygulamalara katilimlarinin saglanmasi gerekir. Oncelikli
hedef kitle olabilecek okul baskanlarinin ailelerinin egitimi stratejik bir baslangig olarak
diisiiniilmelidir. {lkdgretim ¢aginda, okul ve ailenin birlikte gelisimini saglayacak, 6grencinin kdprii
olarak islevsel olacagi egitimlere oncelik verilebilir.

Cocugunun okul baskanligi sorumlulugunu rasyonel bir diizeyde goren, demokrasi degerleri
dogrultusunda yorumlayan ve bunu ¢ocuguna bakis olarak yansitan anne-baba orani (%28.6)’dir. Okul
baskanligin1 hosgoriiyle karsilayan, fikir veren ve destekleyen bilingli ailelerin varligi 6nemli bir
destek unsurudur. Okulda ve ailede demokrasiyi bir yasam bi¢imi olarak géren bu anne ve babalar
onemli bir destek ve dncii grubu olarak toplumda ve okulda islevsel kilinabilir.

Cocugunun okuldaki demokratik siire¢lerde sorumluluk almasina ilgisiz kalan ve basariyi
engelleyecek bir etken olarak goren anne ve babalarin (%12.5) varligi okul-aile ve Ogrenci
etkilesiminde ve gelisiminde temel bir celiskidir. Olumsuz ve ilgisiz bakan anne ve babalarmn
davraniglart okulun saglayacagi gelismeler agisindan bir risk faktoriidiir.Sorunlu aile ortaminin bir
goriiniimii olan bu ailelerin giiglendirilmesi, anne ve babanin bilinglendirilmesi, aileyi gelisim
sorunlariyla biitiinctil olarak ele alan, giiglendirici sosyal hizmet uygulamalarinin gergeklestirilmesi
gereklidir.

Okul yonetimi ve 6gretmenlerin okul bagkani olan grenciye olumlu bir bakis (%87.6) icinde
olduklar1 ve bu zihniyetin anne ve babalarin bakisina yakin oranda (%89.7) gergeklestigi bulunmustur.
Okul sisteminin Onciiliigiinii tistlenen yonetici ve dgretmenlerden okul baskanini; demokratik lider
olarak goren, giivenen ve destekleyenlerin (%11.4) orani, aileden (%28.6) diisiiktiir. Ilgililerin diger

bakig tiirleri; destekleme ve giiven %52.4, hosgorii gosteren (%15.2) ve normal karsilayanlar %8.6



gibi gorev odakli gesitlikler gostermektedir. Olumlu bakan yonetim ve 6gretmen kesiminin okulda
demokratik yagamin gelistirilmesi agisindan gii¢lendirilmesi geregi ortaya ¢ikmaktadir.

Okul baskan1 olan 6grenciye okul arkadaslarinin olumlu bakisi (%94.3) gibi yiiksek bir oranda,
aile ve okulun bakigindan daha yiiksek bulunmustur. Okul arkadaslarinin %56.2 akilc1 ve demokrasi
kiiltiirtiniin gereklerini icine sindiren bir bakista toplanmasi okul ve ailede egemen olan zihniyetten
cok ileri bir deger tasimaktadir. Okul arkadaglar1 arasinda okul basgkanina duygusal bakanlarin orani
%38.1°de kalmaktadir.

Ogrencilerin, anne ve baba ile yonetici ve 6gretmenlere gore; okul 6grenci temsilciligi modelini
benimsedikleri ve demokratik uygulamalara daha akilci yaklastiklar1 saptanmustir. Okul baskanligi
statiisline deger ve Onem veren okul arkadaslari; okul baskanindan verdigi sézleri tutmasini,
temsilcilerine giivendiklerini ve degisim yoneticisi olacaklarina inandiklarini sergilemektedir. Okulda
okul 6grenci temsilciligi modelinin ders dis1 siireglerde demokrasi egitimini gergeklestirmede 6nemli
bir etki yapacagi ortaya ¢ikmuistir.

Cevrenin farkli, fakat olumlu bakislariyla destek ve ilgi géren, okul bagkanligr sorumlulugunu
iistlenen Ogrenciler; 6grencilik yasamlarini gelisimsel agidan ¢ok boyutlu etkileyen, olumlu yasam
olay1 olarak degerlendirilebilecek olay1 (%88.6) oraninda olumlu bir bakigla degerlendirmektedirler.
Aldig1 sorumlulugu olumsuz goérenlerin (%6.7) azinlikta oldugu ve olumlu bakiglarin ¢ogunlugunun
ise (%49.5) yasadigi katilime1r demokrasi uygulamasinin akilcr ve bilingli olarak ele alis1 igsellestirdigi
saptanmistir. Yasadigr olumlu degisimi rasyonel agidan ele alan ve demokratik olarak kazanilan
liderlik gorevini liderlik vizyonu ile agiklayan 6grencilerin 6ne ¢ikmasi dnemli bir sonugtur.

Okul Bagkanlarinin yasadiklar1 konum ve rol degisikligine bakislar1; 6grenci kitlesinin temsilcisi
olma bilincini, liderlik sorumlulugunu ve giivenilir bir insan olma diisiincesini plana ¢ikarmaktadir.
Okul bagkanlar1, okulda demokrasi kiiltiiriinii yasayan, bilingli ve sorumluluk sahibi insanlar olarak
yetismektedir. Okul 6grenci temsilciligi uygulamasi, 6grencileri demokrasi kiiltiirii i¢inde gelistiren bir
model olarak basarilidir.

[lkogretim okullar1; okulda demokrasinin gerceklestirilmesi ve yeni modellerin uygulanmasi
bakimindan stratejik bir baslangi¢ noktasi olarak degerlendirilmelidir. Yeni model uygulanislarinda
okul sistemindeki tiim gii¢ler arasinda bir sinerjinin yaratilmasi, ortak aklin iiretilmesi, demokratik
uzlasma ve isbirliginin saglanmasi uygulamalarda dikkat edilmesi gereken bir strateji olarak Gnem
kazanmaktadir.

Ogrenci merkezli, katilimc1 demokrasi uygulamalar1 i¢inde okul baskanligi sorumlulugunu
iistlenen 6grencilerin vizyonlar1 ve liderlik yonelisleri ger¢ekei ve gegerli nitelikler tasimaktadir. Tim
okul baskanlari; okulun gereksinimlerini karsilamaya ve Ogrenci sorunlarini ¢6zmeye yonelik bir
vizyonu iistlendiklerini belirtmislerdir.

Okul merkezli yararlar liretmeye yonelen (%52.6) okul bagkanlari, okulun eksiklerini
tamamlamay1, okulu giiclendirmeyi, okulu giizellestirmeyi, okulun fiziki yapisin1 degistirmeyi ve

okulu tanitarak 6n plana ¢ikarmay1 diistinmektedir.



Ogrenci merkezli yararlar iiretmeye yonelen (%44.7) okul baskanlari; grencilerin egitimlerine
ve sosyal yasamlarina destek olmayi, ekonomik sorunlar iginde olanlara yardimci olmayi, okulda
iligkileri gelistirmeyi, Ogrenci sorunlarim1 ¢dzmeyi, idarecilerin hoggoriili olmalarimi saglamayni,
Ogrenciler arasinda aktiviteleri 6n plana ¢ikarmay1 ve gizli yetenekleri kesfetmeyi diistinmektedir.

Okul merkezli misyona yonelenler; oOrgiit izerinde odaklasarak okul yOnetiminin
gerceklestirmesi gereken gorevlere dncelik verirken gorev liderligine ydnelmektedir. Ogrenci merkezli
misyona yonelenler, egitim yasamini gelistirici ekip liderligine yonelmektedir. Okul merkezli yonelis
i¢inde olanlar okul yoneticisi islevine oykiinmekte ve kisa donemde gergeklestirme olanagi olmayan
yonetime olumlu yonde meydan okuyan, 0grenci merkezli ¢alismalardan uzak ve basari olasiligi
diisiik bir siirece yonelmektedir. Ogrenci merkezli hedeflere yonelenler, okul 6grenci temsilciligi
modelini kavramig olarak 6grencilerin gergeginden yola ¢ikan ve okulda yasam bigiminin gelismesine
onciliik misyonuna yonelmistir.

Okul baskanlar1 iki farkli gorev yonelisi i¢inde Onemli ve gergekei, fakat, zor bir role
yonelmektedirler. YoOnetim ve yasam bigimi olarak okulda 6grenci merkezli katilimci modelin
olusturulmas1 geregi ortaya c¢ikmaktadir. Modelin katilimi saglayan ¢er¢evesinin gelistirilmesi,
sorumluluklarin belirlenmesi ve ekip liderliginin giiglendirilmesi gereklidir. ilk 6gretim okullarindan
baslayarak ekip liderligine dayali katilime1 yapilarin tanimlanmasi, ilkelerinin belirlenmesi, liderlik
vizyonu ve misyonu yoniinden modelin gii¢lendirilmesi zorunludur.

Yénetim ve Yasam Bicimi Olarak Okulda Demokrasi Ortamina iliskin Bulgular.

Okulda yagamin niteliklerinin gelistirilmesinde belirleyici olan okul yonetimleri, tiim okullarda
gelismeye acik yaklagimlar i¢indedir. Cogu Okullarda, okul kiiltiirli, vizyonu ve yonetim degerleri
ogrencileri yetkilendirmeye (%77.1) aciktir. Gelismeye kapali (%22.9) okul yoneticilerinin
demokratik ortami gelistirmede engelleyici yaklasimlar i¢inde olduklart saptanmugtir.

Ogrencilere gore, okul ydnetiminin yaklagimiyla katilimcr mekanizmalarm olusturuldugu
okullar (%78.1) diizeyindedir. Okul kiiltiiriiniin gelistirilmesinde ve katilimer mekanizmalarin
olusturulmasinda gelistirici yaklasimlar sergileyen yoneticilerin anlayis ve davramiglart okul
baskanlarini destekleyici bir karakter tagimaktadir.

Okul yonetimleri gogunlukla (%62.9), kontrol edici ve denetleyici egilimler igindedir. Okul
yonetimi (%70.5) biiyilk oranda O6grencilere 6zerk ¢alisma olanagi saglamaktadir. Okul bagkani
ogrencilerin 6nemli bir grubu (%80) okul yonetiminin kendilerine sorumluluk verme egilimi iginde
olduklarimi belirtmektedir. Okul bagkanlarinin %77.1°1 okul yonetiminin kendilerinin karar almasina
inandiklar1 goriisiindedir. Okul yonetimi, 6grenci liderine yetki devri yapma ve karar siirecine katma
egilimindedir. Okullarda ge¢mis yillarda Ogrencileri yetkilendirme deneyiminin varligr (%63.8)
sevindiricidir. Okul yonetimince okul baskanlarinin bilgilendirme sisteminin olusturuldugu okullar
(%71.4) oranindadir. Okul yonetimi bilgilendirme yoluyla okul bagkanligini isletecek ortam
olusturmakta ve 0grenci liderini bir ortak olarak gormektedir. Okul Baskanlarinin (%77.1)’1 okulda

kendilerine ¢alisma gruplari olusturma konusunda olanak saglandigi goriisiindedir. Katilimci galigma



bicime acgiklik 6grencileri aktivitelere ve kararlara katmak egilimi onemlidir. Okullarin yarisinda,
okulun kaynaklar1 ile okul bagkanlar1 desteklenmektedir.

Okul bagkanlari; okul sistemi i¢inde §grencilerin (%89.5) biiyiik boliimiiniin demokratik deger,
tutum ve davranislar ile katilimci1 mekanizmalarin gerektirdigi yeterlilige sahip olduklar goriisiindedir.
Okul bagkanlar1 okul ortaminda daha iyi ¢alismak ve basarili olmak i¢in biiylik oranda (%83.8)
egitilmeye ve gelismeye agiktir.

Okul bagkanlarina gore; okullarin var olan yapisi iginde (%72.4) ekip ¢alismasi ortami vardir.
Okulda ekip ¢alismasina yatkinlik %75.2 oraninda s6z konusudur. Okul baskanina gore, okullarda
ekip calismas1 organizasyonu yapmak %73.3 diizeyinde olanaklidir. Ogrencilerin ekiplerde organize
olmaya yatkin ve istekli olanlarin orami %73.3’diir Okul ydnetimlerinin ekip calismasina yatirim
yapma egilimleri ise %51.4° oraninda kalmaktadir. Okul yonetiminin zihniyet olarak okulda katilimct
demokrasiyi benimsemesi gerekli ama yeterli degildir. Katilimc1 demokrasi uygulamalar1t biiyiik
Ol¢lide okul yonetiminin sorumluluk almasina ve c¢aba gostermesine baglidir. Okul yoOnetimi igin
Ogrencilerin yatkinligr ve yeterliligi bir destek noktasi olarak deger kazanmaktadir.

Okul baskanlarina gore; okullardaki 6grenci ekipleri; iliskilerde kabullenmeye, agikliga saygi
ve glivene (%78.1) dayanan, yiiksek bir motivasyonu (%70) olan, ekipde sorunlari ¢6zerken miimkiin
olan en iyi ¢Oziimii aramaya (%83.8) calisan, (%50) oraninda biitiinli géren ve okula oncelik veren,
aralarinda diisiincesinin (%82.8) ¢ok yiiksek oldugu 6grencilerden olusmaktadir.

Okullarda yonetim ve yasam bigimi olarak demokratik ortamin varligi 6nemli bir sonugtur.
Fakat, tiim okullardan bir boliimiiniin gelismeye ac¢ik yanlarinin varlifi gozlenmektedir. Saglanan
ilerlemenin gii¢lendirilmesi ve yayginlastirilmasi gereklidir.

Okul Baskanlariin Ekip icindeki Rolleri ve Islevlerine Iliskin Bulgular

Liderlik sorumlulugu iistlenmis olan dgrencilerin rol ve islevleri; ise yonelik davranislari, ekip
icindeki iligkilere yonelik davramiglar1 ve liderlik kisisel davramislari agisindan degerlendirilmistir.
Tiim okul baskanlarinin liderlik davraniglari yoniinden ekip iginde gii¢lii olanlarin yaninda (%54)
gelismeye agik yanlari olanlarin da 6nemli oranda varligi (%46) saptanmistir.

Her iki okul baskanindan biri, ekip iginde, diisiince ve etkinlikleri baslatma, gerceklerin ve
bilgilerin ortaya konmasini kolaylastirma, konular1 agikligi kavusturma, degisik fikirleri agiklama,
gorevleri acikliga kavusturma, gorevler iizerinde ¢alismayr saglama ve grubun karar siirecini izleme
grup lyelerinden bilgi alma davraniglar1 bakimindan gelistirilmelidir. Okul bagkanlarinin ekip iginde
ise yonelik davranislar gelismeye agik bir alan olarak 6nem kazanmaktadir.

Okul bagkanligini iistlenen 6grenci liderlerinin ekip igindeki iligkilere yonelik davranislart %54
gibi yiliksek bir oranda yetersiz kalmaktadir. Okul baskanlarindan her iki kisiden biri, iletisim
davraniglart yoniinden eksiktir. Etkili iletisim becerileri yoniinden okul bagkanlarinin gelistirilmesi

gereklidir.



Okul baskanlari; ekip iginde acik iletisim ortamini olusturmak, paylagsma ve dayanigmayi
saglamak, uzlagmak ortamini olusturmak, katilmi tesvik etmek ve bariggil bir ortam olusturmak
yonlerinden egitilmelidir.

Okul baskani d6grencilerin kisisel davraniglar1 yoniinden gelistirilmesi gerektigi ortaya ¢ikmistir.
Ogrenci liderligine segilen 6grencilerin kisilik boyutlarinin gelistirilmesi etkili olabilmeleri icin
onemlidir. Ekip i¢inde iiyelere soziinii geciremeyen, ekibe egemen olamayan (%74.3) ekip iginde
sorunlar1 ¢ézmede bagarili olamayan (%42), sadece dostca davranan (%91.4) ve kusur aramayan
(%79) okul baskanlarinin liderlik davraniglart yoniinden verimli olmalar1 beklenemez.

Okul Baskaninin Liderlik Niteliklerine iliskin Bulgular

Liderlik davranislari yoniinden gelismeye acik yanlari olan okul bagkanlarinin liderlik
nitelikleri; iliskiler, gérev ve pozisyonundan dogan giicii acilarindan degerlendirilmistir. Okul
ortaminda etkin liderlik belirli durumsal etmenlere bagl olarak gergeklesir.

Okul bagkani-6grenci iligkilerine gore, okul baskanlari; gruba danisma egilimi yiiksek (%96.2),
kendi yaptiklarin1 agiklamaktan yana olan (%96.2), Ogrenci yargilarinin her zaman dogru
olabilecegine inanci orta (%57), baskalarmin diislincesinin dogru olmadigina inanan (%43), kendi
yargilarina gore gruba izin verme egilimi orta (%57) , caligmalarda 6grenciyi serbest birakma egilimi
yiiksek (%68.6), ongoriilere agik olma orani orta (%57) ve iliskilerde degisiklik yapmaya acik (%65.7)
lider niteliklerine sahiptir.

Iligkiler yoniinden demokratik ve otoriter nitelikleri bir arada tastyan okul baskanlarinin
demokratik liderlik tipine yonlendirmeleri ve liderlik niteliklerinin bu dogrultuda gelistirilmesi geregi
ortaya ¢ikmaktadir.

Okul baskanlarinin goreve iligskin liderlik nitelikleri, ise yonelik liderlik niteliklerini
tagimaktadir. Caligmalara daha ¢ok zaman ayrilmasimi diisiinen (%62.8), is ve islemlerde birligi
saglamak isteyen (%75.2), isin hizli yapilmasini isteyen (%63.8), 6grencilerin daha siki ¢aligmalarin
bekleyen (%59), calisan 6grencilere belirli gérevleri vermekten yana olan (%65.7), ilke standart ve
kurallara uyumu isteyen (%59), calisan 6grenciye her tiirli serbestligi taniyan (%63), ekibin kendi
hizin1 kendisinin ayarlamasina izin vermeye olumlu bakmayan (%96.2), ertelenmeleri ve belirsizligi
tolere edemeyen, birlikte karar almaya agik (%85.7), basar1 i¢in zorlayict olmakla (%44), olmamak
arasinda (%56) kalan, ama, basariya endeksli lider nitelikleri 6ne ¢ikmaktadir.

Liderlik nitelikleri yoniinden ¢eliskili ve gelismeye agik yanlari olan okul baskanlarinin gérev
yoniinden etkisiz olmalar1 séz konusudur. Iliskilerde ve gorevlerde demokratik ve otoriter lider
nitelikleri agisindan agiklik kazanmamis boyutlar, lideri etkisiz ve verimsiz kilacak davraniglar
icermektedir. Iliskilerde demokratik, gorevde otoriter olmaya yonelen okul baskanlarinin rol ve tutum
karmasasi icinde olduklar1 saptanmistir. Kendi okullarinin kendine 06zgii durumlari iginde bu
karmasay1 yasayan okul baskanlarinin demokratik liderlik tipine dogru yoneltilmeleri saglanmalidir.

Okul bagkanlari; liderlik konumundan dogan giiclerini kullanma agisindan; rekabetten yana

olmayan (%68.6), calismasi icin iiyeleri ve grubu zorlamaktan yana (%58), olan, iiretimi artirmak igin



zorlamaktan kacinan (%64.8) nitelikler tagimaktadir. Lider, giiclinii kullanmada etkililik ve
verimlilikten uzak egilimler tagimaktadir.

Okul bagkanlar etkili ve verimli bir liderlik gergeklestirmek dogrultusunda; giiciinii kullanma,
bilgi, biling ve olanaklardan yoksundur. Yetki devri yapmaktan kacinan (%71.4),goériislerini gruba
benimsetmek istemeyen (%78.1), onun temsilcisi gibi konusmakta (%55.2) sikintilari olan, detaylarda
bogulabilecegini bilen (%83.8), zaman yoOnetimini kendisinin yapmasindan yana olan (%66.7) ve
calisarak ilerlemekten yana olan (%72.3) nitelikler agir basmaktadir.

Okul oOgrenci temsilciligi uygulamasinin okul bagkaninin demokrasi kiiltiiriinii davranisa
dondstiirecek diizeyde etkili olamadigi ve demokratik liderlik niteliklerinin okul bagkanlarinda
yerlesmedigi ortaya c¢ikmaktadir. Modelin uygulamasi, heniliz Ggrencinin gelismesini saglayacak
etkililikten uzaktir. Liderlik giiciinii demokratik diizeyde ve etkili kullanma yeterliliginin okul

baskanlarina kazandirilmasi 6nem ve Oncelik kazanmaktadir.
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(TOPLUMSAL KATILIM / SiDDET)




(OYUN, DRAMA)
3-6 YAS GRUBUNDAKI iSITME ENGELLiI COCUKLARIN OYUN DAVRANISLARININ
INCELENMESI

TEVHIDE KARGIN TULIN SENER DEMIR

Oyun ¢ocuklar i¢in dogal ve evrensel bir etkinliktir. Her ne kadar pek ¢ok yetiskin i¢in yalnizca
eglence olarak yapilan bir etkinlik gibi diisiiniilse de, gelisimin tiim alanlar i¢in 6nemlidir. Cocuklar
kendi bilissel, fiziksel, toplumsal ve duygusal gelisimlerini oyun yoluyla saglarlar. Cevrelerini ve
toplumsal iligkileri oyun yoluyla algilarlar. Oyun, tiim diinyadaki ¢ocuklarin diinyada konusulan farkli
dillere meydan okurcasina olusturduklari ortak bir dildir.

Oyun davramigi yasamin erken yillarinda kendiliginden ortaya ¢ikar. Pekc¢ok arastirmada
¢ocuklari oyun davranislarini incelenmis, Piaget (1962) ve Smilansky (1968) gibi 6nemli kuramcilar
oyun kuramlarini olusturmuslardir (6rn; Fink, 1976; Lyytinen, 1991, Fein,1981). Bu kuramlar bilissel
gelisimde sembolik oyunun onemini vurgulamislardir. Piaget’e gore oyun ii¢ evreden olusmaktadir:
“Islevsel Oyun” olarak adlandirdig1 birinci evre bebeklik déneminde ortaya ¢ikmaktadir. Yasamin
ikinci yi1lindan baslayarak ortaya ¢ikan “Sembolik Oyun” okul 6ncesi yastaki ¢gocgun tipik oyun bigimi
olarak goriiliir. Altinci yastan sonra ise “Kuralli Oyunlar” ortaya ¢ikar. Sembolizm biligsel gelisim
kuraminin énemli bir konusunu olusturmaktadir ve cocugun nesneleri bagka seyleri temsil etmesi i¢in
kullandiginda gériiliir. Ornegin ¢ocugun bir sandalyeyi okul servisi olarak kullanmasinda oldugu gibi

(Tharally, 1991). Sembolizm birbirini izleyen ve giderek karmasiklasan evreler halinde goriiliir (Fein,



1981). Basitten karmasiga dogru ilerleyen davranislar1 ele alan temel tanimlamalar, bu davraniglar bir
siireklilik iginde inceler ve herbir davranist kapsamli bicimde aciklar. Ik tanimlama olan odaktan
uzaklasma (decentration), ¢ocugun bagkalarinin eylemlerini kendi bedeni iizerinde -mis gibi
davraniglara doniistiirme ya da —mig gibi tekil eylemleri bagka kisiler veya oyuncak bebek iizerinde
gdsterme seklindedir. Ikinci tammlama olan ortamdan bagimsizlasma (decontextualization) —mis gibi
oyunlarm giderek azalan ¢evresel destekle ortaya ciktigi durumlarda kullanilir. Biitiinlesme
(integration) ise ardisik ve sonradan hiyerarsik olarak olusturulan oyun bigimidir (McCune- Nicolish
& Fenson, 1984).
Lyon’a gore (1997) sembolik oyunun gelisimi ii¢ farkli asamadan olusur:

1. Artan odaktan uzaklagma (Increasing decentration): Kendine yonelik eylemlerin
baskalarma yonelik gerceklestirilmeye baslanmasi siirecidir. Ornegin; 12 aylik bir
bebek biberondan siit igme davranisini kendi iizerinde gosterir, 15 aylik bir bebek ise
bu davranisi annesi ya da oyuncak bebegi iizerinde uygularken, 24 aylik bir bebek
artan bir odaktan uzaklasma sergileyerek oyuncak bebeginin bir bardakla kendi
kendine siit i¢tigini tasarimlar.

2. Artan tekil —mis gibi eylemlerin ardisik bir bigcimde biitiinlesmesi (Increasing
integration of single pretend actions into sequences): 12 aylik bir bebek taragi alip
kendi sagim tartyormus gibi yaparken, 18. ayda kendi sacini, annesinin sagini ve
oyuncak bebeginin sa¢ini tarar ya da bebegin sacini tarayip daha sonra ona bir sapka
giydirir. 24-30 aya gelindiginde ise daha karmasik sirali eylemleri gerceklestirir,
Ornegin bebegin sagini tarar, giydirir ve besler.

3. Artan ortamdan bagimsizlasma (Increasing decontextualization): Gergek nesnelere ya
da ortama bagimliligin azalmasi ve imgeleme ile sembolizmin giderek artmasidir.
Nesnelerin baska seyler yerine kullanilmasinin artmasi seklinde goriiliir (Ornegin; bir
tagin kurabiye ya da bir kutunun kayik olarak kullanilmasi). Diger yandan eylemin
yerini dilin aldig1 planli ve sdzel —mis gibi ifadelerin kullanilmasi bigiminde de
goriilebilir (Ornegin; “Simdi markete gidecegim”, ya da “oyuncak ayim ag, ona
yemek hazirlayacagim” ifadelerinde oldugu gibi).

30-36. aylardan sonra oyun giderek daha karmasik hale gelir. Cocuklar kendi deneyimlerini,
Oykiileri ve televizyon karakterlerini daha karmasik bir sira ve sozel anlatimla ortaya koymaya
baslarlar. Bu dénemde oyun, ¢ocuklar yalnizken ortaya ¢ikabilecegi gibi, bir grup ¢ocugun bir tema
gercevesinde planl ve isbirligine dayali ele alarak rol dagilimi yaptiklar: bir bi¢imde de goriilebilir.

-Mis gibi oyun gelisimi ile dil gelisimi arasinda oldukga yakin bir iliski bulunmakla (McCune-
Nicolish,1981) birlikte isitme engelli ¢ocuklarda sembolik oyun davramiglarinin gelisimi ile dil
gelisimi arasindaki iliskiyi inceleyen arastirmalarin sayisi oldukca sinirhdir. Bilindigi gibi isitme
engelli ¢ocuklar sahip olduklarn isitme kaybinin derecesine bagli olarak dil ediniminde farkl

derecelerde giicliik yasayan bireylerdir. Isitme engelli c¢ocuklara iliskin olarak vyiiriitiilen ilk



calismalarda ii¢ yasindan sekiz yasina kadar olan isiten ve isitme engelli ¢ocuklarin toplumsal ve
biligsel oyun diizeylerini karsilagtirmiglar ve bu caligmalarinin sonucunda isitme engelli ¢ocuklarin
daha az siklikta ve daha az karmagiklikta sembolik oyun oynadiklari, bunun yaninda ayni yastaki
isiten ¢ocuklara gore daha fazla yalniz ve daha az igbirligine dayali oyunu tercih ettikleri goriilmiistiir
(Casby ve McCormack, 1985; Darbyshire, 1977; Higginbotham ve Baker, 1981; Mann, 1981; Akt.,
Lyon, 1997).

Lederberg (1991) dil becerilerinde daha ileri durumda bulunan okul 6ncesi yastaki isitme engelli
¢ocuklarm, daha sinirli olan gruba gore birden fazla ¢ocukla oynama ve oyun sirasinda iletisim kurma
olasiliklarmin daha fazla oldugunu belirtmistir.

Isitme engelli gocuklarm oyun davranislarim inceleyen ¢ok az sayida ¢alisma bulunmaktadir. Bu
calismalarda isitme engelli gocuklarin oynadiklari oyunlarda yalnizca niceliksel degil, ayn1 zamanda
niteliksel farkliliklar da bulundugu dikkati ¢ekmektedir. Isitme engelli gocuklarmn ayni yastaki isiten
¢ocuklara gore daha fazla kapsama bagli olduklari ve planli oyun oynamada da akranlarindan geri
olduklari ifade edilmistir.

Gorildigi gibi isitme engelli ¢ocuklarin oyun davraniglarini ele alan ¢alismalar daha ¢ok isiten
ve igitmeyen ¢ocuklarin karsilastirilmasini amaglamis ve dil gelisimi ile iligkisini aragtirmistir. Buna
karsin isitme engelli ¢cocuklarin oyun davraniglarinin igerigini derinlemesine ele alan bir ¢aligmaya
rastlanmamistir. Oysa ki, derinlemesine incelemeler isitme engelli ¢ocuklarin oyun sirasinda ortaya
koyduklar1 davraniglarm gerisindeki etkenlerin anlasilmasina katki saglayacaktir. Ayrica, bu yolla
saglanan verinin anne-babalara ve egitimcilere daha fazla yol gosterici olacag: da diistiniilmektedir. Bu
nedenle bu arastirmada yaslari 3-6 arasinda olan isitme engelli ¢ocuklarin oyun davranislarinin
incelenmesi amaglanmistir.

YONTEM

Arastirma Grubu:

Arastirma grubunu 6zel bir 6zel egitim kurumuna devam eden, 3-6 yaslar1 arasinda bulunan 4
kiz, 4 erkek olmak iizere toplam 8 isitme engelli gocuk olusturmustur. Her yas grubundan birer kiz ve
birer erkek se¢ilmistir. Cocuklarin tamamu ileri ve ¢ok ileri derecede isitme kayiplidir ve hepsi isitme
cihazi kullanmaktadir.

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin anne-babalarinin egitim diizeylerinin, bir anne-baba disinda
benzer oldugu goriilmektedir. Yalnizca bir ¢ocugun anne ve babasi {iniversite mezunudur. Yine bu
anne disindaki diger anneler ev hanimudir. Bir baba disindaki diger babalar ise is¢i ve esnaftir.
Cocuklarin 4’1 tek ¢ocuk, 4’1 ise iki ve daha fazla kardese sahiptir.

Arastirma Modeli:

Bu aragtirma 3-6 yaslar1 arasindaki isitme engelli ¢gocuklarin oyun davraniglarin1 derinlemesine
inceleyen niteliksel bir caligmadir.

Veri Toplama ve Kodlama Siireci:



Veriler 20 dakikalik oyun oturumlarinda her iki cinsiyet i¢in de ortak olabilecegi diisiiniilen
oyun nesneleri kullanilarak toplanmistir (FOTO). Cocuklar oyun oturumlar sirasinda video kamerasi
ile kaydedilmis ve ¢oziimlenen kayitlar oyun gdézlem formu iizerinde kodlanmistir. Cocuklar devam
ettikleri 6zel 6zel egitim kurumunda arastirmacilar tarafindan belirlenen giin, saat ve materyal ile
siniflarinda 20 dakikalik oturumlarda gozlemlenmistir. Cocuklar oturumlara kendi egitimcileri ile
birlikte bireysel olarak alinmigtir. Biitiin oturumlar video kamera ile kayit edilmistir. Oturumlarin ilk
iki ve son iki dakikas1 disindaki 16 dakikas1 ¢oziimlenmistir. Tlk iki dakika 1s1nma, son iki dakika ise
sonlandirma siireci olarak ele alinmistir. Cocuklarin oyun davraniglart ¢6ziimlenmis ve iki arastirmaci
tarafindan birbirinden bagimsiz olarak oyun gozlem formu iizerinde kodlanmustir. Yapilan kodlama
sonucunda gozlemciler arasi tutarlik % 97 olarak belirlenmistir.

Oyun gézlem formu: Oyun gozlem formu Lyon (1997) tarafindan olusturulmustur. Lyon;
McCune-Nicolish (1980), Fenson ve Ramsey (1980) ile Wolf ve Grollman’in (1982) ¢alismalarina
dayanarak 12 diizeyde sembolik oyun evresi belirlemistir. Bu evrelere iliskin agiklamalar Tablo 1’de

yer almaktadir. Bireysel oyun episodlari bu tabloda belirlenen kriterlere gore kodlanmustir.

TABLO 1
SEMBOLIK OYUN GOZLEM FORMU *

Donem Diizey Davrams Ornekleri +/-
0 Yerine koyma —mis gibi davranig gézlenmiyor
Sembol Oncesi Tanidik nesnelerin geleneksel kullanimini anladigint gosteren
Donem basit yerine koyma eylemleri (bos bardagi agzina ya da firgay1
1 sa¢ina gotiirme)
Oto-Sembolik -Mis gibi tekil eylemleri eglenceli bigimde gergeklestirme.
Donem 2 Bardag1 dudagina getirir, icme sesi ¢ikarir, annesine giilimser

ve tekrarlar.

-Mis gibi tekil eylemleri baska kisiler veya oyuncak bebek

Odaktan iizerinde gosterme (bebege ya da annesine i¢ecek verir) ya da

Uzaklagmig 3 bagkalarinin  eylemlerini kendi -mig gibi davraniglarina
Donem doniistiirme (yerleri silme ya da araba kullanma davranisi)

4 Tek Sema Birlesimi- iki ya da daha fazla insanla ya da

nesneyle -mis gibi eylemini ger¢eklestirme (bebegi ve arabayi
besleme, ii¢ arabay1 garaja itme).

5 Ardisik Olmayan Coklu Sema Birlesimi- liskili oyuncak

Birlestirilmis setleri ile ardistk olmayan -mis gibi eylemler gerceklestirme
(cay seti ile bebek ya da araba ile garaj1 iliskilendirme)

6 Ardisik Coklu Sema Birlesimi- Mantik sirasina gore 2-3

ardisik -mig gibi eylemi birlestirme (Cay1 hazirlama, bardaga
dokme, igme)

" Lyon (1997).




fleri zihinsel planlama ve artan sembollestirme (oyunda
kullanacagi nesneyi arama; -mis gibi niyetini agiklama -
“ay1y1 besleyecegim”-; nesneleri baska seyler yerine kullanma.

7 Bunlar tek bir eylemde goriilebilir (diizey 7) (arabayr garaja

gbtiirme eylemini Onceden planlama); tek sema bileseni

Planl 8 seklinde goriilebilir (diizey 8) (ii¢ arabayr garaja gdtiirme
eylemini planlama); ardisik olmayan c¢oklu-sema bileseni

9 (9.diizey) (arabayla garaji planli bicimde birlestirir ancak

eylemler sirali degildir); ve ardisik ¢oklu-sema bigiminde

10 olabilir (diizey 10) (planli bigimde arabaya biner, calistirir,

slirer ve garaja arabayi sokar).

Oyuncak setleriyle en az bes farkli ancak bagimsiz eylemi en
Sinirt belirlenmis azindan ii¢ mantik sirasmna konulmus eylem haline getirme
11 (bebegi masaya oturtma, tabaga yerlestirme, tabaga kasikla
yemek koyma, bebegi besleme, bebege i¢ecek verme)

En azindan iki farkli planl ardisik ¢oklu oyunu bir episoda
doniistirme (Ornegin 11. diizeyden sonra bebegi alir, yiiziinii
Coklu 12 yikar, yataga koyar, {istlinli orter ve iyi geceler diler; bebek
bakiminda iki ¢oklu ardigik sira)

BULGULAR

Bu arastirmada 3-6 yas arasindaki isitme engelli 8 ¢ocugun oyun davranislar1 video kayitlari
sonrasinda ¢Oziimlenmistir. Asagida sirasiyla her ¢ocugun genel aile Gzelliklerine iliskin bilgiler,
kayitlar sirasinda gosterdikleri davranislarina iliskin ¢éziimlemeler ve bu ¢odziimlemelere iliskin
kodlamalar verilmistir. Kodlamalar oyun gézlem formunda yer alan oyun diizeylerine gére yapilmustir.
Ayrica ¢ocuklarin evde oynadiklari oyunlara iligkin annelerden alinan bilgiler de yer almaktadir.
Cocuklarin isimleri degistirilerek verilmistir.

IPEK KUTLU (1997 Dogumlu)

Genel Ozellikleri:

Ipek Kutlu 1997 dogumludur. ipek, dogustan isitme kayiplidir, gok ileri derecede isitme kaybina
sahiptir ve cihaz kullanmaktadir. Anne-baba her ikisi de iiniversite mezunudur ve ailenin bir ¢ocugu
vardir. Ipek’in devam ettigi 6zel 6zel egitim kurumundaki 6gretmeni ve ailesi ile yapilan goriismeler
ve “Bireysellestirilmis Egitim Programi”ndan elde edilen bilgilere sonucunda dil edinim diizeyi
hakkinda bilgi toplanmistir. Buna gore dil edinim diizeyinin ifade edici dil asamasinda oldugu, alici
dilinin gelismis oldugu 3 ve daha fazla s6zciikten olusan ciimleler kurabildigi bilgileri elde edilmistir.

Oyun Davranislar:

Ipek’in sembolik oyunun en ileri bi¢imi olan iki kez iki farkli planl ardisik ¢coklu oyunu bir
epizoda doniistiirebildigi gozlemlenmistir. Ardisik ¢oklu semalar1 kullandigr ve odaktan uzaklasmis
davranislar ortaya koydugu goriilmiistiir. Anneden alman bilgilere gore Ipek’in evde genelde oyun
oynamadigi daha ¢ok televizyon seyrettigi, anasmifinda ise arkadaslariyla evcilik oynadigi
belirlenmistir. Ipek degisik oyun nesnelerine sahip olmakla birlikte, yap-boz ve bebekleri ile oynamay1

tercih etmektedir.




SEMA YILDIZ (1998 Dogumlu)

Genel Ozellikleri:

Sema Yildiz 1998 dogumludur. Sema, dogustan isitme kayiplidir, ¢ok ileri derecede igitme
kaybima sahiptir ve cihaz kullanmaktadir. Anne-baba her ikisi de ilkokul mezunudur. Sema’nin 18
yasinda bir ablas1 ve 16 yasinda da bir abisi bulunmaktadir. Abi ve ablanin saglik durumlar1 normaldir.
Sema’nin devam ettigi 6zel 6zel egitim kurumundaki 6gretmeni ve ailesi ile yapilan goriismeler ve
“Bireysellestirilmis Egitim Programi”ndan elde edilen bilgiler sonucunda dil edinim diizeyinin ifade
edici dil asamasinda oldugu, alic dilinin gelismis oldugu 2 ve 3 sozciiklii climleler kurabildigi ancak
konusmay1 akici bigimde kullanamadig bilgileri elde edilmistir.

Oyun Davranislar:

Sema ileri diizeyde sembolik oyun davranislar1 gostermistir. Coklu ardisik planli eylemler ortaya
koymustur ve sembolik oyunun biitiin asamalarinda rahatlikla eylem yapabildigi gézlemlenmistir.
Anneden alinan bilgilere gore evde sik sik oyun oynamaktadir. Annesiyle yapilan goriismede anne
Sema’nin oyun oynamay1 ¢ok sevdigini ve her firsatta evcilik oynadigini sdylemistir. Oyunlarinda tek
basina ya da komsu ¢ocugu ile oynamay1 tercih eden Sema’nin evde bulunan oyuncaklari arasinda ise
bebekleri, boya kalemleri ve evcilik malzemeleri bulunmaktadir.

ILKAY CEVIK (1999 Dogumlu)

Genel Ozellikleri:

Ilkay Cevik 1999 dogumludur. Ilkay, dogustan isitme kayiplidir, ¢ok ileri derecede isitme
kaybina sahiptir ve cihaz kullanmaktadir. Anne-baba her ikisi de ortaokul mezunudur ve tek ¢ocuklar
bulunmaktadir. Ilkay’in devam ettigi 6zel dzel egitim kurumundaki dgretmeni ve ailesi ile yapilan
goriismeler ve “Bireysellestirilmis Egitim Programi”ndan elde edilen bilgiler sonucunda dil edinim
diizeyinin alic1 dil asamasinda oldugu, isteklerini ifade etmede “al, ver bak, su, anne, baba gibi”
giinliik yasamda sik gecen sozciikleri kullandigr bilgileri elde edilmistir.

Oyun Davranislar:

Ilkay planli ¢oklu semalar ortaya koysa da eylemlerinin ardisik olmadig1 gdzlemlenmistir. Planl
olmayan ardisik ¢oklu semalara daha fazla rastlanmistir ve en sik olarak da sembol Oncesi ve odaktan
uzaklasmis davranislar ortaya koymustur.

Anneden alman bilgilere gore ilkay’in evde giin i¢inde 1-2 saat arasinda degisen siirelerle oyun
oynadigi, daha ¢ok yalniz basina oyun oynamayi tercih ettigi, zaman zaman anne ve babay1 da oyuna
dahil ettigi ve arkadaslarinin bulunmadig1 bilgileri elde edilmistir. Ayrica Ilkay’in evde cok fazla
oyuncagi olmadigi, legolariyla, bebekleriyle, arabalariyla ve ¢ay takimlariyla oynamakla birlikte; daha
¢ok legolartyla oynadigi; legolardan kuleler ve arabalar yaptigt anneden elde edilen bilgiler

arasindadir.



EZGINUR DURMAZ (2000 Dogumlu)

Genel Ozellikleri:

Ezginur Durmaz 2000 dogumludur ve dogustan isitme kayiplidir. Cok ileri derecede isitme
kaybina sahiptir olan Ezginur cihaz kullanmaktadir. Anne ortaokul mezunu baba ise lise mezunudur.
Ezginur’un 15 yasinda bir kiz kardesi, 13 yasinda da bir erkek kardesi bulunmaktadir. Ezginur’un
devam ettigi Ozel egitim kurumundaki Ogretmeni ve ailesi ile yapilan goriismeler ve
“Bireysellestirilmis Egitim Programi”ndan elde edilen bilgiler sonucunda dil edinim diizeyi agisindan
cevresindeki pek c¢ok sozciigiin anlayabildigi, isteklerini ifade etmede tek tek de olsa sozciiklerle
anlatmaya calistig1 bilgileri elde edilmistir.

Oyun Davranislar:

Ezginur ¢oklu planli semalar gosterse de eylemlerinin ardisik olmadigi gézlemlenmistir. Bu
durum yasiyla iliskilendirilebilir. Daha ¢ok oto-sembolik davraniglar sergileyen Ezginur’un odaktan
uzaklasmis eylemleri de vardir. Anneden alinan bilgilere gore Ezginur’un evde giin i¢inde her aninin
oyunla gectigi, daha ¢ok abla ile oyun oynamayi tercih ettigi, bazen de komsu ¢ocuklariyla oynadig
belirlenmistir. Ayrica Ezginur’un evde bebek, lego, drdek ve kdpek gibi oyuncaklari bulunmakla
birlikte; daha ¢ok bebekleriyle oynadigi onlarla giydirip, soyma ve yikama gibi oyunlar oynadigi
anneden elde edilen bilgiler arasinda bulunmaktadir.

HAMIT USTUN (1997 Dogumlu)

Genel Ozellikleri:

Hamit Usta 1997 dogumludur ve dogustan isitme kaybina sahiptir. Cok ileri derecede isitme
kayb1 olan Hamit isitme cihazi kullanmaktadir. Anne ve baba her ikisi de ilkokul mezunudur. Hamit’in
5 yasinda bir kiz kardesi; 1,5 yasinda da bir erkek kardesi bulunmaktadir. Kardeslerin saglik durumu
normaldir. Hamit’in devam ettigi 6zel 6zel egitim kurumundaki 6gretmeni ve ailesi ile yapilan
goriismeler sonucunda alict dil becerilerinin olduk¢a gelismis oldugu; pek ¢ok sézciigiin anlamina alict
dilde dogru tepki verebildigi, ifade edici dilde ise gilinliik yasamda gecen konusmalar i¢in kendisini
sozel olarak ifade edebildigi ancak akici konusmada giicliiklerinin halen devam ettigi bilgileri elde
edilmistir.

Oyun Davranslar:

Hamit yapilan gozlemlerde sembolik oyunun yalnizca ilkel bi¢imlerini ortaya koymus ve 2.
evreden Oteye gecememistir. Biitlin oyun davranislari nesnelerin islevlerini tanimlamaya yonelik olan
tekil eylemlerdir. Evdeki oyun davranislarma iliskin anneden alman bilgiler sonucunda Hamit’in evde
¢ok fazla oyun oynamadigi, daha c¢ok sokakta oynamayi tercih ettigi, ¢ok fazla oyun nesnesi
olmamakla birlikte birkag araba ve topunun oldugu 6grenilmistir.

BURAK INCEAY (1998 Dogumlu)

Genel Ozellikleri:

Burak Inceay 1998 dogumludur ve dogustan isitme kayiphdir. lileri derecede isitme kaybina

sahip olan Burak cihaz kullanmaktadir. Anne-baba her ikisi de ortaokul mezunudur ve ailenin tek



cocugu bulunmaktadir. Burak’in devam ettigi 6zel 6zel egitim kurumundaki 6gretmeni ve ailesi ile
yapilan goriismeler ve “Bireysellestirilmis Egitim Programi”ndan elde edilen bilgilere sonucunda dil
edinim diizeyi hakkinda bilgi toplanmistir. Buna gore dil edinim diizeyinin ifade edici dil asamasinda
oldugu, alic1 dilinin gelismis oldugu, isteklerini 2 ve 3 sozciiklii ciimlelerle ifade edebildigi bilgileri
elde edilmistir.

Oyun Davranmislar:

Burak’in ardisik olmayan ¢oklu planli semalar ve siniri belirlenmis ¢oklu semalar ortaya
koydugu gézlemlenmistir. Sembol 6ncesi, oto-sembolik ve ardisik ¢oklu semalar ortaya koydugu diger
oyun diizeyleridir. Anneden alinan bilgilere gore Burak’in evde giin i¢inde zaman zaman oyun
oynadigi, daha ¢ok yalniz basma oyun oynadigi, arkadaslarinin olmadigi, ¢ok olmamakla birlikte
bazen kuzenleriyle oynadigi belirlenmistir. Ayrica Burak’in evde kamyon araba ve top gibi
oyuncaklar1 bulunmakla birlikte, daha ¢ok araba ve kamyonla oynadig1 6grenilmistir.

SABRI KAYA (1999 Dogumlu)

Genel Ozellikleri:

Sabri Kaya 1999 dogumludur ve dogustan isitme kayiplidir. fileri derecede isitme kaybina sahip
olan Sabri isitme cihazi kullanmaktadir. Anne-ilkokul, baba ise ortaokul mezunudur ve ailenin 9
yasinda normal gelisim gdsteren bir erkek ¢ocugu ve 7 yasinda isitme engelli bir kiz cocugu olmak
tizere toplam ti¢ cocugu bulunmaktadir. Sabri’nin devam ettigi 6zel egitim kurumundaki 6gretmeni ve
ailesi ile yapilan goriismeler ve “Bireysellestirilmis Egitim Programi”ndan elde edilen bilgilere
sonucunda dil edinim diizeyi hakkinda bilgi toplanmistir. Buna gore dil edinim diizeyinin alic1 dil
asamasinda olmakla birlikte, 6grendigi sozciikleri kullandig1 ve isteklerini sozciiklerle anlatmaya
calistig1 bilgileri elde edilmistir.

Oyun Davranmislar:

Sabri sembolik oyunun ileri diizeylerini hi¢ ortaya koymamis, yalnizca birer kez ardisik ¢oklu
sema ve odaktan uzaklasmis eylemler gostermis, daha ¢ok oto-sembolik oyunda odaklanmustir.
Anneden alinan bilgilere gore Sabri’nin evde giin i¢inde ¢okca oyun oynadigl, daha ¢ok abisi ile
birlikte oynadigi belirlenmistir. Anne Sabri’nin evde arabalar1 oldugunu ve arabalariyla oynadigini
belirtmistir.

MEHMET SARI (2000 Dogumlu)

Genel Ozellikleri:

Mehmet Sar1 2000 dogumludur ve dogustan isitme kayiplidir. ileri derecede isitme kaybina
sahip olan Mehmet cihaz kullanmaktadir. Anne-baba her ikisi de lise mezunudur ve ailenin 9 yasinda
bir erkek ¢ocugu, 6 yasinda da bir kiz ¢ocugu bulunmaktadir. Kardesler normal gelisim &6zelligi
gostermektedir. Mehmet’in devam ettigi 6zel 6zel egitim kurumundaki 6gretmeni ve ailesi ile yapilan
goriismeler ve “Bireysellestirilmis Egitim Programi”ndan elde edilen bilgilere sonucunda dil edinim
diizeyi hakkinda bilgi toplanmistir. Buna gore dil edinim diizeyinin alic1 dil asamasinda oldugu, alict

dilinin gelismis oldugu, isteklerini tek sozciiklii climlelerle ifade edebildigi bilgileri elde edilmistir.



Oyun Davramislar:

Mehmet arastirmaya katilan en kiigiik erkek cocuk olmasina ragmen planlhi g¢oklu ardisik
eylemleri bir episoda doniistiirebilmis ve sinir1 belirlenmis ardisik ¢oklu eylemler ortaya koymustur.
Diger yandan oto-sembolik ve odaktan uzaklagmis davranislara da sik rastlanmistir. Anneden alinan
bilgilere gére Mehmet’in evde oyun oynadigi, daha ¢ok yalniz basina ya da kiz kardesi ile oynadigi,
zaman zaman da komsu ¢ocuklari ile birlikte oynadigi belirlenmistir. Ayrica Mehmet’in evde kamyon,
araba, bebek ve bisiklet gibi oyuncaklar1 bulunmakla birlikte; daha ¢ok arabayla “gel-git” gibi sozlerle
garaj yaptigi bilgileri elde edilmistir.

Asagidaki tablolara bakildiginda ¢ocuklarin sembolik oyun davramiglarina iliskin frekanslar
goriilmektedir. Frekanslar ¢ocuklarin tek bir oyun oturumunda gbézlenmesi sonucunda oyun gozlem

formuna kaydedilmesi yoluyla elde edilmistir.

TABLO 2
GOZLEMLENEN OYUN DAVRANISLARININ COZUMLENMESIi SONUCUNDA ELDE
EDILEN KODLAMALAR (KIZ COCUKLAR)

Evre Diizey | ipek 1997 Sema 1998 Ilkay 1999 Ezginur 2000

-Mis gibi yok

Sembol Oncesi 1/ /111 /!

Auto Sembolik /! / 1

Odaktan Uzaklagma /! / " /

Tek Sema Birlesimi //

Ardisik Olmayan Coklu

Ardigik Coklu Sema 1 /

Planli Tek Nesne/ Eylem /!

[o A RN Ko QY RV, | RSN RUSH | (O D) Ke]

Birden fazla nesne ile planl
eylem

Planli Coklu Sema Ardisik
Degil

O

/

Planli Coklu Sema Ardisik 10 / /! // /!

Sinir1 Belirlenmis 11 /

iki farkli planli ardisik goklu | 12 /! 1/
oyunu bir episoda doniistiirme

Tablo 2’de goriildiigii gibi kiz ¢ocuklar1 genel olarak sembolik oyunun tiim diizeylerinde oyun
davranis1 gostermislerdir. Daha biiylik yastaki ¢ocuklar daha ileri diizeyde sembollestirme yaparken,
kiigiik cocuklarin sembolik oyunun en fazla ¢oklu sema diizeyine geldikleri goriilmiistiir.

Tablo 3
Gozlemlenen Oyun Davraniglarinin Céziimlenmesi Sonucunda Elde Edilen
Kodlamalar (Erkek Cocuklar)

Evre Diizey | Hamit 1997 Burak 1998 | Sabri 1999 Mehmet 2000
-Mis gibi yok 0

Sembol Oncesi 1 W

Auto Sembolik 2 I / 1/ /1

Odaktan Uzaklagma 3 / /




Tek Sema Birlesimi

Ardisik Olmayan Coklu

Ardigik Coklu Sema // /

Planh Tek Nesne/ Eylem

O |I|N [N~

Birden fazla nesne ile planh
eylem

Planli Coklu Sema Ardisik|9
Degil

Planli Coklu Sema Ardisik 10 //

Sinir1 Belirlenmig 11 / /

iki farkli planh ardisik coklu |12 //
oyunu bir episoda doniistiirme

Tablo 3¢ bakildiginda yasa gore sembolik oyun diizeylerinde kiz ¢ocuklarinda oldugu gibi bir
ilerleme olmadig1 goriilmektedir. En biiyiik yastaki erkek ¢ocugun sembolik oyunun ilkel diizeylerinde
kaldigi, buna karsin en kiiglik erkek ¢ocugun ileri diizeyde sembollestirme yaptigr gdzlenmistir. Bu
bulgulart g¢ocuklarin bireysel oOzellikleri ile birlikte degerlendirmek anlamli sonuglara ulagmak
acisindan yararl olacaktir.

TARTISMA

Arastirmadan elde edilen bulgular oncelikle arastirma grubunu olusturan ¢ocuklarin bireysel
olarak gosterdikleri oyun davranislar1 dikkate alinarak, daha sonra ise ortak davranmislar ele alinarak
tartigilmstir,

Genel olarak ¢ocuklarin oyun davraniglarina bakildiginda, yasla birlikte sembolik oyunun ileri
bicimlerinin daha ¢ok ortaya konuldugu goriilmektedir. Biiyiik yastaki cocuklar kiiciik yastakilere gore
daha fazla 11. ve 12. diizey sembolik oyun davranisi gostermislerdir. Kiz ¢ocuklar erkek ¢ocuklara
gore daha fazla ileri sembolik oyun diizeyleri sergilemislerdir. Planli ardisik ¢oklu oyun semalari kiz
¢ocuklarda daha fazla ortaya konulmustur. Buna karsilik erkek ¢ocuklar daha ¢ok oto-sembolik ya da
odaktan uzaklasmis oyun davraniglart gostermisler, sembolik oyun davranislarini planli ardisik
episodlara doniistiirmemislerdir. Cocuklarin dil edinim diizeyleri formal bir degerlendirme araciyla
belirlenmemis olmasina karsin, yapilan informal belirlemeler sonucunda oyun davraniglar1 agisindan
ulasmis olduklar1 diizeyin dil ediniminden bagimsiz oldugu gériilmiistiir. Ornegin 2000 dogumlu
Mehmet alic1 dil asamasinda olmasina karsin sembolik oyunun en iist diizeyi olan 12. diizeyi iki kez,
11. diizeyi de bir kez gostermistir. Aileleri tarafindan evde siirekli oyun oynadiklari belirtilen
¢ocuklarin ¢oziimlenen oyun davraniglarinin da daha ileri diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica bu
cocuklarin ileri diizeydeki oyun davranislarini daha sik olarak sergiledikleri goriilmiistiir. Cocuklarin
evde oynadiklari oyun ve oyuncaklar ile kurumda oynadiklari oyun ve oyuncaklarla benzerlik
gostermektedir. Arastirma grubunu olusturan ¢ocuklarin tamaminin evde oyun oynadiklar1 anneleri
tarafindan bildirilmistir. Ancak kardesi olan ya da oyun arkadasi olan (komsu ¢ocugu, anne-baba)
cocuklarin evde daha sik oyun oynadiklar1 ve yine bu ¢ocuklarin daha iist diizeyde sembolik oyun
sergiledikleri belirlenmistir. Ilgili literatiirdeki bulgular (Lyon, 1997) dil edinim diizeyi yiiksek olan
cocuklarin sembolik oyun diizeylerininin de yiiksek olacagini belirtmektedir. Bu arastirmada bu tiir bir

karsilastirma yapilmamakla birlikte dil edinimi agisindan ileri diizeyde bulunan bir ¢ocugun (Hamit)




en diisik diizeyde sembolik oyun davramsi gosterdigi saptanmistir. Hamit’in evdeki oyun
davraniglarina iligkin aileden bilgi alinamamistir. Buna karsilik, ev ortamindaki kiiltiirel yoksunlugun
(anne-baba ilkokul mezunu; diisiik gelir diizeyi, vb) Hamit’in sembolik oyun oynama sikligina ve
diizeyine etki ettigini diisiindiirmektedir. Hamit’in hem dil ediniminde ileri diizeyde, hem de en iist yas
grubunda olmasina karsin arastirma kapsaminda yer alan diger ¢ocuklardan farkli olarak sembolik
oyunda yalnizca sembol oncesi diizeyde ve oto-sembolik diizeyde kaldigi goriilmiistiir.

Sonug olarak arastirmadan elde edilen bulgular 8 isitme engelli ¢ocukla sinirli olmakla birlikte,
tiim ¢ocuklar sembolik oyun davranisi gostermislerdir. Egitimsel bir bakis agisiyla, bu bulgular bize
kiigiik yastaki isitme engelli ¢ocuklarin sembolik oyunlarmin desteklenmesinin  Onemini
vurgulamaktadir. Bu bulgu, isitme engelli ¢ocuklarla yapilan ilgili literatiirle de (Lynon, 1997)
tutarlilik  gostermektedir. Ogretmenler ve anne babalar cocuklarda gozlemleyecekleri ve
destekleyecekleri oyun davraniglarimin farkinda olmalidirlar.Bu, oyun egitiminin 6nemini giindeme
getirmektedir. Her ne kadar bu arastirmada dil edinim diizeyi ile oyun davraniglar1 karsilastiriimasa da
oyunun dil edinimindeki 6nemi bilinmektedir. Dolayisiyla ileride yapilacak ¢alismalarda bu tiir

karsilastirmalara olanak verecek verilerin toplanmasi 6nerilmektedir.
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KULTUR
COCUK HAKLARI ACISINDAN 23 NiSAN:BIR BASIN ANALIZI (2001-2002)

SERDAR M. DEGIRMENCIOGLU, OMER SiRIiN, ELIiF EDA TARTAR

Hemen her ¢aligmanin kendine 6zgii bir gegmisi, tarihgesi vardir. Bu ¢alismada ele alman konu,
Cocuk Bayramui (resmi adiyla Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami) giinii olarak kutlanan 23
Nisanlarda c¢ocuklarin gercekten c¢ocuklara uygun, c¢ocuklara yakisan bir bayram yasayip
yasamadiklar1 sorusundan yola ¢ikilarak belirlenmistir.

Cocuk Bayraminin bu ¢alismada bir bayramdan ¢ok bir “mesele” olarak ele alinmasi, bu alanda
calisan bir¢ok arastirmaciy1 sasirtmayacaktir. Ancak bu meselenin kristallesmesine yol acan ve bu
arastirma agisindan bir baslangi¢ olan gézlem, her y1l Ankara’da diizenlenen, geleneksel olarak en tist
diizeydeki devlet yetkililerinin katilimi ile ger¢eklesen ve TRT tarafindan Tirkiye’nin hemen her
yerine, hatta uluslararasi yayinlar ile baska iilkelere de tasinan 23 Nisan torenlerinin 1999 yilinda
diizenlenenine dayanir. Ozetle gdzlemlenen sudur: téren alanindaki ¢ocuklarin aylar siiren provalar

sonrasinda gerceklestirmekte olduklar1 hareketlerden saptigini goren bir gorevli (iizerindeki giysiden,



ses tonundan ve davranislarindan anlasildig: tizere 6nemli bir gorevli), bulundugu kapali tribiinden
elindeki mikrofonla bagirarak ¢ocuklara “uyar1” anonslar1 yapar.

Bu calismanin ilk yazar tarafindan gozlemlenen bu bagirilarak yapilan anonslar belki de hig
stiradist degildi ve o an Tiirkiye’de baska yerlerde yapilan 23 Nisan torenlerinde de benzer sekillerde
yapilmaktaydi. Bu anonsu digerlerinden ayiran ve daha g¢arpici kilan ise, anonsun Tiirkiye’de hukuku
ve hukukun koruyucusu devleti temsil eden en iist diizey yetkililerin “huzurunda”, yani gozlerinin
oniinde gergeklesmesi ve bu aslinda inanilmasi gii¢ durumun televizyondan biitiin Tiirkiye’ye naklen
yayimlanmasiydi.

Daha da bastirarak vurgulamak gerekirse, resmi bir Cocuk Bayrami téreninde resmi bir gorevli,
resmen ¢ocuklarin haklarini, heyecanlarini, isteklerini, sézde ¢ocugun olan bayrami unutarak alanda
diizenli ve uyumlu hareketlerden olusan, ama ¢ocugun 6znesi degil nesnesi oldugu toreni korumaya
calisiyordu. Resmi olarak korunmaya ve hatta 6ne ¢ikarilmaya calisilan Cocuk Bayrami ya da
¢ocuklarmn haklar1 degil, resmi bir térendi.

Bu birka¢ dakikalik carpict “bagirarak anons”, Cumhurbaskani dahil hukuku ve hukukun
koruyucusu devleti temsil eden en ist diizey yetkililerin gézlerinin 6niinde gergeklesmesine karsin,
yetkililer bu anonslara miidahale etmedikleri i¢in gerek alandaki ¢ocuklara, gerek tribiinlerden ve
ekranlardan toreni izleyen ¢ok sayidaki kisiye verdikleri mesaj ¢ocuklara kotii muamelenin resmen
yapilabilecegiydi.

Bu gozlemin ardindan ertesi giin basinin Cocuk Bayraminda yasanan bu inanilmasi zor tabloyu
nasil yansitacagini ve bu duruma duyarli olacagini diisiiniilebilecek kisilerin ve orgiitlerin goriislerini
aktarip aktarmayacagin1 merak ederek gazeteleri inceleyenler olduysa, onlar da c¢aligmanin birinci
yazarl gibi bu konuda basinda hicbir sey goremediler. Cocuk Bayrami bir kez daha yasanmus,
gerceklesen torenlere gazeteler kiiclik ama mutlu haberlerle yer vermis ve bu birkag dakikalik ¢arpici
“bagirarak anons” gibi nahos yanlar1 olan olaylar gazetelerde yer almamisti. Demek ki,
demokrasilerde “dordiincii kuvvet” olarak goriilen basin da Cocuk Bayraminda gergeklesen kiigiiklii
biiyiiklii hak ihlallerini pek 6nemsemiyordu. Bu ihlallerin hukukun koruyucusu devleti temsil eden en
st diizey yetkililerin gbzlerinin oniinde gergeklesmesi, yetkililerin bu ihlallere miidahale etmeyince
kamuoyuna verdikleri mesajin olumsuz igerigi basin tarafindan pek 6nemsenmiyordu.

Ertesi yil da gazetelerin farkli 23 Nisan yayinlari yaptiklar1 sdylenemez. Cocuk haklari alaninda
calisan kisilerin ve Ozellikle ¢ocuk gelisimi lizerine uzmanlasan akademisyenlerin de 23 Nisanda
olanlar tizerinde durduklar1 séylenemez. Oysa ¢ocugun yasadiklarinin ciddiye alinmasi, en azindan
Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’nin bir geregidir. 1999 ve 2000 yillarindaki 23 Nisan gozlemlerinin temel
sonucu, basinin ¢ocuklarin yasadiklarina da ¢ocuklarin seslerine de gayet kapali olduguydu.

Bu arastirmaya ¢ikan ikinci patika, ilk yazarin 2000 Eylill ayinda Salzburg’da katildigi bir
toplantida Trish Lindberg tarafindan ABD’de basar1 ile gerceklestirilmis olan “Baskan’a Posta

Gonder” Kampanyasindan esinlenerek 2000 Aralik ayinda, gerek cocuk haklart cergevesine gerekse



Tiirkiye’de gocuklarin ve genglerin acil gereksinimlerine uygun olarak baslattigi “Benim de Sesim
Var — Sesimi Duyun: Basbakan’a Yaziyorum” Kampanyasidir.
Bu kampanyaya 2001 Nisan ayina dek yaklagik 1500 ¢ocuk, 2001 Mayis ayma dek yaklasik

1500 geng katilmistir. Katilan ¢ocuk ve gengler, Basbakan’a iletmek istedikleri mesajlari bir web

sitesinden (www.sesimiduyun.org), kampanya i¢in hazirlanmis formlar aracilig ile, e-posta mesajlar
ile veya kimisi elle hazirlanmig zarflar iginden ¢ikan mektuplar araciligi ile ilettiler. Cocuklarin
gonderdigi mesajlar 23 Nisan giinii “Cocuklarin Sesleri” basligiyla Basbakan’a ve kamuoyuna,
genclerin gonderdigi mesajlar ise 19 Mayis giinii “Genglerin Sesleri” bagligiyla Bagbakan’a ve
kamuoyuna sunuldu.

23 Nisan 2001 giinii ¢ocuklarin génderdigi mesajlar kimi gazetelerde farkli basliklarla, daha ¢ok
carpict olanlar1 6ne ¢ikarilarak yayimlandi. Kampanya sayesinde basina aktarilan mesajlar disinda
¢ocuklarin sesleri basinda hemen hi¢ yer almamaktaydi. Bu gozlem, 1999 ve 2000 yillarindaki 23
Nisan gozlemlerinin temel sonucu olan basinin ¢ocuklarin yasadiklarina da ¢ocuklarin seslerine de
gayet kapal1 oldugu saptamasi ile tutarliydi.

Genel Cerceve ve Ana Sorular

Bu caligmada 23 Nisan Cocuk Bayrami’nin basin tarafindan kamuoyuna ve ¢ocuklara sunulusu,
cocuklarin yarar1 ve haklari agisindan incelenmistir. Calismada 2001 ve 2002 yilinda 23 Nisan giinii
yayimlanan gazeteler ve ekleri igerik analizine tabi tutulmustur. Bu icerik analizinde asagidaki
sorularn {lizerine egilinmistir:

e 23 Nisan Cocuk Bayrami, gazetelerde nasil yer aliyor?

e 23 Nisan Cocuk Bayrami gazetelerde kamuoyuna ve ¢ocuklara nasil sunuluyor?

e 23 Nisan Cocuk Bayrami’nin ne kadari ¢ocuklarindir?

o Diinyadaki tek ¢cocuk bayrami olarak sunulan 23 Nisan Cocuk Bayrami basinda ¢ocuklarin
yarar1 ve haklar1 goz oniinde tutularak ele alintyor mu?
Cahismada Sorulan Sorular

1.23 Nisan Cocuk Bayrami’nda ¢ocuklarin sesleri ne kadar duyuruluyor?

2.23 Nisan Cocuk Bayrami’nda ¢ocuklar bir 6zne mi yoksa bir nesne mi olarak sunuluyor?

3.23 Nisanda ¢ocuk haklar1 ve Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’nden sz ediliyor mu?

4.23 Nisan Cocuk Bayram torenlerinde ¢ocuklarin yasadig: sikintilar yansitiliyor mu?

5.23 Nisanda milliyet¢i soylem ne kadar baskin?

6.23 Nisan haberlerinde ¢ocuklarin Tiirkiye’deki ve diinyadaki sorunlari nasil ele aliniyor?

7.23 Nisan Cocuk Bayrami ¢ocuklari tiiketime itmek icin bir arac olarak kullaniliyor mu?

Yontem

Bu ¢aligmada gorece ¢ok satan gazetelerin 2001 ve 2002 23 Nisanlarindaki yayinlar1 érneklem
olarak alinmistir: 23 Nisan 2001 gazeteleri, varsa 23 Nisan ekleri ve 24 Nisan gazeteleri. 23 Nisan
2002 gazeteleri, varsa bu gazetelerin 23 Nisan ekleri. Gazetelerdeki irili ufakli 23 Nisan haberleri,

yorumlar ve kose yazilari yukaridaki yedi soru agisindan igerik analizine tabii tutularak incelenmistir.



Incelenen gazeteler, alfabetik sirayla, sunlardir: Akit (ertesi yil Vakit), Aksam, Cumbhuriyet,
Diinya, Evrensel, Gozcii, Hiirriyet, Milliyet, Ortadogu, Posta, Radikal, Sabah, Star, Takvim, Tiirkiye,
Yeni Safak, Zaman.

Bulgular

Incelenen gazetelerin aralarinda onemli farklar olmasina karsmn, ortak eksiklikler oldugu
saptanmistir. Bu nedenle agagidaki saptamalar, genelgecer saptamalar olarak alinabilir.

23 Nisan Cocuk Bayrami’nda cocuklarin sesleri ne kadar duyuruluyor?

23 Nisan Cocuk Bayrami’nda c¢ocuklarin sesleri gazeteler tarafindan duyurulmamaktadir.
Cocuklarin diisiincelerine ve goriislerine yer verildiginde, bu goriislere ayrilan yer, devlet
gorevlilerinin, politikacilarin ve diger kisilerin goriislerine ayrilan yere oranla ¢ok kiigiiktiir.

Ender iyi bir 6rnek

23 Nisan 2001 tarihli Cumhuriyet Gazetesi’'nde sadece ¢ocuklardan gelen metinlerle dolu bir
“23 Nisan Cocuk Gazetesi” sayfast bulunuyor (s.9). Sayfanin iist kisminda ¢ocuklarin seslerini
Bagbakana ve kamuya duyurmast igin diizenlenmis “Benim de Sesim Var, Sesimi Duyun — Basbakana
Yazryorum” adli kampanyadan orneklere yer verilmistir.

23 Nisan Cocuk Bayrami’nda ¢ocuklar bir 6zne mi yoksa bir nesne mi olarak sunuluyor?

23 Nisan Cocuk Bayrami’nda ¢ocuklar birer ozne degil nesne olarak sunulmaktadir. Cocuklarin
yaptiklari, yapmak istedikleri ve yapabilecekleri degil, cocuklar igin yapiimast gerekenler, ¢cocuklara
yvapilanlar ve ¢ocuklara térenlerde verilen gecici payeler tizerinde durulmaktadr. Bir¢ok agiklamada
c¢ocugun bir politik ara¢ olarak kullamildigi, yani ¢ocuklarin daha o6nemli bir politik hedefi
elestirebilmek icin kullamldig1 goriilmektedir.

23 Nisanda c¢ocuk haklar1 ve Cocuk Haklar:1 Sozlesmesi’nden soz ediliyor mu?

23 Nisan Cocuk Bayrami’nda ¢ocuk haklari, 6zellikle ¢ocugun katilom hakki ve Cocuk
Haklar1 S6zlesmesi’nin en dnemli 6gesi olan ¢ocugun yarari tizerinde durulmamaktadir.

Gazeteler 23 Nisan’in torensel ve politik yoniine daha genis yer ayirmakta, ¢ocuklarin bir politik
arac olarak kullanildig1 goriis ve yazilara yer vermektedir.

Gazetelerde c¢ocuklarin neleri hak ettigi, hangi agilardan zor durumda birakildiklar1 veya
engellendikleri ve ¢gocugun yararinin nasil 6ne ¢ikarilabilecegi ele alinmamaktadir.

23 Nisan Cocuk Bayrami torenlerinde ¢ocuklarin yasadig sikintilar yansitihyor mu?

23 Nisan Cocuk Bayrami toérenlerinde ¢ocuklarin yasadigr sikintilar gazetelere pek
yansimamaktadir.

Cocuklarin térenlerde 6rnegin yagmur altinda “yine 1slandigr” sdylense bile bunun 6tesinde bir
yorum veya goriis belirtilmemektedir.

Torenlerde cocuklarin tuvalete gidememesi gibi sorunlar ender olarak ele alimmakta, ele
alindiginda bile bu konuda 6zel bir duyarlilik veya karsi ¢ikis olmadigr goriilmektedir. Uzun siiren

toren hazirliklar sirasinda yasanan sikintilari ise hig ele alinmamaktadir.



Bir ornek: “Izmir, Manisa, Bolu, Bursa, Ardahan ve Sanhurfa’da da kutlamalarin gdsteri
boliimii kotii hava nedeniyle yapilamadi. Gosteriler i¢in giinlerce prova yapan minikler bu durumdan
hi¢ memnun olmadi.” (Bu yagmur da nereden ¢ikt1”, alt baslik, Radikal, 24 Nisan 2001, s. 3)

23 Nisanda milliyetci soylem ne kadar baskin?

23 Nisan Cocuk Bayrami’nda milliyet¢i soylem bircok diger ulusal bayramda oldugu lizere
genel olarak yaygin, kimi gazetelerde ise 6zellikle baskindir.

Gazetelerde “biriciklik” ifadeleri kullanilmakta; “Tiirk™, “Tirki” gibi sadece Tiirk ulusuna aitligi
belirten kelimeler koyultularak yazilmakta; kimi gazetelerde Tiirkiye’nin dort bir yaninin diismanlarla
¢evrili oldugunu anlatan climleler bulunmaktadir.

Bu yaklagim, 23 Nisanin diinya ¢ocuklarina da armagan edildigi sdylemi ile ¢elismektedir ve bu
bayramin i¢erigini kisirlastirmaktadir.

Bir ornek: “Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi’nin kuruldugu 23 Nisan 1920 tarihinin her
yildoniimii, Tiirk ve diinya ¢ocuklarinin sevincine sahne oluyor. Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurucusu
Mustafa Kemal Atatiirk tarafindan ¢ocuklara armagan edilen kutlu giin, yurtta ve diinyada coskulu
torenlerle kutlanmiyor. (...) Bayram, Tiirki cumhuriyetlerde de renkli térenlerle kutlandi” (“Bugiin 23
Nisan!” baslikli haber. Vurgular haberin kendisindendir; Takvim, 23 Nisan 2001, s. 6.)

23 Nisan haberlerinde ¢cocuklarin Tiirkiye’deki ve diinyadaki sorunlari nasil ele aliniyor?

23 Nisan haberlerinde ¢ocuklarin sorunlarimin ele alimisi ¢ocuklarin “zavallilastirilarak”
sunulmasina varmaktadir.

“Sansh cocuk — sanssiz cocuk” gibi ayrimlar yapilmakta, “¢ocuk olmak c¢ok zor” gibi bagliklar
ile ¢ocuklarin sorunlar1 ve ¢ocuk haklari ihlalleri bir umutsuzluk havasi yaratmak istenircesine ele
alimmaktadir.

Bir 6rnek: “23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami nedeniyle kimi sansh ¢ocuklarin
bayram yerine ¢evirecekleri sokaklara degil de, aileleri tarafindan calistirilan g¢ocuklarin hayat
miicadelesini erken bir yasta 6grendikleri arka sokaklara ¢evirelim istedik yiiziimiizii bugiin.” (Aksam
Gazetesi 23 Nisan 2001 haftas1 yayimlanan Canteen ekinden sokakta ¢alisan ¢ocuklarla ilgili bir
yazidan)

Sorunlar ve ihlaller hakkinda neler yapilabilecegi, ¢ocuklarin kendi sorunlarina iliskin neler
yapabilecegi ve yaptigi ele alinmamakta; bu konuda uzmanlarin gériislerine yer verilmemektedir.

23 Nisan Cocuk Bayrami ¢ocuklari tiiketime itmek icin bir arac¢ olarak kullaniliyor mu?

23 Nisan Cocuk Bayrami 6zellikle ¢ok satan gazeteler tarafindan g¢ocuklari tiiketime itmek igin
bir ara¢ olarak kullanilmaya baglanmugtir.

“23 Nisan Cocuk Eki” olarak gazeteler ile verilen iicretsiz eklerde, 23 Nisan bir aligveris
bayrami olarak sunulmakta ve ¢ocuklar tiikketime Ozendirilmektedir. Bu acidan en c¢arpici drnekler
Milliyet 23 Nisan 2001 6zel eki ve Sabah 23 Nisan 2002 6zel ekidir.

Sonug¢



Gazetelerin 23 Nisan Cocuk Bayrami’na iliskin yayinlarinda ¢ocuklar, cocuk haklari agisindan
veya ¢ocugun yarar1 géz oniinde tutularak bakildiginda kabul edilebilir bir sekilde ele alinmamaktadir.
Cocuklar kendilerine adanmis bir bayramda haklar, istekleri ve kendi sdzleri ile basinda yer
alamamaktadirlar. 23 Nisan Cocuk Bayram hak ihlallerinin yasandigi, ¢ocugun eziyet gordiigi bir
bayram bile olsa basin haberdar etme ve bilgilendirme gorevini yapmaktan kaginmaktadir.

23 Nisan Cocuk Bayrami’nin ¢ocuk giindeminden uzakta yaganmasina iligkin yazilar ise basinda
hemen hi¢ yer almamaktir. Ornegin bu alint1 cok ender duyulan seslerden biridir: “Neden cocuklar
Cocuk Bayrami’nda okul odevi yapma duygusundan kurtulamiyor? Gelin bu bayrami gercekten
cocuklara birakalim. Gelin bu bayrami ¢ocuklar ¢ocuk¢a kutlasinlar... (Hasmet Babaoglu, kdse yazisi,
Sabah 23 Nisan 2001, s.2)

Cocuklarin Cocuk Bayrami’nda bile ciddiye alinmamasi, yasadiklarinin ve hak ihlallerinin
ciddiye alinmamasi, Cocuk Haklar1 Sézlesmesi’nin ve bu sozlesmenin getirdigi yiikiimliiliiklerin
hemen hi¢ vurgulanmamasi bu g¢alismanin ¢ikis noktasi olan basinin ¢ocuklarin yasadiklarina da,
cocuklarin seslerine de gayet kapali oldugu saptamasi 1s1ginda ele alindiginda basina miidahale
edilmesinin gerekliligini ortaya koymaktadir.

“Miidahaleci, eylemci bilim insan1” modeli, bu miidahalenin bilim ile ugrasan ve ¢ocuk haklar
alaninda caligan bilimciler tarafindan yapilabilecegine ve yapilmasi gerektigine isaret eder. Gerek hak
ihlallerinin 6nlenmesi, gerek ¢ocuklarin daha iyi kosullarda yasayabilmesi ve gerekse cocuklarin kendi
haklarina sahip ¢ikma ugrasina katilabilmeleri i¢in bu miidahaleler ¢cok gereklidir.

Bu baglamda, bu ¢alismanin bulgular1 2003 yilinda 23 Nisandan yaklasik bir bir hafta kadar
once medyaya, psikologlara, degisik disiplinlerden bilimcilere ve meslek orgiitlerine, Cocuk Haklar
Koalisyonu’na iiye orgiitlere kisa bir rapor olarak gonderilmistir.

Cocuklardan yana olarak basina yapilacak miidahalelerin basinda, kamuoyunda, sivil toplum
orgiitlerince, devlet yetkililerince ve akademisyenlerce hemen olumlu karsilanacagini,
desteklenecegini beklemek gerc¢ekei olmayacaktir.

Bu ¢alismanin ve daha sonra yapilan 19 Mayis Genglik ve Spor Bayrami’nda gencin basinda
nasil yansitildigina iligkin paralel ¢alismanin olumsuz tepkiler aldigim1 bu baglamda vurgulamak
yararh olacaktir. Ornegin, Haziran 2003 ayinda Malatya’da yapilan Psikolojk Damsmanlik ve
Rehberlik Kongresi’nde yapilan genel bir oturumda, bu ¢alismaya dayanilarak sorulan ve yazili olarak
iletilen “23 Nisanlarda ¢ocuklara eziyet edilmesine bilim insanlarmin miidahalesine” iliskin soru,
oturum bagskan1 tarafindan okunmamis; oturum baskani1 oturum sonrasinda bu sorunun yanlig bir soru
oldugunu ve sansiir edilmesi gerektigini nazik olmayan bir dille iletmistir.

19 Mayis Genglik ve Spor Bayrami’nda gencin basinda nasil yansitildigina iliskin analiz,
basinin genglere tipki ¢ocuklar gibi haksiz davrandigini saptadigr i¢in kimi sivil toplum orgiitlerinden
olumsuz tepkiler almis ve temelde bu analizin ulusal bir bayrami kotii gosterdigi iddia edilmistir. Oysa
bu analiz, 19 Mayis toérenlerinin stadyumlardan ¢ikarilmasi icin ¢alisan gencler tarafindan begenilmis

ve Ankara’da diizenlenen bir toplantida genglerin tarafinda oldugu icin ¢ogaltilarak dagitilmistir. 19



Mayis sonrasinda siiren tartismada, haklarini savunan genclere degisik gazetelerdeki kimi kose
yazarlarindan ¢ok olumsuz, hatta “vatan haini” su¢lamasi igeren tepkiler gelmistir. Bu suglamalar ile
alevlenen tartigma, bir gazetenin 19 Mayis basin analizini bagsayfaya tasimasina bile varmustir.
Sonugta, bu basin analizinin genglerin haklarma destek olmak {iizere sagladigi bulgular, basim
etkileyebilecek diizeyde dnemli goriiniiliirliik elde etmistir.

Sonug olarak, bu ¢alisma basinda olumsuz bir tablonun varligini saptamak ile kalmamis, bilim
insan1 sorumlulugu ve “eylemeci bilim insan1” modeline uygun olarak bulgularini basia ve kamuoyuna
sunmustur. Ancak g¢ocuklarin gerek 6zel giinlerde, gerek diger giinlerde hak ettikleri muameleyi

gorebilmeleri igin ¢ocuklar adina ¢ocuk haklar1 alaninda ¢alisan kisilerin ¢alismasi1 gerekmektedir.

23 NISAN COCUK GUNU VE COCUK BAYRAMI KUTLAMALARI

TURGAY CAVUSOGLU

Ikinci Ulusal Cocuk Kiiltiirii Kongresinde Cocuk Cumhuriyeti konulu bildiriyi sunan Prof. Dr.
Talat Halman; Biz ne zaman kuracagiz “Cocuk Cumhuriyet”imizi? Cocuklara 23 Nisanda tiniforma
giydirmek, cesitli koltuklara bir giin i¢in birkag¢ tanesini oturtarak elvermez. Cocuklar1 yiiceltecek,
onlara yaratic1 yetenekler saglayacak calismalara yonelmemiz, hepsine daha genis ufuklar agmamiz
gerek diyerek, ¢ocuk bayramlarin konusunu giindeme getirmisti (Halman, 1999).

Gilinlimiizde 23 Nisan Bayramlarinin kutlanmasiyla ilgili bir takim sorunlar giindeme getirilerek,
torenlerin nasil diizenlenmesi gerektigi ve bayramlara c¢ocuklarin daha aktif katilimlarinin nasil
saglanabilecegi tartisilmaktadir. Bu tartismanin saglikli bir ortamda yapilabilmesi i¢in her seyden dnce
cocuk giinii ve cocuk haftas1 giinii kutlamalarinin nasil ortaya c¢iktigmin bilinmesinde yarar

bulunmaktadir. 23 Nisan Cocuk Bayramlar1 torenlerinin her yil diizenli olarak yapilmasina karsin



literatiiriimiizde bu konuyla ilgili ayrntilar yeterince yer almamis olup, konunun Onemi
vurgulanamamistir.

23 Nisan kutlamalarmin 6énemini anlayabilmemiz i¢in, her seyden 6nce kutlamalarin basladig:
yillardaki sosyo-ekonomik yapinin incelenmesinde yarar bulunmaktadir.

Isgal altindaki bir imparatorluktan, bagimsiz bir ulus-devlet yaratma girisimi sonrasi tarihteki
yerini alan Tiirkiye Cumhuriyeti; ¢agdaslasma amaciyla ekonomiden baslayarak, egitim, hukuk,
politika, sanat, sosyal hizmetler, vb bir ¢ok alanda devrimler yaparak yeni bir yapilanma igerisine
girmistir. Kurtulus Savasi yillarindaki tilkenin genel durumunu degerlendirirsek, yasanan kosullarm
giicligli ve verilen milli miicadelenin ne denli 6nemli oldugu karsimiza ¢ikar.

Kurulus Yillarinda Sosyo-Ekonomik Durum

Ekonomistler 1923-1932 yillarim iktisadi toparlanma ve milli ekonomik politikanin dogus
yillari olarak degerlendirmektedir.

Osmanli Imparatorlugunun son sekiz yili harpler igerisinde gegmistir. Savas sonrasinda milli
ekonomi tam bir ¢oziilme ve ¢okiintii halindedir. Bu zamanda baslayan ve dort yil siiren kurtulus
savaglarinda, {ilkenin beseri ve maddi kaynaklar1 son damlasina kadar kullanilmistir. Kurtarici
yOneticilerin baslica amagclari, bu harap iilkede yeni bir devlet kurmak, siyasal, sosyal ve hukuki
alanlarda devrimler yaparak batiya yonelmis modern bir toplum yaratmaktir (Aktan, 1978).

Nitelikli insan giicli olarak degerlendirecegimiz, okur yazar ve iiretici insan kaybi Kurtulus
Savasi sirasinda ¢ok fazla olmustur. Kurtulus Savasi sirasinda her 13 ere karsi bir subay sehit olurken,
bu oran Sakarya Muharebesinde daha da artarak 8 ere karsilik bir subaymn sehit olmasiyla
sonuglanmis ve bunun sonucu nitelikli niifus kaybinda biiyiik bir diisiis yasanmuistir.

Savag yillariin asil 6énemli yikimi insan giicli alaninda olmustur. Savaslar (6zellikle Canakkale
ve Sakarya) lilkenin egitilmis insan giicliniin biiyiik dl¢lide kaybina yol agmistir. Ayni durum diger
calisanlar i¢in de gecerlidir. Ek olarak savas sonrasi donemde azinliklarin ilkeyi biiytlik 6l¢iide terk
etmeleri, nitelikli isgiicli sorununa 6nem kazandirdi (Kepenk, 1984).

Himaye-i Etfal Cemiyetinin Cocuk Haftasi nedeniyle 1931 yilinda yayinladigi “Cumbhuriyet
Tiirkiyesi” isimli yazida iilkenin durumu su sekilde 6zetlenmektedir.

Cumbhuriyet Tiirkiye’sinin bliylikligli 762.763 kilometre murabbardir. Niifusu 13.648.270°dir.
Biitiin Tiirkiye’de vasati olarak bir kilometre murabbar araziye isabet eden niifus kesafeti 17,9 kisidir.
Umumi niifusun erkeklerde % 25,81°1 kadinlarda % 47,67’si her ikisinde yiizde 48,6’s1 yirmi yasin
altindadir. Evlilik ¢aginda olanlar umumi niifusun % 57,69’ unun evli olanlarda 42,27’sini teskil eder.
Ayni istatistiklere gore yedi yasindan kiiglik olanlar istisna edilmek sartiyla Tiirkiye’de okuma bilenler
erkeklerde % 17,42, kadinlarda % 4,63 olmak tizere umumi niifusun yiizde 10,58’dir. Fakat bu nisbet
memleketin her tarafi icin ayni degildir. Nisbet i¢ Anadolu’ya girdik¢e daha azalir.

Biitiin memlekette 12 yiiksek, 16 meslek, 110 orta, 6589 ilk mektep ve 15.594 muallim vardir.

Tiirkiye’de umumi niifusun % 47,71’ini ¢iftciler (4.368.061 kisi) yilizde 3,7’sini sanatkarlar
(299.000 kisi) ve yiizde 2,8’ini de tiiccarlar (257.000 kisi) teskil eder.



Memlekete servet kazandiran refah veren, hayat kolayligi temin eden ve nihayet vatandaglar
arasinda i¢timai 1stirap denen seyi azaltmanin yegane vasitasi niifusun ¢oklugudur.

Niifusu arttirmak, artan niifusun bedeni ve fikri inkisafina ¢aligmak senelerden beri Himaye-i
Etfalin ugrastig1 mevzudur (Cocuk Haftasi, 1931).

Tiim bunlan kisaca 6zetlememiz gerekirse, hedef hizli niifus artigm saglayici her tiirlii 6nlemi
alarak, gen¢ Cumhuriyete saglikli kusaklar yetistirmektir. Saglikli kusaklar yetistirmek goérevini
iistlenen Himaye-i Etfal Cemiyeti sosyal hizmetler alaninda bir ¢ok projeyi uygulamaya gegirmistir.

Cocuk Esirgeme Kurumu (Himaye-i Etfal Cemiyeti)

Himaye-i Etfal Cemiyetinin 1908 yilinda mahalli olarak Kirklareli’nde kuruldugu ve Balkan
Savasina kadar calismalarini  yiiriittiigii, 1917 yilinda Istanbul’da ulusal diizeyde kuruldugu ve
Kirikkale subesinin de Istanbul Merkeze katildigi, 17 Ocak 1921 tarihli bir padisah iradesi ile kamu
yararina ¢alisan bir cemiyet olarak kabul edildigi bilinmektedir (Albayrak, 1988).

Kurtulus Savasi sirasinda Anadolu’ya gecen kurucular, 30 Haziran 1921 tarihinde Himaye-i
Etfal’i Ankara’da kurarak, ¢ocuk davasini tekrar giindeme getirmislerdir. Cocuk Esirgeme Kurumunun
(Himaye-i Etfal) tarihsel gelisimine baktigimizda sosyal hizmetler alaninda bir ¢ok ilki baslattigim
goriirliz. Kurtulus Savasi sirasinda cephede savasan kahraman babalarin ve fedakar analarin
cocuklarmi koruma ve kollamakla baslayan caligmalar savas sonrasi saglikli kusaklar yetistirmeyi
amaglamistir.

Kurum; pastorize siit dagitimi, muayene ve tedavi, para yardimi, dogum yardimi, okul geregleri
dagitimi seklinde baslayan ¢aligmalarini daha sonra gesitlendirerek, ¢ocuk yuvalari, dogumevleri,
prevantoryum, pansiyonlar, kresler, siit damlalari, talebe sofralari, cocuk kiitiiphaneleri, miizeler,
cocuk bahgeleri, sthhi banyolar, yiizme ve kum havuzlari, sinemalar vb hizmetlerle siirdiirmiis.
Cumbhuriyete saglikli kusaklar yetistirmeye kendini adamustir.

Ozellikle anne ve g¢ocuk saghgina yonelik egitim ¢alismalari, kitap yayinlari, sergiler, giirbiiz
¢ocuk yarismalari, bakici okulu, kiymetli esya piyangolari, balo, miisamere, eglenceler, yarigmalar,
konferanslar, sefkat pullari, liikks telgraf Kurum’un aklimiza gelen ¢alismalarindan bazilaridir.

Tirkiye Cocuk Esirgeme Kurumu’nu, Devletin maddi ve manevi destegini arkasma almus,
halkin katilimiyla biiyiimiis, doneminin en biiyiik sivil toplum 6rgiitii olarak nitelememiz hig te yanlis
olmayacaktir. Kurum tiim iilke ¢apinda orgiitlenmekle kalmamus, yurt disinda yasayan Tiirklerin
desteklerini siirekli yaninda hissetmistir.

Cocuk Esirgeme Kurumunun 25 Y1l isimli kaynaginda ¢alismalar; yirmi bes yillik basarili 6miir
iginde ve 18 yardimla ceman 12.758.640 Tiirk ¢ocuguna sefkat elini uzatan Tirkiye Cocuk Esirgeme
Kurumu yapabildigi bu yardimlari, Tiirk ana ve babalarinin yiiksek hayir severliklerine borgludur. Bu
yardimlar1 yapabilmek, Kurumun 688’1 yurt iginde ve 38’1 yurt disinda olmak iizere 726 subesinde
calisan 62.257 azasi i¢in bir biiylik goniil huzurudur (Bartu, 1946) seklinde 6zetlenmektedir. Verilerin
1946 yilinin gostergeleri oldugu dikkate alinirsa, Kurumun orgiitsel biiylikliigii ortaya gikacaktir.



Kurum bagta Mustafa Kemal Atatiirk olmak iizere donemin tiim Devlet biiyiiklerinin
desteklerini almistir. Atatiirk “Memleketin ¢ocuklarini korumay1 {izerine alan Cocuk Esirgeme
Kurumuna vatandas yardima mecburdur” sozleriyle vatandaslarin destegini istemenin yam sira,

kendisinin de Kurum’a verdigi destegini kendi el yazisiyla agsagidaki sekilde ifade etmistir.

Tiirkiye

Biiyiik Millet Meclisi Riyaseti

Bas kitabeti

Evrak ve Tahrirat Kalemi

Adet

1143 Ankara
1.8. 337

Ankara'da Himaye-i Etfal Cemiyeti Muhteremesi Riyasetine

11. Temmuz . 37 Tarih ve bir numarali tezkereyi aliyelerinde talep buyuruldugu vechile Himaye-i Etfal
Cemiyeti Muhteremesinin himayesini kemali iftiharla kabul ettim. Cemiyetin kiymetkar ve feyizkar mesaisinde
muvaffak olmasint temenni eylerim efendim.

Tiirkiye
Biiyiik Millet Meclisi Reisi
M. KEMAL
Varide numarasi
2

Atatiirk ve Cocuk Sevgisi

Atatiirk’iin hayat1 incelendiginde, savas yillarmin en kotii kosullarinda dahi ¢ocuklarla yakindan
ilgilendigi ve bir ¢ok ¢ocugu korumasi altma aldig1 goriiliir. Ulkenin icerisinde bulundugu durumu
yansitmasi agisindan Atatiirk’iin Hatira Defterinde yer alan bir boliim gercekten ilgingtir. 9 Kasim
1916 “Yollarda bir ¢cok muharicirin gordiik, Bitlis’e avdet ediyorlar. Ciimlesi ag, sefil, 6liime mahkum
bir halde 4-5 yaslarinda bir ¢cocugu ebeveyni yol iizerinde terk etmisler, bu da bir kar1 kocanin pesine
takilmig. Onlar aglayarak 100 metreden takip ediyor. Kendilerini ni¢in ¢ocugu almadiklar i¢in tekdir
ettim. ‘Bizim evladimiz degildir’ dediler” (Tezer 1999).

Mustafa Kemal Atatiirk’iin Kurtulus Savasi ve sonrasinda yetim ¢ocuklara gdsterdigi ilgi, Cocuk
Esirgeme Kurumunun gerek kurulusu gerekse daha sonraki ¢aligmalarinda karsimiza ¢ikmaktadir.

Atatiirk’lin yurt gezileri sirasinda korunmaya muhtag ¢ocuklarin barmdirildiklan yurtlar ziyaret
ettigini goriirliz. Atatiirk’{in 2 Nisan 1922 tarihinde Konya Iline yaptig1 gezide Dariileytam ziyareti
gerceklesmistir. “Atatiirk, misafirleri ile birlikte Dar’iil Eytam (Yetimler Yurdu)a gitmis, erkek ve kiz
yetimlerin bulundugu boliimler ayr1 ayr1 ziyaret edilerek ¢ocuklara hediyeler verilmistir” (Onder
1989).

Bu ornekleri ¢ogaltmamiz miimkiindiir. Gazi 15 Mart 1923 tarihinde Adana Dariileytamini
ziyaret etmistir. Mustafa Kemal Pasa aksam iistii Istasyon semtindeki Dariileytam’1 gezdi. Oradaki

yetim ¢ocuklar sevdi, onlar hakkindaki ilgililere sorular sorarak bilgi aldi1 (S6nmez, 1997).



Atatiirk gezileri ve incelemeleri sirasinda tanistig1 bir cok ¢ocuk ve gence armaganlar vermenin
yan1 sira vasiyetnamesinde Makbule, Afet, Sabiha Gékgen, Ulkii, Rukiye, Nebile’ye yasadiklar siirece
aylik baglanmasmi, Ismet Inénii’niin gocuklarimin yiiksek tahsili i¢in yardim yapilmasim istemistir.
Vasiyetnamede yer almayan Abdiirrahim, Afife ve Zehra’nin egitimlerine yardimci olmustur. Atatiirk
Birinci Diinya Savasi sirasinda Van’dan kimsesiz Abdurrahim’i, Bitlis’ten yetim kiz Afife ve
Istanbul- Kagithane’deki Dariileytami (Yetimler Yurdu) gezerken tanidigi Zehra’yr manevi evlat
olarak almistir (Sonmez,1992).

Ozetlemek gerekirse, M. Kemal Atatiirk ¢ocuk davasinin énemini her ortamda vurgulayarak
¢ocuklara yonelik hizmetlerde rehberlik yapmay:r siirdiirmiistiir. 17 Ekim 1922 yilinda Bursa’da
kendini karsilayan ¢ocuklara asagidaki sekilde seslenerek nasil bir genglik istedigini belirtmistir.

Kii¢iik hanimlar, kii¢iik beyler!

Sizler hepiniz gelecegin bir giill, yildiz1 ve ikbal 1518151012,

Memleketi asil 1518a bogacak olan sizsiniz.

Kendinizin Ne Kadar Onemli, Degerli Oldugunuzu Diisiinerek Ona Gére Calisimiz. Sizlerden
Cok Sey Bekliyoruz (Atatiirk Albiimii, 1992).

Cocuk Haftas1 ve Cocuk Bayramm

Niifus artisini desteklemek, ¢ocuk sorununu giindemde tutmak amaciyla baslatilan Cocuk
Haftas1 ile ilgili olarak; Himaye-i Etfal Cemiyeti Nizamname-i Esasi isimli eserde Cocuk Bayramiyla
ilgili su maddeler bulunmaktadir;

Madde 61- (I)- 23 Nisan Cemiyetin ¢ocuk giiniidiir. Cocuga miiteallik hususatin tespiti, takriri
ve nesri bugiin azami derecede ic¢ra; ve ¢ocuk bayramlar tertip edilmek suretiyle, muhitin nazar
dikkati ¢ocuga tevcih edilir.

(2)- 23 Nisan ve 29 Tesrinievvel (Ekim) gilinlerinde Cocuk Esirgeme menfaatine rozet tevzi
olunur. (TCEK- 1927)

1951 yilinda yayinlanan kurumun bir baska kaynaginda “Cocuk Haftasi Madde: 9- 23 Nisan
Milli Egemenlik giinii Kurumun Cocuk Bayrami ve Cocuk Haftasinin ilk giiniidiir” seklinde yer
almaktadir (TCEK, 1951).

Cocuk Bayramiyla ilgili olarak ilk kaynaklardan birisi Iffet Aslan’in makalesidir. Makalede; 23
Nisan giiniiyle ilgili en eski belgenin 23 Nisan 1923 tarihini tasiyan Himaye-i Etfal pulu oldugunu, 23
Nisan 1924 tarihinde ise bir gazetede “Bu giin Yavrularin Rozet Bayramudir”. 23 Nisan 1926 tarihli
Hakimiyeti Milliye’de “23 Nisan Tiirklerin Cocuk Giiniidiir” yine 23 Nisan 1927 tarihli gazetede 23
Nisan giiniiniin Himaye-i Etfal’i Cemiyetince “Cocuk Bayrami” olarak kabul edildigi belirtilmektedir
(Aslan, 1982).

Himaye-i Etfal Cemiyeti Bagkan1 Dr. Fuat Mehmet “... halkimizin ¢ocukla alakasini tez’it
maksadile 23 Nisan Cocuk Bayramini ihtas etmis ve {i¢ dort seneden beri vatanin her tarafinda pek
giizel bir surette tes’it olunan Cocuk Bayramindan cesaret olarak bu bayrami “Cocuk Haftas1” namile

yedi giline tesmil eylemistir. Haftanin mebdeyi 23 Nisandir ( Mehmet, 1929).



Cocuk Esirgeme Kurumu 1929 yilinda kutlanmaya baslanan Cocuk Haftas1 nedeniyle kapsamli
bir kutlama programu ¢ikarmistir. Hafta icerisinde neler yapilacagi, c¢ocugun Onemi, Devlet
biiyiiklerinin ¢ocuk haftasiyla ilgili goriisleri, cocugun beslenmesi, sosyal gelisimi, yurt disindaki
cocukla ilgili calismalar, hafta nedeniyle gazetelerde yer alan resim ve makalelerin yer aldig1 “Cocuk
Haftas1” isimli dergi ¢ikarmistir.

Kurum tarafindan 1929 yilinda yaymnlanan Cocuk Haftas1 Dergisinde; Cocuk Haftas1 Nasil
Olacak, Cocuk Bayrami Nedir? Cocuk Haftasinin fhdasinin Sebepleri Nedir? konusu ele aliarak, 23
Nisan Cocuk Bayrami Programi yayilanmustir.

Bu programda;

- Cocuk Bayram giinii gazetelerde ¢ocukla ilgili makalelerin yayinlanmasi miimkiinse 6zel say1
seklinde ¢ocugun hayati, yasayisi, eglenceleri, okullardaki terbiye sistemi, ¢ocuk masallar1 ve bir ¢ok
konunun resimlerle ve makalelerle islenmesi

- Diikkanlarin ve evlerin Himaye-i Etfal bayraklariyla siislenmesi,

- Sube ve merkezler ve anne babalarin desteklenerek ¢ocuklara bayram elbisesi yapilmasi,

- Himaye-i Etfalin merkez ve subelerinde bayramlagmalarin yapilmasi ve ¢ocuklarin birbirlerine
Himaye-i Etfalin tebrik kartlarin1 géndermeleri,

- 23 Nisandan bir veya iki giin Once baglayarak biitiin diikkanlarda ¢ocuklara ait egyalarin
vitrinlerde teshiri cocuk bakimi, hastaliklari, giyimi ve gidasina ait levhalarin teshiri,

- Bayram yerlerinde salincak, atli karinca, hokkabaz, kukla, karagdz gibi eglenceler
diizenlenmesi,

- Cocukla ilgili 6nemli sdzlerin yer aldig1 levhalarin ¢esitli yerlere asilmasi,

- Himaye-i Etfal’e ait yaz1 ve ¢giitlerin sinemalarda gosterilmesi,

- Bayram siiresince ¢cocuklarin sinema tiyatro gibi eglence yerlerine iicretsiz girmesi,

- Mevcut bulunan nakliye vasitalarinin 2 saat i¢in Himaye-i Etfal’e tahsis edilmesi ve hiikiimet
binalariin oniinden gecis sirasinda Vali ve Belediye Baskanlarini korteji selamlamalari,

- Cocuklara hediye edilmek {izere oyuncak, biskiivi, seker, vb. uygun hediyelerin bagis olarak
toplanmasi,

- Ucaklar tarafindan ¢ocuklara iliskin bildirilerin atilmasi,

- Uygun yerlerde balo ve miisamerelerin diizenlenmesi,

- 12 yasina kadar olan c¢ocuklar ve ailelerin otobiis, tramvay, vapur ve tiinelden iicretsiz
yararlanmasi,

- Resmi gec¢it miizikli gegitlerde ¢ocuklarin ¢icek, yaprak ve dallarla diizenlenmis araglarla
gecidi,

- Gegitler sirasinda fabrika vapur ve otomobillerin diidiik ¢alarak torene istirakleri,

- Giirbliz ¢ocuklarla zayif ¢ocuklari karsilastiracak yazilarin hazirlanmast,

- 6 cocuk sahibi ailelerin desteklenerek, miimkiin oldugunca ailelere imtiyaz saglanmasi,



- Genel Merkezce demeglerin yayinlanmasi, seklinde ana basliklar ¢ikarilarak Cocuk Haftasinin
kutlanmasi istenilmistir (Cocuk Haftasi, 1929).

Cocuk Esirgeme Kurumu halen gilinlimiizde uygulanan bir gelenegi hayata gecirmistir.
Cocuklarimizin baz1 gorevlere temsili olarak oturmast Cocuk Haftasi nedeniyle uygulanmaya
baslanmustir.

1929 yilinda bir hafta siireyle kurulan komitenin Genel katipligini yiiriiten Sevim ve komite
baskanligini yiiriiten Burhanettin; Biiylik Gaziye, Blylik Millet Vekilleri Reisligine, Biiyiik Basvekile,
Himaye-i Etfal Merkezi Reisligine, Tiirk Ocaklari Merkez Heyeti Reisligine telgraf cekerek,
isteklerini belirtmislerdir.

“Bu giin hakimiyeti Milliye Bayrami. Bayraminizi tebrik ederiz. Biz biitiin Tiirkiye ¢ocuklari
biiyiik bir seving i¢indeyiz. Bu miibarek hakimiyet giiniinde ¢ocuklarin da hakimiyetini kabul ettiginiz
i¢in size ayrica tesekkiir ederiz.”

Istanbul Tiirk Ocag1 miihiirii ve yazihanenin anahtarini teslim alan komite, haftanin bitiminde
umumi katip Sevim dileklerini sunmustur. Cocuk komitesinin ¢ocuklarla ilgili dilekleri saniriz, bu giin
bile glincelligini korumaktadir.

Cocuklar dileklerini su bagliklar altinda toplamstir;

1- Her ¢ocuga miisavi gida, sihhat ve hayat isteriz.

2- Cocuklarin dilenmesini meneden kanunlarimiz1 siddetle tatbik etmenizi isteriz.

3- Cocuklarin evlerde, mekteplerde, sokaklarda, her yerde dovenlere karsi adil davranmanizi,

¢ocuklara zulmii men edecek ve cezalandiracak bir kanun ¢ikarilmasini isteriz.

4- Cocuklarin hamalligini, yiik tasimasina mani olmaniz isteriz.

5- Cocuklarin agir islerde ¢alistirilmamasini isteriz.

6- Cocuk sinemalart isteriz.

7- Fakir, zengin ¢ocuklar i¢in izci teskilati isteriz

8- Her ¢ocuga mektep isteriz

9- Sokaklarda yatan ¢ocuklara gat1 isteriz.

10- Fakir ¢ocuklar1 himaye i¢in Himaye-i Etfal’in her tarafa yayilmasini ve kuvvetlenmesini

isteriz (Cocuk Haftas1 1930).

Elimizde bulunan bir baska kaynakta, Cocuk Haftas1 boyunca yapilan ¢alismalarla ilgili bilgiler
bulunmaktadir.

Cocuk Haftas1 boyunca, okullarin katilimiyla alaylar tertip edilmis, miisamere ve eglenceler
yapilmisg, biitiin nakliye araglari, tramvaylar, vapurlar meccanen ¢ocuk tasimis, sinemalar ve eglence
yerleri ¢ocuklar i¢in agik tutulmus, Tirk Ocagi c¢ocuk haftasi eglenceleri ve faaliyeti igin agik
tutulmus, burada cocuk sergisi a¢ilmis, geceleri ¢ocuk aileleri i¢in konferanslar verilmis, biitiin
cocuklara ait egyalarint camekanlarda teshire baglamig, cemiyet kendi himayesindeki cocuklar

giydirerek alaylara istirak ettirmis, Kolordu, Bahriye ile Dariissefaka ve diger mizikalar gilindiiz ve



geceleri eglencelere katilmig, Taksim ve Fatih Parklarinda eglenceler yapilmig, “giirbiiz ¢ocuklar”
miisabakalar yapilmistir (Halk, 1929).

Kurumun Cocuk Haftas1 etkinlikleri ileri yillarda tiim {ilke diizeyine yayilarak slirmiistiir.
Yukarida sayilan etkinlikler en kiiclik mahalli birimlerde bile ¢ocuklarin katilimiyla senlik havasiyla
kutlanmigtir. Devlet Biiyiikleri ve Cocuk Esirgeme Kurumu yetkilileri ¢ocuk davasiyla ilgili
goriiglerini hafta boyunca radyolarda isleyerek konunun énemine deginmislerdir. Cocuk sorunlari ve
¢ocuk haftasiyla ilgili tiim haberler donemin gazetelerinde yer almistir. Kurum “Cocuk Haftas1” isimli
resimli bir dergi yayinlayarak faaliyetlerini ve Devlet Biiyiiklerinin demeglerini yaymlamustir.

Cocuk Esirgeme Kurumu Cumhuriyetin ilerleyen yillarinda Mustafa Kemal’in ¢ocuklara olan
sevgisinin simgesi olmus ve Diinya tarihinde ¢ocuklarina bayram armagan etmis ilk ve tek ulus olarak
¢ocuk konusunun ve ¢ocuga verilen degerin canli tutulmasinda ve ¢ocuklara yonelik sosyal
hizmetlerin yiiriitilmesinde ve gelistirilmesinde bas rol oynamustir (Cengelci, 1996).

1935 yilinda kabul edilen Ulusal Bayramlar ve Genel Tatiller Hakkindaki Kanunla; Hakimiyeti
Milliye ve Cocuk Bayrami birlestirilerek Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami adi altinda kutlanmaya
baslanmustir. 1981 yilinda yapilan yasa degisikligi ile torenlerin sadece ilkokullarda ve TBMM’de
kutlanmas1 ongoriilmiistiir. 1986 yilinda TBMM aldig1 bir kararla 23 Nisanin uluslar aras1 boyutlu bir
senlikle ve Kiiltiir Bakanliginca organize edilmesini benimsenmistir (Sakaoglu, 2000).

Sonug¢

Yukarida aktarmaya c¢alistiimiz verilerin 15181inda konuyu ele alirsak. Geng Cumhuriyet igin
cocuk, her sey demektir. 1945 yilinda “Kimsesiz, bakimsiz, yoksul ve aylak ¢ocuklar konusunu
inceleyen CHP Meclis Grubu Komisyonu caligmalart” raporunda; Cocuk meselesi bizim i¢in dahi
sadece bir sefkat ve merhamet problemi degildir. Cocuk isi dnce bir niifus davasi, vatanin tarihte ve
haldeki varligim1 yarma saglamca perginleme meselesi ve nihayet ana yurdun biiyiik emniyeti hesabina
gecirilmis kuvvetli sermaye, iyi gelir problemidir (CHP,1945). Seklinde Ozetlenmistir. Bu goriis
Devletin ¢ocuga bakis acisimi ¢ok agik bir sekilde 6zetlemektedir.

Tirkiye Cumhuriyeti Devletinin ¢ocuga bagis agisim1 degerlendiren Himaye-i Etfal Cemiyeti
basta Cocuk Haftasi olmak iizere ¢ocuga yonelik bir ¢ok uygulamayr hayata gecirerek, c¢ocuk
konusunu siirekli giindemde tutmaya ¢alismustir.

Kurumun uygulamaya koydugu ve ¢ocugu siirekli giindemde tutmaya galisilan projelerinden
birisi Cocuk Haftas1 kutlamalaridir. Ozellikle M. Kemal Atatiirk tarafindan desteklenen ve geleneksel
hale getirilen ¢ocuk haftasi, ¢ocuk balolar1 kutlamalar1 Himaye-i Etfalin en basta gelen gorevleri
arasinda yer almistir. Kurum Valilikler, Belediyeler ve diger kamu kuruluslariyla isbirligi yaparak
Cocuk Haftasinin gorkemli bir sekilde kutlanmasini saglamistir.Cocuk Esirgeme Kurumunun orgiitsel
ve ekonomik giigliikler yagamasi nedeniyle ilerleyen yillarda Cocuk Haftas1 kutlamalarma gereken
o6nemi veremedigi, bunun sonucunda kutlamalarin Milli Egitim Bakanligina bagli okullarca kutlanan

torenler haline doniistiigiinii goriiriiz. 1981 yilindan itibaren yeni yapilan diizenleme ile birlikte



kutlamalar Kiiltlir Bakanliginin sorumluluguna verilmistir. Gliniimiizde 23 Nisan torenleri TRT Genel
Miidiirliigiince organizasyonlari gergeklestirilen Uluslararasi bir senlik haline doniismiistiir.
Cumhuriyet déneminin kiiltlirel miraslar1 arasinda yer alan 23 Cocuk Bayrami ve Haftasinin,
gerekcelerinin ve tarihsel siire¢ igindeki oneminin degerlendirilerek, giiniimiiz kosullarina uygun,
cocuklarin katilimlarinin saglanabilecegi bir sekilde kutlanmas1 gerekmektedir.
M. Kemal Atatiirk’iin Tiirk ¢gocuklarina armagan ettigi bu kutlamalarin siirdiiriilmesi gorevi yine

Atatiirk¢ii Tiirk Gengligine diismektedir.
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(OKULONCESI EGITiM)

UC-ALTI YAS GRUBUNDA COCUGU OLAN ALT VE UST SOSYO EKONOMIiK
DUZEYDEKI AILELERIN EV ORTAMLARININ INCELENMESI

OZLEM ERSOY FATMA TEZEL SAHIN
Giris
Bireyin gelisimi dogum oncesi, dogum ve sonrasi kalitimsal, ¢evresel etmenlerin karsilikl

etkilesimiyle yonlenen bir siiregtir. Bu siire¢ bireyden bireye farklilik gostermektedir. Bununla birlikte



aile, toplum, kurumlar ve kiiltiirel degerler arasindaki etkilesim dogrudan dogruya veya ¢ocuga bakan
kisilerin davranig ve inanglarindan etkilenmektedir.

Erken ¢ocukluk doneminde ¢ocugun g¢evresindeki uyaricilar ile elde ettigi bilgi ve becerileri,
onun ileriki yasaminda 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu déonemde ¢ocugun cevresindeki en onemli
uyarici aile ve ev ortamidir. Ailenin sosyo ekonomik diizeyi, cocuk gelisimi ve egitimi ile ilgili bilgi
ve becerileri, ¢ocuklariyla olan etkilesimleri, ¢ocugun biyolojik olarak sahip oldugu kapasitenin ne
kadarinin gelisecegini ve nasil sekillenecegini etkilemektedir (Ersoy ve Tezel-Sahin, 1999; Ersoy ve
Tezel-Sahin, 2001; Omeroglu ve Can Yasar, 2002).

Anne babalarin 6gretmenlik rolii, gocuklar1 dogdugu anda baslamaktadir. Bununla birlikte bazi
durumlarda anne babalarin sosyo ekonomik, kiiltiirel ve egitim yoniinden dezavantajli durumda olmasi
nedeniyle egitimci yoniiniin desteklenmesi gerekmektedir. Cocugun ev ortamui desteklendiginde okul
ve ev ortamui arasindaki farkliliklar ortadan kalkabilmektedir (Myers, 1996).

Sosyo ekonomik ve kiiltiirel yonden dezavantajli olarak nitelendirilen ailelerde, ¢ocuk sayisi
fazla ve cocuga verilen deger olduk¢a diisiiktiir. Cocugun gelisimi ve egitimini etkileyen uygun
sartlarin ve ev ortamimnin diizenlenememesi nedeniyle gelisim, beklenen diizeyde olmamaktadir
(Omeroglu ve dig., 1997).

Bu ¢alisma iig-alt1 yas grubunda gocugu olan alt ve {ist sosyo ekonomik diizeydeki ailelerin,
cocugun gelisiminde 6nemli role sahip olan ev ortamlarin1 gdzlemlemek amaciyla planlanmustir.

Yontem ve Araclar

Evren

Ankara ili merkez ilgelerindeki alt ve {ist sosyo ekonomik diizeydeki semtlerde yasayan ve 3-6
yaslar1 arasinda ¢ocugu olan aileler, arastirmanin evrenini olusturmaktadir.

Orneklem

Devlet Istatistik Enstitiisii'niin belirlemis oldugu kriterlere gdre alt ve iist sosyo-ekonomik
diizeyleri temsil eden semtlerden basit rastgele 6rneklem yontemi ile dorder semt belirlenmistir. Alt
sosyo ekonomik diizeyi temsilen Dikmen, Etlik, Sentepe, Kecioren, {ist sosyo ekonomik diizeyi
temsilen Cankaya, Kiigiikesat, Oran Sitesi, Yukari Ayranci semtlerinde yasayan ve 3-6 yas grubunda
¢ocugu olan aileler 6rnekleme dahil edilmistir. Alt sosyo ekonomik diizeyden 291, list sosyo
ekonomik diizeyden 257 olmak iizere toplam 548 aile 6rneklemi olusturmustur.

Veri Toplama Araci

Veriler Nurper Savas Ulkiier tarafindan Tiirkge’ye uyarlanan Caldwell ve Bradly’nin “3-6 Yas
Ev Ortami Degerlendirme Olgegi” araciligiyla toplanmustir.

3-6 Yas Ev Ortamini Degerlendirme Olceginde sekiz alt boyutta toplam 55 madde yer
almaktadir. Olgegin alt boyutlar1 ve madde sayilari asagidaki tabloda goriilmektedir.



ALT BOYUTLAR MADDE
SAYISI
I. Ogrenme Uyarimi 11
II. Dil Uyarimi

III. Fizik Cevre

IV. Sicaklik ve Kabul Etme
V. Akademik Uyarim

VI. Model Olma

VII. Deneyimlerde Cesit
VIII. Kabul

A O N QI

Olgek evlere yapilan ziyarette ilgili maddelerin bulunulan ortamda gozlenmesi ve gerektiginde
anneye sorulmasi yoluyla isaretlenir. Olcekte bulunan maddelerin ev ortaminda gozlenmesi
durumunda madde (+) seklinde, gézlenmemesi durumunda ise (-) seklinde isaretlenmektedir. Boylece
her boliimdeki artilar toplanarak alt toplamlar ve daha sonra genel toplam olusturulmaktadir (Caldwell
ve Bradley, 1984).

Verilerin Toplanmasi

Arastirma, Gazi Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi Cocuk Gelisimi ve Egitimi Anabilim
Dalinda Alan Calismasi dersi kapsaminda son sinif 6grencileri ile yiiriitiilmiistiir. Bu 6grenciler
oncelikle oOlgek hakkinda bilgilendirilmis ve daha sonra alanda pilot uygulamalar yapmalan
saglanmistir. Yapilan uygulamalar sinifta degerlendirilmis ve uygulamanin dogrulugundan emin
olunarak aragtirmaya alinan 6rneklem grubuna uygulamalar saglanmistir.

Verilerin Analizi

Elde edilen veriler SPSS Programinda degerlendirilmistir. Ailelerin demografik ozellikleri
tablolarda, sosyo ekonomik diizeylerine gore say1r ve yiizde olarak verilmistir. Ailelerin sosyo
ekonomik diizeylerine gore “Ev Ortamim Degerlendirme Olgeginin” alt boyutlarindan almis olduklart
puan ortalamalarn arasindaki farklar T-Testi, annelerin egitim durumlarina gore Olgegin alt
boyutlarindan aldiklar1 puan ortalamalar1 arasindaki farklar Tek Yonlii Varyans Analizi ve Scheffe
Testi ile analiz edilmistir.

Bulgular ve Tartisma

TABLO 1
COCUKLARIN SOSYO-EKONOMIiK DUZEYE (SED) GORE YASLARININ DAGILIMI

SED ALT SED UST SED TOPLAM
YAS S % S % S %
3 69 23.7 71 27.6 140 25.5
4 76 26.1 62 24.1 138 25.2
5 69 23.7 68 26.5 137 25.0
6 77 26.5 56 21.8 133 243
TOPLAM 291 100.0 257 100.0 548 100.0




Arastirmaya alian ¢ocuklarin %25.5’ini 3 yas, %25.2’ini 4 yas, %25.0’ini 5 yas ve %24.3’{inii

6 yas cocuklari olusturmaktadir.

TABLO 2
COCUKLARIN SOSYO-EKONOMIiK DUZEYE (SED) GORE CINSiYETLERININ DAGILIMI

SED| ALT SED UST SED TOPLAM
CINSIYET S % S % S %
Kiz 141 48.5 127 49.4 268 48.9
Erkek 150 51.5 130 50.6 280 51.1
TOPLAM 291 100.0 | 257 100.0 | 548 100.0

Cocuklarin sosyo-ekonomik diizeye gore cinsiyet dagilimi incelendiginde, alt sosyo-ekonomik
diizeyin %48.5’ni kiz, %51.5’ni erkek g¢ocuklar, iist sosyo ekonomik diizeyin ise %49.4’nii kiz,

%50.6’n1 erkek ¢ocuklar olusturmaktadir.

TABLO 3
SOSYO-EKONOMIiK DUZEYE (SED) GORE ANNE VE BABALARIN EGiTiM DURUMLARI

SED| ALT SED UST SED TOPLAM

EGITI S % S % S %
DURUMU

Anne
[Ikogretim 230 79.0 37 14.4 267 48.7
Lise 48 16.5 85 31.5 129 23.6
Yiiksekokul 13 4.5 139 54.1 152 27.7
TOPLAM 291 100.0 257 100.0 548 100.0

Baba
[Ikogretim 173 59.5 21 8.2 194 354
Lise 85 29.2 63 24.5 148 27.0
Yiiksekokul 33 11.3 173 67.3 206 37.6
TOPLAM 291 100.0 257 100.0 548 100.0

Sosyo ekonomik diizeye gore annelerin egitim durumlar1 incelendiginde alt sosyo ekonomik
diizeydeki annelerin %79.0’nun, iist sosyo ekonomik diizeydeki annelerin %14.4’niin ilkdgretim, alt
sosyo ekonomik diizeydeki annelerin %4.5’nin, {ist sosyo ekonomik diizeydeki annelerin %54.1 nin
yiiksekokul mezunu oldugu saptanmustir.

Babalarin egitim durumlar1 incelendiginde ise alt sosyo ekonomik diizeydeki babalarin
%359.5’nin, iist sosyo ekonomik diizeydeki babalarin %8.2’sinin ilkogretim, alt sosyo ekonomik
diizeydeki babalarm %11.3’niin, iist sosyo ekonomik diizeydeki babalarin %67.3 niin yiiksek okul

mezunu oldugu goriilmektedir.

TABLO 4
SOSYO-EKONOMIK DUZEYLERINE (SED) GORE ANNE VE BABALARIN CALISMA DURUMLARI

SED ALT SED UST SED TOPLAM
CALISMA S % S % S %
DURUMU




Anne
Calistyor 62 21.3 147 57.2 209 38.1
Caligmiyor 229 78.7 110 42.8 339 61.9
TOPLAM 291 100.0 257 100.0 548 100.0
Baba
Calistyor 282 96.9 252 98.0 534 97.4
Calismiyor 9 3.1 5 2.0 14 2.6
TOPLAM 291 100.0 257 100.0 548 100.0

Sosyo ekonomik diizeylerine gore annelerin ¢alisma durumlar1 incelendiginde, alt sosyo
ekonomik diizeydeki annelerin %21.3’{, iist sosyo ekonomik diizeydeki annelerin %57.2si
calismaktadir. Babalarin ¢alisma durumlar incelendiginde ise alt sosyo ekonomik diizeydeki babalarin
%96.9’nun, iist sosyo ekonomik diizeydeki babalarin %98.0’nin ¢alistyor oldugu saptanmistir.

TABLO 5
_ ANNELERIN SOSYO-EKONOMIK DUZEYLERINE (SED) GORE “EV ORTAMINI
DEGERLENDIRME OLCEGI”"NDEN ALDIKLARI PUANLARIN ORTALAMA, STANDART SAPMA
VE T-TESTi SONUCLARININ DAGILIMI

ALT SED UST SED

3-6 YAS EV ORTAMINI . Sd
DEGERLENDIRME N X ss N X ss

OLCEGI

I. Ogrenme Uyarimi 277 4.00 2.81 237 8.61 2.33 20.05% | 512
II. Dil Uyarim 275 434 1.89 235 6.18 1.10 | 13.12% | 508
III. Fizik Cevre 279 3.93 2.02 243 6.06 1.15 | 1442% | 520
IV. Sicaklik ve Kabul Etme | 268 3.91 2.09 240 5.23 1.70 7.71% | 506
V. Akademik Uyarim 242 3.09 1.74 211 4.47 0.94 | 10.33* | 451
VI. Model Olma 267 2.38 1.25 238 2.88 1.17 4.62% | 503
VII Deneyimlerde Cesit 270 4.11 2.04 239 6.69 1.72 | 1529*% | 507
VIII Kabul 269 2.70 1.27 234 3.29 1.20 5.26% | 501

*P<0.01

Alt ve iist sosyo ekonomik diizeydeki annelerin “Ev Ortamini Degerlendirme Olgegi nden
aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 incelendiginde, iist sosyo ekonomik diizeydeki annelerin puan
ortalamalarinin alt sosyo ekonomik diizeydeki annelere gore daha yiiksek oldugu saptanmustir.
Annelerin sosyo ekonomik diizeylerine gore yapilan t-testi analizleri sonucunda iki grup arasinda “Ev
Ortamimni Degerlendirme Olgegi’nin sekiz alt boyutunda 0.01 diizeyinde anlamli farkliliklar
gOrilmiistiir.

Bu sonucun, iist sosyo ekonomik diizeydeki ailelerin, ¢ocugunu 6grenme konusunda uyarma,
¢ocugu ile konusma ve onu dinleme, ¢ocugu i¢in ev ortamimi gelisimini destekleyecek sekilde
diizenleme, samimi ve sicak iliskiler kurma, akademik konularda bilgi ve becerilerini destekleme,
¢ocugun cesitli deneyimler kazanmasina ortam hazirlama ve ¢ocugunu kabullenme konularinda alt
sosyo ekonomik diizeydeki ailelere gore daha bilingli olmalarindan kaynaklandig diisiiniilebilir.Ust
sosyo ekonomik diizeydeki ailelerin ¢ocugun gelisimi ve egitiminde bu konularin 6nemini benimsemis
olmalarindan dolay1, cocugunun gelisimini destekleyecek sekilde uygun ortam sundugu sdylenebilir.

Omeroglu ve digerleri tarafindan 0-3 yas grubunda ¢ocugu olan alt sosyo ekonomik diizeydeki

ailelerin ev ortamlarinin desteklenmesine iliskin yapilan arastirmada (1997), alt sosyo ekonomik



diizeydeki egitim programina alinmamis annelerin ¢ocugunun davramisini kabullenme, cevrenin
diizenlenmesi, oyun araglarinin temini, ¢ocuga karsi ilgisi ile ilgili maddelerde egitim almis
annelerden puan ortalamalarinin daha diisiik oldugu saptannustir. Omeroglu ve Can Yasar(2002)’m

arastirmasi da bu bulgular ile benzerlik gostermektedir.

TABLO 6
ANNELERIN EGITIM DURUMLARINA GORE “EV ORTAMINI DEGERLENDIRME
OLCEGIi”NDEN ALDIKLARI PUANLARIN, ORTALAMA, STANDART SAPMA, F DEGERI VE

SCHEFFE TESTi SONUCLARI

3-6 YASEV _
ORTAMI _ Egitim N X s F Onem Schefte
DEGERLENDIRME | Durumu Diizeyi Testi
OLCEGI
ko gretim 254 3.71 2.64 (1-2)
I. Ogrenme Uyarimi Lise 117 7.39 2.63 [270.83 | P<0.01 (1-3)
Yiiksekokul 143 9.37 1.73 (2-3)
[Ikogretim 251 422 1.87 (1-2)
II. Dil Uyarimi Lise 121 5.86 1.42 | 99.60 P<0.01 (1-3)
Yiiksekokul 138 6.36 | 0.86 (2-3)
[Ikogretim 257 3.97 | 2.08 (1-2)
III. Fizik Cevre Lise 121 5.45 1.55 | 84.88 P<0.01 (1-3)
Yiiksekokul 144 6.19 1.01 (2-3)
flkogretim 247 | 378 | 2.07 (1-2)
Etfr'nilcakhk ve Kabul 140 119 | 498 | 1.79 | 40.72 | P<0.01 (1-3)
Yiiksekokul 142 5.48 1.59
flkogretim 219 | 296 | 1.73 (1-2)
V. Akademik Uyarim | Lise 109 4.20 1.18 | 69.49 P<0.01 (1-3)
Yiiksekokul 125 4.68 0.70 (2-3)
[kogretim 246 2.32 1.27 (1-2)
VI. Model Olma Lise 118 2.74 1.16 | 15.81 P<0.01 (1-3)
Yiiksekokul 141 3.01 1.11
. Ilk6gretim 251 3.92 1.93 (1-2)
gelzlsit]) eneyimlerde | 1 ;o 118 | 615 | 185 [15831| P<0.01 (1-3)
Yiiksekokul 140 7.12 1.49 (2-3)




[Ikogretim 250 2.68 1.28 (1-2)
VIII. Kabul Lise 117 3.10 1.26 | 16.46 P<0.01 (1-3)
Yiiksekokul 136 341 1.12

Annelerin egitim durumlarma gére “Ev Ortamini Degerlendirme Olgeginden” aldiklari
puanlarin ortalamalar1 incelendiginde lgegin tiim alt boyutlarinda en diisiik ortalamalarin ilkdgretim
mezunu olan annelere ait oldugu goriillmektedir. Annelerin egitim durumu yiikseldikg¢e ortalamalariin
da arttigi bulunmustur. Gruplar arasinda 0.01 diizeyinde anlamh farkliliklar saptanmistir. Tiim alt
boyutlarda 6zellikle ilkdgretim mezunu anneler ile lise mezunu anneler ve yiliksekokul mezunu anneler
karsilastirildiginda, ev ortamini ¢ocugun gelisimini destekleyecek sekilde diizenleme konusunda
onemli farkliliklar goriilmiistiir. Ogrenme uyarimi, dil uyarimi, fiziki ¢evre, akademik uyarim ve
deneyimlerde cesitlilik alt boyutlarinda ise lise ve yiiksekokul mezunu anneler arasinda anlamli
farkliliklar bulunmustur. Bu alt boyutlarda yiiksekokul mezunu annelerin ortalamalar1 daha yiiksektir.

Bu sonuglara gore annenin egitim durumunun yiiksek olmasinin ¢ocuk agisindan ev ortaminin
saglikli bir sekilde diizenlenmesinde onemli bir etken oldugu sdylenebilir. Konu ile ilgili diinyada
yapilan ¢alismalar incelendiginde ise sonuglarin benzer oldugu goriilmektedir. Ozellikle egitim diizeyi
yiiksek olan annelerin ¢ocuklarina daha fazla uyaricili ortam sagladiklari ve c¢ocuklariin
gelisimlerinin egitim seviyesi diisiik olan annelerin ¢ocuklarindan daha iyi diizeyde oldugu
vurgulanmaktadir (Kapur ve dig., 1994; Sharma, 1997).

Sonuc ve Oneriler

Sonug olarak ailelerin sosyo ekonomik diizeyi ve annelerin egitim durumunun ev ortamini
diizenleme agisindan énemli etkenler oldugu sdylenebilir. Ozellikle alt sosyo ekonomik diizeydeki
ailelerin ve egitim diizeyi diisiik olan annelerin puan ortalamalarinin diisiik olmas1 bunu destekleyen
onemli bir bulgudur.

Bu nedenle erken ¢ocukluk doneminde, olumsuz ¢evre kosullarinin etkilerini azaltmak, ailelerin
cocuk gelisimi ve egitimi konusunda bilinglenmelerini saglamak ve ¢ocuklarin gelecekteki akademik
basarilarin arttirmak i¢in, ozellikle alt sosyo ekonomik diizeydeki ailelere destek saglamak amaciyla
nitelikli aile egitim programlar1 hazirlanmalidir.

Hazirlanan bu programlarda, ailelerin gereksinimleri ve kiiltlirel 6zellikleri dikkate alinmalidir.

Bu programlar ile dezavantajli durumda olan g¢ocuklarin, gelisim ve egitimlerinin istenen

diizeyde olmasi saglanabilecektir.
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BILGiSAYARI EGiTIMDE ARAC OLARAK KULLANAN VE KULLANMAYAN 5-6
YASLAR ARASINDAKI COCUKLARIN BILGISAYARA ILISKIN KAVRAM VE
TUTUMLARININ INCELENMESI

PINAR SAN BAYHAN ELiF CELEBI ONCU MENEKSE BOZ

Giris

Cagimiz teknoloji ¢agidir ve teknolojinin her giin biiyiikk bir hizla ilerledigi goriilmektedir.
Teknoloji; insanlarin gereksinimlerinin belirlenmesi, mevcut bilginin, malzemenin, kaynaklarin ve
enerjinin kullanilarak bu gereksinimlerin karsilanmasi ¢abalarini kapsamaktadir. Egitim teknolojisi ise
teknolojinin Gzellikle bilgisayar tabanli teknolojinin G&grenmeyi desteklemek iizere egitimde
kullanilmasi olarak tanimlanmaktadir. Teknolojideki gelismeler ve egitim hedefleri birbirine oldukga
paralel ilerlemekte bu da diisinme ve 6grenme bicimlerini gelistirmek i¢in egitimde birgok olanak
sunulmaktadir. Egitim teknolojisinde kullanilan en gelismis arag¢ bilgisayarlardir. 1970’lerde egitimde
bilgisayar kullanimi bilgisayarin yiiksek seviyeli bir dil ve isletim sistemi ile kulllanildigindan dolay1
kisith iken, 1980’lerde daha biiyiik bir ilerleme gerg¢eklesmis, 1990’larda ise bilgisayarlarin bir egitim
aracina doniismesi ve diinya c¢apinda olusturdugu ag ile kolayca bilgiye erisebilmeyi saglamasi ile
egitimde biiyiik bir atak gergeklesmistir. Bu atakla beraber bircok degisik tanimi olan bilgisayar
okuryazarlig1 kavramu da genel olarak bilgisayar1 amaca gore kullanmak olarak tanimlanmaktadir.

Egitimde bilgisayarin bir arag olarak kullanilmasi ¢ocuga 6grendiklerini tekrar etme olanag:
saglayan, doniit veren ve bir sonraki asamaya ge¢gme olanagi sunan bir 6gretim yaklasimidir. Kendi
Ogrenmesini kontrol etme duygusu geliserek cocugun 6z saygisimi artirmakta, ¢ocuk Ogrenirken
eglenmektedir. Ogrenme oyuna dayali olarak gelismektedir (Ar1 ve Bayhan, 1999).

Okul oncesi egitimde bir arag olarak bilgisayar kullanilirken bol uyaranl ve etkilesim kurmaya
firsat veren programlarla, ¢ocuk bilgisayar1 nasil ¢alistiracagini ve nasil kullanacagini 6grenmelidir.
Tabiki bu ortam1 yaratacak olan egitimcilere bir¢ok roller diismektedir. Bunlar arasinda en 6nemlileri
¢ocuklarin yas ve gelisimlerine uygun yazilimlarin segilmesi ve siirenin ayarlanmasi gelmektedir.
Ayni zamanda bu egitimin okul Oncesi egitim programlar ile kaynastirarak denge i¢inde verilmesi
gerekmektedir (Ari, Bayhan, 1999).

Cocuklarin bilgisayar1 ve kullanimini anlamalar1 i¢in onun smir ve yeteneklerini bilmeleri,
bilgisayarin neyi yapip neyi yapamayacagini konusunda bilgilendirilmeleri gerekmektedir. Teknolojik
triinler ¢ocuklarin diinya hakkindaki goriis ve diisiince bigimlerini yogun ve degisik yollardan
etkilemektedir. Peki ya ¢ocuklar agisindan durum nedir diye inceledigimizde ¢ocuklarin bilgisayara
iligkin tutumlari, deneyimleri ve diisiincelerini etkileyen bir¢ok degisken oldugunu goérmekteyiz
(Janssen-Reinen ve Plomp, 1994; Sutton, 1991).

Bilgisayarin egitimde kullaniminin olumlu ve olumsuz etkileri ile ilgili yapilmis bir¢ok ¢alisma

olmasina karsin, ¢ocuklarin 6zellikle de okul Oncesi donemdeki ¢ocuklarin bilgisayar kavramini ve



bilgisayara iliskin tutumlarini inceleyen arastirmalara iilkemizde ve alanyazinda pek fazla
karsilasilamamaktadir. Giiniimiizde evde ve/veya okulda bilgisayar teknolojisine kolay ulasim bu
alandaki aragtirma acigini da ortaya ¢ikartmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Yeni bir yontem kullanilmaya basladiginda bunun sadece sonugtaki kazanimimin Sl¢tilmesi tek
basma yeterli olmayabilir. Ozellikle okul &ncesi gocuklarmin bilgisayar ile ilgili kavramlar ve
bilgisayara yonelik tutumlarinin arastirilmasi, ¢ocuklarin bilgisayarin sinir ve yeteneklerini gérmeleri
ve bilgisayar1 kisilestirmemeleri; bir {ist gili¢ olarak gormemeleri agisindan 6nem tagimaktadir.Bunun
yanisira, okul dncesi donem “animistik diisiincenin” yogun oldugu bir donem olamasi nedeniyle
bukadar ¢ok yasantimiza girmis teknolojik bir iriin ile ilgili okul oncesi dénemdeki g¢ocuklarin
bilgisayara yonelik tutum ve kavramlar1 daha dnem kazanmaktadir. Bu amagla okul 6ncesi donemdeki
cocuklarin bilgisayara yonelik tutumlari ve kavramlarini incelemek amaci ile arastirma yapilmustir.

Yontem

Cahisma Grubu

Calisma grubunu Ankara ilinde bulunan, Bilgisayari bir egitim aracit olarak kullanan ve
kullanmayan kurum anaokularina devam eden 5-6 yas grubundaki ¢ocuklar olugturmaktadir. Ankara il
merkezinde olan ve bilgisayar1 egitim araci olarak kullanan anaokullarindan 5 yastan 35, 6 yastan 35
olmak {izere toplam 70 ¢ocuk; bilgisayar1 bir egitim araci olarak kullanmayan kurum anaokullarina
devam eden 5 yastan 41, 6 yastan 26 olmak iizere toplam 67 cocuk &rnekleme alinmistir. Ankara
ilinde bulunan bilgisayar1 egitimde ara¢ olarak kullanan anaokullarindan uygulamayi kabul eden
anaokullar1 6rnekleme dahil edilmistir.

TABLO1
ORNEKLEMIi OLUSTURAN COCUKLARIN YAS, CINSIiYET VE BILGiSAYARI BiR EGITiM
ARACI OLARAK KULLANAN VE KULLANMAYANLARA GORE DAGILIMI

Cinsiyet Yas
Kiz Erkek Toplam 5 yasg 6 yas Toplam
Bilgisayar1 egitim 32|45,7|38|54,3| 70 | 100,04135 (50,0 (35|50,0| 70 |100,0
araci olarak kullanan
Bilgisayar1 egitim 32147,8|35(52,2| 67 |100,0441|61,1{26|38,9| 67 |100,0
aract olarak
kullanmayan
Toplam 64 146,7|73|53,3|137|100,0476 |55,5|61|44,5|137|100,0

Veri Toplama Araci

Okul Oncesi donemdeki 5-6 yas cocuklarmin bilgisayara yonelik kavram ve tutumlarim
incelemek amaci ile yapilan bu ¢alismada veri toplama araci olarak 1985 yilindan itibaren Delaware
Universitesi’nin yaptig1 “Computer Active Preschool Project” den (CAPP) almarak diizenlenen ve
orijinal adi; “Young Children’s Concepts and Attitudes About Computers” olan bir anket formu

kullanilmigtir (Hyson, 1985).



Anket iki boliimden olugsmaktadir.Birinci bdliimde; ¢ocuk ve anne-babasi ile ilgili demografik
ozellikleri, ikinci boliimde ise bilgisayarla ilgili kavramlar1 ve bilgisayar yonelik tutumlar ile ilgili
sorular yer almaktadir.

Veri Toplama Yontemi

Anketin uygulama siiresi 15 dakikadir. Cocuklar anket uygulamasma bireysel olarak
alinmaktadir. Uygulama yapilan odada iizeri ortiilii olan bilgisayar sistemi bulunmaktadir. ikinci
boliimdeki bilgisayar neye benzedigi, ne oldugu ve gosterilen resimlerden hangilerinin bilgisayar olup
olmadigr sorulduktan sonra bilgisayar sistemindeki ortii kaldirilmaktadir. Bundan sonraki sorular
bilgisayar sistemi ¢ocugun karsisindayken sorulmaktadir.

Verilerin Analizi

Uygulamalardan elde edilen veriler SPSS 11.0 paket programina girilmis ve ki-kare yontemi ile
istatistiksel analiz yapilmistir. Niteliksel verilerde degiskenler arasinda fark olup olmadigini saptamak
icin yapilan ki-kare analizinde, mxn ¢ok gozlii diizende satir ve siitiindaki g6z sayisinin %20’sinin
gozlenen frekanslari besten kiiglik oldugu durumlarda istatistiksel islem olarak yiizde degerler
kullanilmustir.

Bulgular

TABLO 2
ANAOKULUNA GIDEN 5-6 YAS COCUKLARININ “BiLVGiSAYAR NEDIR?” SORUSUNA
VERDIKLERI CEVAPLARIN BIiLGiSAYARI EGiTiM ARACI OLARAK KULLANIP
KULLANMAMALARINA GORE DAGILIMI

Elektrikli Oyun Yazi Calisilan | Internete |Bilmiyorum| Toplam
alet oynanan | yazilan alet girilen alet
alet alet
s | % s | % s | % s | % s | % s % s %

Bilgisayar1 egitim |9 13,4 (27 |40,3 |7 |10,4 (12 |17,9 |6 9,0 9 12,8 70 |100,0
araci olarak
kullanan

Bilgisayart egitim |16 24,1 |20 30,2 |4 |6,0 17 (25,7 |2 (3,0 8 11,0 67 |100,0
araci olarak

kullanmayan
Toplam 25 |18,3 |47 343 |11 |80 |29 |21,2 |8 |58 17 12,4 1137]100,0
ki-kare 6,890

P=0,229; p>0.05 fark yok.

Tablo 2’de yapilan ki-kare istatistiksel analiz sonucunda gruplar arasinda anlamli bir fark
ctkmamustir. Orneklemde yer alan gocuklardan bilgisayar1 egitim araci olarak kullananlarin biiyiik
cogunlugunun bilgisayar1 oyun oynanan alet olarak gordiikleri bulunmustur (%40.3). Bilgisayar
egitim araci olarak kullanmayan c¢ocuklarin da %30.3’u bilgisayar1 oyun oynanan bir alet olarak
goriirken; % 25.8°1 de ¢aligmak i¢in oldugunu belirtmislerdir. Bilgisayar Egitim Programlarinin oyuna
dayali egitim vermesi nedeniyle bilgisayar1 egitim araci olarak kullanan gocuklarin bu cevabi
verdikleri akla gelirken, bilgisayar1 egitim araci olarak kullanmayan g¢ocuklarin da benzer sekilde

disiinmeleri dikkat ¢ekmektedir. Diger taraftan bilgisayari egitim araci olarak kullanmayan ¢ocuklarin



biiyiik ¢cogunlugunun oyun oynanan alet ve ¢alismak i¢in kullanilan alet oldugunu sdylemelerinin

nedeni ailelerinin evde ve/veya iste bilgisayari ¢caligma amagli kullanmalari olabilir.

TABLO 3

ANAOKULUNA GIDEN 5-6 YAS COCUKLARININ “BiLGiSAYAR NEDiR?”
SORUSUNA VERDIKLERi CEVAPLARIN EVDE BIiLGISAYAR OLUP OLMAMASINA GORE

DAGILIMI
Elektrikli Oyun Yaz1 Calismak | internete | Bilmiyorum | Toplam
alet oynanan yazilan icin girilen alet
alet alet

s % s % |s % |s % |s % |s % s %
Evde bilgisayar1 |13 |18,6 |23 |32,8 |6 8,6 |18 [257 |4 57 |6 8.6 70 100,0
olan
Evde bilgisayar1 |11 |16,4 |24 |358 |5 7,5 |11 16.4 |4 6.0 |12 179 |67 100,0
olmayan
Toplam 24 |17.5 |47 |344 |11 80 |29 |[21.2]8 58 |18 13.1 |[137 |100,0
Ki-kare 3,838
P=0,573; p>0.05, fark yok.

Tablo 2’den elde edilen bulgular 1s18inda; evde bilgisayari olan ve olmayan cocuklarin

bilgisayar nedir sorusuna verdikleri cevaplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

bulunmazken evlerinde bilgisayar bulunan ¢ocuklarin az bir farkla da olsa bilgisayarin “¢aligmak i¢in”

oldugunu belirttikleri goriilmistiir. Bu durum evde anne, baba, agabey/ablanin bilgisayar ile ¢alistiginm

gbren c¢ocugun bu cevabi vermesi ile agiklanabilinir. Bu tabloda da her iki gruptaki ¢ocuklarm

bilgisayar1 oyun oynanan alet olarak adlandirmalari, yasantilarina bilgisayarlardan Once atarilerin

girmesinin bilgisayara iliskin kavramlar1 etkiledigi fikrini akla getirebilmektedir. Yine tablo

incelendiginde evde bilgisayar1 olmayan ¢ocuklarin evde bilgisayar olanlardan daha yiiksek oranlarda

%17.9) “bilmiyorum” cevabi verdikleri gorilmiistiir.
( ) y g $

TABLO 4

ANAOKULUNA GIiDEN 5-6 YAS COCUKLARININ “BILGiSAYARIN iCINDE NE VAR?”
SORUSUNA VERDIKLERI CEVAPLARIN BILGiSAYARI EGIiTiM ARACI OLARAK KULLANIP
KULLANMAMALARINA GORE DAGILIMI

Elektrik | Yaz Motor Oyun Teller/ | Bilmiyorum | Toplam
kablo

s | % s | % s | % s | % s | % s % S %
Bilgisayar1 egitim aract 61666 |6 |500 [10|71,4 |28]49,1 |11 |50,0 |9 39,1 70 51,0
olarak kullanan
Bilgisayar1 egitim aract 31334 |6 |50,0 [4 (28,6 [29|50,9 |11 |50,0 14 60,9 67 (49,0
olarak kullanmayan
Toplam 91100,0|12]100,0|14|100,0|57|100,0|22 |100,0 |23 |100,0 |137|100,0
Ki-kare 3,938

P=0,558; p>0.05, fark yok.

Tablo 4 incelendiginde; ki-kare analizinde istatistiksel olarak gruplar arasi anlamli bir fark

¢ikmazken, egitimde bilgisayar1 ara¢ olarak kullananlarin ¢ogunlukla “motor” cevabi verdikleri,




kullanmayanlarin da “bilmiyorum” cevabi verdikleri goriilmiistiir. 1992°de Bayhan’in yaptig
calismada bilgisayar1 ara¢ olarak kullanan ve kullanmayan cocuklarin cevaplari karsilastirildiginda
yine anlamli fark ¢ikmazken bilgisayar1 arag¢ olarak kullanan c¢ocuklarin bile yiiksek oranlarda
“bilmiyorum” cevabi verdikleri bulunmustur. Giiniimiizde bilgisayar egitimde ara¢ olarak kullanirken
bunun bir geregi olarak bilgisayarin donanimimi ve pargalarini tanitmanin sonucunda aradan gecgen
yaklasik 10 yillik siirede gocuklarin ilerleme kaydettigi soylenebilinir.

Arastirma ile ilgili sorular arasinda “Bilgisayar Neye Benzer?” ve “Bilgisayar1 Nasil
Caligtiririz?” sorular1 yer almaktadir. “Bilgisayar Neye Benzer?” sorusu soruldugunda bilgisayari
egitimde ara¢ olarak kullanan g¢ocuklarin %40’1, ara¢ olarak kullanmayan c¢ocuklarin % 49’u
televizyona benzetirken; ikinci olarak bilgisayart egitimde kullanan c¢ocuklarin %27’sinin,
kullanmayanlarin %20’sinin kareye benzettikleri bulunmustur.

Orneklemi olusturan gocuklarin “Bilgisayar1 Nasil Calistiririz?” sorusuna verdikleri cevaplar
incelendiginde de; egitimde bilgisayar1 arag¢ olarak kullanan 5-6 yas ¢ocuklarinin % 52.8°1 “diigmeye
basarak™; % 52’si “figini takarak™ cevaplarini verirken egitimde bilgisayar1 ara¢ olarak kullanmayan
cocuklarin ise bu soruya % 47.2 oraninda “diigmeye basarak”, % 48’1 ise “fisini takarak” cevabini
verdikleri goriilmiistiir. Bu cevaplar c¢ocuklarin bilgisayar1 egitim aract olarak kullanip
kullanmadiklarina gore biiyilk oranda degisiklik gostermedigini ve  ¢ogunlugunun bilgisayar

calistirma ile ilgili bilgi sahibi olduklarini ortaya koymaktadir.



TABLO 5
ANAOKULUNA GIDEN 5-6 YAS COCUKLARININ BILGISAYARLA ILGILI ANIMISTIK
DUSUNCELERININ BiLGiSAYARI EGIiTiM ARACI OLARAK KULLANIP
KULLANMAMALARINA GORE DAGILIMI

Bilgisayari egitimde Bilgisayar1 egitimde arag Toplam P
arac olarak kullanan olarak kullanmayan
S % s % S %
Konusma Evet 2 2,9 0 0,0 2 1,4 | 0,741
Hayir 68 97,1 65 97,0 133 | 97,2 | p>0.05
Cevapsiz | 0 0,0 2 3,0 2 1,4 | fark
yok
Hasta olma | Evet 17 24,6 11 16,4 28 | 20,4 | 0,185
Hayir 53 75,4 56 83,6 109 | 79,6 | p>0.05
Cevapsiz | 0 0,0 0 0,0 0 0,0 | fark
yok
Diisiinme Evet 4 6,0 0 0,0 4 2,9 0,201
Hayir 54 77,0 58 86,6 109 | 79,6 | p>0.05
Cevapsiz | 12 17,0 9 13,4 21 17,5 | fark
yok
Uyuma Evet 15 21,5 11 16,4 26 | 19,0 | 0,353
Hayir 47 67,1 51 76,1 98 | 71,5 | p>0.05
Cevapsiz | 8 11,4 5 7.5 13 |95 | fark
yok
Yanlis Evet 24 34,3 5 7,5 29 | 21,2 | 0,0444*
yapma Hayir 32 45,7 48 71,6 80 | 58,4 | p>0.05
Cevapsiz | 14 20,0 14 20,9 28 | 20,4 | fark var
Arkadas Evet 0 0,0 0 0,0 0 0,0 | 0,925
olma Hayir 52 74,3 54 80,6 106 | 77,4 | p>0.05
Cevapsiz | 18 25,7 13 19,4 31 | 22,6 | fark
yok
Cani acima | Evet 8 11,4 4 6,0 12 | 8,7 | 0,824
Hayir 57 81,4 56 83,6 113 | 82,6 | p>0.05
Cevapsiz | 5 7,2 7 10,4 12 | 8,7 | fark
yok

Tablodaki bulgular incelendiginde, bilgisayar1 egitimde ara¢ olarak kullanan g¢ocuklarmn
kullanmayanlardan az bir farkla da olsa bilgisayarla ilgili daha yiiksek oranda animistik diisiinceye
sahip olduklar1 gériilmiistiir. Bu sonu¢ ¢ocuklarin bilgisayari kisilestirmesine bagli olabilir. Bilgisayari
egitimde ara¢ olarak kullanan g¢ocuklar bilgisayar ile ¢ok tamisik olmalarindan bilgisayarin bazi
ozelliklerini insani ozelliklerle daha ¢ok 6zdeslestirdikleri diisiiniilebilinir.

Tablo 5 incelendiginde; tablonun geneline bakildiginda “yanlis yapma” disinda diger sorulara
verilen cevaplarda ki-kare istatitiksel analiz sonucunda gruplar arasi fark anlamsiz ¢ikmustir.
Bilgisayar1 egitim aract olarak kullanan cocuklarmn %45,7’si, kullanmayanlarin ise %71.6’s1
bilgisayarin yanlis yapmadigini ifade etmislerdir. Genel olarak bilgisayar1 egitim aract olarak
kullanmayanlarin animistik diisiinceden uzaklastiklar1 dikkat ¢cekmektedir. Bilgisayar1 egitimde arag
olarak kullanmayan cocuklar bilgisayarin herseyi bildigi ve yanlis yapmadigi konusunda fikir ileri
stirerlerken, bilgisayar1 egitim arac1 olarak kullanan cocuklar ise ¢ogunlukla bilgisayarm yanlis

yaptigini ¢linkii onu kullanan insan yanlis yaparsa bilgisayarin da yanlis yapabilecegini belirtmislerdir.



Tablo 6 - 12 arasinda ¢ocuklarin bilgisayarla ilgili olarak Animistik diisiincelerinden konusma,

hasta olma, diisiinme, uyuma, yanlis yapma, arkadas olma, canm acima gibi Ozelliklerine iliskin

nedenlerinin dagilimi verilmistir.

ANAOKULUNA GIiDEN 5-6 YAS COCUKLARININ BiLGIiSAYARLA iLGIiLi ANIMISTIiK

TABLO 6

DUSUNCELERDEN KONUSMA OZELLIGINE iLiSKiN NEDENLERININ BILGISAYARI EGITiM
ARACI OLARAK KULLANIP KULLANMAMALARINA GORE DAGILIMI

Hayir Cevabi Verenler Evet Cevabi
Verenler
Agn Canh Makine Icindeki Cevapsiz| Toplam
yok degil oldugundan adamlar
konusursa
s % |s |[% s % s % s | % s %
Bilgisayar1 egitim aract |40 | 57,1 |17 [24,3 |11 15,7 2 2,9 0 {00 |70 |100,0
olarak kullanan
Bilgisayar1 egitim aract |25 (37,2 |26 | 38,8 | 14 20,9 0 0,0 2 13,1 67 (100,0
olarak kullanmayan
Toplam 65|47,5|43 |31,5 |25 18,2 2 1,4 2 |1,4 |137|100,0
Ki-kare 8,339
P=0.40; p<0.05, fark var.
TABLO 7

ANAOKULUNA GIiDEN 5-6 YAS COCUKLARININ BiLGiSAYARLA iLGIiLi ANIMISTIiK

DUSUNCELERDEN HASTA OLMA OZELLIiGINE iLiSKIN NEDENLERININ BILGISAYARI
EGITIiM ARACI OLARAK KULLANIP KULLANMAMALARINA GORE DAGILIMI

Hayir Cevabi Verenler Evet Cevab Toplam
Verenler

Bogazi/burnu | Canh Giicii | Bozulursa olur

yok degil var

s % s | % % % s
Bilgisayar1 egitim aract 17 243 351500 |1 (1,4 |17 243 70 |100.0
olarak kullanan
Bilgisayar1 egitim aract 9 13.5 45 1672 |2 |29 |11 16.4 67 |100.0
olarak kullanmayan
Toplam 26 19.0 80 |58.4 |3 |22 |28 20.4 1371100,0
Ki-kare 6,138

P=0.105; p>0.05; fark

yok.




TABLO 8

_ ANAOKULUNA GIDEN 5-6 YAS COCUKLARININ BILGISAYARLA ILGILI ANIMISTIK
DUSUNCELERDEN DUSUNME OZELLIGINE iLiSKiN NEDENLERININ BILGISAYARI EGiTIiM
ARACI OLARAK KULLANIP KULLANMAMALARINA GORE DAGILIMI

Hayir Cevabi Verenler Evet
Cevabi
Verenler |Cevapsiz| Toplam
Insan Canh Bilgisayar Akl Akl var
degil degil oldugundan yok
s |% |s |% |s % s |% |s Y% s |% |s %
Bilgisayar1 egitim |12 [ 17,1 |19 27,1 |6 8,6 17124314 |57 12 | 17,1 |70 |100,0
araci olarak
kullanan
Bilgisayar1 egitim | 14 {20,9 |33 {49,2 |6 8,9 5 17,5 [0 |00 9 |13,4 |67 |100,0
araci olarak
kullanmayan
Toplam 26 19,1 |52 (37,9 |12 8,7 22116,0|4 |[3,0 21 (15,3 |137]100,0
Ki-kare 16,432
p=0.002; p<0.05; fark var.
TABLO 9

_ANAOKULUNA GIDEN 5-6 YAS COCUKLARININ BILGISAYARLA iLGILi ANiMiSTjK
DUSUNCELERDEN UYUMA OZELLIGINE ILiSKiN NEDENLERININ BILGISAYARI EGITIiM
ARACI OLARAK KULLANIP KULLANMAMALARINA GORE DAGILIMI

Hayir Cevabi Verenler Evet Cevabi
Verenler
Yatag Canh Gozleri | Kapatinca Cevapsiz | Toplam
yok degil yok
s | % s | % s | % s % s |% |s %
Bilgisayar1 egitim aract 7 110,0 |17 |24,4 |23 |32,8 |15 21,4 8 11,4 |70 |100,0
olarak kullanan
Bilgisayar1 egitim araci 3 14,9 |32 (479 |16 |24,1 |11 16,4 5 (7,7 |67 |100,0
olarak kullanmayan
Toplam 10 |7,3 |49 |35,6 [39 [28,5 |26 19,1 13 19,5 |137|100,0
Ki-kare 8,193

P=0.042; p<0.05; fark var.

TABLO 10: ANAOKULUNA GIDEN 5-6 YAS COCUKLARININ BiLGiSAYARLA iLGIiLi
ANIMIiSTIiK DUSUNCELERDEN YANLIS YAPMA OZELLIGINE iLiSKiN NEDENLERININ
BILGISAYARI EGITIM ARACI OLARAK KULLANIP KULLANMAMALARINA GORE DAGILIMI

Hayir Cevabi Verenler Evet Cevabi
Verenler
Agn Canh Hep Insan yanhs |Cevapsiz| Toplam
yok degil dogruyu tusa basarsa
bilir
S |[% |s | % s % s % s |% |s %
Bilgisayar1 egitim aract 9 (12,815 |21,5 |8 11,4 24 343 14 (20,0 {70 |100,0
olarak kullanan
Bilgisayar1 egitim aract 4 16,0 |41 |61,1 |3 4.5 5 7,5 14 (20,9 |67 |100,0
olarak kullanmayan
Toplam 1319,5 |56 [40,9 |11 |8,0 29 21,2 28 20,4 |137]100,0
Ki-kare 30,337

P=0.000; p<0.05; fark var.




TABLO 11
_ ANAOKULUNA GIDEN 5-6 YAS COCUKLARININ BILGISAYARLA ILGILI ANIMISTIK
DUSUNCELERDEN ARKADAS OLMA OZELLIGINE iLISKIN NEDENLERININ BILGiSAYARI
EGITiM ARACI OLARAK KULLANIP KULLANMAMALARINA GORE DAGILIMI

Hayir Cevabi Verenler
Arkadasi/baska Canli | Konusamaz | Oynayamaz

bilgisayar yok degil Cevapsiz| Toplam
s % s |% |s % s % s |% |s %
Bilgisayar1 egitim | 12 17,1 16 22,9 |22 |31,5 |2 |28 18 |125,7 |70 |100,0
araci olarak
kullanan
Bilgisayar1 egitim | 8 11,9 39 58,2 |5 7,5 2 13,0 131194 |67 |100,0
araci olarak
kullanmayan
Toplam 20 14,6 55140,1 |27 [19,7 |4 |29 31 22,7 |137|100,0
Ki-kare 22,243

P=0.000; p<0.05; fark var.

TABLO 12
ANAOKULUNA GIiDEN 5-6 YAS COCUKLARININ BiLGIiSAYARLA iLGIiLi ANIMIiSTIiK
DUSUNCELERDEN CANI ACIMA OZELLIiGINE iLiSKiN NEDENLERININ BILGISAYARI
EGITiM ARACI OLARAK KULLANIP KULLANMAMALARINA GORE DAGILIMI

Hayir Cevabi Verenler Evet Cevabi
Verenler
Canh Saglam Elektrikli Kirihrsa | Cevapsiz| Toplam
degil oldugundan oldugundan
s |[% |s % s Y% s % s | % |s %
Bilgisayar1 egitim 46 65,7 | 10 14,3 1 1,4 8 11,5 5 |7,1 |70 |100,0
arac1 olarak kullanan
Bilgisayar1 egitim 47 170,1 |9 13,4 0 0,0 4 6,0 7 |7,5 |67 |100,0
araci olarak
kullanmayan
Toplam 93 168,0 | 19 14,1 1 0,7 12 |88 10 |7,4 |137|100,0
Ki-kare 2,609

P=0.456; p>0.05; fark yok.

Tablo 6 ile Tablo 12 arasinda yer alan tablolarda 6rneklemde yer alan ¢ocuklarin bilgisayarla
ilgili animistik diisiincelerine iliskin nedenleri bilgisayar1 egitimde ara¢ olarak kullanip
kullanmadiklarina gére incelenmistir. Bu tablolarda ¢ocuklarin yiiksek oranlarda bilgisayarin insani
uzuv ve Ozelliklere sahip olmadigi icin bu 6zellikleri ger¢eklestiremedigini belirttikleri goriilmiistiir.
Ki-kare istatistiksel analizi sonucunda bu tablolar arasinda Tablo 6, 8, 9, 10 ve 11°de gruplar arasinda
anlamlt bir fark ¢ikmistir (Tablo 6, ¥2=8.339; Tablo 8, ¥2=16,432; Tablo 9, ¥2=8,193; Tablo 10,
%2=30,337; Tablo 11, ¥2=22.243; p<0.05). Bu tablolarda yer alan konusma, diislinme, uyuma, yanlig
yapma ve arkadas olma Ozelliklerinde, cocuklarin bilgisayar canli olmadigi i¢in ya da insani
ozelliklere sahip olmadigi i¢in bu 6zellikleri ger¢eklestiremedigini belirtikleri bulunmustur.

Bilgisayar1 egitimi araci olarak kullanan ¢ocuklar, bilgisayarin fiziki 6zelliklerini degerlendirip
bir takim fiziksel yetersizlikler gérmekte (gozleri olmamasi, agzinin, burnunun olmamasi gibi) ve bu

yiizden bilgisayar1 bireysellestirmemektedirler. Bilgisayar1 egitim araci olarak kullanan c¢ocuklar



bilgisayar arkadas gibi de gérmemekte, arkadaslik kavraminin kendisiyle kosup oynayan ve fiziksel
aktivitede bulunan ozellikteki varliklarla olabilecegini belirtmektedirler. Turkle’nin (1984) yaptig
calismada da 8 yasin altindaki ¢ocuklar bilgisayarin yiiksek oranlarda canli olmadigimi diisiindiiklerini,
bunun da hareket etmedigi/biiyiimedigi i¢in oldugunu belirttikleri bulunmustur (Akt., Levin ve Barry,
1997). Duuren’in (1998), 5-11 yaslarindaki ¢ocuklarla yaptig1 ¢alismada bu yastaki ¢cocuklarin bile

makinanin canli olmadigini bildikleri sonucunu ortaya gikarmustir.

TABLO 13
ANAOKULUNA GIiDEN 5-6 YAS COCUKLARININ “iINSAN MI DAHA AKILLIDIR BiLGIiSAYAR
MI?” SORUSUNA VERDIKLERI CEVAPLARIN BiLGISAYARI EGiTiMDE BiR ARAC OLARAK
KULLANIP KULLANMADIKLARINA GORE DAGILIMI

Insan Bilgisayar Toplam

akilhdir akilhdir

s % S % S %
Bilgisayar1 egitimde | 51 54,8 19 |432 70 100,0
arag olarak kullanan
Bilgisayar1 egitimde |42 | 45,2 25 56,8 67 100,0
arag olarak
kullanmayan
Toplam 93 100,0 |44 100,0 137 100,0
Ki-kare 1.624

P=0,203, p>0.05, fark yok.

Tablo 13’de gocuklara sorulan “Insan mu1 daha akillidir, bilgisayar m1?” sorusuna gocuklarin
verdikleri cevaplarin bilgisayar1 egitimde ara¢ olarak kullanan ve kullanmayanlara gore dagilimi
goriilmektedir. Bilgisayar egitimde ara¢ olarak kullanan ¢ocuklarin %54.8’1, kullanmayan ¢ocuklarin
da % 45.2’sinin insan1 daha akilli bulduklan goriilmektedir.

Tablo incelendiginde, 6rneklemi olusturan ¢ocuklarin yiiksek oranda insami bilgisayardan daha
akilli bulduklar1 sonucu goriilmektedir. Cocuklarin insan1 daha akilli bulmalarn bilgisayar1 bir iist gii¢
olarak gérmemeleri agisindan olumlu bir sonugtur. Nitekim, bilgisayar egitimde arag¢ olarak kullanan
cocuklarin bilgisayarin surliliklarini 6grenerek kendilerinden daha giiglii ve akilli bir alet olmadiginin

farkinda olamalarinin gelecek kusaklarin teknolojiye bakislarinda da etken olacag diistiniilmektedir.



TABLO 14
ANAOKULUNA GIDEN 5-6 YAS COCUKLARIN INSANI AKILLI BULMALARININ ECEiTiMDE
BILGISAYARI ARAC OLARAK KULLANAN VE KULLANMAYANLARA GORE DAGILIMI

Insamn Canh Insan Konustugu | El, kol ve | Cevapsiz | Bilgisayar | Toplam
kafas1 oldugu bilgisayar1 icin ayaklan akilli
calistigindan icin kullandigindan oldugundan diyenler
s % s| % s % s % s % s| % s % s %
Bilgisayar1 |25 |58,1 7 (412 |6 |66,6 1 120,0 7 163,6 51625 |19(432 |70 |51.1
egitimde
arag olarak
kullanan
Bilgisayart | 18 |41,9 10 (58,8 |3 |334 4 180,0 4 1364 31375 |25(56,8 |67 |489
egitimde
ara¢ olarak
kullanmayan
Toplam 43 [100,0 |17]100,0[9 |[100,0 5 1100,0 |11 |100,0 |8 [100,0 |44 ]100,0 | 137]100,0

* Niteliksel verilerde degiskenler arasinda fark olup olmadigini saptamak icin yapilan ki-kare
analizinde, mxn ¢ok gozlii diizende satir ve siitlindaki géz sayisinin %20’sinin gézlenen frekanslar
besten kiigiik oldugu durumlarda istatistiksel islem olarak ylizde degerler kullanilmistir

Bir onceki tablodan yola c¢ikilarak insanmi bilgisayardan akilli bulan ¢ocuklarin neden akill
bulduklarina iliskin verdikleri cevaplar incelenmis ve bilgisayar1 egitimde ara¢ olarak kullanan
cocuklarin biiyiik ¢ogunlugunun (%66.6) “insan bilgisayar1 kullandig1 i¢in daha akillidir” cevabim
verdikleri bulunmustur. Bilgisayar1 egitimde ara¢ olarak kullanmayan ¢ocuklarda bu oranin % 33.4’e
distiigii goriilmektedir. Bilgisayarla ilgili olarak i¢inde bulunduklari yas grubunun da bir 6zelligi olan
animistik diislinceyi gostermelerine ragmen, bilgisayar1 egitimde ara¢ olarak kullanan c¢ocuklarin
insam bilgisayardan daha akilli bulduklar1 goriilmektedir. Bu da bilgisayar1 egitimde ara¢ olarak
kullanan ¢ocuklarin bilgisayarin sinirliliklarinin farkinda olduklar fikrini akla getirmektedir.

TABLO 15
COCUKLARDAN BiLGiSAYARI AKILLI BULANLARIN BiLGiSAYARI EGIiTIMDE ARAC
OLARAK KULLANAN VE KULLANMAYANLARA GORE DAGILIMI

Makine Herseyi dogru | Cevapsiz | Insan  akilh | Toplam
oldugundan bildiginden diyenler
s % S % s| % s % S %
Bilgisayar1 egitimde arag 1 14,2 13 40,6 51100,0 |51 |54,8 70 51,1
olarak kullanan
Bilgisayar1 egitimde arag 6 85,8 19 59,4 00,0 42 45,2 67 [48,9
olarak kullanmayan
Toplam 7 |100,0 32 100,0 51100,0 193 |100,0 137]100,0

* Niteliksel verilerde degiskenler arasinda fark olup olmadigini saptamak icin yapilan ki-kare
analizinde, mxn ¢ok gozlii diizende satir ve siitlindaki géz sayisinin %20’sinin gézlenen frekanslar
besten kiigiik oldugu durumlarda istatistiksel islem olarak ylizde degerler kullanilmistir.

Tablo 15’de bilgisayar1 egitimde arag¢ olarak kullanmayan ¢ocuklarin yiiksek oranda (%85.8),
makina oldugu igin bilgisayarin daha akilli oldugunu belirttikleri bulunmustur. Bunun nedeni,
bilgisayar1 egitimde ara¢ olarak kullanmayan c¢ocuklarn bilgisayarin islev ve simirliliklarini

ogrenemedikleri icin makina olmanin akilli olmada etkili oldugunu diisiinmeleri olabilir.



TABLO 16
ANAOKULUNA GIDEN 5-6 YAS COCUKLARININ “BiLGiSAYAR KIZ MI ERKEK Mi?”
SORUSUNA VERDIKLERI CEVAPLARIN CIiNSIiYETE GORE DAGILIMI

Kiz Erkek |Farketmez | Cinsiyeti yok | Toplam

s |% |s |% |s Y% s % s Y%
Kiz 20(31,3(30(469|11 |17,2 |3 4,6 64 |100,0
Erkek |8 |11,0(51]69,8|11 |151 |3 4,1 73 1100,0
Toplam | 28 ]20,4|81|59,1|22 |16,1 |6 4.4 137]100,0

Ki-kare | 10.229
p=0.017, p<0.05, fark var.

Orneklemi olusturan ¢ocuklarm “bilgisayar kiz m1 erkek mi?” sorusuna verdikleri cevaplarmn
cinsiyete gore dagilimi incelendiginde, her iki cinsiyetteki ¢ocuklarin biiyiikk ¢cogunlugu (kizlarin,
46,9’u; erkeklerin % 69,8’1) bilgisayarin erkek oldugunu ifade etmislerdir. Bu soruya “farketmez”
cevab1 veren ¢ocuklarin oram1 da kizlarda, %17.2; erkeklerde de %15.1°dir. Her iki cinsiyetteki
cocuklarin bilgisayara maskiilen bir kimlik yiikledikleri goriilmektedir. Bunun nedeni, teknolojik
iriinlerle erkek cinsiyetini daha ¢ok bagdastirmalar olabilir ya da fiziksel goriiniiste bilgisayarin daha
keskin hatlarda olmasi ¢ocuklarin bilgisayari erkek olarak gérmelerine neden olabilir.

Cocuklarin teknolojiye bakis acilarina iligkin yapilmig ¢alismalarda erkeklerin evde ve okulda
bilgisayar kullanimlarinin daha ¢ok oldugu (Martinez ve Mead, 1988; Sutton, 1991) ve erkek
¢ocuklarmin bilgisayar teknolojisin daha olumlu tutumlar sergiledikleri bulunmustur (Levin ve Barry,
1997). Bir ¢ok ¢alisma ilkdgretim ve lise diizeyindeki erkek ¢ocuklarinin bilgisayar teknolojisine daha
ilgili olduklarini ortaya koymasina karsin, anaokulu c¢agindaki ¢ocuklarin bilgisayar tutumlarinda
cinsiyete gore farklilik olup olmadig: ile ilgili anlamli sonug¢lar bulunamamistir (Bergin, Ford ve
Hess, 1993; Heft ve Swaminathan, 2002). Hatta baz1 arastirmalarda anaokulu ve ilkokul donemindeki
kiz ¢ocuklariin erkeklere oranla daha olumlu tutumlar segiledikleri bulunmustur (Plamondon, 1994).
Ancak ¢ocuklarin yaslar1 biiyiidiikge bulgular degisiklik géstermektedir (Reece, 1986).

ONERILER

Anaokullar1 ve ilkokullarda bilgisayar destekli egitim, yani bilgisayarin egitimde bir arag olarak
kullanilmas1 yayginlagtirilmalidir. Bilgisayar programlarimin ¢ocugun gelisim diizeyine uygun,
geleneksel egitim programlarina kaynastirilacak sekilde olmasina dikkat etmek gerekir.

Bilgisayar destekli egitimde Ogretmenlerin de bilgisayar1 tanimalar1 ve Ogrenmeleri
gerekmektedir. Bunun i¢in ayr1 bir bilgisayar 6gretmeninin yanisira smif dgretmenlerinin bilgisayar
destekli egitimden haberdar olmasi ve hizmetigi egitimi almas1 uygulamay1 kolaylastiracaktir. Yine
egitimciler ¢ocuklarin bilgisayar ile ilgili diisiincelerini ortaya koymalar1 ve bu konuda tartigmalarim
saglayarak egitimlerine yon verebilirler.

Cocuklara bilgisayar1 dogru sekilde tamitmak ve bilgisayarm yapabilecekleri ile

yapamayacaklarin agik¢a anlatmak, ¢cocuklarin bilgisayar1 kendilerinden daha gii¢lii ve akilli bir alet



olarak gormelerini engelleyecektir. Cocuklar bilgisayar1 kullanma giiciiniin insana oldugunu
bilmelidirler. Bu onlara 6zgiiven kazandiracaktir.

Teknolojik firiinler, ¢ocuklarin egitiminde kullamisin ya da kullanilmasin yasantilarinda yer
alacaktir. Bunun ig,in teknolojik {iriinlerle ¢ocuklari hem evrensel hem de uygun bigimde tanistirmanin
yollar1 bulunmaya ¢alisilmalidir. Teknolojik {iriin olan bilgisayarlarin da ¢ocuga egitimde maksimum

avantajlar saplayacak sekilde kullanilmasini gerceklestirmek egitimcilerin hedeflerinden olmalidir.
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OKUL ONCESI DONEM COCUKLARININ DUYGUSAL YUZ iIFADELERINI ALGILAMA
BECERILERI

BERRIN AKMAN TUGBA BAC KARAASLAN
ELIF CELEBI ONCU TULIN GULER

Giris

Yiiz ifadelerini tanima becerisi kisiler arasi etkilesimin biitiinsel bir parcasi olup, iletisim
duygusunun ve ifadelerin sdzel olmayan anlamlarini saglamaktadirlar. Yiiz ifadelerini dogru sekilde
siiflayabilmek i¢in ¢ocuklarin temel duygulari karakterize eden ve degismeyen gorsel yapilari segme
becerisini  gelistirmeleri  gerekmektedir. Ancak bu degismeyen gorsel yapilar farkli kisilerin
yiizlerinden secilerek cikarilmalidir. insanlarin yiiz bicimlerinin degisiklik gosterdigini cocuklara
anlatmak, ¢ocuklarin duyguyu tanimlayan ifadeyi insan yiiziinde se¢melerine ve duygularla
bagdasmayan yiiz ifadelerini ayirt etmelerine yardimeir olmak gerekmektedir (Gosselin &Larocque,
2000).

Cocuklarda duygusal yiiz ifadelerini tammma becerileri erken ¢ocukluk doneminde gelismeye
baslar. Ayrica cocuklar 6grenme stratejilerini kullanarak ve duygularla ilgili deneyimde bulunarak da
duygusal ifadeleri 6grenmektedirler (Denham, 1998).

Cocuklarin yiiz ifadeleri ile duygusal durumlar1 ayirt edip bunlar arasinda baglanti kurma
yetenegi 2-3 yaslarinda ortaya ¢ikmaktadir. Camras&Alison (1985) ve Sijler-Fox (1986)’a gore mutlu
yiiz ifadesi ilk olarak taninmakta, bunu {izgiin ve kizgin yiiz ifadeleri izlemektedir. Korku, saskinlik ve
igrenme ise daha yavas gelismektedir. Bu duygular igeren yliz ifadeleri yaklasik 4 yas civarinda fark
edilmeye baslanilmakta ve yasla birlikte daha iyi gelismektedir (Akt. Gross&Ballif, 1991;
Skophammer, 1997; Bayhan ve Yiikselen, 2001).

Cocuklar genelde tiksinmis yiiz ifadesi ile kizgin yiiz ifadesini, saskin yiiz ifadesi ile de mutlu
veya korkmus yiliz ifadesini karistirmaktadirlar (Camras, 1980; Gosselin, 1995; Arn ve ark., 1995).
Cocuklar biiyiidiikge bu ifadeleri daha az karistirmaya baslarlar. Camras (1980) ve Wiggers (1982)
farkli duygularin karistirilmasinin nedenini yiiz sekillerini ayirt etmedeki algisal sistemin sinirliligia
dayandirmaktadirlar.

Beklenmedik bir anda ortaya c¢ikan felaketlerle basa ¢ikmada &zellikle ¢ocuklar ¢ogu zaman
giiclik yasarlar. Bunun nedeni heniiz karsilarina ¢ikan giicliiklerin {istesinden gelebilecek yeterli
olgunluga sahip olamamalaridir. Yetiskinlerin bile iistesinden gelmekte zorlandiklar1 ve yardim almak
zorunda kaldiklar1 donemler vardir. Deprem, sel, kasirga gibi felaketleri yasayan tiim insanlar
etkileyen dogal afetler de bu yardim gereksinimlerinin en yogun oldugu zamanlardir. Janis’e (1982)
gore, onceden hazirlanilmayan stresler kisinin bunlarla basa ¢ikmasini zorlagtirmaktadir (Akt. Erol ve
Oner, 1999). Bu nedenle dnceden tahmin edilemeyen deprem gibi bir felaketin yikiciig:i sadece

binalarla siirli kalmayip insanlarin yasantilarinda da agir ¢okiintiilere neden olabilmektedir.



Cocuklar; acilarini, trkiintiilerini, korkularmi, giivensizlik, caresizlik ve umutsuzluklarim
konugamazlar, ¢iinkii konugmak c¢ok aci verebilir. S6zciik dagarciklar1 da duygularini aktarabilmek
icin yetersiz kalabilir. Duyulamayacaklarindan endise edebilirler. Duygu ve diisiinceleri karigmistir ve
nasil anlatacaklarini bilemezler. Tiim bu duygularimi anlatabilmek i¢in hem zamana hem de giliven
duymaya gereksinimleri olabilir. Ancak cocuklarin duygu ve diislincelerini anlatabilecekleri gesitli
yontemleri vardir. Konusmak yukarida sayilan nedenlere bagli olarak kullanilamazsa, “oyun
oynamak” ve “resim yapmak” gibi iki sihirli ugras, onarim islevi i¢in 6nemli araglardir. Ayrica gesitli
duygular1 yansitan yiiz ifadeleri de, ¢ocuklarin yasadiklar1 duygular1 anlatabilmelerinde ve bu sekilde
rahatlamalarinda etkili olabilmektedir. Bir olay1 resimle anlatma, giivenli bir ortamda kendini ifade
etmeyi, olay1 organize etmeyi, O0zgiirliik ve disiplin arasinda iliski kurarak diinyaya ve baskalarina
baglanmay1, yeniden umut etmeyi saglar (Yalin, 1999).

Bu arastirma; korunmaya mubhtag, ailesi ile birlikte yasayan ve depremi yasamis alt1 yas grubu
¢ocuklarm farkli yiiz ifadelerini tanima ve tanimlama siirecinde, kendi yasam olaylarin1 cevaplarina
yansitip yansitmadiklarin1 belirlemek ve aralarindaki farkliliklar1 ortaya ¢ikartmak amaciyla
yapilmistir. Cocuklarin duygusal ifadeleri tanima ve tamimlamalari bu arastirmanin 1. boyutunu
olusturmaktadir. Caligmanin 2. boyutunda ise, bu ifadeleri resimleyip Oykiilendirmeleri
incelenmektedir. Arastrmanin 2. boyutu devam ettiginden bu makalede arastirmanin 1. boyutu
tizerinde durulmustur.

Yontem ve araclar

Caligmanin 6rneklemini, Bolu ve Golclik depremini yasamis 33 cocuk ile Ankara ilinde
Kecidren Atatiitk Cocuk Yuvasi’nda kalan 20 korunmaya muhta¢ ¢ocuk ve ailesi yaninda kalan 25
cocuk olmak tizere toplam 78 cocuk olusturmustur. Alt1 yas grubunda olan bu ¢ocuklarin hepsi okul
oncesi egitim kurumuna devam etmektedir.

Veri toplama araci olarak A4 boyutundaki beyaz kagida kalin kegeli kalem ile ¢izilmis alt1 farkl
duyguyu yansitan yiiz ifadeleri (mutlu, korkmus, neseli, {izgiin, sasirmis, 6fkeli) kullanilmistir (Ekman
ve Friesen, 1978). Oncelikle ¢ocuklara duygusal ifadeler sorularak bunlar1 tammlamalari istenmis,
ardindan da yiiz ifadelerinin bulundugu kartlar ¢ocuklara tek tek gosterilip gizimlerdeki ¢ocuklarin ne
yaptiklar1 ve nedenleri sorularak ¢ocuklarin yiiz ifadeleri ile ilgili gorisleri alinmustir.

Cocuklarin verdikleri cevaplarin dagiliminda satir ve siitundaki goz sayisinin %20’sinin
gozlenen frekanslar1 besten kiiciik oldugundan elde edilen bulgular say1 ve ylizde seklinde
sunulmustur.

Bulgular ve yorum

Okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden alt1 yas grubu, korunmaya muhtag, ailesi ile birlikte
yasayan ve depremi yasamis ¢cocuklarin farkl yiiz ifadelerini tanima ve tanimlama siirecini incelemek
amaciyla yapilan ¢alismanin bulgular tablolar halinde sunularak sonuglar tartisilmstir.

Orneklemi olusturan ¢ocuklarin yiiz ifadelerini tanima durumlarinin dagilim Tablo 1, 3, 5, 7, 9,

11°de; ¢ocuklarin yiiz ifadelerini tanima durumlarinin gruplara gére dagilimi Tablo 2, 4, 6, 8, 10,



12°de ve g¢ocuklarin duygusal yiiz ifadelerinin nedenini agikladiklar1 cevaplarin dagilim Sekil 1-6

arasinda verilmistir.

TABLO 1
ORNEKLEMIi OLUSTURAN COCUKLARIN MUTLU YUZ iFADESINi TANIMA DURUMLARININ
DAGILIMI
Mutlu yiiz ifadesini tanima durumlar1 | n %
Tantyor 66 84,6
Tanimiyor 9 11,5
Cevapsiz 3 3,9
Toplam 78 | 100,0

Tablo 1°de 6rneklemi olusturan ¢ocuklarm mutlu yiiz ifadesini tanima durumlarinin  dagilim
incelendiginde, 6rneklemi olusturan ¢ocuklarin %84,6’sinin mutlu yiiz ifadesini tanidigi, buna kargin
%11,5’inin bu yiiz ifadesini tanmimadig1 goriilmektedir.

TABLO 2
MUTLU YUZ iFADESINi TANIMA DURUMLARININ GRUPLARA GORE DAGILIMI

Taniyor Tanimyor Cevapsiz Toplam
n % n % n % n %
Korunmaya Muhtag 11 55,0 9 45,0 0 0,0 20 100,0
Cocuklar
Depremi Yasams 30 91.0 0 0,0 3 9,0 33 100,0
Cocuklar
Ailesiyle Yasayan 25 100,0 0 0,0 0 0,0 25 100,0
Cocuklar

Tablo 2 incelendiginde; korunmaya muhtag¢ ¢ocuklarin %55’inin, depremi yasamis ¢ocuklarin
%91’1nin, ailesiyle birlikte yasayan ¢ocuklarin ise tamaminin (%100) mutlu yiiz ifadesini tanidigi
goriilmektedir. Mutluluk, genelde ¢ocuklarin hep mutlu ortamlarda bulunma isteginden dolay1 da daha
kolay dgrenilmektedir. Uzgiin ve kizgin yiiz ifadeleri de mutlu yiiz ifadesi gibi kolay taninabilmektedir
(Sayil, 1996 ).

Yapilan aragtirma sonuglarinin da destekledigi gibi, drneklemi olusturan ¢ocuklarim hemen
hemen hepsinin mutlu yiiz ifadesini tanidiklar1 goriilmektedir. Gross ve Ballif (1991)’e gore 3

yasindan itibaren mutlu en iyi taninan duygu olmaktadir.



Sekil 1: Orneklemi Olusturan Cocuklarin Mutlu Yiiz ifadesini Gordiikten Sonra “Sence Bu Cocuk

Neden Mutlu?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Dagilinu
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Sekil 1’de o6rneklemi olusturan gocuklarin mutlu yiiz ifadesini gordiikten sonra “Sence Bu
Cocuk Neden Mutlu?” sorusuna verdikleri cevaplarin dagilimi verilmistir. Ug gruptaki ¢ocuklarmn
yiiksek oranda bir seye sevinmek cevabi verdikleri goriilmiistiir. Bu cevabi; birisi tarafindan sevilmek,

istedikleri bir seyin alinmasi, oyun oynamak gibi ifadelerin izledigi goriilmektedir.

TABLO 3
ORNEKLEMIi OLUSTURAN COCUKLARIN KORKMUS YUZ iFADESINi TANIMA
DURUMLARININ DAGILIMI
Korkmus Yiiz ifadesini Tanima Durumlari n %
Tantyor 34 43,6
Tanimiyor 40 51,2
Cevapsiz 4 5,1
Toplam 78 100,0

Tablo 3 incelendiginde, ¢ocuklarin %43,6’sinin korkmus yiiz ifadesini tanidigi, %51,2’sinin

ise bu yiiz ifadesini tamimadig1 goriilmektedir.



KORKMUS YUZ iFADESINi TANIMA DURUMLARININ GRUPLARA GORE DAGILIMI

TABLO 4

Tamiyor Tammiyor Cevapsiz Toplam
n % n % n % n %
Korunmaya Muhtac 4 20,0 15 75,0 1 5,0 20 100,0
Cocuklar
Depremi Yasamus 20 60,6 10 30,3 3 9,1 33 100,0
Cocuklar
Ailesiyle Yasayan 10 40,0 15 60,0 0 0,0 25 100,0
Cocuklar

Tablo 4’de oOrneklemi olusturan c¢ocuklarin

korkmus yiiz ifadesini tamima durumlarmin

gruplara gore dagilimi incelendiginde, korunmaya muhta¢ ¢ocuklarin %20,0’sinin, depremi yasamis

cocuklarin %60,6’sinin, ailesiyle birlikte yasayan cocuklarin %40,0’min korkmus yiiz ifadesini

tanidig1; korunmaya muhtag g¢ocuklarin %75,0’inin, depremi yasamis cocuklarn %30.3’linlin ve

ailesiyle yasayan ¢ocuklarin %60,0’1nin bu yiiz ifadesini tantyamadigi goriilmektedir.

Sekil 2: Orneklemi Olusturan Cocuklarin Korkmus Yiiz ifadesini Gordiikten Sonra “Sence Bu Cocuk Neden
Korkmus?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Dagilimi
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Cocuklarin bu ifadeleri tanimlarken verdikleri cevaplar incelendiginde; ¢ocuklarin daha ¢ok

kendi yasam olaylariyla ilgili cevaplar verdikleri goériilmektedir. Depremi yasamis ¢ocuklar i¢in en

korkutucu olay “deprem” olurken, anaokuluna devam eden ¢ocuklar iginen korkutucu olay “karsilarina

korkutucu bir sey ¢ikmasi”dir. Korunmaya muhtag ¢ocuklarin ise korkmus sorusunun cevabini

yorumsuz biraktiklart goriilmiistiir. Cocugun basindan gegen olumsuz bir olay ya da deneyim bazi




korkularin olusmasina yol agabilmektedir. Okul oOncesi donemde, Ozellikle 2-5 yaslar arasinda
cocuklarin korkularinda farklilagma ve artis goriilmektedir. Bu donemde en sik rastlanan korkular

arasinda; hirsiz, hayali yaratiklar, kopek, karanlik, motor giiriiltiisii, simsek, ani ses ve yalniz kalma

sayilabilir (Yavuzer, 1995).

TABLO 5
ORNEKLEMIi OLUSTURAN COCUKLARIN NESELIi YUZ iFADESINi TANIMA DURUMLARININ
DAGILIMI
Neseli Yiiz ifadesini Tanima Durumlari n %
Taniyor 49 62,8
Tanimmiyor 25 32,1
Cevapsiz 4 5,1
Toplam 78 100,0

Tablo 5 incelendiginde, ¢ocuklarin %62,8’inin neseli yiiz ifadesini tanidigi, %32,1’inin ise bu

yiiz ifadesini tantyamadig1 goriilmektedir.

TABLO 6
NESELI YUZ iFADESINi TANIMA DURUMLARININ GRUPLARA GORE DAGILIMI
Taniyor Tanimiyor Cevapsiz Toplam
% n % n % n %

Korunmaya Muhtag 8 40,0 11 55,0 1 5,0 20 100,0
Cocuklar

Depremi Yasamus 23 69,7 7 21,2 3 9,1 33 100,0
Cocuklar

Ailesiyle Yasayan 18 72,0 7 28,0 0 0,0 25 100,0
Cocuklar

Orneklemi olusturan cocuklarin neseli yiiz ifadesini tamma durumlarinin gruplara gore
dagiliminin sunuldugu Tablo 6 incelendiginde, depremi yasamis ve ailesiyle birlikte olan ¢ocuklarin
biiyiik oranda (%69,7 ve %72,0) neseli yiiz ifadesini tamdiklar1 goriiliirken; korunmaya muhtag

¢ocuklarmm bu yiliz ifadesini %40,0 oraninda tamidiklari, %55,0 oraninda ise taniyamadiklari

goriilmektedir.



Sekil 3: Orneklemi Olusturan Cocuklarin Neseli Yiiz ifadesini Gordiikten Sonra “Sence Bu Cocuk Neden
Neseli?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Dagilimu
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Orneklemi olusturan gocuklarin neseli yiiz ifadesini gordiikten sonra “Sence Bu Cocuk Neden

Neseli?” sorusuna verdikleri cevaplarin dagilimi incelendiginde; giizel ya da komik bir sey oldugu

icin, dogum giinii oldugu igin, kardesi dogdugu icin gibi cevaplar verdikleri goriilmektedir.

Korunmaya muhtag¢ ¢ocuklarin “annesini gordiigii i¢in” cevabini vermeleri anneye duyduklar1 6zlemi

gostermesi agisindan 6nemli bir bulgudur.

TABLO 7
ORNEKLEMi OLUSTURAN COCUKLARIN UZGUN YUZ iFADESINi TANIMA DURUMLARININ
DAGILIMI
Uzgiin Yiiz Ifadesini Tanima Durumlari n %
Taniyor 46 59,0
Tanimiyor 26 33,3
Cevapsiz 6 7,7
Toplam 78 100,0

Tablo 7 incelendiginde, orneklemi olusturan g¢ocuklarin %59,0’mnin iizgiin yiiz ifadesini

tanidig1, %33,3’liniin ise bu yiiz ifadesini tantyamadig goriilmektedir.



TABLO 8
UZGUN YUZ iFADESINI TANIMA DURUMLARININ GRUPLARA GORE DAGILIMI

Tamyor Tammiyor Cevapsiz Toplam
n % n % n % n %
Korunmaya Muhtac 7 35,0 11 55,0 2 10,0 20 100,0
Cocuklar
Depremi Yasamis 19 57,6 10 30,3 4 12,1 33 100,0
Cocuklar
Ailesiyle Yasayan 20 80,0 5 20,0 0 0,0 25 100,0
Cocuklar

Tablo 8’de 6rneklemi olusturan ¢ocuklarin {izgiin yiiz ifadesini tanima durumlarinin gruplara

gore dagilimi verilmistir. Tablo 8 incelendiginde korunmaya muhta¢ ¢ocuklarin bu yiiz ifadesini

tanimakta zorlandiklar (yliz ifadesini tanima %35,0), buna karsin ailesiyle birlikte yasayan ¢ocuklarin

%80,0’inin taniyabildigi goriilmektedir. Depremi yasamis ¢ocuklarin ise %57,6’s1 lizgiin yiiz ifadesini

tanirken, % 30,3 liniin tantyyamadig1 saptanmustir.

§ekil 4: Orneklemi Olusturan Cocuklarin Uzgiin Yiiz Ifadesini Gordiikten Sonra “Sence Bu Cocuk Neden
Uzgiin?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Dagilimi
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Orneklemi olusturan ¢ocuklarm iizgiin yiiz ifadesini gordiikten sonra “sence bu ¢ocuk neden

iizgiin?” sorusuna verdikleri cevaplarin dagilimi incelendiginde korunmaya muhtag ¢ocuklarm

dogrudan sevgiyi sorgulayarak duygusal yiikleme yaptiklari, depremi yasamis ¢ocuklarin yasadiklar

travmatik yasantiy1 yansittiklari, ailesiyle yasayan ¢ocuklarin da tamamen kendilerine odaklandiklari

goriilmektedir.



TABLO 9
ORNEKLEMIi OLUSTURAN COCUKLARIN SASIRMIS YUZ iFADESINI TANIMA
DURUMLARININ DAGILIMI

Sasirmus Yiiz ifadesini Tanima Durumlan n %
Taniyor 43 55,1
Tanimiyor 26 33,3
Cevapsiz 9 11,6
Toplam 78 100,0

Tablo 9 incelendiginde, ¢ocuklarin %55,1’inin sasirmis yiiz ifadesini tanidigi, %33,3 {iniin ise

tantyamadig1 goriilmektedir.

TABLO 10
SASIRMIS YUZ iFADESINi TANIMA DURUMLARININ GRUPLARA GORE DAGILIMI

Tamyor Tammiyor Cevapsiz Toplam
n % n % n % n %
Korunmaya Muhta¢ 2 10,0 14 70,0 4 20,0 20 100,0
Cocuklar
Depremi Yasamis 23 69,6 5 15,2 5 15,2 33 100,0
Cocuklar
Ailesiyle Yasayan 18 72,0 7 28,0 0 0 25 100,0
Cocuklar

Tablo 10’da o6rneklemi olusturan g¢ocuklarin sasirmis yiiz ifadesini tanima durumlarinin
gruplara gore dagilimi incelendiginde, sasirmis yiliz ifadesini; ailesiyle birlikte yasayan ¢ocuklarin
%72,0’sinin, depremi yasamis cocuklarin %70,0’nin tamidigi goriiliirken, korunmaya muhtag
cocuklarin %10,0 oraninda tanidiklar goriilmektedir. Buna karsin korunmaya muhta¢ gocuklarin
%70,0’1, depremi yasamis ¢ocuklarin %15,2’si ve ailesiyle yasayan ¢ocuklarin %28,0’i sasirmis yiiz
ifadesini tantyamamiglardir.

Yapilan arastirma sonuglarina gore, sasirmis yiiz ifadesi ¢ocuklarin en zor tanimladiklari
duygusal ifadedir (Bullock&Russell, 1984; Camras, 1980). Arastirmamizda elde edilen sasirmis yiiz

ifadesi ile ilgili bulgular da bu sonucu desteklemektedir.



Sekil 5: Orneklemi Olusturan Cocuklarin Sasirmms Yiiz ifadesini Gordiikten Sonra “Sence Bu Cocuk Neden

Sasirmus?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Dagilimi
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Cocuklarin sasirma nedeni olarak verdikleri cevaplar incelendiginde; sasirtict bir olay oldugu

i¢in cevabini vermeleri, onlarin literatlirdeki diger bulgular1 destekler nitelikte sasirmis yiiz ifadesi ile

korkmus yiiz ifadesini karigtirdiklarii gostermektedir (Bullock&Russell, 1984; Camras, 1980).

TABLO 11
ORNEKLEMIi OLUSTURAN COCUKLARIN OFKELIi YUZ iIFADESINi TANIMA DURUMLARININ
DAGILIMI
Ofkeli Yiiz ifadesini Tanima Durumlari n %
Taniyor 66 84,6
Tanimiyor 7 9,0
Cevapsiz 5 6,4
Toplam 78 100,0

Tablo 11°de 6rneklemi olusturan ¢ocuklarin 6fkeli yiiz ifadesini tanima durumlarinin gruplara

gore dagilimi verilmistir. Tablo 11 incelendiginde, gocuklarin

tanidig1, %9,0’1mnin ise tantyamadigr goriilmektedir.

TABLO 12
OFKELI YUZ IFADESINIi TANIMA DURUMLARININ GRUPLARA GORE DAGILIMI

%84,6’sinm 6fkeli yiiz ifadesini

Tamyor Tammiyor Cevapsiz Toplam
n % n % n % n %
Korunmaya Muhtag 12 60,0 7 35 1 5,0 20 100,0
Cocuklar
Depremi Yasamis 29 87,9 0 0,0 4 12,1 33 100,0
Cocuklar
Ailesiyle Yasayan 25 100,0 0 0,0 0 0,0 25 100,0
Cocuklar




Orneklemi olusturan g¢ocuklarin ofkeli yiiz ifadesini tanima durumlarmin gruplara goére
dagiliminin sunuldugu Tablo 12 incelendiginde, korunmaya muhtag¢ ¢ocuklarin %60,0’1inin, depremi
yagsamis ¢ocuklari %87,9’unun ve ailesiyle birlikte yasayan ¢ocuklarin tamaminin (%100,0) bu yiiz

ifadesini tanidig1 goriilmektedir.

Sekil 6: Orneklemi Olusturan Cocuklarin Ofkeli Yiiz ifadesini Gordiikten Sonra “Sence Bu Cocuk

Neden Ofkeli?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Dagilimi
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Sekil 6 incelendiginde; ailesi ile birlikte yasayan ¢ocuklarin yine kendilerine odaklanarak cevap
verdikleri, depremi yasamis ¢ocuklarin ise “evi ve cevresi zarar gordiigi i¢in” gibi cevaplarnyla
yasadiklarini yansittiklart goriilmistiir. Korunmaya muhtag¢ ¢ocuklarin ise tiim ifadelerde oldugu gibi
yiiksek oranda yorumsuz cevabini vermeleri 6zgiiven eksikligi, ve yanitlarinin bagkalar1 tarafindan
begenilip begenilmeyecegi gibi kaygilar yasamalarina bagli oldugu fikrini akla getirmektedir.

TARTISMA VE SONUC

Insanlar etkilendikleri durumlara iliskin duygularim yiiz ifadeleri ile yansitirlar. Yiiz ifadeleri
iletisimin s6zel olmayan 6nemli bir boyutunu olusturmaktadir. Kiigiik yastaki ¢ocuklar korku, ofke,
mutluluk, {zinti, saskinlik, imitsizlik gibi soyut olan duygular1 anlamlandirmada giigliikler
yasayabilmekte, ancak yiiz ifadesi ¢izimleri soyut olan bu duygular1 somutlastirdigi i¢in ¢ocuklarin
daha kolay tanimalarimi saglayabilmektedir. Farkli duygusal yasantilar1 olan cocuklarin da yiiz
ifadelerini farkli anlamlandirmalar1 beklenebilir.

Arastirma bulgular1 incelendiginde, c¢ocuklarin genelde yiiz ifadelerini dogru tanidiklari
goriilmektedir. Cocuklarin bu ifadeleri tanimlarken verdikleri cevaplarin ise kendi yasam olaylariyla
iligkili oldugu goézlenmistir. Aragtirma sonuglarina gore gocuklarin;

» mutlu ve 6fkeli yiiz ifadesini diger ifadelere gore daha kolay tanidiklari,



* korkmus yiiz ifadesini genel olarak tanimadiklari, buna karsin depremi yasamis ¢cocuklarin bu

yiiz ifadesini tanima oraninin daha fazla oldugu,

* sagirmis ve korkmus yiiz ifadelerini ayirt etmede zorlandiklari,

* yiiz ifadelerinin nedenleri soruldugunda korunmaya muhta¢ ¢ocuklarin bunlar1 agiklamakta

zorlandiklari,

* depremi yasamis cocuklarin yasadiklari travma sonrasi ruhsal durumlarmi ortaya koyan

cevaplar verdikleri,

« ailesi ile yasayan ¢ocuklarin ise cevaplarinda kendilerine odaklandiklar1 belirlenmistir.

Yapilan ¢aligmalar, mutlu ve tizgiin yiiz ifadelerinin korku ve igrenme ifadesinden daha dnce ve
daha iyi ayirt edildigini, 6fke ve saskinlik ifadelerinin gelisimsel olarak daha sonra ayirt edildigini
gostermektedir (Gosselin&Larocque, 2000). Elde edilen bulgular yapilan arastirma sonuglariyla da
desteklenmektedir. Cocuklarin, duygusal ifadelerin nedenlerini tanimlarken tamamen Kkendi
yasadiklari kosullar1 cevaplarina yansittiklar: gorilmiistiir.

Deprem sonrasi ¢ocuklarla gergeklestirilen resim, oyun ve goriismelerin amaci bir yandan
¢ocugun diinya ve kendisi ile ilgili inanglarinin ya da degerlerinin yeniden olusturulmasina, bir yandan
da duygu ve diisiincelerini giivenli bir ortamda aktararak yasamini diizenleme, diinyaya ve baskalarina
baglanma ve yeniden umudu yakalayarak, gecmis ile gelecegi arasindaki bagi kurmasina olanak
saglamaktadir. Bir baska deyisle, yasanilan travmatik olay ve kaybettiklerini ¢ocugun i¢inden disariya
yonlendirerek diizene koymaktir (Yalin, 1999). Bu arastirmada depremi yagamis ¢ocuklarin verdikleri
cevaplarda kendi ruhsal durumlarinmi ortaya koyduklar dikkate alindiginda; ¢ocukla yakin iligkisi olan
yetiskinler onlarla konusarak, onlarin duygularini oyun ve sanat etkinlikleriyle disa vurmalarim
saglayarak bu travmatik olayin daha kolay iistesinden gelmelerine yardimci olabilirler.

"Kadm ve Cocuk Alani Planlama Raporu"na (2000) gore, depremde ebeveynlerini ve yakinlarim
kaybetmis ¢ocuklar1 da kapsayacak bir sekilde ¢ocuk rehabilitasyon merkezleri, okul 6ncesi ¢ocuk
yasam birimleri, egitim siirecindeki ¢ocuklar i¢in bos zamanlarim1 degerlendirecek, egitim ve oyun
fonksiyonlarin1 igeren ¢ocuk merkezleri, deprem nedeniyle Ozilirlii kalan c¢ocuklar igin de
rehabilitasyon merkezleri olusturulmalidir.

Korunmaya muhtag¢ ¢ocuklarin yasadiklari kurumlarda ise; kurum bakimi ideal 6l¢iilere ulagmus,
¢ocugun biitiin psikolojik ihtiyaglar1 karsilanmis olsa bile; sevgi, sefkat, kabul edilme gibi ruhsal
gereksinimleri karsilanamamakta ve toplumsallasmasi saglanamamaktadir. Kurumlardaki kisla havasi
¢ocugu psikolojik yonden olumsuz etkilemekte ve gocuk kisisel iliskiler, glinliik yasant1 ve deneyimler
yoniinden eksik kalmaktadir. Erken ¢ocukluk déneminin &zellikleri disiiniildiigiinde bu tiir bakimin
olumlu 6zellikler tasimadigr soylenebilir. Kisla tipi bakim veren ¢ocuk yuvalar istendigi kadar birer
aile yuvasi olarak kabul edilmeye calisilsin, ¢ocugun biiyiikler tarafindan desteklenmesi ve
yonlendirilmesi islevini yerine getirememektedir (1. Istanbul Cocuk Kurultayr Raporu, 2000).

Anne-¢ocuk beraberliginde fiziksel temas biiyiik dnem tasimaktadir. Ozellikle 0-3 yas arasinda

anne-cocuk arasinda olmasi gereken bu yakin iliskinin gerceklesmemesi, gelecekte goriilebilen bir



takim davranis bozukluklarinin nedeni olarak gosterilmektedir. Yine bu donemde, anne yoklugundan
kaynaklanan "duygusal yoksunluk", gerek zihinsel, gerekse duygusal ve sosyal gelisim gerilemesine
ve gecikmesine neden olabilmektedir (Akman, 2002).

Kurumda yasayan ¢ocuklar ile ilgili yapilan pek cok arastirma kurum yasantisinin ¢ocuklar
iizerinde olumsuz etkiler gosterdigi yoniindedir. Ozellikle ilk ii¢ y1l icinde terk edilen ¢ocuklarda anne-
cocuk arasindaki giivenli baglilik iliskisi gerceklesmedigi icin duygusal, davranigsal, dil, sosyal,
bilissel, motor gelisimde geriliklerin ve duraklamalarin oldugu yapilan ¢alismalarla kanitlanmistir
(Akman, 2002). Buna karsin okul dncesi donemdeki korunmaya muhta¢ gocuklarla yapilan deneysel
¢alismalarin sonucunda da, bu ¢ocuklardaki gelisimsel gecikme ve geriliklerin biraz ilgi ve egitimle
iistesinden gelinebildigi ortaya konmustur (Celebi, 2000).

ONERILER

Elde edilen bulgular dogrultusunda; korunmaya muhta¢ ¢ocuklarin verdikleri cevaplari gerek
depremi yasamus, gerekse ailesi ile birlikte yasayan ¢ocuklarin cevaplari ile karsilastirdigimizda, bu
¢ocuklarin Ozellikle duygularin nedenlerini agiklamakta zorlandiklari goriilmektedir. Dolayisiyla
Tiirkiye'de yasayan korunmaya muhta¢ cocuklarin psikososyal ve gelisimsel analizinin onlara
saglanan c¢evre ile baglantili olarak detayli incelenmesi verilecek hizmetin niteligi agisindan
zorunludur. Ciinkii ¢ocuklarin verdikleri cevaplar onlarin sevme ve sevilme ihtiyaclarmin yeterli
sekilde karsilanamadigin1 gostermektedir. Bu nedenle ¢ocuk yuvalarinda calisan niteliksiz personel
yerine, yeterli sayida nitelikli personelle iist diizeyde verim elde etmek Onemlidir. Bu c¢ocuklarla
calisan kisilerin mesleki bilgileri yaninda kisilik 6zellikleri de ¢ok onemlidir. Dolayisiyla buralarda
calisan kisilerin ¢ocuklar i¢in uygun modeller olmalar1 gerekmektedir. Bu nedenle kurumda calisan
personel iyi secilmeli, hizmeti¢i egitim programlari ile desteklenmelidir.

Ailesi ile birlikte yasayan g¢ocuklarin duygularin nedenlerini agiklarken verdikleri cevaplar
inceledigimizde, bu cevaplarn ¢esitliligi ¢ocuklarin 6grenme stratejilerini kullanarak ve duygularla
ilgili deneyimde bulunarak duygusal ifadeleri 6grendiklerini ortaya koymaktadir. Gerek ebeveynler,
gerekse egitimciler ¢cocuklarin gesitli duygulart tamimalari, farkli duygular igerisinde olan insanlar
anlamalar1 ve bu duygulara deger vermelerine yonelik deneyimler yasamalarina firsat vermelidirler.

Okul oncesi donem c¢ocuklarimin resim ¢izimi, ylz ifadeleri ve diger etkinlikler yoluyla
kendilerini ifade etmelerine firsat verilmeli, yaptiklari resimlere iliskin hikayelerini anlatmalari
istenmeli ve bu yorumlar degerlendirilerek ¢ocuklara gerekli destek verilmelidir. Bu amagla, alanda
calisan Ogretmen ve egitimcilerin ¢ocuklarin ¢izimlerini, resimlerini igerik ve duygusal agidan
yorumlayabilmelerine yardimci olacak calismalar planlanmali ve bu tiir arastirmalarin sayisi
arttirtlmalidir.

Kaynaklar
Akman, B. (2002). “Korunmaya Muhta¢ Cocuklarla Ailesi ile Yasayan Cocuklarin Kavram
Geligimlerinin ve Okula Hazirbulunusluk Diizeylerinin Kargilastirilmasi1”, Toplum ve Sosyal

Hizmet, 13 (1), 74-85, Ankara.



Ar1, M., Bayhan, P., Ustiin, E., Akman, B., Sahin, S., (1995). “48-72 Aylar Arasmdaki Cocuklarin
Duygusal ifadeleri Tanimlama ve Algilamalarinin Yas ve Cinsiyete Gore incelenmesi”. Cocuk
ve Genglik Ruh Sagligi Dergisi, 2 (3), 119-123, Ankara.

Bayhan, P., Yiikselen, A., (2001). “Ergenlik Dénemindeki Zihinsel Engelli Cocuklarin Yiiz Ifadelerini
Tanima ve Algilamalar1”, Milli Egitim Dergisi, 152, 11-20, Ankara.

Bullock, M., Russell, J.A., (1984). “ Preschool Children’s Interpretation of Facial Expressions of
Emotion”, International Journal of Behavioral Development, 7, 193-214.

Camras, L.A., (1980). “Children’s Understanding of Facial Expressions Used During Conflict
Encounters”, Child Development, 51, 879-885.

Celebi, E., (2000). S.H.C.E.K.’e Bagli Kurum Yuvalarinda Kalan Korunmaya Muhtag¢ 5-6 Yas Grubu
Cocuklarin Insan Figiirii Cizimlerine Gérsel Sanat Egitiminin Etkisinin Incelenmesi. Hacettepe
Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii, Yaymlanmis Yiiksek Lisans Tezi.

Denham, S.A., (1998). Emotional Development in Young Children, New York: Guilford Press.

Ekman, P., Friesen, W. V., (1978). “Facial Action Coding System: Investigator’s Guide. Palo Alto,
CA: Consulting Psyclogists Pres.

Erol, N., Oner, O., (1999). “Travmaya Psikolojik Tepkiler ve Bunlara Yaklasim”, Tiirk Psikoloji
Biilteni, 14.

Gosselin, P., (1995). “The Development of the Recognition of Facial Expressions of Emotion in
Children”, Canadian Journal of Behavioral Sciences, 27, 107-119.

Gosselin, P., Larocque, C., (2000). “Facial Morphology and Children’s Categorization of Facial
Expressions of Emotions: a Comparsion Between Asian and Caucasion Faces”, The Journal of
Genetic Psychology, 161 (3), 346-58.

Gross, A.L., Ballif, B., (1991). Children’s Understanding of Emotion from Facial Expressions and
Situations: A Review”, Developmental Review, 11, 368-398.

Sayil, M., (1996). “Okuléncesi Dénemdeki Cocuklarin Duygusal Yiiz Ifadelerini Tanima ve Cizme
Becerileri”, Tiirk Psikoloji Dergisi, 11 (36), 61-69, Ankara.

Skophammer, K. M., (1997). “Exploring Facial Expressions”, Arts&Activities, 122, 50.

Wiggers, M., (1982). “Judgments of Facial Expressions of Emotion Predicted from Facial Behavior”,
Journal of Nonverbal Behavior, 7 (2), 101-116.

Yalin, A., (1999). “Cocuk ve Deprem”, Tiirk Psikoloji Biilteni, Say1: 15, 56-58, Ankara.

Yavuzer, H., (1995). Cocuk Psikolojisi. Remzi Kitabevi, 13. Basim, Istanbul.

I. Istanbul Cocuk Kurultay: istanbul Cocuk Raporu, (2000). Istanbul Cocuklar1 Vakfi Yaymlart: 1,
Milli Egitim Basimevi, Istanbul.

Kadin ve Cocuk Alani Planlama Raporu, 2000.



(COCUK EDEBIYATI)

TURKCE DERSLERINDE COCUK EDEBiYATI URUNLERININ KULLANIMINA
YONELIK SAPTAMA VE ONERILER

SELAHATTIN DILIDUZGUN

Cocuk, her seyden 6nce Ogrenen, yasama ayak uydurmaya c¢alisan bir varliktir. Dolaysiyla
¢ocuga ne verirsek onu aliriz, diger bir deyisle ona nasil bir egitim verirsek dyle sekillenir. Cocuklar
daha bebek yaslarindayken aileleriyle kurduklari iletisimle anadilini 6grenmeye ve kullanmaya baslar.
Bu siireg, orgiin egitim boyunca da planli ve amagl bir bi¢cimde siirer gider.

Okumanin, 6zellikle de edebiyat {iriinlerini okumanin dil bilinci gelistirmedeki 6nemi tartisilmaz
bir gergektir. Bu nedenledir ki; biitiin uluslarin anadillerini 6greten derslerde edebiyat metinlerine yer
verilir. Ne var ki; ¢cocuklar igin 6zel olarak iiretilmis metinler iilkemizdeki Tiirk¢e ders kitaplarinda
genis bir yer alamamaktadir. Ben, burada, Milli Egitimin genel amaclarindan yola ¢ikarak, Tiirkge
ders kitaplarindaki edebiyat metinleri konusunda kisa bir saptama yaptiktan sonra, bu kitaplardaki
¢ocuk metinlerinin oranlar1, metin iizerindeki ¢aligma sorularina elestirel bir bakis agisi1 gelistirmeye
ve ardindan da kisa bazi dnerileri dile getirmeye ¢alisacagim.

Tiirk Milli Egitiminin genel amaglar1, “bireylerin, Anayasadaki ifadesiyle milli, ahldki, insani,
manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren” bir 6zellikte egitilmelerini ongoriir
(Tirk, 1999, 105-106). Ayrintisiyla bakildiginda Tirk Millli Egitimi, ¢agdas degerleri temsil eden,
hosgoriilii, tiretken bireyler yetistirmeyi kosutlar. Bu amaglarin yerine getirilmesinde ilkogretimdeki
Tiirkge derslerine biiyiik gorevler diistiigii yine Tiirkge derslerinin genel amaglariyla agiklanabilir. Bu
amaglara kisaca goz atacak olursak, sunlarin tespit edilmis oldugunu goriiriiz:

[lkogretim okullarinda Tiirkge 6gretiminin amaci, Milli Egitimin genel amaglarma ve temel
ilkelerine uygun olarak;

1) Ogrencilere, goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini tam ve dogru olarak anlama

giicti kazandirmak;

2)Onlara, goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini, incelediklerini ve diigiindiiklerini,

tasarladiklarimi s6z ya da yazi ile dogru ve amaca uygun olarak anlatma beceri ve
aliskanligini kazandirmak;

3) Ogrencilere Tiirk dilini sevdirme, kurallarini sezdirmek; onlari, Tiirkge'yi gelisim siireci

icinde bilingle, 6zenle ve giivenle kullanmaya yoneltmek;

4) Onlara dinleme, okuma aliskanlik ve zevkini kazandirmak; estetik duygularinin gelismesinde

yardimci olmak;

5) Tiirlii etkinliklerle ogrencilerin kelime dagarcigim zenginlestirmek;

6) Onlarin ulusal duygusunu ve ulusal coskusunu giiclendirmede kendi payina diiseni yapmak;



7) Sozlii ve yazili Tiirk ve diinya kiiltiir iiriinleri yoluyla, Tiirk kiiltiiriinii tamima ve
kazanmalarinda; Tiirk yurdunu ve ulusunu, dogayi, hayati insanligr sevmelerinde yardimci
olmak;

8) Onlara, bilimsel, elestirici, dogru yapict ve yaratict diisiinme yollarin kazandirmada Tiirkge
dersinin payina diiseni gergeklestirmektir. (Tebligler Dergisi, Say1 no: 2098 (26.10.1981),
283)

Goriilecegi gibi, Ilkogretimdeki Tiirkge derslerinde, Tiirkge egitiminin ilkelerine kosut olarak
Ogrencilerin okuma-anlama ve konusma-yazma yeteneklerinin gelistirilmesi 6n planda yer almaktadir.
Bu amagclarin ardinda 6grencinin Tiirkge’yi islevsel bir bigimde kullanmasi ve okuma yetenegini
kazanmasi ger¢egi yatmaktadir. 'Okuma aliskanliginin kazandirilmas' ve ‘estetik duygularin
gelistirilmesi' ilkesiyle de bizim konumuzu ve sorun alanimizi olusturan edebiyat egitimi
ortiismektedir.

Oyleyse, Tiirkce dersleri, Tiirk dilinin kurallarim &gretme, onu sevdirme, okuma aliskanlig
kazandirma ve estetik duygularin gelistirilmesinde ger¢ekten de Onemli bir yer tutmaktadir. Bu
amacla, okuloncesi donemden baslayarak ilkdgretimin biitiin kademelerinde egitmeye galistigimz
cocuklara edebiyat iiriinlerini okumayi, onlar1 ¢éziimlemeyi dgretmeye ¢alismamiz da bu gerekceyle
aciklanabilir.

Marshall, edebiyat egitiminin iki ana islevi oldugunu vurgular: 1) 6grencinin dil bilgisini
artirmak, 2) 6grencinin gorgiisiinii zenginlestirmek ve onu degisik yonleriyle insanligin durumlariyla
iligkiye sokarak kisiligini gelistirmek (Marshall, 1994, 45). O halde edebiyat metinlerinin ders
malzemesi yapilmasimin nedeni, daha ¢ok, "farkli olam" Ogretmek ve Ogrencinin ufkunu
genisletmektir. Bu baglamda hemen belirtmekte yarar oldugu inancindayim, "okumak yalnizca bir bos
zaman1 gecirme aract degil, tersine toplumsal yasama etkin olarak katilmanin bir 6nkosuludur."
(Ulrich, 1985/86, 28) Bu nedenle, okuma sevgisi ve zevki kazandirmak istedigimiz 6grencilerin egitim
siiresi boyunca edebiyat metinleriyle yiiz yiize getirilmesi gerektigi hakli bir gerekgeye dayanmaktadir.

Okuloncesi donemde g¢ocuklara masal, fikra, bilmece gibi gesitli yazinsal nitelikte {iriinler
sunulmakta ve c¢ocuklarin ilk edebiyat deneyimlerini kazanmalar1 saglanmaktadir. Bu asamada
edebiyat daha ¢ok bir oyun gibi goriinse de, ¢ocugu diisiinsel etkinlige siiriikleyecek bir nitelik tasir
(bkz. Dilidiizgiin, Sever vd. 2002). Bu anlayis, ilkdgretimin ilk asamasinda da siirer. Ne ki; daha
sonraki donemlerde, yani 3. ve 4. siniftan itibaren, ders kitaplarinda yer alan edebiyat metinleri birer
meta haline doniiserek, bu metinler sanki tepede duran, dokunulmazliklari olan, yukarida dile getirilen
ve siralanan amaglarin tersine bir isleve sahip olmaya baslar. Bu metinlerin anlami birileri tarafindan
dondurmus ve okurlar onlar1 dylece tiikensinler diye hazirlanmig gibi bir anlayisa dogru kayarlar. Yani
metinler sanki gercek bir ‘edebiyat okumasi’ i¢in degil de, lizerinde dilbilgisi, deyim, anlam

caligmalar yapilsin diye kitaba konulmuslardir. O zaman Marshall’mn belirledigi, degisik insanlik



durumlariyla karsilasma ilkesi yerine, bu metinler ama¢ olmaktan ¢ok ara¢ olma iglevlerini yerine
getirirler.

Simdi de, Milli Egitim Bakanligi’'nin 4-8 smiflar i¢in hazirlatmis oldugu Tiirkge ders
kitaplarindaki metinlere ve bu metinler i¢in hazirlanmig ¢aligma sorularina ¢oziimleyici bir yaklagimla
egilmek istiyorum.

S6z konusu bes kitabin igindeki metinler tarandiginda soyle bir 6zet tablo ortaya ¢ikmustir:

Bilgilendirici | Yetiskin Metinleri (cocuklara | Cocuk Toplam
Metinler gorece olarak uzak metinler) | Metinleri
4. Simf 19 7 17 43
5. Simf 13 11 14 38
6. Simf 13 17 6 36
7. Simf 12 19 7 38
8. Simf 17 20 4 41

Bu tablodan da goriilecegi gibi, her diizey ders kitabinda bilgilendirici metinler ile 6ncelikli
olarak ¢ocuklar1 amaglamayan metinler agirliktadir. Bilgilendirici metinlerin arasinda daha cok
Atatiirk’tin yasamini ve kisilik 6zelliklerini konu alan metinler, Biiyilk Nutuk’tan parcalar, icatlar,
belirli giin ve haftalar, dil, ahlak, giizel sanatlar, doga ve gevre kirliligi, biiyiiklere saygi igeren
metinler vb. gibi degisik alanlardan edebiyat niteligi tasimayan metinler yer almaktadir. Cok az sayida
da Ozgiin metin tiirleri bunlar arasinda yer almaktadir. Ancak bu metinler sayilar iginde
gbsterilmemistir. Ornegin, posta ceki, bor¢ senedi, taahhiitlii posta formu, dilekge, mektup drnekleri
gibi. Tiirkce derslerinin amaglart dogrultusunda bu tiir metinler zaten var olmasi gerektigi bicimde bu
kitaplarda yer almaktadir. Bu tlir metinler konum disinda oldugu icin bunlar iizerinde daha fazla
durulmamusitr. Bu tlir metinlerin siniflara gore dagilimi ise, hemen hemen esit gibidir.

Benim konum Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki edebiyat metinlerinin ¢ocuklar agisindan
degerlendirilmesi olduguna gore, bu konudaki saptamalara gegmek istiyorum. Tablodan da goriilecegi
gibi, 4. Smiftan 8. sinifa dogru gidildik¢e daha ¢ok yetiskinlere yonelik metinlerin sayisi artmakta,
ozellikle ¢ocuklar i¢in hazirlanmis olan metinlerin sayisi ise azalmaktadir. Bu ters orantiy1 ¢ocuklarin
yas gelisimine kosut olarak bir dlgiide hakli gorebiliriz. Burada, Tiirkge ders kitaplarinin biitiiniiyle
cocuklar ve gencler i¢in tiretilmis kitaplardan olusmasi yoniinde bir tezi savunacak degilim. Boyle bir
kitap ancak ayri bir okuma dersinin malzemesi olabilir. Nitekim, bdyle bir kitabr ‘Cagdas Yasami
Destekleme Dernegi Istanbul Beyoglu Subesi’ yaymlamustir (bkz. Ipsiroglu, Ozil, 1999). Bu kitapta
daha ¢ok. Cocuklar i¢in iiretilmis Oykii ve romanlardan alinan pargalar iizerine yapilan yaratici
calismalar yer alir. Cocuga verilen uyaranlar, ¢ocuk tarafindan islendik¢e hem Oykiiye iliskin gesitli
yanitlar ortaya ¢ikiyor, hem de ¢ocugun verdigi yanitlar ¢ocugun Oykiiyli alimlama bigimini ortaya
cikartiyor. Kitapta cocugun doldurmasi i¢in bos birakilan bu yanit alanlariyla birlikte cocugun verdigi
yanitlar bu kitab1 doldurdugundan ayni zamanda bu kitap ¢cocugun yanitlariyla da olusuyor. Boylece

cocugun, kendisinin kendi diisiincesinin énemsendigini gérmesi kosutlantyor. Ayni zamanda ¢ocuk ne



siav oluyor, ne de ddev yapiyor duygusuna kapilmadan aslinda edebiyat metni ¢ergevesinde yorum
yapmaya basliyor. Baska deyisle soyleyecek olursak, okur odakli bir yorum siireci bdylece
baslatilmaktadir. Ogretmen ve 6grencilerden bu kitap hakkinda olumlu ve galisanlari yiireklendirici
doniitler de gelmistir.

Yukarida soziinii ettigim ters orantinin bir Olglide hakli goriilebilecegini sdylemistim. Elbette
yasi1 giderek biiyiiyen gocugun yetiskin edebiyati {irlinleriyle tanismasi, edebiyat tarihimize mal olmus
metinler hakkinda bilgi edinmesi dogaldir. Bu yaklasim ayni zamanda hem Tirk Milli Egitimi’nin
genel amaglarina, hem de Tirkge derslerinin amaglarina uygundur. Ancak surasini da belirtelim ki, s6z
konusu yas grubu 8-13 yaslarin1 kapsamaktadir. Heniiz ortalama 10 yaslarinda olan ¢ocugun kendi ilgi
alanlartyla tam olarak ortiismeyen metinlerle yiiz yiize getirilmesi onun edebiyat edimine, edebiyat
egitimine ne derece katki saglayacaktir, tartismak gerekir. Burada ozellikle “gocuk edebiyat1”
metinleri olarak vurguyla egilmek istedigim alan, ¢ocuklarin ilgilerini kapsadigi i¢in énemlidir. Daha
dogrusu, ¢ocuk edebiyat1 iiriinleri, edebiyat yelpazesi iginde yalnizca bir ¢esitleme olsun diye yoktur.
Tersine, modern ¢agin, ¢ocugun algilarimin farkli oldugunu bulgulamasindan sonra ¢ocuk edebiyati
diisiincesi ortaya ¢ikmus ve cocuk edebiyatt {irlinleri de cocuklarin dogal yasam ¢evrelerinden
konularmi alarak gelismeye, liriin vermeye baglamistir.

Bu baglamda cocuk edebiyatinin varligina iligkin bir saptama da yapmak istiyorum. Cocuk
edebiyati dncelikle hedef kitlesi olan gocuklarin ilgilerinden yola ¢iktig1 i¢cin konularini da ortalama
cocugun dogal ¢evresinden alir. Bu nedenle, ¢ocuk edebiyati {irlinleri 6ncelikle edebiyattir, ama daha
oncesinde de dil, anlatim, sozciik secimi, diizey, konu vs. bakimindan ¢ocuga goredir. Cocuk
gercekliginden hareketle ya da ¢ocuga gore olusturulan bir edebiyatin baslica amaci ise, okuru olan
¢ocugun okuma ilgisini artirmak, onu sitkmadan diisiindiirmek, kendi ve ¢evresi hakkinda diisiincesini
etkinlestirmektir. Boylece cocugun okuma sevgisi ve aliskanligi da kendiliginden gelisecek, okuyan,
tartigan, saglikli diisiinen bir birey olma yolunda énemli bir adim atmis olacaktir.

Bu bakisi hakli kilan Dahrendorf, gocuk kitaplarinin islevini, "yetismekte olan neslin edebiyata,
okumaya ve kitaplara ilgi duymasinmi saglamas1”" (Dahrendorf, 1989, 467) olarak goriir. Yani ¢ocuk
edebiyat1 lriinleri dolayli bir yoldan ¢ocuga okuma egitimi veren bir aractir. Cocuk kitaplarinin
islevini Dahrendorf s6yle ozetler:

- Cocuk kitaplari, okurlarinin ilgilerini kapsar; aslinda bu edebiyati ¢ocuk edebiyati yapan da bu

Ozelliktir;

- Cocuk kitaplari, heniiz edebiyat deneyimleri olmayanlar1 bu konuda yiireklendirir,

- Cocuk kitaplar1, gerekli bi¢imde okuma ilgisi olusturur; 6rnegin gerilim, komik ogeler,

eylemin yogunlugu ve 6zdeslesme olanaklar1 ¢ocuklarin okumalarini giidiiler;

- Cocuk kitaplari, cocuklarin ve genglerin aydinlanmalarini, deneyimlerinin artmasini,

Onyargilardan armnmalarimi  ve toplumsallagmalarini  kosutlayarak onlarin  kimliklerini

kazanmalarina yardime1 olur (Dahrendorf, 1992, 14).



Bu kisa alintidan da goriilecegi gibi, ¢ocuk edebiyati {iriinleri, ¢ocuklarin okuma aligkanligi
kazanmalarina, estetik duyarliklariin gelismesine ve bireyin kendi kimliginin olugmasina dolayl
katkilar saglar. Kendisi de yasaminda bir gegis siirecini yasayan ¢ocuk (ya da geng), yine bir gecis
yazini olarak gordiiglimiiz ¢ocuk ve genglik yazimi iirlinlerinden yararlanarak hem bireysel hem de
kiiltiirel gelisimini tamamlayabilir (bkz. Dilidiizgiin, 2003). Bu nedenle, ¢ocugun gelisiminde g¢ocuk
yazini uiriinlerine biiyiik gorevler diismektedir.

Dahrendorf’un da goriislerinden yola ¢ikarak, ¢ocuk edebiyat iiriinlerinin Tiirk¢e derslerinin
amaglarinda hedeflenen ilkeleri yerine getirebileceginin agik oldugunu séyleyebiliriz.

Yukarida, ders kitaplarina iliskin olarak yaptigim ¢6ziimlemede yetiskin edebiyati ile ¢ocuk
edebiyat1 {irlinlerinin ters orantisindan s6z etmistim. Yetiskinler i¢in olan metinler arasinda Tirk
edebiyat tarihine mal olmus 6nemli isimler yer almaktadir. Ornegin bunlardan bazilar1 sunlardir: Tarik
Bugra, Asik Veysel, Karacaoglan, Cahit Sitki Taranci, Orhan Veli Kanik, Bedri Rahmi Eyiiboglu,
Yasar Kemal, Sevket Rado, Aziz Nesin, Behget Necatigil, Necati Cumali, Memduh Sevket Esendal
vb. Biitiin adlar gercekten de edebiyat tarihimizin dnemli kisiliklerine ait. Ote yandan ¢ocuk metinleri
olarak grupladigim metinler arasinda Giilten Dayioglu, Talip Apaydin, Mustafa Ruhi Sirin gibi adlara
rastlarken Karag6z metinleri ve Nasrettin Hoca fikralar1 da aralara serpistirilmis bulunmaktadir. Oysa
giinimiizde giderek gelisme egilimi gosteren cocuk edebiyati gercekten Onemli yapitlar ortaya
koymaya baglamistir. Burada ister istemez ¢ocuk metinlerindeki nitelik sorunu ve segilen konularin
neler olduklar akla gelmektedir. Secilen ¢ocuk metinleri ayrintili bir géz ile irdelendiginde birkag
istisna diginda biitlin metinlerin ‘parmakla tehdit edercesine’ yogun Ogreticilik icerdigi kolayca
goriilmektedir.

Burada ideal bir ¢cocuk edebiyatindan beklentimizin bu tlir 6greticiligi disladigini hemen
belirtmek istiyorum. S6z konusu metinler ¢ogunlukla ahlak¢1 bir anlayisla, cimri zengin - eli agik
yoksul catigmasi, ¢evre temizligi, hayvanlar1 koruma gibi erdemlilik dersleri veren konular {izerinde
yogunlagsmaktadir. Bu anlamda kitaplarda kullanmilan ¢ocuk edebiyati {irlinleri ne Marshall’in
belirledigi yeniyle karsilasma ilkesini, ne Tiirk¢e derslerinin genel istemlerini ne de Dahrendorf’un
¢ocuk edebiyati triinlerine yiikledigi edebiyat 6gretimi islevlerini yerine getirememektedir. Tiirkce
ders kitaplarinda yer alan ¢ocuk edebiyati metinlerinin kurgusuna daha ¢ok, Sever’in de “Cocuk ve
Edebiyat” (bkz. Sever, 2003) baslikli kitabinda belirttigi, konuyu zayiflatan 6gelerden abartilmis
merak, rastlantisallik ve duygusalltk egemendir. Durum bdyle olunca, kullanilan ¢ocuk metinleri daha
¢ok, ogreticilik ve bigimsel boyutuyla 6n plana ¢ikmaktadir. Baska deyisle, ‘edebiyat okumasi’n
gergeklestirecek tiirde metinler degildir bunlar. Tersine, yiizeysel yapidaki basit dersleri belletmek igin
yazilmig gibi dururlar ders kitabinda.

Burada, elestirel bir bakis agisiyla deginmek istedigim, ikinci konu ise, metinler {izerine ¢aligma
sorularidir. Bu sorular ¢ogunlukla diizvarimli olarak adlandirabilecegimiz, yanitlar1 metinde birebir
bulunabilecek sorulardir. Oysa c¢ocugun ilgilerinden yola c¢ikilarak yapilacak bir se¢cim sonucu

kullanilacak metinlerde ¢ocugun okuma ilgisi Dahrendorf’un da saptadigi gibi giidiilenecek, ¢esitli



nedenlerle okumay1 sikici yapan etmenler kendiliginden ortadan kalkacaktir. Yine ¢aligsma sorularina
donecek olursak, diizvarimli sorularin yanitlarin1 metinde aramak okuru ya da 6grenciyi, diisiinsel
anlamda etkin kilmaktan cok, metinde belli yerleri mekanik olarak aramaya ve altim1 ¢izmeye
gotiirmektedir. Ote yandan bu sorular, &grenilen bilgiyi saglamlagtirmak ve sinamak amacina ydnelik
degildir.

Oncelikle dgrencinin ya da okur ¢ocugun kendisinin birey olarak metne katilimini saglamak
i¢in metni, okur kisinin mali yapmak, yani metni igsellestinmesini saglamak zorundayiz. Bunun igin
de; 1) metin se¢imi, 2) metin {izerinde yaratici ¢alismalar yapmak zorunludur.

Yaratici ¢alismalart nasil yapabiliriz ya da bunlar ders kitabinda yoksa bile dgretmenler bu
konuda neler yapabilir? Boylesi sorular1 yanitlamak aslinda hi¢ de gii¢ degil. Cogu Ggretmen,
ogrencileri ders kitabinin sorularindan sikildiklari zaman kendileri yeni yontemler bulurlar. Bunlar
belki hepimiz her giin yasamaktayiz. Ama yaratici ¢alismalari soyle agiklamak olanaklidir:

Metin se¢imi, okuma ilgisinin ve giidiistiniin olugsmasi i¢in bir 6nkosul olarak goriilebilir. Metin
seciminde yazinsallik belirleyici bir etmendir. Yazinsallik, yiizeysel anlatim yerine estetik nitelik ile
ilgilidir. Bu tiir metinler okurunu biraz zorlar, onlarin disiinsel bir etkinlige ve {iretime girmelerini
zorunlu kilar. Metin se¢iminde konu da belirleyici bir etmendir. Cocugun asir1 yabancist olmadigi bir
konu se¢imi, gocukta daha bastan metinden ve okuma eyleminden uzaklagma tehlikesine azaltir. Yine
cok bildik ve tanidik bir konunun ¢ocuga sunulmasi ¢ocugun sikilmasima neden olabilir. O zaman,
anlatilan konunun ustaca dengelendigi bir metin ¢ocukla iletisim kurmak i¢in en uygunu olacaktir. Bu
ise, son derece giic ve zaman gerektiren bir secim ile olabilir. Cocuk metinleri arasinda 6greticiligi,
ders vermeyi One c¢ikartip estetik kaygilar1 pek de dnemsemeyen yiginla malzeme vardir. Titiz bir
anlayisla yapilmayan bir se¢cim bizim amaglarimiz1 daha bastan tiiketecektir. O halde, ders kitaplarinda
gordiigiimiiz ¢cocuk metinlerinin de boylesi titiz bir anlayisla se¢imi zorunludur. Ne ki, bu tiir titiz bir
elemenin ve se¢imin ders kitaplaria yansidigi sdylemek oldukga giictiir.

Son olarak da, seg¢ilen metinin ¢ocuga yeni deneyimler kazandirici nitelikte olmasi gerekir.
Burada yalinkat bir 6greticilikten kesinlikle kaginmak gerekiyor ki, ¢ocuk sikilmasin, sikilmadigi i¢in
de keyif alsin, keyif aldik¢a da okuma ilgisi ve aliskanlig1 artsin. Oysa, yukarida, ders kitaplart igin
yaptigimiz saptamada, ders kitaplarindaki hemen tiim metinlerin bdylesi bir yalinkat ogreticilik
igerdigini sdylemistik. Bu durumda, Tiirk¢e ders kitaplarindaki metinlerin, ister yetiskinler grubundan
isterse ¢ocuk edebiyati grubundan alinmis olsun ¢ocukla iletisim kurmasi daha bastan pek olanakli
gibi goriinmiiyor. Elbette sinavlara kosullanmis olan egitim sistemimizdeki parlak 6grenciler, Tiirkce
ders kitabini bir ders olarak iyi tiiketmekte, metinleri ezberlemekte ve sorulart biiyiik bir titizlikle
yanitlamaktadirlar. Ancak, gegilen biitiin sinavlarin, alinan biitiin diplomalarin ardindan hepimiz ayni
gercekle karsilagiyoruz: Degisik diizeylerde yapilan sormaca sonuglariyla somutlastigi gibi,
cocuklarimiz ve genglerimiz okumuyor (bkz. Kozacizade, 1999). Tirk¢e dersinin amaclari bunun
tersini istemesine karsin bu kosulu yerine getiremedigimize pek sagsmamak gerek. Ciinkii, ne metin

seciminde ne de metin iizerine ¢aligmada gergek okuma siireclerini yaratamamaktayiz.



Neler yapilabilir, sorusuna gelince, dncelikle Tiirk¢e derslerinin yaninda ikinci bir ‘Okuma’
dersi yaratilmasi belki de en koktenci ¢oziim olabilecektir. Bunu bagaramasak da, Tiirkge ders kitabina
secilecek metinleri, yas gruplarmin O6zelliklerine gore c¢ocuk-geng merkezli olarak segmek ve
uygun/yaratici aligtirma bigimleri gelistirmek gerektigi kanisindayim. Alistirmalarin ya da kitaplardaki
deyimiyle ‘caligma sorularinin’ ¢gocugun kendi yasamindan ornekler de icermesi 6grencinin kendini
metnin i¢inde duyumsamasina yetecektir. Cogu ders kitabinda karsilastigimiz, “... konu hakkinda
gevrenizi arastiriniz” komutu higbir 6grencinin bdyle bir istemi yerine getirmeyecegini daha bastan
kosutlamaktadir.

Ancak surasini da belirtelim ki; burada yoneltilen elestiriler ne yalniz basina ders kitabi, ne
yazart ne de ders programlari lizerinedir. Milli Egitim Bakanligi “Ders Kitaplar1 Yonetmeligi-
Kitaplarin Hazirlanmasi ve incelenmesi ile Ilgili Esas ve Usuller” (bkz. Soysal, 1995) bashg altinda
yaymladig1 bir yonetmelik ile ders kitabimin en ince ayrintisina kadar nasil olusturulacagini
belirlemistir. Bu yonetmeligin de kendine gore hi¢ kuskusuz hakli ve gecerli nedenleri vardir. Ancak,
temel ilkeler belirlenmis oldugundan farkli yazar ve yaymevlerinden yayinlanmasina karsin biitiin
kitaplarin neredeyse birbirine tipatip benzemesinin temel nedeni de budur. Farkli ders kitab1 yazarlari
ancak oOnerilen yazarlardan, yine Onerilen metinleri segerek kitaplarii olusturmaktadirlar. Bu
durumda, bigimsel farkliliklarin diginda her kitap birbirine benzemektedir. Bu bakimdan ydnetmelik
geregince olusturulan kitaplarin, bu yonetmelik etkin bir anlayisla elden gecirilmedikge, belirli ilkeler
1s18inda metin se¢imi gerceklesmedikge ve yaratict ¢alisma bigimleri ders kitaplarina girmedikge

degindigim sorunlarin da ortadan kalkacagi diisiiniillemez.

Incelenen ders kitaplar

[Ikogretim Tiirkge Ders Kitabr 4, Ahmet Koycii, Hatice Giimiis, Emine Altun, MEB Yaynlari, 4.
Baskiya ek, Ankara, 2002.

[kogretim Tiirkge Ders Kitabi1 5, Ali Ihsan Ayata, Olyar Kaya, Esen Satir, MEB Yayinlari, 4. Baski,
Ankara 2002.

Ikogretim Tiirkce Ders Kitabi 6, Meral Unal, M.Yavuz Oner, Nevin Bayrak, 3. Baski, MEB
Yayinlari, Istanbul, 2001.

[lkogretim Tiirkge Ders Kitab1 7, Sitheyla Dogruel, Selcuk Kurtel, Muzaffer Giindogdu, 3. Baski,
MEB Yayinlar1, Istanbul, 2001.
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ANADILiI OGRETIMININ TEMEL BiR ARACI: YAZINSAL NiTELiKLi COCUK
KITAPLARI
SEDAT SEVER

Bu bildiride, degisik yaslardaki (okuloncesi ve ilkogretim ¢agindaki) cocuklara seslenen
yazinsal nitelikli yapitlardan orneklerle kitaplarin g¢ocuklarin anadili edinimine olan katkilan
degerlendirilecek; 6te yandan, anadili 6gretiminin dgrencilere kazandirmay1 amagladigi davraniglardan

hareketle, cocuga gore olan yapitlarin bu sorumlulugu yerine getirip getiremeyecegi sinanacaktir.

Yazinsal metinlerde dil

Genel bir belirlemeyle, yazin, insan gercekliginin biriktirdigi tim deneyimlerin (duygu,
diisiince, tasar1 vb.) kisiyi etkileyen bigimde dille anlatilmasi sanati olarak tanimlanabilir. Bu anlatimin
dille somutlanmis bigimine de yazinsal metin ad1 verilir. Yazinsal metinlerde niteligi belirleyen temel
degisken yazarin dili kullanma yeterligidir. Yazinsal 6zellikler tasiyan yapitlarda kullanilan dil, giinliik
konugma dilinin 6zelliklerinden farkliliklar gosterir. Yazar, duygu ve disilincelerini okurlariyla
paylasabilmek icin dilsel dizgelere yeni ve 6zgiin bigimler kazandirir. Bu dilsel bigimler, degisik
yorumlara olanak saglayacak anlam katmanlar olusturur. Baska bir deyisle, sozciiklerle yaratilan
evrenin niteligi anlamsal bir ¢okdegerlilik tagir. Okuru ¢esitli duygulanimlara iten bir yazinsal metin
ornegi vererek sdylediklerimizi somutlayalim:

Agit

annem mi kadin

geciken bir kadin gece yatisina

0lim kendini gdstereli babamin saglarindan

giiniibirlik bir kadin

uskiidar’la istanbul arasinda

babamdi sakaliydi babamin
bir aksam gole batirdi
¢tkmamak tizere bir daha
hepsi de ekmek kokardi

sayist unutulan parmaklarinin

aksam bir attir biitiin tilkelerde
serin esmer bir attir
terkisine ¢ocuklarm bindigi.

Kemal OZER (1985: 22)



Kemal Ozer’in “Agit” adli siirinde, sozciiklerle bilinenlerin otesinde yeni anlam olanaklar
yaratilmus; sozciiklerin olusturdugu “Oliim kendini godstereli babamin saglarindan”, “Giinibirlik bir
kadin”, “Aksam bir attir biitiin {ilkelerde/ Serin esmer bir attir”’gibi bagdastirmalarla siirin anlam yiikii
ve etki giicii artinlmistir. Ozellikle, dizelerdeki imgesel aktarimlarla olusturulan sdylem; siirde degisik
yorumlara, duygulanimlara olanak saglayacak bir anlam evreni olusturmustur. Boylece, giinliik dilde,
“Oldii”, “Yasamni yitirdi” vb. bicimde dile getirilen “6liim” olgusu; Agit siirinde sdzciiklere yiiklenen
yeni anlamlarla, okurda g¢esitli ¢agrisimlar uyandiran etkileyici bir anlatima konu edilmistir.

Asik Veysel’in “Giizelligin On Para Etmez” siirindeki soyleyis igtenligi, 6zglin benzetmelerle
yapilandirilarak etkili bir anlatim olusturulmustur. Siir, Tiirkgenin anlatim giiciinii ve gilizelligini
yansitan Ozellikler tasimaktadir:

Giizelligin On Para Etmez

Giizelligin on par’etmez

Su bendeki agk olmasa

Eglenecek yer bulaman

Gonliimdeki kosk olmasa (TDK, 1989)

“Bu anlamda bir dil sanati olarak diisiiniilmektedir yazin. Oyle ki miizisyenler igin sesler,
ressamlar i¢in renkler, yontucular icin mermer ve bronz neyse bir yazinci i¢in de sézciikler odur.
Romancilar olsun, ozanlar, dykiiciiler ya da oyun yazarlar1 olsun sozciiklerin kendilerine sundugu
olanaklar1 en iyi bi¢imde degerlendirerek, anlatima gilizelduyusal bir tat katarak yazinsal yaratiya
ulagabilirler ancak. Boyle diigiinenlere gore her yaz1 bir yazinsal yarati olamaz; ama, her yazinsal
yarat1 bir yazidir” (Ozdemir, 2002: 44).

Yazinsal nitelikli ¢ocuk kitaplarinda da sanat¢inin 6znel diinyasinda dilin anlatim olanaklartyla
yaratilan yeni kurgusal gergeklik, aslinda yasamin ¢ocuga gore yeniden kurgulanmis bi¢imidir. Baska
bir sdyleyisle, yasamin gercekleriyle beslenmis; ancak ¢ocugun gelisim 6zelliklerini gdzeten, ilgi ve
gereksinimlerini de kusatan yeni bir gercekliktir. Cocugun bu gergekligi anlayabilmesi igin diis,
diislem ve diisiince giiciinii devindirmesi gerekir. Iste bu siirecte ¢ocuk, edebiyatin sezinletme-
duyumsatma isleviyle degismeye, insana 6zgl yeni davraniglar kazanmaya baslar. Yapitlarla kurulan
iletisimde ¢ocuk okur, duyma ve diisiinme sorumlulugu iistlenmis 6zne konumundadir; yazarin
sOylediklerini anlamaya, duyumsamaya doniik bir ¢aba i¢ine girmesi gerekir. Bilissel ve duyussal
igerikli davraniglar1 devindiren bu g¢aba, insan1 duyarli kilan, diisiinmeye iten bir siirectir. En yalin
sOyleyisle de kisinin ¢ok boyutlu yetisim ve gelisim siirecidir. Bu siiregte, yazar-kitap-cocuk
etkilesiminin siirekliligi i¢in, okuloncesi donemden baslayarak ¢ocuklara sunulan kitaplarin,
cocuklarin anlam evrenine uygun kurgusal Ozelliklerinin, dilin anlatim gilicii ve giizelligi ile

yapilandirilmasi gerekir.



Okuléncesi Donemdeki Cocuklara Yoénelik Kitaplarin Temel islevleri

Yazinsal nitelikli ¢ocuk kitaplari, okuloncesi donemden baslayarak ¢ocuklar sanat¢i duyarlig
ile tamgtiran gorsel ve dilsel uyaranlardir. Kitaplar, renk ve ¢izginin estetik dilini biitiinlestiren,
anadilinin anlatim giiciinii ve giizelligini yansitan araglardir.

Yazinsal nitelikli metinlerin temel sorumlulugu, okuldoncesi donemden baglayarak c¢ocuklara
cizgilerin ve soOzciiklerin anlatim olanaklariyla kurgulanmis yeni yasantilar sunmaktir. Anadilinin
yapisinin, kural ve zenginliklerinin 6grencilere kavratilmasinda, anadilini dogru kullanma duyarlig1 ile
bilincinin olusturulmasinda yazinsal metinlere 6nemli gorevler diistiigii bilinmektedir.

0-2 yas donemindeki ¢ocuklarin dilsel gelisimi, kavramlar1 gorsellestiren resimli kitaplarla
desteklenmelidir. Cocugun ilk sanat egitimi gereci olarak adlandirabilecegimiz bu kitaplarin, gocugun
el yapisina uygun tasarimi ve sanat¢i duyarligi ile yapilmis resimleriyle kitap-cocuk etkilesimi igin bir
uyaran olmalidir. Anlati, masal, siir ve kisa dykiiler dil gelisiminin en hizli oldugu 2-4 yas doneminde
yeni kavramlarin 6grenilmesi, ¢ocugun yasadigi ¢evreyi, insan iligkilerini ve canlilar1 tanimasi i¢in
dogal bir 6grenme ortami hazirlar. Kitaplarda, sézciiklerin yarattigl, resmin biitiinledigi ¢ocuga 6zgii
kurgular, ona hem anadilinin yap1 ve isleyisine iligskin ipug¢lari sunar hem de eglenceli bir diinyanin
kapisini aralar.

Ovat ve Ogmel (1999) ¢alismas1 olan “Martilar Mavi Sever”, dilsel ve gorsel ozellikleriyle
¢ocugu yazin diinyasinda ilk gezintilere ¢ikarir:

“Her yer simsiyah...

“Higbir sey gbremiyorum...

“Bana yardim eder misiniz?”

“Ben martryim. Martt...
Denizlerin kusu...”

“Kurtarin beni buradan!”

“Ben, masmavi bir denizde,

Pir1l pir1l bir gokyiiziinde,

bembeyaz bir mart1 olmak

ve...

ugmak istiyorum.”

“Martilar Mavi Sever” adli anlatida olay, gorsel 6gelerle goriintir kilinmus; dilsel aktarim, bu
gorsel diizenlemeyi ¢ocugun diinyasinda anlamli kilan bir islev Ustlenmistir. Anlatida, “simsiyah”,
“masmavi”, “bembeyaz” gibi renk adlarinin pekistirilmesi; “piril piril” gibi bir ikilemenin kullanilmasi
hem anlatimin giiclinii artirmis hem de anlatima g¢ocuklarin gorsel algilarimi devindirebilecek bir
ozellik kazandirmistir. Anlatida, az sayidaki tiimceyle, degisik duygu ve diisiincelerin aktarilmasi

orneklendirilmistir.



Martilar Mavi Sever adli yapitta yer alan tiimceler, anlamina uygun bir bigimde okundugunda
cocuklar; soru, linlem, tanim tlimcelerinin anlamsal farkliligini duyumsayarak Tiirkgenin sdyleyis
inceliklerine iligkin davranislar edinebilir.

Okuloncesi donemde, c¢ocuklarin istenilen dilsel becerileri edinebilmelerinde modellerin
belirleyici bir etkisi vardir. Degisik yasam durumlarinin kurgulandigi metinlerin ¢ocukta anadiline
kars1 bir sevgi ve duyarlik olusturmasi bekleniyorsa, kitap okuma etkinliklerinde yetiskinlere dnemli
sorumluluklarin diistigii bilinmelidir. Cocuklar bu donemde, anadillerini ¢evresindekileri dykiinerek
Ogrenir. Bu nedenle, amaca uygun dinleme ve konusma becerilerinin kazandirilabilmesi igin,
yetiskinler ¢ocuklara kitap okurken ilkelere uygun davranislar gostermelidir. Ozellikle, sdzciikler
dogru ve anlasilir bigimde sdylenmeli, sdzciik ve tiimcelerin duygu yiikii sesle ayrilmali; jest, mimik
ve Ol¢iilii bedensel hareketlerle ¢ocugun ilgisi kitaba ve sdylenenlere ¢ekilmelidir. Resmin ve dilin
anlatim olanaklariyla yapilandirilmis kitaplarin etkili bir okumayla ¢ocuklara sunulmasi, kitabin
¢ocugun ilgi alanina girmesi, yasaminda yer edinmeye baslamasi a¢isindan 6nemlidir.

Nitelikli yapitlar, 4-6 yas donemindeki ¢ocuklar i¢in bol uyaranli bir iletisim ortamu yaratir. Tek
Ozne ve yiklemden olusan kisa ve yalin tiimcelerle yapilan; gorme, isitme, dokunma, tatma ve koku
alma algilarin1 devindiren bir anlatimin, ¢ocugun algisal-kavramsal gelisimi i¢in olanaklar yaratacagi
bilinmektedir. Bu doénemde, 6zellikle resimli bilmeceler ¢ocuklar1 dilin sdyleyis giizellikleri, anlam
incelikleriyle karsilastirma; bunlar1 gorsellestirerek ¢ocuklar1 yazinin kurmaca diinyasina hazirlama
gibi 6nemli bir islev lstlenirler.

Bellekte kalici ozellikleriyle ¢ocuklar diisiindiiren, eglendiren bilmeceler, ¢izgilerin tasidigi
iletilerle de gocuklarin belleklerinde kavram ve nesnelerin gorsel imgelerini olusturur. Ozgiin
onermeleri ve c¢izgilerin tagidigr iletileri iligkilendirerek anlama ulagsmaya dayali kestirimler;
cocuklarin gérme, duyma, duyumsama, sezme gibi yetilerinin gelisimini de destekleyen dogal
o0grenme (dinleme-konusma) siiregleri yaratir.

Goknil (1997)’in “Kurtgugun Hayvan Bilmeceleri” adli yapitinda, bilmecelerin yarattigi
sOyleyis glizelligi, ¢izgilerin 6zgiin yorumu ile desteklenerek ¢ocugun ilgiyle izleyebilecegi, bir anlam
evreni yaratilmistir. Yanitin sakli oldugu, perdesi kapali bir sahne ile diisiinen iki maymunun yer aldig
diizenleme ve hemen yaninda yer alan sézciiklerle ¢ocuklara bilmeceler sorulur. Sayfa ¢evrildiginde,
gorsel bir diizenleme iginde bilmeceye konu edilen varlik (bilmecenin yaniti) ile karsilagilir:

Karsidan baktim

bir kara tas

yanina vardim

dort ayak, bir tas (kaplumbaga)

Yer altinda evleri

egri biigrii yollart

incecikten belleri (karinca) bicimindeki dilsel diizenlemede gizli anlam, uyakli yapilarla

(sozciiklerle) oriilmiis; soyleyis gilizelligi ve carpict benzetmelerle de dilin 6zgiin kullanimina iligkin,



¢ocuga Ozgl bir oOrnek olusturulmustur. Sozciiklerin ¢agristirdigi anlam, ilgi ¢ekici resimlerle de
somutlanmis; boylece varliklarin, g¢ocuklarin bellegine gorsel imgeleriyle yerlestirilmesine doniik
duyarli bir ¢aba igine girilmistir.

Biiyiikmeri¢ (2000)’in “Emece Memece Cizgili Bilmece” adli yapiti da okuldncesi ve
ilkdgretime baslayan ¢ocuklara Tiirkgenin anlatim olanaklarinin sezdirilebilmesi i¢in yararlanilmasi
gereken bir kaynaktir:

Avlak yeri bulama

Atip atip tutama

Tifegin teklesin de

Vurup da can alama. (Biiyiikmerig, 2000: 84) (Yanit: Avci)

Yolum deniz irmaktir
Yakin ya da raktir
Yorulursam yiizmekten

Limanlarim duraktir. (Biiyiikmerig, 2000: 65) (Yanit: Gemi)

Ak baslig1 basindadir

Diisii usu asindadir

Mengen’de dogmus olsa da

Yurdu ocak basindadir. (Biiylikmerig, 2000: 64) (Yanit: Asg1)

Bilmeceler incelendiginde, uyakli dizelerle, sdyleyiste canlilik ve akicilik saglanmis; dilin
siirselligi, cizgilerin gorsel estetigi ile tamamlanmistir. Bilmecelerde, “avlak”, “teklemek”, “yakin”,
“rrak”, “liman”, “durak”, “diis”, “us” gibi sozciiklerin kullanilmasi, ¢ocuklarin kavramsal gelisimi
agisindan da olanaklar yaratmaktadir. Ote yandan, gocuklar, bilmecelerde gegen, “atip atip tutama”,
“tiifegin teklesin”, “yolum deniz irmaktir”, “diisli usu asinda” sdyleyisleriyle de Tiirk¢e sozciiklerin
¢okanlamliligina iligkin deneyimler edinebilir. Karsit ve es (yakin) anlamli sézciiklerin kullanim
orneklerini sezebilir; her seyden 6nemli de bilmecelerdeki ses ve sozciik tekrarlarlariyla yaratilan
sOyleyis uyumu ve bunlarin uyandirdigr isitsel etkiyle dil sevgisi, okuma istegi kazanabilir.

Erdogan (2001)’in “Pabucumun Bagi Coziildi” adli anlatida hem okuléncesi donemdeki
¢ocuklara hem de ilkogretime yeni baslayan Ogrencilere anadilinin sdyleyis glizelligi yansitilmis;
kurgulanan olayda, ¢ocuk gergekligi kisa, devingen bir anlatimla ve metni tiimleyen, kolayca
alimlanabilecek yalin resimlerle yakalanmistir. Kitabin ilk sayfasinda yer alan tekerleme, ¢ocuklarin
ilgisini kitaba yonlendirebilecek bir uyaran gorevi tstlenir:

“Cocuktum

ufaciktim

Bir susayip

bir aciktim



Dedim: “Dede

masal anlat

Dedem dedi:

Sen anlat

Ben anlattim,

dedem giildii

Bilmem dedem

neden giildii...”

Tekerlemede ses ve sozciiklerin yinelenmesiyle soyleyiste Ozgiin ve etkili bir anlatim
yaratilmistir. Kisa tlimcelerle, ¢ocuklarin temel 6zellikleri ve gereksinmeleri yansitilmig; bilesik tlimce
yapilarindan ve soru tiimcelerinden de yararlanilarak dede (yetiskin) ile ¢ocuk arasinda yasanan igten
ve sicak bir iliski kurgulanmigtir. Tekerlemenin son tiimcesinde, “Bilmem dedem neden gildii...”
sOyleyisiyle de dinleyen ya da okur i¢in dinlemeyi ya da okumayi siirdiirtecek bir merak duygusu
yaratilmistir.

Anlatida, giris tekerlemesinden sonra, ¢ocugun, “Pabucumun bagi ¢oziildii. Pabucumun bagini
kim baglayacak?” sorusuyla, anlatinin diigiimii atilir. Olaylar, ¢ocugun eglenmesine, giilmesine olanak
saglayacak, onun diis giiclinii devindirecek bir olaganiistiiliikte gelisir. Kitaptaki resimler hem iglenen
konuyu gorsel 6zellikleriyle agiklayan hem de kurgudaki olaganiistiiliigii pekistiren bir islev iistlenir:

Annem dedi ki:

“Ben internete giriyorum,

git baban baglasin.”

Babam dedi ki:
“Ben mektup okuyorum,

git ablan baglasin.”

Ablam, “Pissik!” dedi.

“Git, kargalar baglasin.”

Alintilanan boliimden de anlasilacagi gibi, ¢ocuk pabucunun ¢6ziilen bagi i¢in 6nce anneden,
onun yonlendirmesiyle babadan, sonra da abladan yardim ister. Cocuga; anne, baba ve abla, yalin
timce yapilariyla Onermelerini siralar. Ablanin, ¢ocuklarin severek kullandiklar1 bir yansima
sozciikten de (Pissik!) yararlanarak ¢ocuga, “Git, kargalar baglasin.” demesiyle, anlatinin masallara
Ozgii diissel yolcugu baslar:

Karga dedi ki:

“Once peynirimi yemeliyim,

sen tilkiye git en iyisi.”



Tilki dedi ki:
“Cikar pabucunu

Oyle baglayayim.”

Pabucumu ¢ikardim.
Tilki pabucumu
ald1 kact1.

Hemen agladim.

Karga dedi:

“Dur uziulme!”

Gitti tilkiye
“Gaak!” dedi.
“Peyniri al,

pabucu birak,” dedi.

Tilki peyniri kapti,

pabucumu birakti.

Pabucum geri geldi,
ama karga ac kaldi.
Eve kostum,;
peyniri aldim,

kargaya verdim.

Sonra da,
oteki pabucuma baka baka

pabucumu bagladim.

Erdogan (2001)’1in “Pabucumun Bagi Coziildi” adli anlati, ¢ocuga 6zgii dissel bir kurguda,
yazinsal nitelikli bir ileti sunarak sonuglanir. Anlatida, hem anlamlarma (soru tiimcesi, olumlu tiimce,
emir tiimcesi, tinlem tiimcesi) hem de yapilarina gore (yalin, bilesik-girisik, bagli, sirali tiimce)
degisik tlimce Orneklerinden yararlanilmis; boylece, bir duygunun, bir diisiincenin, bir istegin, bir
yarginin degisik bicimlerde anlatilabilecegi 6reklendirilmistir. Duru bir sdyleyisin, uyakli dizilislerle,

ikilemelerle zenginlestirilerek bellekte kalic1 bir anlatima doniistiiriilmesi; “Pabucumun Bagi



Coziildi” adl yapitin, 5-8 yas grubundaki ¢ocuklarin Tiirkgeyi bilingle kullanmalart igin sezdirici bir
islev tistlenmesine katki saglamstir.

Okuloncesi donemdeki g¢ocuklarin, aralarinda ses oOriintiileri ve anlam iliskisi olan dizeleri
belleklerine daha kolay yerlestirdigi bilinmektedir. Cocuklarin, bu ¢alismada da bazi 6rnekleri sunulan
bilmece, tekerleme, siir gibi dilsel iiriinleri dinleme ve sOylemeleri, hem Tiirkcemizdeki iinli ve
tinsiizlerin dogru bogumlandirilmasina hem de hece ve sozciiklerin tam degeriyle sdylenmesine katki
saglayacaktir. Bu donemde, duyarl bir okuldncesi egitimi siireci diizeye uygun siir, bilmece, anlati,
masal, 0ykii gibi yaratilar1 6grenme-6gretme  siireclerinde kullanarak ¢ocuklarin dinleme ve konusma
becerilerinin gelistirilebilmesi i¢in 6nemli firsatlar yaratabilir. Ogretmen tarafindan, vurgu, tonlama ve
ulama gibi sOyleyis kurallarina uygun; 6l¢iilii bedensel devinim, jest ve mimiklerle de desteklenmis
olarak seslendirilen bir yazinsal metnin; ¢ocuklarda dogru ve etkili konusma becerisi kazandirmaya
yonelik bir alt yap1 hazirlamaya ara¢ olacagi soylenebilir.

Ilk6gretim Siirecinde Cocuk - Kitap Etkilesiminin Anadili Ogretimine Katkisi

[lkogretim siireciyle baslayan evrede, anadili 6gretimiyle oncelikle dgrencilere okuma-yazma
becerisinin  kazandirilmasi; dinleme-konusma becerisinin de gelisigiizellikten kurtarilarak amaca
uygun bir nitelige biirlindiiriilmesi amaglanir. Bu amaglar, anadili 6gretimi siirecinde, 6grencilere
Tiirkgenin zengin anlatim olanaklarini duyumsatma, kurallarin1 kavratma; dil bilinci ve duyarlig
kazandirma gibi diger amaglarla biitiinlesir.

Anadili 6gretiminin temel amaci, dgrencilerin anlama ve anlatma becerilerini gelistirmektir.
[Ikdgretim Kurumlar1 Tiirkge Egitimi Programinda, bu temel amaca ulasabilmek igin 6gretimde
gozetilmesi gereken temel Ozellikler ayrintilariyla agiklanmistir:

“Tiirkce derslerinde, 6teki derslerde de oldugu gibi, kesin olarak ezbercilikten kaginmak gerekir.
Tiirkce Ogretiminde basar1 saglanabilmesi i¢in birtakim kurallarin, tamimlarin = &gretilmesi,
ezberletilmesi higbir anlam tasimaz. Bir 0Ogrencinin, noktanin ve biiyilkk harfin nerelerde
kullanilacagini, sifatin ve zarfin tanimini, fikranin, makalenin 6zelliklerini ezbere bilmesinin bir yarari
yoktur. ... Onemli olan, dgrencinin Tiirk¢eyi dogru olarak, bilincle ve giivenle kullanmayi aliskanlik
haline getirmesi, okudugu veya dinledigi bir pargada islenen fikri ya da duyguyu kavrayip sezebilmesi,
ondan zevk alabilmesidir” (MEB,1995: 10).

“Tirk¢eyi dogru olarak, bilingle ve giivenle kullanmay1 aliskanlik haline getirmenin en etkili
yolu, derslerde 6grencilere, sik sik diisiincelerini sdzlii ve yazili olarak anlatma imkan ve kosullarini
saglamaktir. Ogretmen, onlari, bir sistem iginde ve kendi segecegi konularda ne kadar ¢ok konusturur,
yazdirirsa ve bu etkinlikler lizerinde ne kadar ¢ok diisiindiiriir, onlarin elestiri yapmalarini1 saglarsa,
olumlu sonug¢ almay1 o kadar kolaylastirmis olur” (MEB, 1995: 10).

“Ogrencilerin, okuduklar1 bir yazida, dinledikleri bir konusma veya konferansta islenen diisiince
ya da duygulan kavrayip sezebilme yeteneklerinin gelistirilebilmesi igin metinler ilizerinde ¢aligirken
gozlemlerde bulunmak, kaynaklari incelemek, ayrintilari arayip bulmak, karsilastirmalar yapmak,

sorunlar1 ¢ozmek suretiyle kurala, tanima ve biitiine varma ydntemi uygulanmalidir. Bu yolla, Tiirkce



Ogretimi, aym zamanda, Ogrencilere, bilimsel, elestirici, yapic1 ve yaratici diisiinme yeteneginin
kazandirilmasinda oteki dersler arasinda kendi paymna diisen gorevi de yerine getirecektir” (MEB,
1995: 10, 11).

“Ogrencileri sanat degeri tasiyan eserlerden zevk alabilir hale getirmenin yolu ise, onlar
yaslaria, diizeylerine ve okuma egilimlerine uygun degerli eserleri okumaya yoneltmek ve
6zendirmektir” (MEB, 1995: 11).

Anadili 6gretiminin temel sorumlulugu; anlama ve anlatma becerileri gelismis, yaratici diisiinme
becerileri edinmis, duyarli bireyler yetistirmek olarak o6zetlenebilir. Ogretimin, anilan
sorumluluklarinin gergeklestirilmesinde en temel arag; anadilinin kullanim olanaklarinin yansitildigi,
temel kurallarimin yasama gegirildigi metinlerdir. Cocuklarin bu metinlerle, -ailelerin de duyarh
¢abalariyla - erken donemden baslayarak bulugsma olanagina kavusmasi, bu ¢abanin, okuldncesi egitim
siireglerinde aile-okul isbirligine doniistiiriilerek siirdiiriilmesi, anadili 6gretimi programinin
amaglaria ulasabilmesinin temel kosullarindan biri olarak goriilmelidir. Cocuklarin, Tiirk¢eyi dogru
olarak, bilingle ve giivenle kullanabilmelerini saglayabilmek i¢in, anlama ve anlatma alistirmalarina
okuldncesi donemde baslanilmasi gerekir.

[lkdgretim Oncesi, cocuklarda kitaba iliskin duyussal bir hazirbulunuslugun saglanmasi,
Tiirk¢enin soyleyis 6zelliklerine uygun anlatimlarla, gocuklara sozciiklerin anlamsal 6zelliklerinin ve
kullanim baglamlarinin sezdirilmesi; ¢ocuklarda, anlama ve anlatma becerilerini besleyecek kiiltiirel
bir alt yapinmn olusumunu destekler. Ilkdgretim déneminde, cocuk duyarligini kavramis, onun ilgi ve
gereksinmelerine seslenen yazinsal metinlerle kurulan etkilesimin aligkanliga doniigsmesi ise, anadili
Ogretiminin temel amacina ulagmasini saglayan siiregleri isletir.

Anlati, masal, Oykil, siir, roman gibi sanat¢i duyarligi ile kurgulanan; ¢ocuk duyarligim
kavrayan, onun begeni ve gereksinmelerine seslenen iiriinler, anadili 6gretimi i¢cin dogal bir 6grenme
ortami yaratir. Kitaplar, cocuklarin hem anlama ve anlatma becerilerini gelistirmeleri hem de
anadilinin anlatim inceliklerini ve giiclinii sezebilmeleri igin Oykiiniilebilecekleri bir dil modeli
olusturur. Gorsel ve dilsel birer ara¢ olarak da ¢ocuklarin okuma kiiltiirii edinmelerinde temel bir
sorumluluk istlenir. Bu baglam i¢inde degerlendirildiginde, ilkégretim ¢agindaki ¢ocuklar yazinsal
tiirlerin en 6zgiin rnekleriyle bulusturulmalidir. Ozellikle, ilkogretimin ilk yillarindan baslayarak
¢ocuklara ulusal giinlerde ve gesitli etkinliklerde siirler okutulmasi geleneksel bir uygulama olarak
siirdiirilmektedir. Bu etkinliklerde, genellikle 6gretmenler tarafindan secilen siirler yerine, 6grenciler
siir kitaplar1 edinmeye isteklendirilmeli; onlara, diizeylerine uygun, sanatgi/sanat¢ilar tarafindan
yazilmis siirlerin yer aldigi kitaplardan siir se¢me, ezberleme, okuma sorumlugu verilmelidir. Bu
donemde, ¢ocuklarin anadilinin anlatim giiclinii ve yaratic1 6zelligini sezmeleri; isitsel olarak seslerin,
sOzcliklerin uyumunu duyumsamalar1 agisindan, bir yazin tiirii olan siirin etkili bir uyaran oldugu
bilinmektedir. Imge, tasarim ve benzetmelerin siir dilinin yap1 taglar1 oldugu goz éniine alindiginda,
siirin c¢ocuklarin duyugsal ve biligsel boyutlu Ogrenmeleri igin sezdirici bir uyaran olacag

diisiiniilebilir.



Jean Le Perre, siir — ¢cocuk etkilesiminin 6nemini alt1 gerekge i¢inde irdeler:

1.Cocuklar siir okumaktan hoglanirlar, bu etkinlik onlar1t mutlu eder.

2.Siirler; zaman, sayi, renk, biyiik-kiigiik gibi c¢ocuklarmm c¢evrelerinde sik sik
duyduklari/duyacaklar1 kavramlarin kullanimlarini 6rneklendirir.

3.Siir, ¢ocuklarin sdzciikk dagarcigimin gelisimini destekler, onlarin dil sevgisi ve duyarligi
kazanmalarma katki saglar.

4.Siir, ¢ocuklarin insanlar ile olaylar arasindaki iliskileri anlamalarina yardim eder.

5.8iir, ¢ocuklarin kendi i¢ diinyalarini, duygularini tanimalarina yardimei olur.

6.5iir, ¢ocuklarn hem kendilerini hem de baskalarim1 anlamalarina; evrensel duygular
gelistirmelerine katki saglar. Cocuklar, gerek yasitlarinin, gerekse yetiskinlerin yazdig
siirlerle, diger insanlarin da kendilerine benzer duygular tasidigimi anlar, sezer (Akt.
Norton,1999: 409).

Simdi de s6ylenenleri bir siirle somutlamaya ¢alisalim:

Toprak Kiz Masalh
Toprak kiz

GOk agarincaya dek
Masal dinler yildizlardan.

Mavilik yiiceleri sarinca

Toprak kiz

Bir sever bir sever ki.

Artik takar takistirir iistiine
Cigegi, yoncayi, ¢ayiri, gelincigi
Toprak kiz.

Giin olur evrende

Toprak kiz

Gelin olur.

Fazil Hiisnii DAGLARCA (1999: 53)

Siirde, giin agarincaya dek yildizlardan masal dinleyen; mavilik yiiceleri sarinca seven; iistiine
¢igegi, yoncayi, cayiri, gelincigi takip takistiran; giin olup evrende gelin olan bizim bildigimiz
kizlardan degil, o kiz {izerinde tiim doganin yapilandigi, yeserdigi, meyvelendigi toprak. Daglarca, bu
topragi gelinlik cagindaki bir kiz olarak diisliiyor. Onun bahar aylarinda ¢igeklenip yesillenmesini bir
kizin siislenmesine benzetiyor. Imgelerle kurulan anlatimda, Daglarca, dogrudan bir aktarim yerine;
duygu ve diisiincelerini sanatsal bir anlayisla, onlarla iliskisi olan varliklara da benzeterek, bagka bir

deyisle imgesel bir dil kullanarak anlatmigtir.



Siirde; toprak, canlilar1 ¢imlendirip onlarn biiyiitme yoniiyle kadina, yiiceligi ¢agristirdigi icin
gokyliziine; maviligi, giinesli ve bulutsuz giinleri ¢agristirdig1 i¢in bahar mevsimine; bahar gelince
yeserdigi, siislendigi i¢in de geline benzetilmistir.

Siirde, yildizlara masal anlattirilmig, topraga gelinlik giydirilmis; boylece toprak ve yildiz
kisilestirilmistir. Bilesik-girisik ve yalin tiimce yapilariyla, ad aktarmalan ve kisilestirmelerden de
yararlanilarak Tiirk¢enin anlatim giicii ve estetigi yansitilmistir. Geceden tan yerinin agarmasina dek
gegen siire, bir dogum sancisi gibi diislenerek doganin giizelligi, imgesel ve soyut bir anlatima konu
edilmistir.

Sanatg1t duyarligi ile hazirlanmis ¢ocuk kitaplari, anadilinin séz varligini olusturan sézciik,
deyim, terim, kalip s6zler, kaliplasmis sozler, atasozleri gibi 6geleri ¢ocuklara tanitmasi, onlarin anlam
inceliklerini sezdirmesi bakimindan da 6zgiin birer kaynaktir. Bu baglamda diisiiniildiigiinde yazinsal
nitelikli ¢ocuk kitaplari, toplumun kavramlar diinyasini, kiiltiirel birikimini ¢ocuga gore olan yasam
durumlartyla &rneklendiren, yansitan araglardir. ilkdgretim yillarinda cocuklarin ilgilerine,
gereksinimlerine ve anlam evrenlerine uygun yapitlari okuma aliskanligi kazanmasi, ilkdgretim
Kurumlar1 Tiirkge Egitimi Programinda belirtilen amaglarin dogal bir etkilesimle edinilmesi siirecini
baslatir. Cocuklarin; eglenerek, diisiinerek, diis ve diislem giiciinii devindirerek istekle
gerceklestirdikleri bu etkilesim, hem anadilinin yap1 ve olanaklarinin kavranilmasi hem de dil bilinci
ve duyarliginin yapilandirilmasi igin orgiin egitim siirecglerini destekleyen yeni Ogrenme olanaklari,
dilsel davramislar edinme firsatlar1 yaratir.

Sonug¢

Nitelikli ¢ocuk kitaplari, erken dénemden baslayarak sevdigi yetiskinlerle (anne, baba vd.)
arasinda bir zaman paylagimina olanak saglayan, vazgecemeyecegi bir oyuncagi olarak ¢ocugun
yasaminda yer edinmeye baglamalidir. Sozciiklerin ve ¢izginin anlatim olanaklariyla yapilandirilan
kitaplar, ileriki yasam evrelerinde, ¢gocuklara yasam ve insan gergekliginden kesitler sunmali, dilsel ve
gorsel bir uyaran olarak da onlarin estetik gereksinmelerini karsilamalidir.

Kagan (1993:479)’a gore, “Sanat insan bilincini kendi biitiinselligi i¢inde bigimlendirip
donisiime ugratabilmektedir.” Yazinsal nitelikli ¢ocuk kitaplari, dilsel 6zellikleriyle sanatsal birer
yaratidir. Cocuklart hem kavramsal hem de diissel bakimdan yetkinlestirmeye doniik uyaranlar
bileskesidir. Diizeye uygun yapitlarla kurulan yazar-kitap-¢ocuk etkilesiminde, ¢ocuklar duyma ve
diisiinme sorumlulugu iistlenerek yazarin sdylediklerini anlamaya, duyumsamaya doniik bir ¢aba igine
girerler. Her seyden 6nce duygu ve diisiince devinimini gerektiren bu siire¢, ¢ocugun kavramsal
birikimini etkinlestirir, bu birikime yeni kavramlar katar.

Bilinmelidir ki gelismemis; kavramsal yonden sinirli kalmis bir dil kullanicisi igin, duygu ve
diisiince tiretme olanaklart da smirlandirilmistir. Bu kisilerin zamanla, ¢agdas yasamin gerekleriyle
uzlagma yeterliklerini yitirmeleri de bir olasilik olarak diisiiniilebilir. Clinkii, cagdas yasam; diisiinme,
anlama, sorgulama, tartisma gibi davranmislar edinmis, duyarli insanlarin kavrayabilecegi iliskileri

igerir.



Cocugun diig, diislem giiciinii, imgeleme yetisini devindiren, onu diislindiiren, eglendiren
kitaplarin yazar-kitap-¢ocuk etkilesimi i¢in 6nemli bir uyaran oldugu bilinmektedir. Bu etkilesimin ilk
cocukluk doneminde ¢ocuga gore olan yapitlarla kurulmasi, bunun basarilmasi; ¢ocugun, yasamin
ileriki evrelerinde yazili ve gorsel kiiltiirle saglikli bir iletisime girmesinin de temel bir kosuludur. Bu
kosul, insan denilen ger¢ekligin duygu ve diisiince boyutuyla egitilip cagimizin genelgecer degerlerini

paylasabilmesinin de en etkili yollarmdan biri olarak goriilmelidir.
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(DIL / ZEKA)

4-6 YAS GRUBU TURK COCUKLARININ YABANCI DiL (INGILIZCE)
OGRENME SURECLERI

DILEK PECENEK

Giris

Bu arastirmanin konusu, okul Oncesi egitimde yabanci dil 6gretimine ve 4-6 yas grubu Tirk
¢ocuklarmin yabanci dil 6grenme siireclerine ve yasantilarma iliskindir. Arastirmanin amaci, okul
Oncesi egitimde 4-6 yas grubu ¢ocuklarina yonelik yabanci dil 6gretimi uygulamalarini incelemek ve
yabanci dil 6gretimi - 6grenimi siireclerini betimlemektir. Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki sorular
yanitlanmaya ¢aligilmistir:

1. Yabanci dil 6gretimine iliskin siire¢ 6zellikleri nelerdir?

a.Yabanci dil 6gretimi programlarinin igerikleri, siireleri ve yabanci dil 6gretim bigimleri
nelerdir?

2. Yabanci dil 6grenme yasantist ¢ergevesinde 4-6 yas grubu cocuklarinin genel dil edimleri ne
durumdadir?

3. Yabanci dil 0gretimi siireci ile 6grenme yasantilar1 ve O6grenme ¢iktis1 (yeterlik diizeyi)
arasindaki iligkiler nelerdir?

Yontem

Durum g¢aligmasi niteligini tagiyan arastirmanin ¢alisma grubunda, iki 6zel okul 6ncesi kurumda
(Kurum A ve Kurum B) egitim alan (kurumlarda gergeklestirilen gelisim degerlendirmeleri
cercevesinde), normal gelisim diizeyi gosterdikleri; aymi evrenden geldikleri ve benzer oOzellikler
sergiledikleri varsayilan 61 ¢ocuk ve sozii edilen kurumlarda gorevli 2 egitim uzmani ve 2 yabanci dil
(ingilizce) 6gretmeni yer almustir.

Arastirmada, yabanci dil (Ingilizce) 6gretimi ve Ogrenimi siireglerini ayrintili bir bigimde
irdeleyebilmek amaciyla nitel arastirma modeli yeglenmis; bu model gercevesinde nitel ve nicel veri
toplama teknikleri kullanilmistir.

Arastirma verileri, kesitsel diizen iginde, gériisme ve gozlem yoOntemleri kullanilarak ve
eszamanli bir bigimde iki aylik bir zaman diliminde toplanmistir.

Yabanct dil 6gretimi siireglerinin ve dil davraniglarimin gézlenmesinde yapilandirilmamis
(dogal) gozlem yontemi; 4-6 yas g¢ocuklarmin yeterlik diizeylerine (6grenme ¢iktilarina) iliskin
degerlendirmeler yapabilmek amaciyla yapilandirilmis (dizgeli) gézlem yontemi kullanilmistir (Cohen
ve Manion, 1994:108; Cohen, Stern ve Balaban, 1997; Rizzardi, 1999:229; Tabors, 1997:20; Yildirim
ve Simsek, 1999:125).



Yapilandirilmis gozlemlerde, dgretilen konularin dizgeli bir bigimde gozlenebilmesi ve ardindan
degerlendirilebilmesi amaciyla gdzlem gizelgeleri kullanilmgtir. Ogretilen konularm isevuruk olarak
cizelgelere yansitilabilmesi i¢in yabanci dil 6gretim programima gereksinim duyulmustur. Egitim
uzmanlar1 ve yabanci dil 6gretmenleri ile yapilan gorligmeler ve bunun yani sira aragtirmacinin
gerceklestirdigi dogal gézlemler sonucunda, her iki kurum i¢in yabanci dil derslerine yonelik bigimsel
olmayan bir 6gretim programu olusturulmustur. Program hedefleri, hedef davranmislar ve konu
basliklar1 belirlenmis ve ortak bir ¢erceve altinda toplanmustir. Her iki kurumda, gézlemlerin yapildigi
siiregte, konularin aile, meslek, hayvan, beden, sayi, renk, yiyecek ve tasit kavram alanlar1 ¢evresinde
toplandig1 ve bu alanlar1 temsil eden sozciiklerin, devinim bildiren kimi eylemlerin ve ayrica kimi
sifatlarin 6gretilmesinin hedeflendigi belirlenmistir. Bu baglamda, her konu bir ulam olarak ele
almmis ve her ulam igin ayr1 bir gdzlem ¢izelgesi olusturulmustur (Bkz. Ek 1). Gézlem g¢izelgeleri,
derecelendirme Olgegi (rating scale) ve kontrol listesi (checklist) gibi araglardan (Billmann ve
Sherman, 1997:28-31; Boehm ve Weinberg, 1997:111) yararlanilarak hazirlanmustir.

4-6 yas grubu c¢ocuklarinin yabanci dil edimlerinin degerlendirilmesi ¢ergevesinde, bilgi
girdisi olarak sunulan sozciiklerin 6grenme ¢iktis1 olarak degerlendirilmesinde, sec¢enekli
degerlendirme (alternative assessment) yaklagimi benimsenmistir (Boehm ve Weinberg, 1997:21; Carl
ve Rosen, 1994; Losardo ve Syverson, 2001). Degerlendirmeye konu olan hedef davranislar ve
degerlendirme Olgiitleri, Bloom’un biligsel ve davraniggt 6grenme kuramina dayanan biligsel diizey
siniflandirmasindan uyarlamalar ile igeriklendirilmistir (Basaran, 1998:266; Demirel, 2000:31-32;
Erden ve Akman, 2000:168; Grounlund, 1981:38-39, 568-569; Grounlund, 1995:111; Senemoglu,
1997:406-408; Sonmez, 1999:36-53, 386-388). Sozcikk Ogretimine-dgrenimine iliskin olarak,
cocuklarin bilgi girdisi sirasindaki ve sonrasindaki edimleri, Bloom’un biligsel diizey
siniflandirmasmin ilk iic asamasinda (bilgi, anlama, uygulama) yer alan betimleyici eylemler
arasindan, amaca yonelik olarak sec¢ilen eylemlerle degerlendirilmeye ¢alisilmistir. Bu baglamda, s6zii
edilen ii¢c asamada yer alan kimi betimleyici eylemler dil 6gretimiyle iliskilendirilerek, sozciik
Ogretimine iliskin hedef davranislar yazilmistir. Gozlem ¢izelgelerine yansitilan ulamlarin igerdigi
sozciiklerin - 6grenme  ¢iktis1  olarak gbzlenmesinde ve degerlendirilmesinde Olgiite dayali
degerlendirme yonteminden yararlamlmstir. Ogrenme c¢iktisina yonelik degerlendirmelerde {iglii
derecelendirme 6lgegi kullanilmistir (Bkz. Ek II-Ek III).

Gozlem c¢izelgeleriyle yapilan gozlemlerin giivenirligine iliskin olarak, bagimsiz gézlemciler
arasindaki uyum incelenmistir (Billman ve Sherman, 1997:28; Davis, 1995:445). Bu ¢alismada iki
gbzlemci ayni bireyleri, ayn1 zamanda, ayn1 aract kullanarak gézlemistir. Ayni bireylerin gézlenmesi
ile elde edilen puanlara iliskin tutarliligi degerlendirmek amaciyla, iki goézlemcinin elde ettigi sayi
setleri arasinda Kendall’in uyusum katsayis1 hesaplanmistir. Yapilan ¢oziimleme ile (ii¢ konu icin)
olumlu ve yiiksek diizeyde baglilagimlarin (korelasyon) bulunmasi, gézlemler arasinda tutarlik

oldugunu gostermistir.



Cizelge 1. Bagimsiz Gozlemcileraras: Tutarlilik Igin Kendall’m Uyusum Katsayilari

Kavram Alanlan

Verb (eylem)

Colour (renk)

Number (say)

I. Gozlemci | II. G6zlemci

1. Gozlemci | II. Gozlemci

I. Gozlemci | II. Gozlemci

Baglilagim =.735

Baglilagim =.885

Baglilagim =.761

N=11 N=10 N=16

Verilerin ¢dziimlenmesinde, nicel ve nitel veri ¢oziimleme yoOntemlerinden yararlanilmistir.
Egitim uzmanlar1 ve yabanci dil 6gretmenleri ile yapilan goriigmelerden elde edilen verilerin bir
bolimii nitel veri ¢6ziimleme yoOnteminin betimsel ¢6ziimleme tekniginden yararlanilarak
¢Oziimlenmistir. Yapilandirilmamig gézlem yoluyla elde edilen siire¢ verilerinin ¢dzlimlenmesinde,
nitel veri ¢oziimleme yonteminin igerik ¢oziimlemesi tekniginden bi¢imsel uyarlamalar ve igerik
uyarlamalan yapilarak olusturulan bir tasarim kullanilmistir (Davis, 1995:446; Erden, 1998:94-96;
Seliger ve Shohamy, 1989; Silverman, 2000:76-79; Yildinm ve Simsek, 1999:158-159).
Yapilandirilmis gézlemlerden elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde nicel veri ¢oziimleme teknikleri
kullanilmistir. Bu kapsamda frekans, ylizde ve aritmetik ortalama gibi betimsel istatistiklerden
yararlanilmustir. Arastirmaci tarafindan gergeklestirilen, g¢ocuklarin yabanci dilde sozciik 6grenme
yeterliklerini degerlendirmeye iliskin yapilandirilmis gézlem c¢alismasinda elde edilen veriler aritmetik
ortalama teknigi kullanilarak ¢oziimlenmistir (Erden, 1998:94-96). Erden’e goére (1998:83-84), “bir
egitim programinin hedeflerinin gercgeklestirilmesi diizeyi, bir baska anlatimla programin etkililigi,
test puanlarmma dayali olarak hesaplanan ortalama wmutlak basart diizeylerine bakilarak
degerlendirilebilir Kuramsal olarak, bir programun etkili ve miikemmel oldugunu soyleyebilmek icin
ogrencilerin tiimiiniin kazandirilmak istenilen hedeflerin % 90 - % 100%ine ulasmasi gerekir.
Uygulamada ogrenciyi ve ogrenme ortamini etkileyen pek ¢ok kontrol edilemeyen degisken olmast bu
beklentinin gerceklesmesini giiclestirmektedir. Ancak nitelikli bir egitimden soz edebilmek igin
ogrencilerin ortalama basarisimn %70-80'ne ulasmast beklenmelidir . Aritmetik ortalama teknigi,
sozciik  Ogretimi  sirliliginda  belirlenen hedef davranmiglarin  6grenme  ¢iktist  olarak
degerlendirmesinde uyarlanarak kullanilmustir. Ortalama mutlak basari yiizdesi, Ingilizce sozciiklere
iliskin edim diizeyi (ISED) bigiminde ele alinmis ve bu dogrultuda degerlendirmeye yonelik sayisal
islemler yapilmistir (Bkz. Ek IV).

Bulgular ve Yorum

Iki okul dncesi egitim kurumunda yabanci dilin 6gretim bigimi, 6gretim siiresi ile 4-6 yas grubu
cocuklarin 6grenme yasantilart ve yeterlik diizeyleri (6grenme ¢iktis1) arasindaki iligkileri igeren

bulgular kosut ¢izelgeler bigiminde dzetlenmistir.



Cizelge 2. Yabanci Dil Ogretim Programlarinin Igerikleri, Ogretim Bigimleri ve Siireleri

Kurum A

Kurum B

Yabanci dil dersleri, belirli kavram alanlarina
iliskin sozciiklerin soru-yanit, yineleme, gosteri,
oyun ve sarki teknikleri ile Ogretilmesine
yoneliktir.

Sozii edilen teknikler cogunlukla 6gretmen-6grenci
etkilesimini igceren, 6gretmen merkezli etkinliklerle
uygulanmaktadir.

Etkinliklerin uygulanmasina yonelik yoOnergeler
cogunlukla yabanci dildedir. Gerekli goriilen
yerlerde anadilinde agiklamalar yapilmaktadir.
Etkinliklerin ve konularin (kavram alanlari) yaslara
gore siralamiginda  O6zgil ve dizgeli ayrimlar
yapilmamigtir.

Ders siirecinde pekistirme ya da yeni dil girdileri
verme amacina yonelik olarak birden ¢ok konu
islenmektedir.

Yabanct dil &gretimine haftada bir giin, toplam
olarak 90 dakika siire ayrilmistir: 4 yas ¢ocuklarina
haftada bir giin (15-30 dakika); 5 yas ¢ocuklarina
haftada bir giin (30 dakika); 6 yas c¢ocuklarina
haftada bir giin (30-45 dakika) yabanc dil 6gretimi
icin siire ayrilmistir.

Yabanci dil dersleri, belirli kavram alanlarina
iliskin sozciiklerin soru-yanit, yineleme, gosteri,
oyun, drama ve rol yapma teknikleri ile
ogretilmesine yoneliktir.

Sozii edilen teknikler ¢ogunlukla O6gretmen-
Ogrenci, Ogrenci-Ogrenci etkilesimini  iceren,
ogrenci merkezli, 6grencinin etkin bir rol iistlendigi
etkinliklerle uygulanmaktadir.

Etkinliklerin uygulanmasina yonelik yoOnergeler
cogunlukla anadilindedir.

Etkinliklerin ve konularin (kavram alanlari) yaslara
gore siralamiginda  O6zgil ve dizgeli ayrimlar
yapilmamuistir.

Ders siirecinde ¢ogunlukla bir konu islenmektedir
ya da yinelenmektedir.

Yabanct dil dgretimine ayrilan haftalik siire yas
gruplarina gore degismektedir: 4 yas cocuklarina
haftada bir giin (20-30 dakika); 5 yas ¢ocuklarina
haftada ii¢ giin (30-45 dakika); 6 yas ¢ocuklarina
haftada dort giin (30-45 dakika) yabanci dil
Ogretimi i¢in siire ayrilmistir.

Cizelge 3. 4-6 Yas Grubu Cocuklarmin Yabanci Dil Ogrenme Yasantilart

Kurum A Kurum B
e 4 yas cocuklart cogunlukla yabanci dile ilgili | ® 4 yas cocuklar1 c¢ogunlukla yabanci dile ilgili
goziikmektedirler. Cocuklar etkinlikleri ilgiyle goziikmektedirler. Cocuklar etkinlikleri ilgiyle

dinlemekte ve izlemektedirler. Oyun ve sarki

etkinliklerine zorlanmadan katilmaktadirlar.
Bununla birlikte derse olan ilgileri siklikla
dagilabilmektedir. 4 yas c¢ocuklarinin, smf

ortaminda, yabanci dilde verilen dil girdilerine
iligskin sozel tiretimlerinin, 5 ve 6 yaglara gore daha
az oldugu sdylenebilir.

5 yas ¢ocuklart cogunlukla yabanci dile ilgili
goziikmektedirler. Bununla birlikte, etkinlikleri
izledikleri ya da dinledikleri sirada ilgileri siklikla
dagilabilmektedir. Ozellikle oyun &gesi igeren ve
bedensel edim gerektiren etkinliklere zorlanmadan
katilmaktadirlar. 5 yas ¢ocuklarinin,  simuf
ortaminda, yabanci dilde verilen dil girdilerine
iliskin sozel iiretimlerinin 6 yas cocuklarina gore
daha az oldugu soylenebilir.

6 yas c¢ocuklarmmim biilyiikk bir ¢cogunlugu yabanci
dile ilgili gozitkkmektedir. Cocuklar tiim etkinlikleri
ilgiyle dinlemekte ve izlemektedirler; etkinliklerin
timiinde etkin katilimcidirlar. Ders siiresince
ilgileri diger yas gruplarina gore, daha az
dagilmaktadir. 6 yas cocuklarinin, simif ortaminda,
yabanct dilde verilen dil girdilerine iliskin s6zel
iiretimlerinin 4 ve 5 yas ¢cocuklarina gore daha fazla
oldugu séylenebilir.

dinlemekte ve izlemektedirler. Bedensel ve sozel
edim gerektiren etkinliklere biiylik bir istekle
katilmaktadirlar. Bununla birlikte derse olan ilgileri
siklikla dagilabilmektedir. 4 yas ¢ocuklarinin,
yabanc1 dilde sunulan dil girdilerini sinif ortaminda
kullanmaya iligkin sozel iiretimlerinin, 5 ve 6 yas
cocuklarina gore daha az oldugu soylenebilir.

5 yas cocuklarmin c¢ogunlugu yabanci dile ilgili
goziikmektedirler. “Yarisma’ 6gesi igeren, bedensel
ve sozel edim gerektiren oyun ya da etkinliklere
ozellikle ilgi duymaktadirlar. Etkinlikler sirasinda
kimi zaman ilgileri dagilabilmektedir. 5 yas
cocuklarinin, yabanci dilde sunulan dil girdilerini
simf  ortaminda  kullanmaya iligkin  sdzel
iiretimlerinin, 4 yas ¢ocuklarina gore daha fazla, 6
yas ¢ocuklarina gore daha az oldugu sdylenebilir.

6 yas c¢ocuklarmnin biiyiikk bir ¢cogunlugu yabanci
dile ilgili gozitkmektedir. Cocuklar tiim etkinlikleri
ilgiyle dinlemekte ve izlemektedirler; etkinliklerin
timinde etkin katihmecidirlar. “Yarisma’® 6gesi
iceren, bedensel ve sozel edim gerektiren oyun ya
da etkinliklere ozellikle ilgi duymaktadirlar. Derse
olan ilgileri diger yas gruplarmma gore daha az
dagilmaktadir. 6 yas g¢ocuklarinin, yabanci dilde
sunulan dil girdilerini sinif ortaminda kullanmaya
iligkin sozel iretimlerinin 4 yas ve 5 yas
cocuklarina gore daha fazla oldugu sdylenebilir.




Cizelge 4. Yabanci Dil Ogretim Bigimleri, Ogretim Siiresi ve 4-6 Yas Grubu Cocuklarinin Yeterlik

Diizeyleri

Kurum A

Kurum B

4 Yas

4 yas g¢ocuklarmin renk (colour) kavram alaninda
yer alan sozciiklere iliskin yeterlik diizeyi % 59’dur.
Renk (colour) adlart (red, blue, green, yellow, pink,
black, purple) gosteri, yineleme, soru-yanit ve sarki
teknikleri ile dort ders (dort hafta) siiresince dil girdisi
olarak verilmistir.

4 yas ¢ocuklarinin tasit (vehicle) kavram alaninda
yer alan sozciiklere iliskin yeterlik diizeyi % 52’dir.
Tasit (vehicle) adlari (car, train, plain, ship, bus, lorry,
bike, tractor) soru-yanit, gosteri, oyun ve yineleme
teknikleri ile bir ders (bir hafta) siiresince dil girdisi
olarak verilmistir.

5 Yas

5 yas ¢ocuklarinin renk (colour) kavram alaninda
yer alan sozciiklere iliskin yeterlik diizeyi % 49’dur.
Renk (colour) adlart (red, blue, green, yellow, pink,
orange, black, white, grey, pink, purple), gosteri,
yineleme, soru-yanit ve sarki teknikleri ile {i¢ ders (li¢
hafta) siiresince dil girdisi olarak verilmistir.

5 yas ¢ocuklarmin tasit (vehicle) kavram alaninda
yer alan sozciiklere iliskin yeterlik diizeyi % 47’dir.
Tasit (vehicle) adlari (car, train, plain, ship, bus, lorry,
bike, tractor), soru-yanit, gosteri, oyun ve yineleme
teknikleri ile ii¢ ders (li¢ hafta) siiresince dil girdisi
olarak verilmistir.

4 Yas

4 yas ¢ocuklarmmin hayvan (animal) kavram
alaninda yer alan sozciiklere iliskin yeterlik diizeyi %
90°dir. Hayvan (animal) adlari (cat, dog, rabbit) gosteri,
soru-yanit, yineleme, oyun (yaniltma oyunu), rol yapma
teknikleri ile iki ders (iki hafta) siiresince dil girdisi
olarak verilmistir.

4 yas ¢ocuklarinin renk (colour) kavram alaninda
yer alan sozciiklere iliskin yeterlik diizeyi % 89’dur.
Renk (colour) adlar1 (red, yellow, blue, green, white,
pink) gosteri, yineleme, soru-yanit ve oyun teknikleri ile
iki ders (iki hafta) siiresince dil girdisi olarak
verilmistir.

4 yas ¢ocuklarinin say1 (number) kavram alaninda
yer alan sozciiklere iliskin yeterlik diizeyi % 88’dir.
Say1 (number) adlar1 (one-two-three-four-five), gosteri,
yineleme ve oyun teknikleri ile bir ders (bir hafta)
siiresince dil girdisi olarak verilmistir.

5Yas

5 yas cocuklarinin hayvan (animal) kavram
alaninda yer alan sozciiklere iliskin yeterlik diizeyi %
93°tiir. Hayvan (animal) adlan (cat, dog, rabbit, fish,
bird, bee), gosteri, yineleme, soru-yanit, drama ve oyun
teknikleri ile gozlem yapilan iki ders (iki hafta)
siiresince dil girdisi olarak verilmistir.




Cizelge 4 — Devam —

5 yas ¢ocuklarmin say1 (number) kavram
alaninda yer alan sozciiklere iliskin yeterlik diizeyi %
100°diir. Say1 (number) adlar1 (one-two-three-four-five),
gosteri, yineleme, soru-yanit, oyun ve sarki teknikleri
ile iic ders (iic hafta) siiresince dil girdisi olarak
verilmistir.

5 yas cocuklarmin aile (family) kavram
alaninda yer alan sozciiklere iliskin yeterlik diizeyi %
62°dir. Aile (family) bireylerini tanimlayan sozciikler
(mummy, dady sister, brother) soru-yanit, gosteri, sarki
ve yineleme teknikleri ile ii¢ ders (li¢ hafta) siiresince
dil girdisi olarak verilmistir.

6 Yas

6 yas cocuklarinin renk (colour) kavram
alaninda yer alan sozciiklere iliskin yeterlik diizeyi %
78°dir. Renk (colour) adlar1 (red, blue, yellow, green,
pink, black, grey, orange, brown, white, purple),
yineleme ve soru-yanit teknikleri ile ii¢ ders (ii¢ hafta)
siiresince dil girdisi olarak verilmistir.

6 yas cocuklarinin tasit (vehicle) kavram
alaninda yer alan sozciiklere iliskin yeterlik diizeyi %
74°tir. Tasit (vehicle) adlari (car, train, plain, ship, bus,
lorry, bike, tractor), soru-yanit, gosteri, oyun ve
yineleme teknikleri ile iki ders (iki hafta) siiresince dil
girdisi olarak verilmistir.

6 yas c¢ocuklarmin eylem (verb) kavram
alaninda yer alan sozciiklere iliskin yeterlik diizeyi %
80°dir. Eylemler (verb) (walk, stop, jump, sit down,
stand up, run, come, dance), sarkili oyun teknigi ile dort
ders (dort hafta)

5 vyas cocuklarmin renk (colour) kavram
alaninda yer alan sozciiklere iliskin yeterlik diizeyi %
88’dir. Renk (colour) bireylerini adlandiran sozciikler
(red, blue, yellow, green, white, black) soru-yanit,
gosteri ve yineleme teknikleri ile bir ders (bir hafta)
siiresince dil girdisi olarak verilmistir.

5 yas c¢ocuklarinin tasit (vehicle) kavram
alaninda yer alan sozciiklere iliskin yeterlik diizeyi %
72°dir. Tasit (vehicle) adlar1 (car, train, plain, ship),
soru-yanit, gosteri, oyun, rol yapma, drama ve yineleme
teknikleri ile gozlem yapilan iki ders (iki hafta)
siiresince dil girdisi olarak verilmistir.

6 Yas

6 yas c¢ocuklarimin hayvan (animal) kavram
alaninda yer alan sozciiklere iliskin yeterlik diizeyi %
94°tiir. Hayvan (animal) adlan (cat, dog, rabbit, fish,
bird, bee, elefhant, crocodile, snake), yineleme, rol
yapma, oyun, soru-yanit ve gosteri teknikleri ile gézlem
yapilan ii¢ ders (ii¢ hafta) siiresince dil girdisi olarak
verilmistir.

6 yas cocuklarmin renk (colour) kavram
alaninda yer alan sozciiklere iliskin yeterlik diizeyi %
91°dir. Renk (colour) adlar1 (red, blue, yellow, green,
white, black, purple, pink, orange, brown), yineleme ve
soru-yanit teknikleri ile gozlem yapilan iki ders (iki
hafta) siiresince dil girdisi olarak verilmistir.

6 yas cocuklarmin saytr (number) kavram
alaninda yer alan sozciiklere iliskin yeterlik diizeyi %
90’dir. Say1 (number) adlari (one-

Cizelge 4 — Devam —

siiresince dil girdisi olarak verilmistir.

6 yas cocuklarinin sifat (adjective) kavram
alaninda yer alan sozciiklere iligkin yeterlik diizeyi %
90°dir. Sifatlar (adjective) (long-short) soru-yanit, oyun
ve yineleme teknikleri ile iki ders (iki hafta) siiresince dil
girdisi olarak verilmistir.

6 yas cocuklarinin beden (body) kavram
alaninda yer alan sozciiklere iliskin yeterlik diizeyi %
64’tiir. Bedenin (body) boliimlerini tanimlayan adlar
(head, hair, eyes, ear, mouth, nose) soru-yanit, gosteri ve
yineleme teknikleri ile iki ders (iki hafta) siiresince dil
girdisi olarak verilmistir.

6 yas ¢ocuklarinin yiyecek (food) kavram alaninda yer
alan sozciiklere iligkin yeterlik diizeyi % 43’tiir.
Yiyecek (food) adlar1 (egg, milk, olive, honey, cheese,
sausage, bread, butter, jam, water) soru-yanit, gosteri
ve yineleme teknikleri ile bir ders (bir hafta) siiresince
dil girdisi olarak verilmistir.

two-three-four-five-six-seven-eight-nine-
ten), soru-yanit teknigi ile gozlem yapilan bir ders
(bir hafta) siiresince dil girdisi olarak verilmistir.

6 vyas cocuklarmin tasit (vehicle) kavram
alaninda yer alan sozciiklere iliskin yeterlik diizeyi %
95°tir. Tasit (vehicle) adlar1 (car, train, plain, ship), oyun
teknigi ile gozlem yapilan iki ders (iki hafta) siiresince
dil girdisi olarak verilmistir.

6 yas cocuklarinin eylem (verb) kavram
alaninda yer alan sdzciiklere iliskin yeterlik diizeyi %
98°dir. Eylemler (verb) (sit down, stand up, stop, jump,
open, shut), oyun teknigi ile gdzlem yapilan bir ders (bir
hafta) siiresince dil girdisi olarak verilmistir.

6 yas cocuklarinin sifat (adjective) kavram alaninda
yer alan sdzciiklere iliskin yeterlik diizeyi % 98’dir.
Sifatlar (adjective) (big-small), yineleme teknigi ile
gozlem yapilan bir ders (bir hafta) siiresince dil
girdisi olarak verilmistir.

** Calisma kosullart nedeniyle, 5-6 yas ¢ocuklart
haftada bir giin gozlenebilmistir. 5- 6 yas ¢ocuklari
gozlenebilen ders saatleri disinda da yabanci dil
dersleri almaktadirlar.




Kurum A’da, arastirmacinin 4-6 yas grubu cocuklarimin yabanci dildeki edimlerine iliskin
biitiinsel degerlendirmelerinden, goreceli olarak en yiiksek edimi 6 yas cocuklarmin gosterdigi, 4 yas
ve 5 yas ¢ocuklarinin esdegerli edim gosterdikleri, bununla birlikte goreceli olarak 4 yas ve 5 yas
siralamasina ulagildigi sonucu gikmugtir.

Kurum B’de, aragtirmacinin 4-6 yas grubu cocuklarinin yabanci dildeki edimlerine iligkin
biitiinsel degerlendirmelerinden, goreceli olarak en yiiksek edimi 6 yas cocuklarmin gosterdigi, 4 yas
ve 5 yas ¢ocuklarmin esdegerli edim gosterdikleri, bununla birlikte goreceli olarak 5 yas ve 4 yas
siralamasina ulasildigi sonucu ¢ikmustir.

Kurum A’da, 4 yas g¢ocuklarinin renk (colour) ve tasit (vehicle); 5 yas ¢ocuklarinin renk
(colour), tasit (vehicle) ve aile (family); 6 yas ¢ocuklarinin beden (body) ve yiyecek (food) kavram
alanlarinda yer alan sozciiklere iliskin yeterlikleri istendik diizeyin altindadir.

Kurum B’de, 4-6 yas grubu ¢ocuklarinin kavram alanlarinda yer alan sézciiklere iliskin yabanci
dil yeterlikleri istendik diizeydedir.

Kurum A ve Kurum B’de ¢ocuklarin yaslarina kosut gelisim 6zelliklerinin ve buna bagli olarak
yabanci dil 6gretim programlarinin igeriginin ve siiresinin, Ogretim bigiminin 4-6 yas grubu
cocuklariin yabanci dil yeterlik diizeylerinde etkili oldugu diistiniilmektedir.

Sonuc ve Oneriler

Arastirma sonuglara iliskin biitiinsel bir degerlendirme yapildiginda, 6 yas c¢ocuklarinin,
iiretme ve anlama baglamlarinda, yabanci dilde edim diizeyleri, 4 ve 5 yas cocuklarinin edim
diizeylerine gore daha yiiksektir. Bu sonug, Biligsel Kuram (Bohannon ve Bonvillian, 2001; Piaget,
2000) gercevesinde 6 yas cocuklarimin biligsel a¢idan olgunlasma donemi olarak kabul edilen gecis
evresinde (Islem Oncesi evrenin sonu) bulunmalarina baglanabilir.

Her iki kurumdaki 6gretim siireci ve ¢ocuklarin edim diizeyleri gbzoniine alindiginda, yabanci
dil 6gretimine ayrilan siirenin, 6gretim biciminin (yabanci dil etkinliklerinin igerik ve uygulama
bigimlerinin, dil girdilerinin niceliginin yani sira ardisik olarak ve siklikla verilmesinin, yonerge
bigimlerinin) 4-6 yas grubu ¢ocuklarinin yabanci dilde edim diizeylerini etkiledigini séylemek olasidir.
Bu baglamda, 6zellikle yabanci dil 6gretimi siiresine iliskin olarak, derslerin niceliginin 4-6 yas grubu
cocuklarinin edim diizeylerini etkiledigi sdylenebilir. Ote yandan, oyun 68esi igeren, dgrenci merkezli
ve 6grenci-Ogrenci etkilesimine dayali yabanci dil etkinliklerinde 4-6 yas grubu ¢ocuklarimin yiiksek
diizeyde edim sergilediklerini s6ylemek olasidir.

Arastirmanin sonuglarmdan yola ¢ikarak okul 6ncesi egitim kurumlarinda, yabanci dil 6gretimi
programlarina yer verilmesi durumunda temel egitim programini biitiinleyen ve egitim programinin
amaglarmi gergeklestirmede katki saglayan, kurumsal egitim programinin amaglariyla baglantili ve
konular1 genel egitim programina kosut olan, amacli, nitelikli ve dizgeli bir yabanci dil dgretim
programu Onerilebilir. Okul 6ncesi ¢ocugun yasina ve gelisim 6zelliklerine uygun ve asamali bir dil
Ogretim yaklagimi belirlemek 6nem tagimaktadir. Dil edinimi ve 6grenimi kuramlarinin sundugu bakis

acilarm iceren ve uygulamaya iliskin bilgilerin irdelenmesi uyarlanacak ogretim yaklagiminda



belirleyici olacaktir. Bunun yami sira, yabanci dil 6gretim programina iliskin siire¢ ve sonug
degerlendirmeleri programin islerligini denetlemek agisindan gereklidir. Ote yandan okul dncesinde
yabanci dil 6greticilerinin 6gretim alanlarina ve hedef kitleye iliskin egitim donanimlar ayrica 6nem

tagimaktadir.
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Ek I. Yapilandirilmis Gozlem Cizelgesi Ornegi

COLOUR (RENK)
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Cl
C2
C3

YAS GRUBU: GUN: SURE:

Yeterli (+), Kismen Yeterli (+/-), Yetersiz (-)

Ek II. Sozciik Ogretimine-Ogrenimine iliskin Hedef Davramslar

Verilen ya da sorulan bir nesnenin Ingilizce adin1 séyleme

Verilen ingilizce sézciigiin karsilig1 olan nesneyi segme

Verilen Ingilizce sozciigiin karsihigini anadilinde sdyleme

Anadilinde verilen bir szciigiin Ingilizce karsiligini sdyleme

Verilen Ingilizce sézciigii animsadigini/tanidigini gosteren sozel yanitlar verme

Verilen Ingilizce sozciigii animsadigii/tanidigini gdsteren sdzel olmayan yanitlar verme
Verilen Ingilizce sozciigii anadilinde sozel ya da sézel olmayan davranislarla betimleme
Verilen Ingilizce sézciige iliskin nesneyi gosterme

Verilen Ingilizce sozciigii beden diliyle anlatma

Verilen Ingilizce sézciigii yineleme

Verilen Ingilizce sézciigii uygun baglamda kullanma

Verilen Ingilizce sozciigii vurgulart dogru kullanarak sesletme
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UYGULAMA ANLAMA BILGi

Ek I1I. Derecelendirme Olgeginde Yer Alan Segencklerin A¢ilimi

Yeterli: Hedef davranislarin tiimiinii ya da en az % 70’ini (8 ve daha fazla davranis) yapma
Kismen Hedef davraniglarin % 40-60’1n1 (5-7 davranig) yapma
Yeterli:

Yetersiz: Hedef davraniglarin tiimiinii yapmama ya da en fazla % 30’unu (4 ve daha az davranis) yapma




Belirlenmesine Iliskin Cizelgeler

KURUM A

Ek IV. Kurum A ve Kurum B’de 4-6 Yas Grubu Cocuklarinin Yabanci Dilde Yeterlik Diizeylerinin

Cizelge 5. 4 Yas Cocuklarinin Yabanci Dilde Sozciik Edimine iliskin Yeterlik Diizeyleri (Kurum A)

COLOUR (RENK) VEHICLE (TASIT)
4YAS Hedef Gozlem Puan ISED Hedef Gozlem Puan ISED
Sozciik Sayisi Sozciik Sayisi
Cl 7 10 19 63 7 7 11 52
C2 7 7 11 52 7 7 11 52
C3 7 10 16 53 7 7 11 52
C4 7 10 17 57 7 7 11 52
C5 7 10 17 57 - - - -
C6 7 10 17 57 7 7 11 52
C7 7 10 21 70 7 7 11 52
C8 7 10 21 70 7 7 11 52
C9 7 3 5 56 7 7 11 52
C10 7 10 16 53 7 7 11 52
Cizelge 6. 5 Yas Cocuklarinin Yabanci Dilde Sozciik Edimine iliskin Yeterlik Diizeyleri (Kurum A)
COLOUR (RENK) NUMBER (SAYI)
SYAS M Heder Gozlem Puan ISED Hedef Gozlem Puan ISED
Sozciik Sayisi Sozciik Sayisi
Cl 11 8 12 50
C2 11 19 28 49 - - - -
C3 11 11 15 45 5 5 15 100
C4 11 19 23 40 5 5 15 100
C5 11 11 11 33 5 5 15 100
C6 11 19 43 75 5 5 15 100
C7 11 19 31 54 5 5 15 100
VEHICLE (TASIT) FAMILY (AILE)
S YAS M Hedef Gozlem Puan ISED Hedef Gozlem Puan ISED
So6zciik Sayisi Sozciik Sayisi
Cl 8 16 20 42 2 4 4 33
C2 8 24 42 58 2 6 10 56
C3 8 24 31 43 2 6 8 44
C4 8 24 32 44 2 6 14 78
C5 8 16 20 42 2 4 8 67
C6 8 24 38 53 2 6 14 78
C7 8 24 36 50 2 6 14 78




Cizelge 7. 6 Yas Cocuklarinin Yabanci Dilde Sézciik Edimine Iliskin Yeterlik Diizeyleri (Kurum A)

p COLOUR (RENK) VEHICLE (TASIT) VERB (EYLEM)
YAS | Hedef | Gézlem |Puan [ISED | Hedef | Gozlem | Puan |ISED | Hedef | Gézlem |Puan |ISED
Sozciik | Sayisi Sozciik | Sayisi Sozciik | Sayisi
Cl 11 11 24 73 8 8 16 67 8 19 34 60
C2 11 11 27 82 - - - - 8 11 25 76
C3 11 11 22 67 - - - - 8 19 51 89
C4 11 11 24 73 8 8 20 83 8 19 51 89
C5 11 11 15 45 8 8 14 58 8 19 23 40
C6 11 11 31 94 8 8 24 100 8 19 50 88
C7 11 11 25 76 8 8 18 75 8 19 53 93
C8 11 11 29 88 8 8 17 71 8 19 49 86
C9 11 11 29 88 8 8 16 67 8 19 50 88
c10 11 11 32 97 - - - - 8 19 51 89
¢ ADJECTIVE (SIFAT) BODY (BEDEN) FOOD (YIYECEK)
YAS | Hedef | Gozlem |Puan |[ISED | Hedef | Gozlem |Puan |ISED | Hedef | Gozlem |Puan |ISED
Sozciik | Sayisi Sozciik | Sayisi Sozciik | Sayisi
Cl 2 2 6 100 6 6 10 56 10 10 16 53
C2 - - - - - - - - 10 10 14 47
C3 2 - - - 6 - - - 10 10 10 33
Cc4 2 2 6 100 6 6 9 50 10 10 12 40
C5 2 2 2 33 6 6 6 33 10 10 10 33
C6 2 2 6 100 6 6 12 67 10 10 16 53
Cc7 2 2 6 100 6 6 14 78 10 10 14 47
C8 2 2 6 100 6 6 14 78 10 10 12 40
C9 2 2 6 100 6 6 16 89 10 10 14 47
C10 - - - - - - - - 10 10 12 40
Cizelge 8. 4 Yas Cocuklarinin Yabanci Dilde Sozciik Edimine iliskin Yeterlik Diizeyleri (Kurum B)
Y: S ANIMAL (HAYVAN) COLOUR (RENK) NUMBER (SAYI)
Hedef | Gozlem | Puan | ISED | Hedef | Gozlem | Puan | ISED | Hedef | Gozlem | Puan | ISED
Sozciik | Sayisi Sozciik | Sayisi Sozciik | Sayisi
Cl 3 3 9 100 6 8 22 92 5 5 6 40
C2 3 6 7 39 6 8 12 50 5 5 15 100
C3 3 6 18 100 6 8 24 100 5 5 15 100
C4 3 6 18 100 6 8 22 92 5 5 15 100
C5 3 6 16 89 6 8 24 100 5 5 12 80
C6 3 6 18 100 6 8 22 92 5 5 15 100
Cc7 3 6 18 100 6 8 24 100 5 5 15 100




Cizelge 9. 5 Yas Cocuklarinin Yabanci Dilde Sozciik Edimine Iligkin Yeterlik Diizeyleri (Kurum B)

YZS ANIMAL (HAYVAN) COLOUR (RENK) VEHICLE (TASIT)
Hedef | Gozlem |Puan [ISED | Hedef | Gozlem |Puan |ISED | Hedef | Goézlem |Puan |ISED
Sozciik | Sayisi Sozciik | Sayisi Sozciik | Sayist
C1 6 6 15 83 6 6 10 56 4 7 17 81
C2 6 6 17 94 6 6 14 78 4 7 21 100
C3 6 6 18 100 6 6 14 78 4 7 16 76
C4 6 6 18 100 6 6 16 89 4 7 19 90
C5 6 6 17 94 6 - - - 4 7 13 62
Co6 6 6 16 89 6 6 16 89 4 7 17 81
C7 6 6 18 100 6 6 18 100 4 7 21 100
C8 - - - - 6 6 14 78 4 4 4 33
C9 6 6 16 89 - - - - 4 4 4 33
C10 6 6 16 89 6 6 18 100 4 7 19 90
Cl1 6 6 16 89 6 6 18 100 4 7 16 76
C12 6 6 17 94 6 6 18 100 4 4 4 33
C13 6 6 17 94 6 6 18 100 4 7 17 81




Cizelge 10. 6 Yas Cocuklarinin Yabanci Dilde Sozciik Edimine iliskin Yeterlik Diizeyleri (Kurum B)

. ANIMAL (HAYVAN) COLOUR (RENK) NUMBER (SAYT)
YAS | Hedef | Gozlem |Puan [ISED | Hedef | Gozlem |Puan |ISED | Hedef | Gozlem |Puan | ISED
So6zciik | Sayisi Sozciik | Sayisi So6zciik | Sayisi
Cl 9 9 26 96 10 10 11 37 10 10 10 33
C2 9 9 25 93 10 10 28 93 10 10 30 100
C3 - - - - 10 10 30 100 - - - -
C4 9 9 25 93 10 10 29 97 10 10 30 100
C3 9 9 27 100 10 10 30 100 10 10 30 100
C6 9 9 27 100 10 10 30 100 10 10 30 100
C7 9 9 25 93 10 10 29 97 10 10 30 100
C8 9 9 24 89 10 10 26 87 10 10 21 70
C9 9 9 26 96 10 10 30 100 - - - -
C10 9 9 27 100 10 10 30 100 - - - -
Cl1 9 9 26 96 10 10 27 90 10 10 30 100
C12 9 9 23 85 10 10 28 93 10 10 30 100
C13 9 9 27 100 - - - - - - - -
Cl4 9 9 22 81 10 10 28 93 10 10 30 100
p VEHICLE (TASIT) VERB (EYLEM) ADJECTIVE (SIFAT)
YAS | Hedef | Gozlem |Puan |ISED | Hedef | Gozlem |Puan |[ISED | Hedef | Gozlem |Puan |ISED
Sozciik | Sayisi Sozciik | Sayist Sozciik | Sayisi

Cl 4 4 11 92 7 4 12 100 - - - -
C2 4 8 24 100 7 9 27 100 2 2 6 100
C3 4 4 12 100 7 5 13 87 - - - -
C4 4 4 12 100 7 11 33 100 2 2 6 100
C5 4 8 24 100 7 11 32 97 2 2 6 100
C6 4 8 24 100 7 11 33 100 2 2 6 100
C7 4 4 12 100 7 11 31 94 2 2 6 100
C8 4 8 18 75 7 11 33 100 2 2 5 83
C9 4 8 24 100 7 11 33 100 2 2 6 100
C10 4 8 24 100 7 11 33 100 2 2 6 100
Cl1 4 8 22 92 7 9 27 100 2 2 6 100
Cl12 4 8 24 100 7 11 33 100 2 2 6 100
Cl13 4 4 10 83 7 4 12 100 2 2 6 100
Cl4 4 4 11 92 7 11 33 100 - - - -




ILKOGRETIME HAZIRLIKTA ANA DiL. KAZANIMININ YERI

ZELIHA YAZICI MUNEVVER CAN YASAR

Giris

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarm bir ¢ok becerilerinde hizli ve etkili bir gelisim goriilmektedir.
Ozellikle dil ve bilissel becerilerdeki gelisimleri diger becerilerine gére daha garpici olmaktadir.
Ornegin, 18 aylik cocuklar duygu ve diisiincelerini beden dili ya da tek kelimelik kullanimlarla ifade
ederken, 6 yasindaki ¢ocuklar genis bir kelime hazinesine sahip olduklari i¢in kendilerini daha
karmasik ciimlelerle ifade edebilirler.

Dildeki s6z varligi o dili konusanlarin kiiltiirel 6zelliklerine ve deneyimlerine bagli olarak
gelismektedir. Cocuklarin ilk kazandiklar1 dil kendi kiiltlirlerinin 6zelliklerini tasiyan ana dilleridir
(Ekmekei, 1991:30). Ana dili ¢ocugun i¢inde dogup biiyiidiigii aile ya da toplumsal g¢evresinde
kazandig1 dildir. Ana dil, ¢ocuklarin toplumsal yasantisinin ve davranislarinin sekillenmesinde, aile ve
aile cevresiyle ilgili kiiltiirel degerlerinin kazanilmasinda da onemlidir (Aytemiz, 2000). Ciinkii,
¢ocuklarm kendilerini ifade edebilmelerinde, sosyal kiiltiirel degerlerini kazanabilmelerinde ve sosyal
iletisim ihtiyaglarin1 giderebilmelerinde ana diline ihtiyaglar1 vardir (Mussen ve dig., 1990).

Cocuklarin ana dilini kazanmasi, onlarin dil becerilerinin yaninda, zihinsel becerilerinin
gelismesini  destekleyerek, dili islevsel amacglarma uygun olarak kullanmalarm saglayacaktir
(Cummins, 2000). Cocuklarin nesneleri ve olaylari, ilk adlandirmalari, tamimalar1 ve algilamalar1 ana
dilinde olustugu igin, gocuklarin algilama, muhakeme etme, problem ¢6zme gibi zihinsel siire¢lerinin
sekillenmesinde dil 6nemli roller iistlenmektedir (Aytemiz, 2000). Cocuklarin duygu, diisiince, ilgi ve
ihtiyaglarimi ifade etmelerine uygun firsatlarin yaratilmasi onlarin dil gelisimlerini olumlu ydnde
etkilemektedir (Clark, 2002). insanlar duygu ve diisiincelerini en iyi bildikleri dilde ifade edebilirler.
Cocuklar da kendi duygu ve diisiincelerini en iyi sekilde ana dilleri ile ifade edebilirler.

IIkogretime Baslangicta Gerekli Olan Beceriler

[lkdgretime baslamak, cocuklarm yasaminda son derece &nemli bir olaydir. Cocuklarin,
ilkdgretime baslamadan 6nce bu konu ile ilgili uyarilmasi ve hazirlanmasi gerekmektedir. Cocuk
okulun ne oldugunu, orada kendisinden neler beklenildigini, ne gibi olaylar yasayabilecegi konusunda
onceden bilgi sahibi olmalidir (Oktay, 1983).

Okul 6ncesi kurumlarmin 6nemli amaglarindan birisi de ¢ocuklar1 ilkégretime hazirlamaktir.
Cocuklarin bu donemde kazandig1 olumlu deneyimler, onlarin ilkdgretime baslangigta ve daha sonraki
egitim yasamlarini da olumlu sekilde etkileyecektir (Hohmann ve Weikart, 1995:9; Oktay, 1999:111;
Albayrak, 2000:45).

[lkogretime baslangigta cocuktan, dinleme, anlama ve sozel dil becerileri, gramer yapisina

uygun uzun ve karmasik ciimle kullanabilme, uzun sohbetlere katilma, genis bir sdzciik dagarcigini



kullanabilme gibi dil gelisimi becerileri beklenmektedir (Razon, 1982). Dilin kazanilmasi okuma
stirecine dilin anlam ve yap1 bilgilerinin tasinmasi agisindan onem tagimaktadir. Okuma siireci
cocugun genel dil gelisiminin bir parcasidir. Cocuklarin okumaya baslamadan once dilin sifrelerini
yani anlama ve anlatma becerilerini kesfetmis olmalar1 gerekmektedir. Cocuklar dile ait yapilar,
sOzctlikleri anlamaya bagladiktan sonra kullanmaya da baslamaktadirlar. Dili anlama ve kullanma
arasinda siki bir iligki vardir. Cocuklar anladiklar1 kelimeleri ve climle yapilarini iletisimlerinde yogun
olarak kullanmaktadirlar. Iletisimde kendilerini zengin bir kelime hazinesi ile ifade etmesi,
anlatilanlar1 anlamasi gibi beceriler ¢ocuklarin okuma-yazma Ogrenimine baslamadan 6nce sahip
olmasi gereken dilsel becerilerdir (Erdemir, 2001:1; Yazici, 2002a; Girgin, 2003:224).

Okuma siirecinde harf ve seslerin, harf ve kelimelerin yeri olabilir. Cocuk okumay1 dgrenirken
harfleri, sesleri, kelimeleri ve bunlar1 ayirt etmeyi yani ¢éziimlemeyi 6grenmelidir. Coziimleme, yazili
simgelerle ifade edilen dilin konusmadaki formuna aktarilmasidir. Fakat okumanin tamami salt
¢Oziimleme degil, ayn1 zamanda ¢ocugun ana dilinin 6zelliklerini de 6grenmesi ve kullanmasini da
icermektedir. Bu da okuma siirecinde dili anlamanin 6nemli oldugunu gostermektedir. Cocugun
okunana anlam verebilmesi igin yalnizca yaziy1 ¢ozlimlemesi yeterli degildir. Cocugun yazidan anlam
c¢ikarabilmesi igin ge¢mis bilgi ve deneyimlerini kullanmasi ve okunanlarla kendi deneyim ve bilgileri
arasinda baglanti kurabilmesi ve yorumlamas1 gerekir (Girgin, 2003:227). Cocuklar g¢evrelerindeki
olaylar1 ve nesneleri tamyip algiladiklarinda, elde ettikleri bilgileri diizenlerler ve onlara bir anlam
verirler. Bu da ¢ocugun belli bir dil yetisi diizeyine ulasmasini gerektirir. Dolaysiyla ¢ocugun okula
baslamadan Once yeterli diizeyde dil becerisi kazanmig olmasimi gerektirir (Bayko¢ Donmez ve dig.,
2000:3; Aksu Kog ve dig., 2002:4 ).

Etkin anlama ve anlatma becerisini kazanan ¢ocuklar, ¢evresiyle iletisim kurmada basarili
oldugu gibi etkin Ogrenme stratejilerini gelistirmede de basarilt olmaktadirlar. Etkin Ogrenme
stratejilerinin  gelistirilmesinde, 0&zellikle ilkdgretime baslangicta okuma yazma becerisinin
kazanilmasi 6ne ¢ikmaktadir (Seving, 2003b:178). Goruldiigi gibi dil, egitim siirecinde de islevsel bir
gorev iistlenmektedir (Charlesworth, 1987:293).

Yas ve gelisim diizeyine uygun dil becerilerini gelistiremeyen ¢ocuklarda, okulun beklentilerini
yerine getirmede -sosyal uyumsuzluk ve okuma yazma becerilerinde zorluk ¢ekme- gibi sorunlar
goriilebilir. Okul yasaminda bu denli belirleyici bir unsur olan dil becerileri ve bu becerinin
kazanilmasinda karsilasilan sorunlarin temeli incelendiginde, karsimiza g¢ikan durum okul Oncesi
donemde ¢ocuklarin dil becerilerini gelistirme stratejileridir (Seving, 2003b:178).

Okuma yazma becerilerinin gelisiminde ¢ocugun edindigi dilsel becerilerin yani sira gorsel ve
isitsel algilama, diisiinme, neden sonug iligkisi kurabilme, siralama, genellemeler yapabilme gibi
biligsel beceriler okumaya hazirlik evreleridir ve bu becerilerin kazanilmasi da 6nemlidir. Bu beceriler
ayr1 ayr1 Ogrenilen beceriler degildir, kendi i¢lerinde belli bir sira takip eden becerilerdir ve okul

oncesi doneminden baglayarak gelismektedir (Bialystok, 1997:429).



Biligsel siireclerle yakindan baglantili olan dil, 6grenme siirecini dengeleyen bir unsurdur. Bu
nedenle, ¢ocuklarin okuma yazma siirecinde gerekli olan biligsel beceriler ve dil gelisimini
desteklemek ailelerin ve egitimcilerin en dnemli sorumluluklarindandir (Wishon ve dig., 1986:90).
Aile ortaminda kazanilan bu beceriler iyi bir okul Oncesi egitim ortaminda desteklenmesiyle,
cocuklarin ilkdgretimde daha uyumlu ve daha basarili olduklar1 goériilmektedir (Patton ve Mercer,
1996:10). Cocuklarin dil ve okuma yazma becerileri, bebeklikten itibaren birlikte gelistigi icin; alt
sosyo kiiltiirel diizeydeki ¢ocuklar, ev ortamlarinda bu tiir deneyimleri edinme olanaklarina sahip
olmayabilirler. Bu durum, okul 6ncesi donemde deneyim kazanmadan ilkégretime baslayan ¢ocuklarin
akademik basar1 grafigini diistirebilir. Bu nedenle, dezavantajli ¢ocuklarin okuma yazmay1 6grenmek
icin ihtiyag duydugu deneyimleri kazandirmak, okul oOncesi ya da ilkogretim birinci simf
Ogretmenlerinin sorumlulugundadir (Wifret, 1993:23).

Dil Kazanmim Siirecinde Egitimcinin Rolii

Okul dncesi egitimin hedeflerine ulasmasi1 ve amaglarmi gergeklestirmesi, ancak g¢ocuklarin ilgi
ve ihtiyaglarina yonelik bir programla miimkiindiir. Okul 6ncesi programlarinda yer alan etkinlikler,
¢ocugun her yoniiyle gelismesini saglayan, onu gelecekteki egitim ve toplum yasantisina hazirlayan
etkinliklerdir. Okul oncesi egitim programlarinda okuma yazma &gretimi yoktur. Ancak okuma
yazmaya hazirlik i¢in gerekli olan tiim becerilerin gelistirilecegi etkinlikler yer almaktadir. Okuma
yazmaya hazirlik etkinliklerinde ise dil gelisiminin énemli bir yeri vardir (Albayrak, 2000:46; Girgin,
2002:228). Bu etkinliklerin hazirlanmas1 ve ¢ocuklara sunulmasinda, egitimcilerin uygulamasi
gereken stratejiler son derece dnemlidir.

Egitimcilerin Kullanabilecegi Egitim Stratejiler

e Ana Dil Kazanim En lIyi Sekilde Zengin Uyarici Bir Sosyal Ortamda Saglanabilir

Cocuklar 5-6 yaslarinda genel olarak dil becerilerini kazanmis olmalarina ragmen
bulunduklar1 sosyo Kkiiltiirel ortamlardan, anne baba tutumlarindan ya da bireysel farkliklardan
kaynaklanan nedenlerle hem ifade edici hem de alic1 dil asamalarinda farkliliklar gosterebilirler. Aile
icindeki iletisim diizeyi okulun bekledigi iletisim diizeyinden farkli olabilir (Seving, 2003a:170).
Egitimci ¢ocuklara, birbirleriyle etkilesime girebilecegi zengin uyarict bir ortami sunmalidir.
Cocuklar, iletisim kurma egilimlerini dogal ortamlarda daha rahat sergileyebilirler. Cocuklar bu dogal
ortamdaki etkinliklerde, Ogretmenin ne sdylemek istedigini anlamak, Ogretmeninden ya da
arkadaglarindan yardim istemek, oyuncaklarimi paylasmak, yaratici drama ¢aligmalarinda rol alma gibi
durumlarda s6zel dil becerilerini kullanirlar (Bunce, 1995: 8). Bu nedenle, 6zellikle ¢cocuklarda ifade
edici dili gelistirmek i¢in, ¢cocuklarin birbirleriyle iletisime girebilecegi, kendi duygu ve diisiincelerini
ifade edebilecegi, deneyimlerini ve izlenimlerini paylasabilecegi, tartisabilecegi zengin ortamlar
sunulmalidir. Ornegin; hikaye okuma, hikaye tamamlama, yeni bir hikaye olusturmaya tesvik, siir
okuma ve dinleme, agik hava oyunlari, inceleme gezileri, yaratict drama, fen doga ¢alismalarn, kitap
resimlerinin veya cocuklarin kendi yaptiklar1 resimlerin yorumlanmasi gibi etkinliklerle ¢ocuklarin

ifade edici dil gelisimi desteklenmelidir. Bu etkinliklerin uygulanmasinda, ¢ocuklarin bilesik ciimle



yapilar1 olusturmalari, olusturduklar cilimlelerde farkli sdzciik tiirleri kullanmalari, betimleme igeren
ifadeler kullanmalar1 ve olaylara farkli agilardan  yaklagmalar1 saglanmalidir. Boylece ¢ocuklar
neden sonug iliskileri kurmaya ve bunlar kendine uygun bir dille ifade etmeye baslayacaktir. Bu
etkinlikler, okuma yazma i¢in gerekli olan dil becerilerinin gelismesine katki saglayacaktir (Yazici,
2002b:338).
e Hazirlanan Etkinlikler Cocuk Merkezli Olmahdir
Etkinlikler ¢ocuk merkezli olarak hazirlandiginda ¢ocugun aktif olarak sozel etkilesime
girmesini kolaylastirir. Ozellikle ¢ocuklarm giinliik deneyimlerini aktarmalarina firsat veren etkinlikler
diizenlenmelidir. Cocuklarm hangi malzemelerle ne yapacagina karar vermelerine imkan sunularak,
edindikleri deneyimlerini ve yaratict diisiincelerini sdzel olarak ifade etmelerine firsatlar yaratilmalidir
. Cocuklarin deneyim kazanmalarima ve kazandiklar1 deneyimlerini aktarmalarina firsat verilmesi,
onlarin olaylart ve durumlar1 bezerlik ve farkliliklar1 ayirt etmelerini ve anlamlandirmalarina yardim
eder. Cocuklarin kullandiklar1 anlamli s6zel ifadelerine ve taleplerine deger verilmelidir (Wishon ve
dig., 1986:90; Bunce, 1995:8).
e Egitimciler Programin icerigindeki Etkinlikleri Biitiinlestirmelidir
Cocuklarin anadillerini kazanmasi i¢in programda yer alan etkinlikler 6zel bir zaman dilimi ile
sinirlandirilmadan biitiin giine yayilmalidir. Cocuklarin kelime dagarciklarini gelistirme, dil yapilarim
ve bu yapilarin climlelerde kullanimimi 6grenmelerinde model olma, tesvik ve cesaretlendirme,
pekistirme gibi yontemlerle olaylarin akismna birakilmalidir. Oyun materyalleri, miizik sanat
calismalari, hikaye okuma etkinlikleri belirli temalar icermelidir. Temalar ulasilmak istenen amag igin
bir ara¢ olarak kullanilmalidir. Cocuklar, karsilastiklar1 temalarin ne oldugunu bildiklerinde bu konu
hakkinda iletisim kurabilirler, kendileri planlama yapabilirler ve yaratici fikirler {iretebilirler. Belirli
temalarin etkinliklerde kullanilmasi, c¢ocuklarin yeni kelimler 6grenmelerini ve 6grendikleri bu
kelimeleri giinlilk yasamlarina aktarabilmelerini saglar.
e Egitimciler Cocuklarla iletisimde Somut ve Aciklayic1 ifadeler Kullanmahidir
Cocuklarin dil kazanim siirecinde aldiklar1 bilgileri iyi kullanabilmeleri i¢in somut
deneyimlere ihtiyaclar1 vardir. Ozellikle okul éncesi dénemde egitimcilerin cocuklarla iletisimlerinde
olay ve durumlarin agiklanmasinda somut ornekleri igeren ifadeler kullanmalar1 gerekir. Egitimciler,
¢ocuklarin anlamakta gii¢liik ¢ektigi ana diline ait mecaz veya deyimleri kullanirken, 6ncesinde veya
sonrasinda sdzel olarak aciklamalidir. Oregin; 5 yasindaki bir ¢ocugu “Havuzun tadini ¢ikardin m1?”
soruldugunda ¢ocuktan sdyle bir cevap gelebilir. “I¢gmedim ki! Tadmni bilemem.” Egitimci ¢ocuga, biz
her zaman sozciikleri gercek anlamlar ile kullanmayabiliriz. Burada “tadini ¢ikarmak” dedigimizde
eglenceli bir sekilde zaman gecirmek anlaminda kullandik seklinde aciklama yapmalidir. Bu
acgiklamalar ¢ocugun sozciiklerin anlamlari arasindaki farkliliklari anlamalarina yardimci olacaktir.
Boylece ¢ocuk yeni 6grendigi sozciigii farkli durumlarla karsilastiginda, anlami yerinde kullanmaya
baslayacaktir.

e Egitimci Programlarina Ebeveynlerin Katihmim Saglamahdir



Programin her asamasinda ebeveynlerin egitime katilimina yer verilmelidir. Cocugun ev
ortami ile smif ortam arasinda benzerlikler olmalidir. Bu yolla, ¢ocuklarin siniftaki sozel etkilesimleri
ev ortamlaria da tagimalar1 ve kazandiklari dil becerilerinin siirekliligi saglanmig olacaktir (Bunce,
1995:4; Rice, 1995:32-38).

Bu stratejilere ek olarak gocuklarin dil ve okuma yazama becerilerinin gelistirilmesinde en
kolay ve en etkili yollardan biri de ¢cocugun kitaplarla karsilagsmasini saglamaktir. Cocuklar okunan
Oykiileri dinlerken okuma ve yazma arasindaki baglantiyr kesfederler. Ayrica, kitaplar g¢ocuklarmn
yazma fonksiyonlarini anlamalarinda ve yazinin nasil kullanildigini1 6grenmelerinde dnemli rol oynar.
Cocuklara evde ve okulda kitap okuma imkanlarmin saglanmasi, okuma bilincinin gelisimini
desteklemektedir. Okul oOncesi donemdeki ¢ocuklar c¢evresindeki kisilerin okuma eylemlerini
gozleyerek, yazili ve basili materyallerle etkilesimde bulunurlar. Béylece okuma yazma hakkinda bilgi
sahibi olurlar. Aileler ve 6gretmenler ¢ocuklarina kitap okurken, ¢ocuklar kitapta yer alan harfler,
sayilar ve sembollerin biiyiik bir ¢ogunlugunu taniyabilirler. Kelimelerin ve resimlerin birbirinden
farki oldugunu ve kelimeler arasinda bosluklar birakildiginin farkina varirlar. Cocuklara giinliik
hayatla, aile bireyleri ve aile bireylerinin sdyledigi ya da yaptigi komik olaylar1 igeren, hayvanlarla,
yiyeceklerle ilgili komik ve esprili kitaplarin sunulmasi, ¢gocuklarin kitap okumaya ilgisini arttirir. Dil
becerilerinin gelismesini  destekleyerek okuma- yazma becerilerinin dogal olarak gelismesine
yardimet olur (Oztung, 1994:27; Houston, 1995; Ramsburg, 1998:2; Yazici, 2000:410).

Cocugun giinlik yasaminda karsilagtigt yazili ve basili materyaller (gazeteler, dergiler,
reklamlar, afisler, alig veris sirasinda alinan malzemelerin {izerindeki basili kelimeler, giysi yiyecek
gibi malzemelerin etiket ya da markalari, yol isaretleri, yer yon tabelalar1 vb.) iizerinde ¢ocuklarla
konugmak ve tartigmak, onlarin yazili dili gorerek tanimasina, genellemeler yaparak yeni deneyimlere
acik hale gelmesine olanak tanir. Bunlar, ¢ocugun sembollerin ne anlama geldigini erken yaglarda
anlamasina yardimei olmaktadir (Cohen, 1998:70).

Okuma-yazma becerisi, c¢ocuklarin oyunlar1 esnasinda siiregelen dogal sosyal etkilesimle
desteklenmelidir. Sosyal etkilesim igerisinde desteklenen okuma-yazma, yaratici sekillerden alfabetik
sekillerin ve sembollerin kullanilmasina dogru bir yol izleyecektir (Mansy, 1995). Cocuklara, erken
yaslardan itibaren rahat¢a kullanabilecekleri boya kalemleri, kagitlar, makas, yapistirici, oyun
hamurlar1 ve artitk malzemeler vererek, yazma igin gerekli olan motor becerileri desteklemelidir.
Ayrica, c¢ocuklarin yaptig1 karalamalar, ¢izimler, resimler ve diger iriinleri iizerinde c¢ocukla
konusmak, sorular sormak, onlarin anlattiklarin1 dinlemek yaziya karsi meraklarini arttiracak ve
yaziya kars1 istekli hale gelmelerini saglayacaktir.

Sonug¢

Cocugun ev ortaminda kazandig dil becerileri okul ortaminda kazanacagi dil becerileri arasinda
farkliliklar gortilmektedir. Bu fark ¢ocugun bulundugu ortamin beklentilerinden ve kendisine sunulan
olanaklardan kaynaklanabilir. Cocuklarin, alici ve ifade edici dil becerileri ailenin sosyo kiiltiirel

olanaklarindan olumlu yada olumsuz yonde etkilenebilmektedir. Ozellikle alt sosyo Kkiiltiirel



ortamlardaki ¢ocuklar yalnizca aile ici etkilesim ile sinirli kalmakta, olaylar ve durumlar hakkinda
konusulurken ayrintilara girilmeye ihtiya¢ duyulmadigi i¢in olumsuz yonde etkilenebilmektedir. Okul,
cocuktan bir olaya ya da duruma odaklanma, ayrintilara inme, bilgi alig verisi, 6gretmen ¢ocuk-, cocuk
arkadas iletisimi, dili dolayli olarak kullanma, neden sonug iliskileri kurarak bunlar1 sozel ifadeye
dokme, diisiindiigiinii diizgiin uzun ve gramer kurallarina uygun ciimleler olusturma gibi, dilin ¢ok
farkli boyutlar ile ilgili beklentiler igerisindedir. Cocuk okulun kendisinden beklentilerini yerine
getiremedigi zaman olumsuz sonuglarla karsi karsiya kalabilmektedir. Dil ¢ocugun sosyal iletisim
becerisini  etkiledigi gibi onun ileriki okul basarisini, duygusal ve zihinsel gelisimini de
etkileyebilmektedir. Bu nedenle, ilkdgretime baslamadan 6nce 6zellikle okul dncesi egitim doneminde
¢ocugun dil gelisimine destek verilerek, eksik olan ve gocugun ihtiya¢ duydugu noktalar kapatilabilir.
Ozellikle bu agiklar okul 6ncesi dénemde fark edilebilir ve farkli sosyo Kkiiltiirel ortamdan gelen
cocuklarin ihtiyacglar1 esit diizeye getirilmeye calisilirsa, egitimde firsat esitligi erken donemde
saglanmis olur. Ozellikle alt sosyo kiiltiirel diizeydeki gocuklarm firsat esitliinden egitim basinda

yararlanmalar1 saglanmis olacaktir.
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(SAGLIK / GELiSiM)

COCUKLARDA SOSYO-EKONOMIK DUZEY iLE AGIZ DiS SAGLIGI ARASINDAKI
BAGLANTININ ARASTIRILMASI
M.CEM DOGAN M.CENK HAYTAC ILTER UZEL OZGE OZALI

Giris:Genel bir konsept olarak dis ¢iiriigii, medeniyet hastaligi olarak kabul edilmektedir. Dis
Ciiriigii disin en disinda bulunan mine tabakasmdan kalsiyum ve fosfat iyonlarinin ¢éziinmesi ile
baslayan ve beyaz opak lezyonlardan, derin dentin kavitelerine kadar degisiklik gosterebilen bir
yapiya sahip olaylar zinciridir. En genel anlamu ile dis ¢liriigiiniin multifaktoriyel bir hastalik oldugu
bilinmektedir. Giliniimiizde hala 1962 yilinda Keyes tarafindan yapilan dis ¢iiriigiiniin biyomedikal
modeli ile tamimlanmasi kabul gérmektedir. Bu modele gore bireyin genetik 6zellikleri, mevcut
mikroflora ve alinan karbonhidrath besinlerle birlestiginde ¢iiriik meydana gelmektedir. Ancak tibbin
her alaninda oldugu gibi son yillarda dis hekimliginde de mevcut hastaliklarla miicadele esnasinda
hastaligin biyomedikal boyutunun yani sira sosyal yonii de 6n plana ¢ikmaya baslamistir. Baglangic
halindeki ¢iiriik lezyonlarmin derin ciirik kavitesine doniismesinde bireyin agiz dis sagligi bakim
aligkanliklari, beslenme bigimleri ve koruyucu dis hekimligi uygulamalarindan faydalanabilme
kapasiteleri dnemli rol oynamaktadir. Bu ¢alismada ayn1 yas grubunda farkli sosyo-ekonomik diizeye
sahip cocuklarin agiz-dis sagligi durumlarinin karsilastirilmasi ve sosyo-ekonomik diizey ile agiz dis
saglig1 arasindaki iligkinin degerlendirilmesi amaglandi.

Materyal-Metod: Calisma grubu olarak Adana Valiligi il Sosyal Hizmetler Miidiirliigiine bagl,
75.Y1l Cocuk ve Genglik Merkezine devam etmekte olan ve sosyo-ekonomik diizeyi ¢ok diisiik 8-11
yas grubu 40 erkek sokak cocugu secildi. Kontrol grubu olarak aym yas grubunda, Adana DSI
[Ikogretim Okuluna devam etmekte olan, sosyo-eckonomik diizeyi ¢alisma grubuna gére daha yiiksek
40 erkek cocugu calismaya dahil edildi. Her iki grup da Diinya Saglik Orgiitii formlarina uygun olarak
ayn1 dis hekimleri tarafindan muayene edildi. Ayrica ¢ocuklara sosyo-ekonomik diizeylerini belirleyici
ve agiz dis sagligi bakimi ile ilgili sorular soruldu.

Bulgular: Calisma grubundaki ¢ocuklarin sadece birisinin babasinin sosyal giivencesi olmasina
karsin, kontrol grubundaki cocuklarin babalarmin hepsinin sosyal giivencesi oldugu bulgulandi.
Calisma grubundaki ¢ocuklarin kardes sayisi ortalamasi 6.2, kontrol grubundakilerin ortalamasi ise
2.1 olarak belirlendi. Caligma grubunda annelerde %8, babalarda %53 olan ebeveynlerin okuma-
yazma bilme orani, kontrol grubunda annelerde %96, babalarda %100 idi. Ebeveynlerin c¢aligma
oranlarina bakildiginda, calisma grubundaki ¢ocuklarin annelerinin higbirisinin g¢aligmadigi,
babalarinin ise sadece %42’sinin ¢aligmakta oldugu gozlendi. Kontrol grubunda bu oranlar annelerde

%48 ve babalarda %96 idi.



Dis firgalama aligkanliklar1 soruldugunda ¢alisma grubundaki ¢ocuklar, hi¢ dis firgasi olmadigi
icin dislerini firgalamadiklarini sdylediler. Kontrol grubunda ise gilinde ortalama dis fircalama siklig
1.7 olarak bildirildi. Beslenme aligkanliklart ile ilgili sorulara verilen cevaplarda ise caligma
grubundaki ¢ocuklarin ara 6glin beslenmesi yapmadiklar1 gibi giinliilk ana 6giin ortalamasinin da 1.4
oldugu sonucuna varildi. Kontrol grubunda ise ana 6giin sayis1 3 iken, ara 6giin sayis1 da 1.7 olarak
bulundu. Ara 6gtinlerde siklikla karbonhidrat agirlikli gidalar alindig1 belirtildi.

Agiz dis saglig ile ilgili yapilan degerlendirme sonucunda elde edilen DMFT ve dmft skorlari
tablo-1’de gozlenmektedir.

Tartisma: Dis Hekimligi literatiiriinde sosyo-ekonomik diizey ile dis ¢liriigii arasindaki iliskinin
arastirildig ¢alismalarda birbiri ile ¢elisen sonuglar alindigr bildirilmektedir. Bu ¢alismanin bulgular
sosyo-ekonomik diizey ile ¢liriik arasinda ters bir orant1 oldugu goriisiinii desteklemektedir.

Sonug: Sokak ¢ocuklarinin sosyo-ekonomik diizeylerinde saglanacak gelismeler hayat

kalitelerini de arttiracaktir.

Tablo-1
DMFT Dmft
Caligma Grubu 1.40 + 1.77 1.50 +2.30
Kontrol Grubu 5.60 + 2.52 3+1.60
P 0.000 0.001




(ILKOGRETIM)

ILKOGRETIM 3. 4. VE 5. SINIF OGRENCILERININ ARKADASLIK VE ARKADASLIK
SECIMLERINI ETKILEYEN ETMENLER HAKKINDAKI GORUSLERI

MERAL ATICI REZZAN GUNDOGDU

Arastirmanin Amaci: ilkdgretim birinci kademe 3. 4. ve 5. sif dgrencilerinin arkadaslik
hakkindaki goriisleri ve arkadaslik sec¢imlerini etkileyen etmenlerin neler oldugunu belirlemektir.
Bunun i¢in arkadaslhigin anlami ve se¢iminin bazi kisisel degiskenler yani cinsiyet, simif diizeyi ve
sosyo-ekonomik diizeye gore farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir.

Alt Amaglar:

1.Cocuklarin arkadaslik konusundaki goriisleri sed, cinsiyet ve simf diizeyine gore

farklilagmakta midir?

2.Cocuklarim iyi arkadas konusundaki goriisleri sed, cinsiyet ve sif diizeyine gore

farklilagmakta midir?

3.Cocuklarin kotii arkadas konusundaki goriisleri sed, cinsiyet ve simf diizeyine gore

farklilagmakta midir?

4.Cocuklarm arkadas se¢iminde cinsiyetin 6nemli olup-olmamasi konusundaki goriigleri sinif

diizeylerine ve cinsiyete gore farklilagsmakta midir?

5.Cocuklarin arkadas se¢iminde kendi yas grubundan olanlar secip-segmemeleri simif

diizeylerine ve cinsiyete gore farklilagsmakta midir?

6.Cocuklarin arkadas se¢iminde Gnemli olan Ozellikler sed, cinsiyet ve sinif diizeyine gore

farklilasmakta midir?

7.Cocugun arkadas se¢iminde anne-babanin, karisip karismamasi sed, cinsiyet ve sinif diizeyine

gore farklilasmakta midir?

8.Ogrencilerin arkadas seciminde anne-babanin aradiklari ozellikler sed, cinsiyet ve siif

diizeyine gore farklilasmakta midir?

9.0grencilerin arkadas seciminde ogretmenlerin aradiklari ozellikler sed, cinsiyet ve sinif

diizeyine gore farklilasmakta midir?

Arastirmada Kullanilan Ol¢me Araclari Ve Arastirmanmin Modeli:

Arastirmaci tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formu (15 soru) ve g¢ogunlugu acik uclu
sorulardan olusan anket formu (26 soru) kullanilmistir. Arastirma ¢ocuklarin arkadas algilarini ortaya

¢ikarmaya ¢alisan nitel bir ¢aligmadir.



e Kisisel bilgiler ozellikle cinsiyet, sinif diizeyi ve sosyo-ekonomik diizeyi belirlemek icin

devam ettigi okulu ele alinmustir.

e Anket formu ile ¢ocuklarin arkadaslik kavramini nasil tanimladiklari, hangi olumlu ya da

olumsuz 6zellikleri arkadaslik kavramina yiikledikleri tespit edilmeye ¢alisilmustir.

e lyi ve kotii arkadas kavramlarini nasil agikladiklari, iyi ve kotii arkadasa yiikledikleri olumlu

ve olumsuz ozelliklerin neler oldugu incelenmistir.

o Arkadas se¢iminde etkili olabilecegi diisiiniilen cinsiyete gore se¢im, kendi yas grubuna gore

se¢imlerin neler oldugu incelenmistir.

o Arkadaslik se¢iminde anne-babanin ve 6gretmen etkilerinin olup olmadigi ve hangi 6zelliklere

sahip kisilerle cocuklarinin arkadas olmalarini istedikleri aragtirilmstir.

Verilerin Toplanmasi:

Veriler Nigde Il Merkezinde bulunana alt-orta-iist sosyo-ekonomik diizeyi temsil eden
okullardan toplanmistir

Ust sed’i temsilen: Indnii T1kdgretim Okulu, Orta sed’i temsilen: Dumlupinar Ikdgretim Okulu,
Alt sed’i temsilen: Halil Kitape1 {lkdgretim Okulu alinmigtir.

Veriler bu okullarm 3. 4. ve 5. sinif 6grencilerinden toplanmistir. Veri toplama islemine 2001-
2002 egitim ve 6gretim yilinin Subat ayinda baslamis Nisan Ayinda tamamlanmustir. Ogrencilerin
anketi cevaplama siireleri yaklasik 30-40 dakika siirmiistiir.

Verilerin Analizi:

Ankette yer alan acik uclu sorulardan elde edilen nitel veriler iizerinde igerik analizi yontemi
kullanilmistir. Sorulara verilen yanitlar okunarak ele alinan degiskenler dogrultusunda verilen yanitlar
karsilastirilarak benzerlik ve farkliliklar bulunmustur. Verilerin kodlanmasi benzerlik ve farkliliklar
yansitacak sekilde yapilmis ve birbirine benzer kodlar: bir araya getiren temalar bulunmustur. Analizi
yapilan materyalde mesaj 6gelerinin hangi siklikta goriildiigiiniin sayilmasi amaglanmis, sayilabilen
nitelikler yani sozciikler saptanarak analiz gostergeleri frekans tiiriinde ifade edilmistir. Bu analiz tiirii
ile belirli bir 6genin yogunlugunu ve énemini anlamay: saglamak olmustur. Igerik analizi igin 6nce
ham veriler kodlanmig, kodlanmis veriler ortak temalar altinda birlestirilmistir. Sonra igerik analizi
sonucunda ortaya ¢ikan temalar sed, sinif diizeyi ve cinsiyet degiskenlerinde gore temalarin dagilimim

incelemek amaciyla bilgisayar ortaminda SPSS 10.0 istatistik programi kullamilarak ¢oziimlenmistir.

Ilkégretim Simif Diizeyleri Cinsiyet
Okullar:

3. smif 4. Smf | 5. Simf Kiz Erkek

F % F |% F % F % F %
Inénii (UST) 39 (34,8 (311277 |42 [37,5]|41 (36,6 |71 |63,4
Dumlupinar 31 [25,6 {40|33,1 |50 41,3 |70 57,9 51 42,1
(ORTA)
Halil Kitapc1 (ALT) |45 [36,9 |39 (32,0 |38 31,1 |56 |459 66 54,1




Yukaridaki tabloda aragtirmaya katilan 6grencilerin sed’i temsilen devam ettikleri okullar, sinif
diizeyleri ve cinsiyete gore dagilimlari ile ilgili frekans ve yiizde degerleri verilerek Orneklem
hakkinda bilgiler sunulmustur.

Arastirmanin Bulgular::

Indnii Dumlupmar |H.Kitapg1 |Kiz Erkek 3.Smif |4, Smf 5. Siif
(ALT) (ORTA) (ALT)
21veiizeri |21 ve lizeri 11-20 aras1 | 6-10 aras1 |21 ve iizeri | 6-10 aras1 | 21 ve tizeri | 21 ve lzeri

e Bir kisi hari¢ tiim 6grenciler arkadaglar oldugu yoniinde goriis bildirmistir. Cocuklarin devam
ettikleri okullara gore arkadas sayilari incelenmis, inénii (UST) ve Dumlupmar (ORTA)
[Ikogretim Okullarinda 6grencilerin arkadas sayilari en fazla 21 ve iizeri olan grupta yer
almistir. Halil Kitapg1 (ALT) ilkdgretim okulunda da 11 ve 20 arasinda arkadasi oldugunu
belirten 6grenci sayisi sayisinin en yiiksek frekans ve yiizdelige sahip oldugu goriilmektedir.
Kiz 6grencilerin arkadas sayilarinin en yliksek 6-10 arasinda oldugu, erkek 6grencilerin ise
arkadas sayisinin 21 ve {izeri olan grupta en fazla frekans ve yiizdelige sahip oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin simf diizeylerine gore arkadas sayilari incelenmis, 3. smiflarin
arkadas sayis1 6-10 aras1 olan grupta, 4. smiflarin arkadas sayis1 21 ve {izeri olan grupta, 5.
siniflarin arkadas sayis1 21 ve lizeri olan grupta en fazla frekans ve yilizdelige sahip oldugu
gOriilmiigtiir.

Cocuklarin “Sana gore arkadas kimdir?” sorusuna verdikleri yanitlarin sed, cinsiyet ve simf
diizeylerine gore ilk siralarda yer alan ozellikler sirasiyla; Iyi olandir (172), Diiriist olandir (96),
Caliskan olandir (86), Kotii davramislarimin olmamast (66), Yardimsever olandir (60), Sirdas
olandir (46), Sevgi gosteren (42), Iyi ve kotii giiniinde yaminda olan (40), Paylasimct olan (34),
Temiz olan (33), Sitkintilarimi anlayan (29), dost-kardes gibi yakin olan (29), Saygili olan (28),
gecimli olan (23), Terbiyeli olan (20), Zeki olan (19), Hosgéviilii olan (18), Oyun oynanabilen biri
olan (18), Tertipli-diizenli olan (12).

(£41, %62,1)

Sosyo- Ekonomik diizey Cinsiyet Simif Diizeyi

Ust Orta Alt Kiz Erkek 3. Simf 4. Smf 5. Simf
-iyi olan -iyi olan -diirtist olan -iyi olan -iyi olan -¢aligkan olan | -iyi olan -iyi olan
(£:49,% 28,5) | (f: 67, %39,0) | (£:62,564,6) (£:89, %51,7) | (f: 83,%48,3) [ (f: 53, %61,6) | (f: 54,31,4) (f: 66, %38,4)
-diirtist olan -Kéti davr. -iyi olan -¢aligkan olan | -diriist olan -iyi olan -diiriist olan -yardimsever
(f:21, %21,9) | Olmamast (f: 56, % 32,6) | (£:47, %54,7) | (£:52,%54,2) | (f: 52,%30,2) | (f: 34, %35,4) | olan

(£:28,%42,4) (f:31,51,7)
-¢aligkan olan | -¢aliskan olan [ -¢aliskan olan | -diiriist olan -Kotii davr. -diriist olan -koti davr. -diriist olan
(f: 20, %23,3) | (f: 23, %26,7) | (f: 43, %50,0) | (f:44, %45,8) | Olmamasi (f: 39, % 40,6) | Olmamasi (f: 23,%24,0)

(£ 28, %42.2)

-yardimsever
olan
(f: 18, %30,0)

-yardimsever
olan
(f: 16, %26,7)

-Kotii davr.
Olmamasi
(f: 28, %42,4)

-yardimsever
olan
(f:33, %55,0)

-¢aligkan olan
(£:39,%45,3)

-yardimsever
olan
(f: 20, % 33,3)

-¢aligkan olan
(f: 27, %31,4)

-koti davr.
Olmamasi
(f: 21,% 31,8)

-kotii davr.
Olmamasi
(£:10, %15.2)

-diiriist olan
(f: 13, %13,5)

-yardimsever
olan
(f: 26, %43,3)

-Kotii davr.
Olmamasi
(£:25,%37,9)

-yardimsever
olan
(f: 27,%45,0)

-Kotii davr.
Olmamasi
(£:17,%25,8)

-yardimsever
olan
(f: 9, %15,0)

-¢aligkan olan
(f: 6, %7,0)




Cocuklarin “iyi arkadas” konusundaki goriisleri sirasiyla; iyi olan (132), diiriist olan (111),
caligkan olan(73), kétii olmayan (73), yardumsever olan (58), temiz olan (46), sevgi gosteren (45),
paylasimcr olan (43), saygili olan (41), hosgoriilii olan (39), swrdas olan (36), terbiyeli olan (36),
gecimli olan (31), iyi ve kotii giiniinde yaninda olan (27), zeki olan (18), fedakar olan (16), oyun
oynanabilen biri olan (13), tertipli-diizenli olan (13), dost-kardes gibi yakin olan (10), giileryiizlii
olan (9), giizel olan (9) oldugu goriilmektedir. Siralamaya sed, cinsiyet ve smif diizeyi agisindan

bakildiginda;

Sosyo- Ekonomik diizey Cinsiyet Sinif Diizeyi
Ust Orta Alt Kiz Erkek 3. Simf 4. Simf 5. Simf
-iyi olan -iyi olan -diirtist olan -iyi olan -diirtist olan -¢aliskan olan | -iyi olan -diirtist olan
(£:35,% 26,5) | (£:59, %44,7) | (£:57, %51,4) [ (£:74, %56,1) | (f: 63,%56,8) [ (f: 46, %63,0) | (f:43, 32,6) (f: 50, %45,0)
-diirtist olan -Kotii -iyi olan -diirtist olan -1yi olan -iyi olan -diirtist olan -iyi olan
(£:32, %28,8) | olmayan (f: 38, % 28,8) | (£:48, %43.,2) | (£:58, %43,9) | (f: 40,%30,3) | (f: 27, %24,3) | (f: 49,%37,1)

(£:37,%50,7)

-caligkan olan | -diiriist olan -caligkan olan | -caliskan olan | -Kotii -diiriist olan -kotii olmayan | -yardimsever
(f: 28, %38.,4) | (:22,%19,8) [ (f: 33, %45,2) | (32, %43,8) [ olmayan (f: 34, % 30,6) | (f: 24, %32,9) | olan

(£:43, %58,9)

(f: 35,%60,5)

-yardimsever
olan
(f: 15, %25,9)

-yardimsever
olan
(f: 15, %25,9)

-yardimsever
olan
(f: 28, %48,3)

-yardimsever
olan
(£:30, %51,7)

-caligkan olan
(£:41,%56,2)

-kotii olmayan
(f: 18, % 24,7)

-¢aligkan olan
(f: 16, %21,9)

-kotii olmayan
(f: 31,% 42,5)

-kotii olmayan
(f:12,%16,4)

-¢aligkan olan
(f: 12, %16,4)

-kotii olmayan
(f: 24, %32,9)

-kotii olmayan
(£:30,%41,1)

-yardimsever
olan
(f: 28,%48,3)

-yardimsever
olan
(£:17,%29,3)

-yardimsever
olan (f: 6,
%10,3)

-¢aligkan olan
(f: 11, %15,1)

Cocuklarin “kétii arkadas” konusundaki goriisleri sirasiyla; kotii olan (246), tembel olan (50),
gecimsiz olan (38), terbiyesiz olan (37), saygisiz olan (37), temiz olmayan (36), kavgaci olan (35),
sevgisiz olan (28), cimri olan (28), diiriist olmayan (21), yardimsever olmayan (18), paylasimci
olmayan (18), sirdas olmayan (15), giivenilmez olan (11), borcunu édemeyen (11), saldirgan olan
(11), kiiciik diisiiren (11), kurnaz olan (11), iyi davranmayan (10), kendini begenmis olan (10),

bencil olan (10). Siralamaya sed, cinsiyet ve siif diizeyi agisindan bakildiginda;

Sosyo- Ekonomik diizey Cinsiyet Smif Diizeyi

Ust Orta Alt Kiz Erkek 3. Simf 4. Smf 5. Simf

-kotii olan -kotii olan -kotii olan -kotii olan -kotii olan -tembel olan | -kétii olan -kotii olan

(£:63,%25,6) | (£:88,%35,8) [ (£:95,%38,6) | (f:118,%48,0) | (£1128,%52,0) | (£:36, %72,0) [ (£:81,%32,9) | (£:94,%38,2)

-tembel olan | -tembel olan | -terbiyesiz -tembel olan | -ge¢imsiz olan | -ge¢imsiz olan | -saygisiz olan | -terbiyesiz

(£:27,%54,0) | (£:12,%24,0) | olan (£:27,%60,5) | (£23,%60,5) [ (f:116,%42,1) | (£12,%32,4) |olan
(£:33,%89,2) (£:29,%78,4)

-gecimsiz olan | -ge¢imsiz olan | -saygisiz olan | -terbiyesiz -tembel olan | -koétii olan -gecimsiz olan | -saygisiz olan

(f: 16,%42,1) | (£10,%26,3) | (£:25,%67,6) | olan (£:23,%46,0) | (f:11,%28,1) [ (£:110,% 26,4) | (f:18,%48,6)

(£:20,%54,1)
-saygisiz olan | -saygisiz olan | -ge¢imsiz olan | -saygisiz olan | -terbiyesiz -saygisiz olan | -terbiyesiz -gecimsiz olan
(f:4, %10,8) (£:8, %21,6) (£:12,%31,6) | (£20,%54,1) | olan (f:7,%18,9) | olan (£:12,%31,6)

(£:17,%45.9)

(£:8,%21,6)

-terbiyesiz
olan
(f: 2, %5.4)

-terbiyesiz
olan
(£:2,%5,4)

-tembel olan
(£:11,%22,0)

-gecimsiz olan
(£:15,%39,5)

-saygisiz olan
(£:17,%45,9)

- terbiyesiz
olma yazilan
bir dzellik
olmamistir

-tembel olan
(£:3,% 6,0)

-tembel olan
(£:11,%22,0)

Cocuklarin arkadas se¢iminde 6nemli olan 6zellikler sirasiyla; iyi olma (169), caliskan olma

(84), kotii olmama (80), diiriist olma (78), temiz olma (44), yardimsever olma (28), saygil olma (27),




swrdas olma (23), sevgi gosteren biri olma (23), terbiyeli olma (22), arkadas olma (16), kavgaci-

saldirgan olmama (16), oyun oynanabilen biri olma (14), yakin olma (dost-kardes gibi) (11), tertipli-

diizenli olma (10) 6zelliklerine 6nem verdikleri goriilmiistiir. Siralamaya sed,cinsiyet ve simf diizeyi

acisindan bakildiginda;

Sosyo- Ekonomik diizey Cinsiyet Sinif Diizeyi
Ust Orta Alt Kiz Erkek 3. Simf 4. Simf 5. Simf
-iyi olma -iyi olma -iyi olma -iyi olma -iyi olma -iyi olma -iyi olma -iyi olma
(£:55,%32,5) (£:49,%29,0) | (£:65,%38,5) [ (£:50,%53,3) | (£79,%46,7) | (£:58,%34.,3) | (£45,%26,6) | (£:66,%39,1)
-diirtist olma -kotii olmama | -¢aliskan olma | -¢aliskan olma | -kotii olmama | -¢aliskan olma | -kotii olmama | -k6tii olmama
(£:22,%28,5) (£:29, 36,3) (£:39,% 46,4) | (£47, %56,0) | (£46,%57,5) | (:43,%51,2) | (£25,%31,3) | (£41,%51,3)

-¢aligkan olma -caligkan olma | -kotii olmama | -diirlist olma | -caligkan olma | -diiriist olma | -diiriist olma | -diiriist olma
(£:21,%25,0) (f: 24, %28,6) | (£39,%48,8) | (f41,%52,6) | (£:37,%44,0) | (£:24,%30,8) | (£:24,%30,8) | (£:30,%38,5)
-kotii olmama -temiz olma -diirtist olma | -kotii olmama | -diirlist olma | -temiz olma -¢aligkan olma | -¢aligkan olma
(12, %15,0) (£:20,%45,5) | (£:38,%48,7) | (£:34,%42,5) | (£:37,%47.4) | (£118,%40,9) | (£.19,%22,6) | (f:22,%26,2)
-temiz olma -diirist olma | -temiz olma -temiz olma -temiz olma -kotii olmama | -temiz olma -temiz olma
(£:2,%4,5) (£:18,%23,1) | (£22,%50,0) | (£.24,%54,5) | (£:20,%45,5) | (f114,%17,5) | (£:5,%11,4) (£:21,%47,7)

Anne-babalarin  gocuklariin arkadag

secimine karisip-karigmamast

ile

ilgili

yanitlara

bakildiginda, Evet diyenler 218, Hayir diye cevap verenler 137 kisi olarak bulunmustur. Agirlikli

olarak ailelerin arkadas se¢imine karistiklar1 sdylenebilir. Anne-babalarin ¢ocuklarinin arkadas

seciminde dikkat etmelerini istedikleri Ozellikler sirasiyla;

iyilerle

(223),

diiriistlerle (90),

caliskanlarla (75), kétii davramiglart olmayanlarla (61), temizlerle (57), terbiyelilerle (32),

saygililarla (18), Aile icinden ve akrabalarla (13), Mahalledekiler-komsularla (11), yardimseverlerle

(10) ¢ocuklarinin arkadas olmalarini istemektedirler. Ilk sirada yer alan dzelliklere sed,cinsiyet ve sinif

diizeyi agisindan bakildiginda;

Sosyo- Ekonomik diizey Cinsiyet Sinif Diizeyi

Ust Orta Alt Kiz Erkek 3. Simf 4. Simuf 5. Simf

-tyilerle -iyilerle -iyilerle -iyilerle -iyilerle -iyilerle -iyilerle -iyilerle

(£:66,%29.,2) (£:84,%37,2) | (£:76,%33,6) | (f:106, %46,9) | (£:120,%53,1) | (£:60,%26,5) | (f: 70,%31,0) | (£.96,%42,5)

-diirtistlerle -koti dav. -diriistlerle -diriistlerle -diiriistlerle -caligkanlarla | -diirtistlerle -temizlerle

(£:29,%32,2) Olmayanlarla | (£:40,%44,4) | (f:40,%44,4) | (£:50,%55,6) [ (f:31,%41,3) | (f31,%34,4) | (£:33,%57,9)

(£:26,%42,6)
-¢aligkanlarla -diiriistlerle -caligkanlarla | -caliskanlarla | -caliskanlarla | -diiriistlerle -koti dav. -diiriistlerle
(£:21,%28,0) (£:21, %23,3) | (£:37,%49,3) | (£:33,%44,0) | (f:142,%56,0) | (£29,%32,2) | Olmayanlarla | (f.30,%33,3)
(f: 21,% 34,4)

-temizlerle -caligkanlarla | -temizlerle -temizlerle -koti dav. -kotii dav. -¢aligkanlarla | -kotii dav.

(£:11,%19,3) (£:17,%22,7) | (£:30,%52,6) | (£:30,%52,6) | Olmayanlarla | Olmayanlarla | (£:20,%26,7) | Olmayanlarla
(£35,%52,5) | (£113,%21,3) (£:27,%44.,3)

-kotii dav. -temizlerle -koti dav. -koti dav. -temizlerle -temizlerle -temizlerle -¢aligkanlarla

Olmayanlarla (£:16,%28,1) | Olmayanlarla | Olmayanlarla | (f: 27,%47.4) | (f:11,%19,3) [ (£13,%22,8) | (f:24, %32,0)

(£:10,%16,4) (£:25,%41,0) | (£:25,%47,5)

Ogretmenlerin dgrencilerinin dikkat etmelerini istedikleri ozellikler sirasiyla; iyilerle (155),

caliskanlarla (132), diiriistlerle (80), kotii davramislart olmayanlarla (54), temizlerle (41),
terbiyelilerle (28), siniftakilerle (28), herkesle (26), saygililarla (15); tertipli- diizenlilerle (14), zeki-

akililarla (14), yardimseverlerle (13), biiyiigiinii sayan-kiiciigiinii sevenlerle (13)

arkadas

olmalarimi istemektedirler. Ik sirada yer alan o6zellikler sed, cinsiyet ve simif diizeyi acisindan

incelendiginde;




Sosyo- Ekonomik diizey Cinsiyet Sinif Diizeyi
Ust Orta Alt Kiz Erkek 3. Smuf 4. Simif 5. Smuf
-iyilerle -lyilerle -caligkanlarla | -iyilerle -lyilerle -lyilerle -lyilerle -lyilerle
(£:45,%29,0) (£:63,%40,6) | (£:78,%59,1) | (£75, %48,4) | (£:80,%51,6) | (£49,%31,6) | (f: 43,%27,7) | (f.63,%40,6)
-caligkanlarla -caligkanlarla | -iyilerle -caligkanlarla | -caligkanlarla | -caligkanlarla | -caligkanlarla | -caligkanlarla
(£:20,%15,2) (£:34,%25,8) | (£47,%30,3) | (f:61, %46,2) | (f:71,%53.8) | (£146,%34,8) | (f:34, %25,8) | (f:52,%39,4)
-diriistlerle -dirtistlerle -diriistlerle -diiriistlerle -diiriistlerle -diiriistlerle -diiriistlerle -diiriistlerle
(£:19,%23,8) (£:24, %30,0) | (£:37,%46,3) | (£:42,%52,5) | (£:38,%47.,5) | (£32,%40,0) | (f: 23,% 28,8) | (£.25,%31,3)
-koti dav. -kotii dav. -temizlerle -kotii dav. -kotii dav. -temizlerle -kotii dav. -kotii dav.
Olmayanlarla Olmayanlarla | (f:23,%56,1) | Olmayanlarla | Olmayanlarla | (f:10,%24,4) | Olmayanlarla | Olmayanlarla
(£:7,%13,0) (.24, %44.4) (£:31,%57,4) | (£23,%42,6) (£:20,%37,0) | (f:24,%44,4)
-temizlerle -temizlerle -kotii dav. -temizlerle -temizlerle -kotii dav. -temizlerle -temizlerle
(£:5,%12,2) (f:13,%31,7) | Olmayanlarla | (£:26,%63,4) | (f: 15,%36,6) | Olmayanlarla | (f113,%31,7) | (f:18, %43,9)

(£:23,%42,6) (£:10,%18,5)

Cocuklarin arkadas se¢iminde cinsiyetin onemi konusundaki goriisleri incelenmistir.
Kendi cinsinden olanlari secenler 134,

Karsi cinsten olanlart segenler 5,

Fark etmez diyenler 216 kisi olarak bulunmustur.

Arkadas secerken kizlarin kendi cinsinden olanlar1 secme nedenleri sinif diizeylerine gore;

3. simf 4. simif 5. simf

» daha iyi anlasabilme

» sikintilarini rahat paylasabilme
» daha iyi oyun oynayabilme
» kuzlarin olumlu kisilik
ozelliklerinden dolay1 (sirdas-iyi
kalpli-ilgi ve sevgi gdsterme-
hosgdriilii -yardimci ve giivenilir
olmalari)

» her seyi paylasabilme

» erkeklerden utanma

»  1yi bir kizin kendi cinsinden
birini arkadas olarak se¢gmesi
gerektigi

» daha iyi anlagabilme » iyi anlagabilme

» daha iyi oyun oynayabilme » daha iyi oyun oynayabilme
kizlarin kisilik 6zelliklerinden » kazlarin kisilik

dolay1 (sirdas-iyi kalpli-ilgi ve ozelliklerinden dolay1 (sirdas-
sevgi gosterme-hosgoriilii- iyi kalpli-ilgi ve sevgi
yardimci ve giivenilir olmalari) gosterme-hosgoriilii-yardimei-
»  Dbirlikte yapilacak ortak giivenilir olmalarindan)
etkinliklerden dolay1 » birlikte yapilan ortak

»  her seyi paylagabilme etkinliklerden dolay1

» kendi cinsinden olmast » herseyi paylagabilme

yeterli »  ailelerinin karsi cinsten
biriyle arkadas olmalarini
istememeleri

Arkadas secerken fark etmez diye goriis bildirmelerinin nedenleri sinif diizeylerine gore,

3. simf 4. simf 5. simf
» arkadas secilmez » karsisindakinin de bir insan | >  herkes insandir
»  olumlu kisilik 6zelliklerinin olmasindan » arkadas arkadastir

olmasi yeterli (¢caligkan-diiriist-iyi » olumlu kisilik 6zelliklerinin | » olumlu kisilik 6zelliklerinin

olma) olmas1 yeterli olmas1 yeterli
» Dbirlikte yapilan etkinliklerden | > ayrimeilik yapmadigindan » ayrimcilik yapmadigindan
dolay1 »  her iki cins ile iyi arkadas > her iki cins ile de

» kiz-erkek esit olabilmesi oynayabilmesinden
» sadece kendi cinsini secerse
erkeklerin tiziilecegini

diisiinmesinden




Arkadas secerken erkeklerin kendi cinsinden olanlar1 se¢cme nedenleri simif diizeylerine

gore;

3. simf 4. simf 5. simf

» daha iyi anlasabilme » kizlarla baz1 seyler » kuzlarin kendisini
» daha iyi oyun oynayabilme yapilamaz anlamadigindan

» erkeklerin olumlu kisilik
ozelliklerinden dolay1

»  birlikte yapilan etkinliklerden
» kizlarla oynayamadigindan

» erkek olmasi yeterli

» kendi cinsiyle daha iyi
anlagiyor

» kendi cinsiyle daha rahat
oldugundan

» kendi cinsinin olumlu kisilik
ozelliklerinden dolay1 (diirtist-
temiz-iyi kalpli-sorunlarini
anlayan biri)

» birlikte yapilan ortak
etkinliklerden dolay1 (futbol-
gezme-ders)

» kizlari sevmediginden

» erkek olmas: yeterli

» kendi cinsiyle daha iyi
anlastigindan

» erkeklerin olumlu kisilik
ozelliklerinden dolay1 (diirtist-
temiz-iyi kalpli-iyi davranan)

> Dbirlikte yapilan ortak
etkinliklerden dolay1 (futbol-
gezme)

» sirlarini daha rahat
paylasabilme

Arkadas secerken erkeklerin fark etmez diye goriis bildirmelerinin nedenleri simif

diizeylerine gore;

3. simf

4. sitmf

5. sitmf

» arkadag segmiyor

» her iki cinside seviyor

» kendi cinsini segerse kizlar
tiziilir diye diistiniiyor

» birlikte yapilan ortak
etkinliklerden dolay1 (oyun
oynama-ders)

»  olumlu kisilik 6zelliklerinin
olmas: yeterli

dolay1 oyun oynama-sikintilarini
paylasma)

» iki cins ile de arkadas
olabilmesinden

» ayrim yapmiyor

» arkadag olabilmesi yeterli

»  birlikte yapilan etkinliklerden

» arkadas arkadastir

» olumlu kisilik
6zelliklerinin olmas: yeterli

»  birlikte yapilan
etkinliklerden dolay1 (oyun
oynama-ders ¢aligma)

» kiz-erkek esit oldugundan

» herkes insandir

Bunlarin disinda sadece 3. simf erkek ogrencilerinin, karsi cinsten birini arkadas olarak
sectikleri goriilmiistiir,nedenleri ise;

¢ kizlarla daha iyi anlasabilme,

¢ kizlarin kendisine iyi davranmasi ve

+» kizlar1 sevmesinden dolay1

Cocuklarin arkadas seciminde yasin 6nemi konusundaki goriisleri incelenmis

Bos=1

Evet=176

Hayir=178

Kisi olarak bulunmustur.



Arkadas seciminde kendi yas grubundan olmasinin énemli oldugu yoniindeki goriislerin

kizlar acisindan sinif diizeylerine gore nedenleri;

3. simf

4. simf

5. sitmf

» yasitlaryla fikirleri uyusuyor
» yasitlariyla daha iyi anlagiyor
» siniftaki herkes ayni yasta
oldugundan

» Dbiiyiiklerle anlagilmaz

» kiiciiklerle anlasilmaz

» Dbiyiikler zarar verebilir

» yasit1 kendini daha iyi anliyor
» kendinden biiyiiklerle bir gok
seyl yapamaz

» yasitlaryla fikirleri uyusuyor

» yasitlariyla boylari esit

» kendi yasindakiler derslerine
yardim ederler

» kendi yasindakiler kendilerini
anlar

» kendi yas grubuyla oyun
oynayabilir

» kendi yas grubu digindakiler
isteklerine cevap veremez

Arkadas se¢ciminde kendi yas grubundan olmasinin 6nemli olmadigi yoniindeki goriislerin

kizlar acisindan sinif diizeylerine gore nedenleri;

3. simf

4. simf

» Dbiyiiklerle oynamak zevkli
» kendinden kii¢tikleri seviyor
» olumlu kisilik 6zelliklerinin
olmasi yeterli (sirdas-terbiyeli-
diirtist-¢aligkan-temiz-iyi)

» biiyiiklerden yeni bilgiler
Ogrenilebilir

» arkadag secmeme

» biiyiiklerle oynamak eglenceli
» arkadaglhigin yasi olmaz

» olumlu kisilik 6zelliklerinin
olmasi yeterli (sirdas-terbiyeli-
diirtist-¢aligkan-temiz-iyi)

» yasitin1 bulamazsa biiytikleri
tercih etme

kiigiiklerle de oynayabilir

biiytiklerle ders calisiyor

fikirlerinin uyusmasi énemli

onemli olan anlasabilme

olumlu kisilik 6zelliklerinin
olmas: yeterli

Arkadas seciminde kendi yas grubundan olmasinin énemli oldugunu sdyleyen erkeklerin sinif

diizeyine gore nedenleri;

3. simf

4. simif

5. simf

» yasitlariyla oynayabiliyor

» Dbiiyiikler zarar verebilir
8vurma-itme-ddvme gibi)

» Dbiyiikler ve kiigiiklerle
anlasilamaz

» yasitlariyla ders galisiyor

» yasitlariyla daha iyi anlagiyor

» yasitlartyla oynayabiliyor
» Dbiiyiikler zarar verebilir
» kiiciiklerle arkadas olmak
mantiksiz

» kendinden biiytiklerle
birgok sey yapamaz (gezme-
oyun oynama-ders ¢alisma)

» yasitlariyla fikirleri
uyusuyor

» kendi boyunda olanlarla gezebiliyor

» yasitlariyla bir ¢cok sey yapabiliyor
(gezme-oyun oynama-ders yapma)

» yasitlariyla birlikte olunca ailesinin
onay vermesi

» Dbiiyiikler kotii aligkanliklara
aligtirabilir

» vyasindan kiigtiklerle oynarsa alay
ederler

Arkadas se¢ciminde kendi yas grubundan olmasinin 6nemli olmadigimi séyleyen erkeklerin

sinif diizeylerine gore nedenleri;

3. simf

4. simif

5. simf

» arkadaglik 6nemli, yas 6nemli
degil

» olumlu kisilik 6zelliklerinin
olmasi yeterli (sirdas-terbiyeli-
diirtist-¢aligkan-temiz-iyi)

» herkesin grubu ayridir

» herkesle anlasabilir

» biiyiiklerle oynamak
eglenceli oluyor

» arkadaslik 6nemli, yas
onemli degil

» olumlu kisilik 6zelliklerinin
olmasi yeterli (sirdas-terbiyeli-
diirtist-¢aliskan-temiz-iyi)

» kendinden biiylik olan ona
yol gosterir, drnek olur

»  ayrim yapmiyor

» biiyiikler derslere yardim eder

» arkadasligin yasi olmaz

» olumlu kisilik 6zelliklerinin
olmasi yeterli (sirdas-terbiyeli-diiriist-
caligkan-temiz-iyi)

»  her zaman yaninda olmasi yeterli




TARTISMA VE YORUM
> Ilkokul dgrencilerin arkadasi siklik sirasma gére “iyi olan, diiriist olan, ¢aliskan, kotii olmayan,
yardimsever olan, sirdag olan, sevgi gosteren, iyi ve kotli giinlinde yaninda olan, paylasimer olan,
temiz olan, sikintilarini, dost-kardes gibi yakin olan, saygili olan, ge¢imli olan, terbiyeli olan, zeki
olan, hosgoriili olan, oyun oynayabilen biri olan, tertipli-diizenli olan” birisi olarak
tanimlamaktadirlar.
» Cocuklarin iyi arkadas kavramu i¢inde listede ad1 gegen 21 6zelligin de bulundugu goriilmektedir.
Bu o6zellikler sirasiyla; iyi olan, diirlist olan, kotii olmayan, ¢aliskan olan, yardimsever olan, temiz
olan, sevgi gosteren, paylasimci olan, saygili olan, hosgoriili olan, sirdas olan, terbiyeli olan, ge¢imli
olan, iyi ve kotli giniinde yaninda olan, zeki olan, fedakar olan, tertipli-diizenli olan, oyun
oynayabilen biri olan, dost-kardes gibi yakin olan, giiler yiizlii olan ve giizel olandan ibarettir.
» Arastirma bulgularina gore kotii arkadas kavrami iginde yer alan Ozellikler sirasiyla kotii olmayan
(kotii sozlii olan, kotii kalpli olan, kotii davraniglart olan, koti huylu, koti aligkanliklari olan, koti
disiinceleri olan, kotii yola sevkeden), tembel olan, gegimsiz olan, saygisiz olan, terbiyesiz olan, temiz
olmayan, kavgaci olan, sevgisiz olan, cimri olan, diiriist olmayan, paylasimci olmayan, yardimsever
olmayan, sirdag olmayan, giivenilir olmayan, borcunu 6demeyen, saldirgan olan, kii¢iik diisiiren-alay
eden, kurnaz olan, iyi davranmayan-iyi olmayan, kendini begenmis olan, bencil olan kisi olarak
tanimlanmustir.
» Arkadas, iyi arkadas, kotii arkadas kavramlarinda yer alan 6zelliklere toplu olarak bakildiginda,
siif diizeyi ylikseldik¢e cocuklarin goriis olarak sunduklart 6zelliklerin sayisinda ve gesidinde de bir
artis s0z konusudur. Cocuklarin arkadas, iyi arkadas ve kotii arkadas kavrami cinsiyete gore
incelendiginde kiz ve erkek Ogrenciler arasindaki ozelliklerin benzer bir dagilim gosterdigi
bulunmustur. Ancak ¢ocuklarin arkadas, iyi arkadas ve kotii arkadas kavramlari iginde yer verdikleri

ozelliklerin okullara gére dagilimlarinda farkliliklar oldugu goriilmektedir.

Arkadas Seciminde Etkili Olan Etmenlerle Tlgili Goriisler

» Cocuklarin arkadas segerken aradiklar1 6zellikler diiriist olma, saygili olma, tertipli-diizenli olma,
iyi olma, temiz olma, sirdas olma, arkadas olma, c¢aliskan olma, yakin olma (dost-kardes gibi),
terbiyeli olma, kavgaci-saldirgan olmama, sevgi goOsterme, oyun oynayabilme, kotli olmama ve
yardimsever olma olmustur.

» Cocuklara arkadaslarim1 daha ¢ok hangi cinsiyetten segtikleri sorulmustur. Verilen yanitlar
incelendiginde ¢ocuklarin karsi cinsten birini segme egilimlerinin olmadigi, kendi cinsinden olanlar
se¢me egilimlerinin daha fazla oldugu bulunmustur. Ancak fark etmez cevabinin oldukga yiiksek bir
yiizdelige sahip olduguna bakilarak, ¢ocuklarin arkadas secerken cinsiyet faktoriine ¢ok fazla 6nem
vermedikleri, her iki cinsten de arkadas edinmeye egilimli olduklar1 ve bu konuda karsit ve degismez

tutumlara sahip olmadiklar sdylenebilir.



» Yine arkadas seciminde ayni yas grubunda olmanm Onemi ile ilgili ortaya ¢ikan bulgulara
bakildiginda, ayn1 yas grubunda olup-olmamanin esit oranda se¢ildigi goriilmiistiir. Bu da ¢ocuklarin,
arkadas seciminde yas faktdriiniin belli bir oranda etkili oldugunu; ¢ocuklarin kendi yas grubundaki ve
kendi yas grubu disindaki kisilerle de arkadas olmaya egilimli olduklarin1 géstermektedir.

» Cocuklarin arkadas se¢iminde anne-babanin miidahale edip etmedigiyle ile ilgili bulguda
cocuklarin biiylik bir gogunlugunun, anne-babalarinin arkadas se¢imine karistiklar1 yoniinde goriis
bildirmislerdir. Bu da ¢ocuklarin arkadas edinirken anne-babanin onayin1 alma ya da anne-babalarinin
istedikleri Ozelliklere sahip kisilerle arkadas olma egiliminde olduklarimi gdstermektedir.
Ogretmenlerin ve anne-babalarin ¢ocuklarinin arkadas segiminde aramalarini istedikleri dzelliklerin
biiyiik oranda benzer oldugu goriilmiistiir.

» Anne-baba ve Ogretmenlerin ¢ocuklar iizerindeki etkileri oldugu bilinmektedir. Bu nedenle
cocuklarin  arkadas seciminde aramalarini  istedikleri  Ozellikleri  dikkate  almalarini
saglayabilmektedirler. Arkadas se¢iminde ¢ocuklarin belirttigi dzellikler anne-baba ve 6gretmenlerin

isteklerinden algiladiklarinin bir sonucu olarak goriilebilir.



ILKOGRETIM iKiINCi KADEME OGRENCILERINE YONELIK
CINSEL EGITIM ETKINLIiKLERI

ISMIHAN ARTAN

Belki de konugmamin en son climlesi olmasi gereken climleyi sdyleyerek baslamak istiyorum.
“Cinsel egitim asla sansa ve tesadiiflere birakilmamalidir”.

Neden cinsel egitim sansa ve tesadiiflere birakilmamalidir?

Clinkii cinsel egitim aslinda dogumla baglar ve yasam boyu da siirdiigiinii séylemek yanls
olmaz. Insanlarin her yasta cinsellikle ilgili meraklari, sorulari, kaygilari, sorunlart olabilir. O halde
cinsel egitim yasam boyu devam eden bir siire¢ olarak diisiiniilmelidir. Bu siire¢ icinde her bir
donemin ¢ok onemli oldugu da kabul edilmelidir. Aslinda ben cinsel egitim siirecini bir képrii
insaatina benzetirim. Bu 6yle bir koprii ki ¢ocugumuz dogdugu an hatta belki de hamileligimizi
ogrendigimiz an temellerini atmaya baslariz. Her donemde kopriimiiz biraz daha gii¢lenerek yiikselir.
Ve sonunda iizerinde rahatlikla yiiriiyebilecegimiz, ¢ocugumuza ulasabilecegimiz, bilgi, duygu,
diistincelerimizi karsilikli paylasabilecegimiz bir kopriimiiz olur. Bu koprii sadece anne-baba-¢ocuk
arasinda degil, saglam insa edildiyse o kisi ile arkadaslari, esi, cocuklart ve toplumun diger tiyeleri
arasinda giiclii bir yol gorevi goriir. O halde anne-babalar ve egitimcilerin en onemli gérevierinden
biri cinsel egitim konusunu sansa birakmayarak bilingli bir sekilde ele almaktir.

Maalesef bizim {ilkemizde heniiz bu bilince ulagilmis degil. Farkli sosyo-ekonomik diizeydeki
ailelerle yapilan ¢aligmalarin hemen hemen tamam iilkemizde heniiz ¢ok yol katedilmesi gerektigini
acikca ortaya koymaktadir. Anneler hala cinselligin lise yillarinda basladigimi diisiinmekte, cinsel
sorular1 cevaplarken heyecan ve utang duyduklarmi belirtmektedirler. Cinsel egitim nedir sorusunu
ise biiyiik bir kisminin “bilmiyorum” seklinde cevapladiklar1 ya da “cinsel iliskiyle baglantili”
terimlerle tanimladiklar1 goriilmektedir.

Gergekte ise cinsel egitim, bireyin fiziksel, duygusal ve cinsel gelisimini anlamasi, olumlu bir
kisilik kavrami gelistirmesi, insan cinselligine karsi, bagkalarinin haklarina, goriis ve davranislarina
saygill bir bakis a¢is1 edinmesi ve olumlu davranis bi¢imi, deger yargilar1 gelistirmesi egitimidir.
Ayrica cinselligin kisiler arasindaki éneminin algilanmasina, erkeklik, disilik kavramlari, cinsellige
iliskin toplumsal degerler hakkinda bilgi edinilmesine, bireylerin cinsel uyumu bozacak, korku, utang
ve suc¢luluk gibi psikolojik duygulardan uzaklagsmasina, sevmeye yetenekli kisilerin yetistirilmesine
yardimei olur.

Cocuklara cinsel egitim verilmediginde neler olur? Cocuklar, gergekleri kendileri bulmaya,
meraklarint gidermeye c¢alisacaklardir. Bu durumda anne-babanin istemedigi kisilerden bilgi
edinebilirler, gbzetleme, takip etme yollarina bas vurabilirler, yasitlarindan bilgi alabilirler veya kendi
baslarina deneyler yapabilirler. Tiim bu durumlarda yanlig sonuglara ulasma olasiliklari ¢ok yiiksektir.

Bu da ileride gelistirecekleri cinsel tutumlarda cekingenlik, sugluluk, korku, utang, kizginlik ve



tutukluga yol acabilir. Bu nedenle cinsel egitim sansa ve firsatlara birakilmamali, dnce aile iginde
sonra okuldncesi kurumlarinda ve daha sonra egitimin tiim basamaklarinda mutlaka ele alinmali,
gereken 6nem verilmelidir.

Ozellikle gelismekte olan ve gelismemis iilkelerde anne-babalarin cocuk yetistirme
konusundaki eksiklikleri, yanlis inan¢ ve uygulamalar ile sik karsilasilmaktadir. Yine bu iilkelerde
yanlis inang, tutum ve bilgi eksikliklerinin en sik goriildiigli alanlardan biri ve en &nemlisi cinsel
egitimdir. O kadar ki anne-babalar ¢ocuklarinda goézledikleri cinsel davranislardan ve cinsel
sorulardan tedirginlik duyarlar, bunlari anormal olarak degerlendirirler. Oysa bunlar tiimiiyle
gelisimin dogal, saglikli bir pargasi ve geregidir. Bu nedenle cinsel egitimde anne-babalarin egitimi
asla gozardi edilmemelidir. Cocuga ilk bilgileri vermek, ¢ocugu konuya yaklastirmak, diger bilgi
kaynaklarindan Ogrendiklerini kontrol altinda tutmak anne-babanin sorumlulugudur. Bu nedenle
anne-babalar c¢ocugun cinsel gelisimi hakkinda bilgi sahibi olmali; c¢ocugun gelisim ve
gereksinimlerine uygun davranis ve tutumlar1 benimsemelidirler.

Ailede baslayan cinsel egitim okulda da sistemli bir sekilde stirmelidir. Ancak ¢ocugun okula
baslamast ailenin artik cinsel egitimden sorumlu olmayacag: anlamina gelmez. Onemli olan okul ici
ve dis1 egitimin birbirini tamamlamasidir. Sosyal ve ekonomik ¢ercevenin hizli degisim gosterdigi
toplumlarda, kusaklararasi farkliliklar ve iletisim yetersizligi nedeniyle, okul iginde ve disinda verilen
egitim arasinda g¢atigsmalar dogabilir. Bu nedenle okul, i¢inde bulundugu toplumdan ve toplumun
genel sorunlarindan soyutlanmamalidir. Ulkelerin cinsel egitim programlari planlanirken 6nce
toplumun 6zellikleri, gereksinimleri, mevcut durumu belirlenmeli, programlar bu bilgiler 15181nda
hazirlanip uygulanmalidir. Hatta bizim tilkemiz gibi genis bir kiiltiir yelpazesini i¢inde barindiran bir
iilkede ilk baslarda belki her bolgeye 6zgii programlar hazirlanip uygulanmasi daha uygun olacaktir.

Planlanmusg cinsel egitim programlarinin ilkogretim birinci kademeden itibaren mutlaka devreye
girmesi gerektigi unutulmamalidir. Ozellikle iilkemiz gibi okuldncesi donemde okullasma oranminin
¢ok diisiik oldugu iilkelerde ¢ocuklar okul yasami ve okul egitimi ile ilk kez karsilasacaklardir. Bu
nedenle bu donemde okullarda verilecek cinsel egitim ¢ok Onemli olacaktir. Aynm1 zamanda okul,
¢ocuklarin yasam siirecinde onlara bu kadar uzun zaman dilimi boyunca ulasabilen tek kurumdur.
Okul donemi insanlarin  6grenmeye ¢ok agik olduklari bir donemdir. Okuldaki programin temel
amaci ¢ocuklarin insan olarak sorumluluklarinin, sahip olduklari inanmiglarinin ve davraniglarinin
kontrolu ve diizenlenmesi olmalidir. Okulda verilecek cinsel egitimin toplumun mevcut bakis acis1 ve
inanglarina ters diismemesi gerekir. Bu durum gocuk ve gengleri, aile ve okul arasinda bocalamaya
stiriikleyebilir. Yarar yerine karmasaya yol agabilir.

Cinsel egitim terimi velilerden, toplumun bazi kesimlerinden tepki alabilmektedir. Bu nedenle
okullardaki cinsel egitim saglik egitimi programimin bir parcasi olarak diisiiniilebilir, "Aile Hayati
Egitimi" veya "Saghkli Yasam Iliskilerini Gelistirme" gibi adlar altinda islenebilir. Aslinda dersin
adinin ne oldugu degil; icerigi 6nemlidir. Mutlaka ayr1 bir ders olarak verilmeyebilir. Bunun yerine

okul programindaki tiim derslerin igine yerlestirilerek verilebilir. Pek¢ok gelismis iilkede bu sekilde



ele alindif1 goriilmektedir. Ornegin matematik dersinde aile biitcesi; tiirkce dersinde kizlar ve
erkeklerin sorunlart konulu bir kompozisyon; fen dersinde iireme; tarih dersinde tarih boyunca
basarili olmus kadin ve erkekler incelenebilir. Beden egitimi dersinde kiz erkek karisik gruplarla
degisik spor dallarin1 tanimak bile cinsel egitimin bir pargasidir.

Okullar mutlaka sorumluluk almalidir.Ciinkii:

* Ana-babalar cinsel egitim i¢in isteksiz veya yetersiz olabilir veya ikisi birden olabilir.

*QOkul her zaman aileden daha dogru bilgi aktarabilir.

*Profesyoneller film, kitap ve grafik gibi daha fazla materyal ve kaynak sunabilirler.

*Cinsel egitim keyfi bilgilerden c¢ok tutumlar ve degerler ilizerine de bilgiler igermelidir.
Cocuklar cinsel konulari dogal ve normal hissetmelidirler. Cinsel egitimde korkunun yeri
olmamalidir. Bunlar da okulda daha sistemli sekilde gergeklesebilir.

Aslinda cinsel egitimin aile ve toplum i¢inde bilerek veya bilmeyerek siirekli olarak verildigi
unutulmamali; bu nedenle de programlar ger¢ekci olarak hazirlanmalidir. Aile, medya, yasitlar gibi
etkiler gézardi edilmemelidir. Aileler de mutlaka egitilerek ¢alismanin igine ¢ekilmelidir.

lyi planlanmus ve basart ile uygulanmus bir program sonucu sunlar beklenmektedir:

*Kendi cinsiyetini kabul etme ve bundan mutlu olma.

*Kendi cinsiyeti ve karsi cinsle beraber mutlu bir sekilde ¢alisabilme ve yasayabilme.

*Kendi viicudunun ihtiyaglarim, viicut fonksiyonlarini bilme, anlama ve geregini yapabilme.

*Digerlerinin haklarina saygi gosterme, okulda ve evde yardimci olma.

*Kiz ve erkekler arasindaki farkliliklarin farkinda olma, yagamda her iki cinsin rollerini

bilme.

* Ailede her iki ebeveynin rollerini bilme ve takdir etme.

*Cinsellik konusunda merakli olma, soru sorabilme ve sorularindan ve diigiincelerinden dolay1
utang ve sucluluk duymama.

Burada so6zii gecen beklenen sonuglar sadece bireye yonelik ele alinmistir. Basarili cinsel
egitim programlarinin uzun vadeli sonuglar1 yadsinamayacak kadar degerli, 6nemli ve bir o kadar da
gereklidir. Bu toplumsal ¢ikarlardan bazilar1 sunlardir:

*Toplumdaki bireyler birbirlerine karsi daha saygi ve sevgi dolu bir bakis gelistirecek ve
bireyler arasi iletisim daha saglikli olacaktir

*QGengler cinsel yasama daha gec ve bilingli bir yasta baslayacaklardir

*Istenmedik veya planlanmadik hamilelikler ve ¢ocuk sayisinda azalma olacaktir

*Planli ¢ocuk diisiirmelerde azalma olacaktir

*Cinsel yolla bulasan hastaliklarin toplumda yayilma hiz1 azalacaktir

*Toplumda karsilasilan cinsel taciz olaylarinda azalma olacaktir

*Daha bilingli ve istendik evlilikler yapilacak, evlilik zaman1 daha bilingli bir yasa c¢ekilecektir.
Bu da daha saglikli aileler olusturma ve daha saglikli ¢ocuklar yetistirmeye ilk adim olacaktir

*Niifus planlamas1 konusunda toplum bilinglenecektir



*Toplum i¢inde kadin-erkek veya siniflar arasi farkliliklar azalacaktir

*QGengler hem su an i¢in hem de yetigkinlik donemi i¢in sorumluluk konusunda daha yeterli
olacaklardir, sosyal gorev ve sorumluluklarina kars1 daha duyarli olacaklardir

*Daha saglikli ve sagligin 6nemini kavramis bir toplum ortaya ¢ikacaktir

*Toplumda karsilagilan pekgok yanlig inang ve tutum ortadan kalkacaktir

Aslinda bu siiregte okul ve ailenin yanisira medya, sivil toplum oOrgiitleri, din adamlari, tiim
yetigkinlerin de yer alacagi unutulmamalidir.

Ergenlik donemi, cocuklukla eriskinlik arasinda yer alan, pek¢ok bedensel ve hormonal
degisiklikler ve bunlara bagl olarak ortaya ¢ikan yogun ve gii¢lii duygularla basetmek i¢in ¢abalanan
zor bir donemdir.

Gengler cinsel bilgilerin ¢ogunu yasitlarindan alirlar. Acik sacik resimli dergiler elden ele
dolasir, yalan yanlis yorumlar yapilir. Birbirlerine duyduklari cinsel fikralari, dykiileri anlatirlar.
Gengler ¢ogunlukla evlerinde bilgi yerine 6giit alirlar. Ana-babalardan tam bir agiklama yerine
belirsiz uyarilar ve korkutmalar gelir.

Ulkemiz miifredat programni inceledigimizde aslinda cinsel egitimin pekcok hedefinin
programda oldugunu goriiyoruz.

Ornegin 6. simiflarin programinda

*vucudumuzun yapisini olusturan hiicre, doku, organ ve sistemleri

*sistemlerin yap1 ve gorevleri, nasil ¢alistiklari,

8. siniflarin programinda

*kalitimin temelleri, canlilarda ¢esitliligin kalitsal temelleri,

*canlilarda iireme ve gelisme,

*insanda lireme, biiyiime ve gelisme konularimin yer aldigi goriilmektedir. Ancak bu bilgilerin
kalic1 olabilmesi ve ayn1 zamanda tutumlara doniigebilmesi i¢in daha farkli yontemlere gereksinim
vardir.

Ornegin “canlilarda iireme ve gelisme” konusunun igine pekcok farkli sey eklenebilir. Neden
¢ocuk diinyaya getirmek isteriz, ideal ¢ocuk sayisi ne olmalidir, bir bebegin aylik bakim masrafi
yaklasik ne kadardir, yeni dogan bir bebegin gelisim 6zellikleri nelerdir, bakimi nasil yapilir, gocuklar
yasam boyu anne-babadan ne beklerler, anne ve baba olmanin kisiye getirdigi sorumluluklar nelerdir,
bir ¢ocugun biiyiime siireci i¢inde anne-babalar nelerle karsilasirlar, annelerin-babalarin ve ¢ocuklarin
aile i¢indeki rolii ne olmalidir, annelerin-babalarin ve ¢ocuklarin aile i¢indeki 6nemi nedir, giiniimiiz
ailesinde dengeler nasildir, akrabalarla iligkiler... gibi pek¢ok konu daha ele alinmalidir.

Smif igindeki yasamda her an bilerek veya bilmeyerek, planli veya plansiz bir cinsel egitimin
siirmekte oldugu unutulmamalidir.

[kdgretim ikinci kademe 6grencileri igin bu bilgilerin 15131nda hazirlanmis ve uygulanmis olan

bir cinsel egitim programindan etkinlik 6rnekleri:



Bu etkinlikler iki yil iistiiste farkli iki ilkdgretim okulunun ikinci kademe 6grencilerinden birer
gruba uygulanmistir. Bu okullarin biri Kegioren digeri ise Aydinlikevler semtindedir. Etkinlik genel
olarak 4 asamaya ayrilmigtir.

l.asama: Ben temasimi igermektedir. Bu asamada kizlar ve erkeklerin fiziksel ve kisilik
farkliliklarini farkedebilme, tartisabilme, kisilerin yasamdaki cinsel roliinii farkedebilme, karsi cinse
ve tiim diger insanlara saygi gosterebilme hedeflerine agirlik verilmistir.

2.asama: Aile temasimi ic¢ermektedir. Bu asamada toplumda ailenin yeri ve Onemini
kavrayabilme, ailede anne, baba ve ¢ocugun rollerini 6grenebilme, erkek ve kadinlarin evde ve iste
neler yaptiklarini tartisabilme, evde ve aile i¢inde ¢alisma, paylasma ve beraber vakit gegirme ile ilgili
goriislerini paylasabilme, kadin ve erkek meslekleri ile ilgili tartisabilme hedefleri agirliktadir.

3.asama: Ergenlik doneminde degisimler ve toplumsal yasam temasini igermektedir. Bu
asamada vicudun degisimi, kiz ve erkeklerin degisimi, viicut bakimi, kendine Gzen gdsterme
konularinda bilgi sahibi olabilme, kendi viicudunun gereksinimlerini anlayabilme, dis goriiniimiin
anlamimi ve Oonemini kavrayabilme, olgunlagsma ve sorumluluk arasindaki iliskiyi kurabilme, sosyal
kurallar1 6grenebilme ve sosyal kurallara uyma konusunda istekli olabilme hedefleri ele alinmustir.

4.asama: Konu ile ilgili konusabilme ve soru sorabilme {izerinedir. Yasamda her iki cinsin
rollerinden haberdar olabilme, cinsellik konusunda ve kendisi ile ilgili konularda konusabilme,
tartisabilme, soru sorabilme, hem kendi cinsi hem de karsi cins ile ilgili fikir yiiriitebilme, kendi cinsi
ile ilgili sdylenenleri dinleyebilme, savunabilme hedefleri ele alinmstir.

1. Asama

Materyal:

*2 adet biiylik boy kagit (yaklasik 1x1.70 m., birlestirilerek yapilabilir)

*Kegeli kalem

*Boyalar

*Kumas pargalari

*Kagit pargalari, ylin parcalari, diigme gibi artik materyaller

*Yapistirici

Uygulama:

Biiyiikk boy kagitlardan biri yere yayilarak lzerine gruptaki erkek cocuklardan biri sirtiistii
yatirilir. Egitimci tarafindan kagit tizerine ¢ocugun kalibi ¢izilir. Daha sonra aymi sey kiz ¢ocuklardan
biri i¢in de yapilir. Her iki cinsiyete ait birer kalip ¢ikarildiktan sonra gocuklar, kiz-erkek karisik
olmak tizere iki gruba ayrilir. Gruplardan biri kiz, digeri erkek ¢ocuk kalibin1 boyar, kumaslar ve diger
artik materyallerle siisler. Calismanin bu asamasi bittikten sonra kiz ve erkek kaliplar1 yanyana asilir
ve ¢ocuklar herbir ¢alismayi rahatca gorebilecekleri bir pozisyonda oturtulurlar.

*Once kiz ve erkek icgin birer isim kararlastirilir. (Bir ¢calismada ¢ocuklar oylama ile Ozge ve

Berk isimlerini se¢mislerdir. Calismanin devaminda segilen isimlerin kullanilmasina, “kiz” veya



“erkek” denmemesine dikkat edilmistir. Isimler secilirken ¢alismada bulunan ¢ocuklardan birinin ismi
veya tanidiklar bir arkadaglarinin ismi sec¢ilmemelidir).

Daha sonra ¢ocuklara sorular sorularak su konular tartigilir:

*QOzge nin iyi yonleri; Berk’in iyi yonleri,

*QOzge nin kotii yonleri; Berk’in kétii yonleri,

*(Ozge nin hayalleri; Berk’in hayalleri,

*(Ozge’nin korkular1; Berk’in korkulari,

*(Ozge’nin iiziintiileri; Berk’in iiziintiileri,

*(Ozge’nin sevingleri; Berk’in sevingleri,

*(Ozge’nin ilerideki meslegi; Berk’in ilerideki meslegi,

*Ozge mutlu mu, mutsuz mu, neden; Berk mutlu mu, mutsuz mu, neden.

2. Asama

Etkinligin Amaci:

Materyal:

*QGrup sayisina gore farkli renkte fon kartonu

*Qyun hamuru

*Boyalar

Uygulama:

Cocuklar simiftaki ¢cocuk sayisina uygun olarak gruplara ayrilirlar. Daha sonra her gruba yeterli
miktarda oyun hamuru ve farkli renkte fon kartonu verilir. Her gruptan oyun hamurlan ile bir aile
yapmalari istenir. Egitimci aileyi istedikleri bir mekanda yapabileceklerini sdyler. Her grup hamurdan
ailesini yaptiktan sonra boyayarak tamamlar. Gruplarin ¢aligmalar1 tamamlandiktan sonra tiim gruplar
sira ile ne yaptiklarim anlatir ve kisaca yaptiklar aileyi tamitirlar. Bu asamadan sonra tiim aile
caligmalart yan yana yere yerlestirilir ve c¢ocuklar tiim caligmalar1 gorebilecekleri uygun bir
pozisyonda oturtulurlar. Daha sonra sunlar tartisilir:

*Herbir aile kagar kisiden olusuyor, ¢ocuklar1 var mi, varsa kag tane, sizce en ideal ¢ocuk sayisi
kactir,

*Nerede oturuyorlar, nasil bir evde yasiyorlar, evlerinin 6zellikleri ne, gergek bir evde ne gibi
ozellikler olmasi gerekir,

*Anne ve babanin yaslari, egitim diizeyleri ve meslekleri ne, anne ¢alisiyor mu, sizce evlenmek
i¢in en uygun yas nedir, egitimin énemi nedir, kadinlar ¢alismali mu,

*Ailede anne, baba ve ¢ocuklarin gorevleri nelerdir, sizin gercek ailenizde bu gorevler nasil dagilmus,
*Herbir aileyi mutlu ve mutsuz eden nedenler, gercek ailenizdeki en mutlu ve mutsuz olaylar nelerdir,
*Aile bireyleri arasindaki iligkiler, benzerlikler ve farkliliklar nelerdir, gercek ailende en ¢ok kime
benziyorsun, en ¢ok kiminle kavga edersin, basin sikistiginda kime kosarsin, kiminle dertlesirsin,

neden, kiminle dertlesmemiz en uygundur,



*Cekirdek aileniz diginda en sevdigin akraban kim, neden, sen ileride teyze mi/hala mi, day1
mi/amca mi olacaksin,

*Cumartesi ve pazar giinleri bu aileler ne yapiyor, gercek ailenle cumartesi ve pazar giinleri ne
yaparsiniz, bu seni mutlu eder mi, ne yapmayi tecih edersin.

3. Asama

Etkinligin Amaci:

Materyal:

*Kagit tabak, bardak

*Plastik catal, kasik, bicak

*Esarp

*Sapka

*Doktor onliigli gibi dramada kullanilabilecek g¢esitli materyaller veya daha farkli materyaller
olabilir

Uygulama:

Simftaki ¢ocuk sayisina gore cocuklar gruplara ayrilir. Cocuklara her bir gruba farkli bir konu
verilecegi ve bunu kendi aralarinda kararlastirdiktan sonra sinifa oynayacaklari sdylenir. Oncelikle her
gruba verilecek olan konu sinifta kisaca tartigilir.

1.grup: Sosyal kural ne demektir; sosyal kurallar neden vardir; neden var olmalidir; sosyal
kurallar nelerdir; sosyal kurallara uymayan toplumlar ve bireylerde neler gézlenir...

2.grup: Dis goriiniim ne demektir; 6nemli midir; neden dnemlidir; gelisim donemlerine gore dis
goriiniimde farkliliklar olabilir mi; bunlar nelerdir; dis goriinlimiimiiz ile kisiligimiz arasinda nasil bir
iligki vardir; dig goriiniim mii kisilik mi daha 6nemlidir; biiylidiik¢e yasantimizda ne gibi degisiklikler
olur; ailemiz ve toplum tarafindan neler yapmamiz beklenir...

3.grup: Viicudumuz bizim i¢in 6nemli midir; neden énemlidir; beslenmenin 6nemi nedir; tirnak
bakimi, sa¢ bakimi, temizlik gibi konular neden 6nemlidir; bunlar i¢in ne yapmaliy1z...

Tim smuf ile bu konular kisaca ve genel hatlar1 ile tartisildiktan sonra her bir gruptan
kendilerine verilen konuyu drama seklinde oynamalar1 istenir. Egitimci sira ile herbir gruba giderek
fikirlerini sorar, onlara Oneriler verir, gerekiyorsa oyunda yer alabilecek karakterler hakkinda ipucu
verir. Calisilan sinifin diizeyine, hazirbulunusluguna gore egitimcinin destegi degisebilir. Eger drama
gibi birtakim yontemlere alisik bir grup degilse daha fazla yonlendirme gerekebilir.

1. grup icin oneriler: Bir restoran, hastane, is yeri, toplu tasima araci, sinema, misafirlik, okul,
para yatirma kuyrugu, yash bir kisi ile bir yasanti...canlandirilabilir. Cocuklardan sectikleri konuyu
once olumsuz, sonra olumlu sekilde olmak tizere iki kez oynamalari istenir.

2. grup icin oneriler: Ergenlik donemindeki ¢ok sisman, ¢ok kisa boylu veya ¢ok uzun boylu
bir ¢cocugun basindan gegenler (6rnegin anne ile ¢ocuk doktora giderek bu durum hakkinda bilgi

alabilirler; okulda bazi arkadaslar1 alay edebilir ve ¢ocuk bunlarla nasil basedecegini bulmaya



caligabilir...), yasina uygun sorumluluklar1 yerine getiren ve getirmeyen c¢ocuklarin aile ve toplum
icindeki durumlari, degisik yaslardaki ¢ocuk ve insanlarin toplumdaki sorumluluklari canlandirilabilir.

3.grup icin oneriler: Tirnaklar1 ve saclar1 her zaman kirli olan bir kisinin bagindan gegenler,
zayiflamak i¢in siirekli diyet yapan bir kisinin basindan gegenler, gereginden fazla siislii ve abartili
giyinen bir kisinin bagindan gegenler, yikanmayan ve kotii kokan bir kisinin bagindan gegenler, maddi
durumu kétii olan bir kisi temiz olmak i¢in neler yapabilir...

Herbir grubun oyunu bittikten sonra diger gruba gegmeden énce bu oyun hakkinda konusulur,
neler yanlisti, neler dogruydu, neler yapilabilirdi, neden boyle yapmamaliy1z/yapmaliyiz, daha baska
neler Onerilebilir gibi konular tartisilir.

4. Asama

Etkinligin Amaci:

Materyal:

*iki farkli renkte hazirlannus kagitlar. Bir renkteki kagitlarin {izerinde yarim birakilmis ciimleler
yazilidir. Kagitlarin iizerinde ¢ocuklarin ciimleyi tamamlamalarina yetebilecek kadar bos yer
birakilmalidir. ikinci renkteki kagitlar ise tamamen bos olmalidir.

*]ki ayr1 sepet, kutu veya torba

Uygulama: Cocuklara iki ayr1 renkte hazirlanmis kagitlar verilir. Kagitlarin sayis1 herbir cocuga
yetecek kadar olmalidir. Birinci renkteki kagitlarin iizerinde tamamlanmamis climleler vardir:

Oglanlan severim, ¢iinkdi.....

Kizlar,.....

Ailem, benim.....

Evimizde.....

Biiytimekle ilgili en biiyiik korkum.....

Biiyiidiigiimii diisiiniiyorum, ¢iinkii ben.....

Kizlar ve erkekler arasindaki en biiylk fark.....

Kizlar ve erkekler.....

Kizlarin en 6nemli gorevi.....

Erkeklerin en 6nemli gérevi.....

Bir kiz biiyiidiigiinde......

Bir erkek biiytidiigiinde. ...

Kiz/Erkek olmaktan....

Kizlar mutlu.....

Erkekler mutlu.....

Erkek arkadaslarimla.....

Kiz arkadaglarimla.....



Cocuklara bu kagitlar rastgele bir sekilde dagitilir ve bosluklari doldurmalari istenir. Isim
yazmamalar1 ancak kizlar i¢in ‘K’ ve erkekler i¢in ‘E’ olarak cinsiyetlerini belirtmeleri istenir. Daha
sonra bu kagitlar belirlenen bir sepet/kutu/ torbaya atilir.

Ikinci renkte hazirlanmms olan kagitlar bostur. Cocuklardan bunlarin iizerine tartisilmis olan
konularla ilgili 6grenmek istedikleri sorular1 yazmalar1 istenir. Yine isim yazmamalan ‘K’ ve ‘E’
olarak cinsiyet belirtmeleri istenir. Bu kagitlann da doldurduktan sonra diger sepet/kutu/torbaya
atmalari istenir.

Daha sonra oncelikle yarim ciimlelerin kondugu sepetten herbir ¢ocuk sira ile birer kagit segerek
okur ve okunan ciimle hakkinda tartisilir. Tim smnifin katkilar1 almir, ayni goriiste olan ve
olmayanlarin fikirleri alinir. Calismanin bu asamasi bittikten sonra egitimci diger renkteki kagitlara
geger. Cocuklarin yazdiklar sorulari tek tek cevaplandirmaya galisir.

Burada verilen 6rneklerin disinda pekgok etkinlikler tiretilebilir. Ancak tabii ki uygulayicilar gok
onemlidir. Ornegin bu ¢alisma boyunca okulun rehber 6gretmeni ve anasmifinin 6gretmeni ¢alismaya
katilmiglardir. Daha sonra kendileri de buna benzer gruplarla ¢alisacaklarini belirtmiglerdir. Bu ve
benzeri etkinlikler degisik derslerin igine yerlestirilerek cinsel egitim verilebilir.

Cinsel egitim asla sansa ve tesadiiflere birakilmamalidir diyerek baslamistim, cinsel egitim asla
yarma da birakilmamalidir diyerek bitirmek istiyorum. Artik {ilkemizde soziinii ettigimiz anlamda
cinsel egitim programlarinin planh bir sekilde okuldoncesinden baglayarak egitimin her kademesinde
yer almasinin zamani ¢oktan geldi. Cinsel egitim olmadan yeni ylizyila ayak uydurmamiz miimkiin

olamaz diyorum.



ILKOGRETIM BESINCIi SINIF OGRENCILERININ TOPLUMSAL OLAYLARA OLAN
SOSYAL ILGILERININ INCELENMESI

YASEMIN AYDOGAN MUDRIYE YILDIZ BICAKCI

Ozet

Cocuk dogdugu andan itibaren bir sosyallesme siireci icerisine girer ve pek ¢ok konuda sosyal
ilgiler olusur. Sosyal ilgi, bireyselligin farkinda olmay: ve toplumun iyiligi icin ¢cabalamayt gerektirir.
Hizli bir degisim siirecinin yasandigi ¢agimizda sosyal ilginin gelisimi daha biiyiik bir énem
kazanmaktadrr.

Bu calisma 6grencilerin toplumsal olaylara olan sosyal ilgilerini incelemek amaciyla yapilmistir.
Aragtirmanin 6rneklemini Ankara ilinde farkli sosyo-ekonomik diizeydeki ilkégretim okullarinin
besinci sinifina devam eden 270 6grenci olusturmustur. Veriler arastirmacilar tarafindan gelistirilen
ve On denemesi yapilarak diizenlenen anket formu ile toplanmistir. Anket formu ii¢ boéliimden
olugmaktadir. Birinci boliim ¢ocuga ve ailesine ait kisisel bilgileri, ikinci boliim toplumsal olaylar
hakkindaki bilgileri, ii¢lincii boliim ise toplumsal bilgilere hangi kaynaktan ulasildigini igeren sorulari
kapsamaktadir. Elde edilen verilerin analizinde tek yonlii varyans analizi ve iliskisiz 6drneklemler i¢in
t-testi uygulanmigtir.

Arastirma sonucunda cinsiyetin, kardes sayisinin, sosyo-ekonomik diizeyin, baba &grenim
diizeyinin ve gazete okuma durumunun ¢ocuklarin toplumsal olaylara olan sosyal ilgileri tlizerinde
onemli bir farkliliga neden oldugu belirlenmistir.

Anahtar sozciikler: Sosyal gelisim, sosyal ilgi, ilkokul ¢ocugu.

Giris

Insan yasaminin en biiyiik basarisim saglam ve dengeli bir sosyallesmeye kavusmasi olusturur.
Sosyallesme bireyin yasadig kiiltiirii ve dolayl olarak bu kiiltiirle baglantili diger kiiltiirleri 6grenmesi
olarak tanimlanir (Yavuzer 1999).

Bu 6grenme, dogumdan 6liime dek tiim yasam boyunca devam eder ve bu siire i¢inde bireyin
cevresindeki insanlarla iliskisi, diger ¢evre faktorleri hatta kalitim sosyal uyumda 6nemli rol oynar
(Kaynaroglu 1984, Giingdr ve ark. 2003). Sosyal uyum genis olgiide bireyin kendi yerini belirlemeye
duydugu gereksinimin karsilanmasina baglidir. Bireyin yetiskinlik yillarindaki basarisin1 da etkileyen
sosyal uyumun Ol¢iisii, bireyin ¢evresindeki kisilerle iliskileri, grup c¢alismalarina katilimi, yapici
olmasi, sorumluluk yiiklenmesi ve birlikte yasamanin gerektirdigi kurallara uyabilmesiyle belirlenir.
Bu da zamanla ger¢eklesir (Kaynaroglu 1984).

Sosyal uyumun gelisimine paralel olarak ¢cocuk toplumsal olaylara da ilgi duymaya baslar. Her
cocugun gereksinimleri, zevkleri ve yetenekleri dogrultusunda sekillenen bu ilgiler zamanla, deneyim
ve 0grenme yoluyla gelisir. Toplumsal olaylara karsi ilgi de aile, okul, ¢evre uyarisinin olmasi ve
bireyin topluma kars1 duyarli olmasiyla artar. Gorsel ve isitsel uyaranlarin artmasi da ¢ocugu toplumla

daha ilgili duruma getirir (Aral 1993, Yoriikoglu 1994, Dénmezer 1999).



Ozellikle biligsel gelisimin hizli oldugu ve bir ¢ok becerinin 6grenildigi ilkogretim dénemi
sosyal ilgilerin sekillenmesi ve sosyal bilincin olusturulmasi agisindan o6nemli bir donemdir
(Ciiceloglu 2000). Bu donemde ¢ocuga toplumun bir iiyesi olarak toplumsal olaylarin farkinda olmasi
ve duyarliligin 6gretilmesi toplumun gelecekteki basarilarinin ve kiiltiirel mirasinin devamlilig1 i¢inde
gereklidir. Farkinda olma ve duyarlilik ilk olarak ailede baglar ve daha sonra okulda devam eder
(Celebi 1985). Bu nedenle siirekli olarak duygu ve diislincelerini ailesiyle ve arkadaslariyla paylagsma
ihtiyact duyan ¢ocuga toplumla iletisimini genisleterek 6grenme, anlama ve egitim ihtiyaglarini giinliik
olaylari paylasarak giderme olanaginin sunulmasi gerekmektedir (Senyapili 1981).

Bu arastirma, ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin toplumsal olaylara olan sosyal ilgilerinin
belirlemesi ve cinsiyet, yas, okul oncesi egitim alma durumu, SED gibi degiskenlerin sosyal ilgiler
tizerinde farklilik yaratip yaratmadiginin incelenmesi amaciyla yapilmustir.

Yontem

Evren ve 6rneklem

Aragtirmanin  evrenini, 2002-2003 ogretim yilinda Ankara 11 Merkezinde Milli Egitim
Bakanligina bagli ilkdgretim okullarinin besinci siniflarina devam eden ¢ocuklar olusturmustur.

Devlet Istatistik Enstitiisii'niin Ankara il merkezi i¢in yapmis oldugu siniflandirma esas alinarak
iist, orta ve alt sosyo-ekonomik diizeyi temsil ettigi diisiiniilen ilkogretim okullarindan tesadiifi
ornekleme yontemi ile secilen alt sosyo-ekonomik diizeyden 90, orta sosyo-ekonomik diizeyden 90 ve
ist sosyo-ekonomik diizeyden 90 ¢ocuk olmak iizere toplam 270 ¢ocuk drneklemi olusturmustur.

Veri toplama araclan

Arastirmada Ogrencilerin toplumsal olaylara olan ilgilerini belirlemek amaciyla arastirmacilar
tarafindan gelistirilen anket formu kullanilmigtir. Anket formu ii¢ boliimden olugmaktadir. Birinci
boliim ¢ocuga ve ailesine ait kigisel bilgileri, ikinci boliim toplumsal olaylar hakkindaki bilgileri igeren
acik uglu sorular, {igiincii boliim ise toplumsal bilgilere hangi kaynaktan ulasildigini igeren sorular
kapsamaktadir. Anketin ikinci boliimiiniin degerlendirilmesinde, Ogrencilerin toplumsal olaylara
iliskin 20 soruya verdikleri her dogru cevap “1” puan ve her yanlis cevap “0” olarak kabul edilmis ve
her ¢ocugun bu boliimden elde ettigi puanlar toplanarak sosyal ilgi puani olusturulmustur.

Verilerin analizi

Ornekleme dahil edilen gruplardan elde edilen veriler SPSS paket programinda analiz edilmistir.
Cocuklarin sosyal ilgi puan ortalamalarinda cinsiyetin, okul 6ncesi egitim alma, toplumsal olaylar
tartisma, gazete okuma ve konuya iliskin programlar izleme durumlarinin farklilik yaratip yaratmadigi
“t-testi” ile, SED, ¢ocugun yasi, kardes sayisi, anne-babanin yasi-6grenim diizeyi ve bilgi kaynaklar
gibi degiskenlerin c¢ocuklarin sosyal ilgi puan ortalamalarinda farkliliga neden olup olmadigi da
“Varyans Analizi” ile tespit edilmistir. Varyans analizi sonucunda farkliligin 6énemli bulunmasi
halinde farkliligin hangi gruptan kaynaklandigim belirlemek icin “Tukey HSD Testi” yapilmustir.

Bulgular ve tartisma

Arastirmadan elde edilen veriler analiz edilmis ve analiz sonuglar asagida verilmistir.



TABLO 1
TOPLUMSAL OLAYLARA OLAN SOSYAL IiLGI PUANLARININ CiNSIYETE VE OKUL
ONCESIi EGITIM ALMA DURUMUNA GORE T-TESTi SONUCLARI

Cinsiyet N X S t p

Kiz 131 9.00 3.57 3.07 002
Erkek 139 10.51 4.38

Okul Oncesi Egitim |
Alan 87 9.94 3.28 447 655
Almayan 183 9.70 4.40

*p<.05 6nemli

Tablo 1 incelendiginde erkek ¢ocuklarin sosyal ilgi puanin (X=10.51) kiz ¢ocuklarindan (X=
9.00) daha yiiksek oldugu ve okul dncesi egitim alan ya da almayan ¢ocuklarin benzer sosyal ilgi puan
ortalamalar1 elde ettikleri goriilmektedir. Tablodan arastirmaya alinan c¢ocuklarin sosyal ilgi
puanlarinda cinsiyetin istatistiksel olarak anlamli bir farklilifa neden oldugu [t (65=3.07, p<.05], okul
oncesi egitim alma durumunun ise anlaml bir farkliliga neden olmadig1 anlasiimaktadir [t ;6= .447,
p>.05]. Bu bulgular cinsiyetin ¢ocuklarin sosyal ilgileri tizerinde etkili bir faktor oldugunu gosterirken
okul 6ncesi egitim alma durumunun beklenenin aksine etkili bir faktor olmadigim ortaya koymaktadir.

Erkek cocuklarin sosyal ilgi puanlarimin daha yiliksek olmasinda geleneksel cocuk yetistirme
tutumlarinin yani kiz ¢ocuklarin daha ¢ok ev igerisinde, erkek ¢ocuklarin ise ev disinda daha sosyal
aktivitelerle ilgilenmesinin etkili oldugu disiiniilmektedir. Settle ve Milich (1999:212) yaptig
calismada ozellikle dilin etkili bir sekilde kullanildig1 sosyal iligkilerde kiz ¢ocuklarin daha basaril
oldugunu belirtmistir. Bu sonug aragtirma bulgularyla benzerlik gostermemektedir.

TABLO 2
TOPLUMSAL OLAYLARA OLAN SOSYAL ILGI PUANLARININ SED’E GORE
ORTALAMA-STANDART SAPMA VE VARYANS ANALIiZi SONUCLARI
SED N X S Sd F p Anlamh Fark

L.Alt 90 1148 2.84  2;267 14.59  .000° 1-2,1-3
2.0rta 90 8.42 4.30
3.Ust 90 9.43 4.30

"p<.05 6nemli

Tablo 2’den alt sosyo-ekonomik diizeydeki ¢ocuklarin sosyal ilgi puan ortalamalarinin
(X=11.48), orta SED’deki (x=8.42) ve iist SED’deki (X=9.43) c¢ocuklardan daha yiiksek oldugu
anlagilmaktadir. Yapilan varyans analizi sonucunda da SED’in ¢ocuklarin sosyal ilgi puan
ortalamalarinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliliga neden oldugu belirlenmistir [F ;,67=14.59,
p<.05]. Bu bulgu alt SED’de bulunan ¢ocuklarin toplumsal olaylara daha yogun bir ilgi gosterdiklerine
isaret etmektedir. Alt SED’deki ¢ocuklarin annelerinin ¢aligma oraninin diigsilk olmasinin, ¢ocuklarin
daha cok genis aileye sahip olmalarmin ve o6zellikle de bu ailelerde televizyonun yogun olarak

izlenmesinin bu sonucu ortaya cikardigi diisliniilmektedir. Roopnarina ve Ahmediizzaman (1993)



yaptiklar1 caligmada ailenin ekonomik diizeyinin sadece birlikte gecirilen zaman pozitif olarak

etkiledigini belirlemistir.

TABLO 3
TOPLUMSAL OLAYLARA OLAN SOSYAL ILGi PUANLARININ YASA GORE
ORTALAMA-STANDART SAPMA VE VARYANS ANALIiZi SONUCLARI

Cocuk Yas N X S Sd F p
10 50 8.76 3.87 2,267 194 145
11 196  10.00 4.18
12 24 10.08 3.29

P>.05 6nemsiz

Tablo 3 incelendiginde ¢ocuklarin sosyal ilgi puan ortalamalarimn 12 yasinda X=10.08, 11
yasinda X=10.0 ve 10 yasinda X=8.76 oldugu goriilmektedir. Yapilan varyans analizi sonucunda
cocuklarin sosyal ilgi puanlari yasa gore anlaml bir farklilik gostermemistir [F;,67=1.94, p>.05]. Bu
bulgu ¢ocuklarin toplumsal olaylara olan sosyal ilgilerinin yasla birlikte arttigim gdstermektedir.

TABLO 4
TOPLUMSAL OLAYLARA OLAN SOSYAL iLGi PUANLARININ KARDES SAYISINA
GORE ORTALAMA- STANDART SAPMA VE VARYANS ANALIZI SONUCLARI

Kardes Sayisi N X S Sd F p Anlamh Fark
1.Tek Cocuk 65 9.00 374 2;267 3.097 .047* 1-3
2.1ki-U¢ Kardes 167 9.79 3.51
3.Dort ve lizeri 38 11.05 6.17

*p<.05 6nemli

Tablo 4’e¢ gore dort ve tlizeri kardese sahip olan g¢ocuklarmm en yiiksek sosyal ilgi puan
ortalamasina sahip oldugu (X=11.05), tek ¢ocuk olanlarin da en diisiik sosyal ilgi puan ortalamasina
sahip oldugu (X=9.00) belirlenmistir. Varyans analizi sonucunda kardes sayisinin c¢ocuklarin
toplumsal olaylara olan sosyal ilgi puan ortalamalarinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliliga neden
oldugu saptanmistir [F(;267=3.097, p<.05]. Farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek
amaciyla yapilan Tukey HSD testi ile farkliligin tek cocuk olanlar ile dort ve tizeri kardese sahip olan
cocuklardan kaynaklandigi belirlenmistir. Sosyal ilgilerin olusumunda etkili olan dil becerileri ve
iletisimin kardes sayisinin artisina paralel olarak yogunlagsmasinin bu sonuca neden oldugu

diistiniilmektedir.



TABLO 5
TOPLUMSAL OLAYLARA OLAN SOSYAL ILGi PUANLARININ ANNE-BABA YASINA
GORE ORTALAMA-STANDART SAPMA VE VARYANS ANALIZi SONUCLARI

Grup Yas N X S Sd F p

Anne | 24-30 52 9.55 325 35266 1.214 305
31-37 120 9.41 3.82
38-44 74 10.16  4.98
45 + 24 1091  3.64
Baba | 31-37 110 9.60 396 2,267 2.601  .076
38-44 106 9.39 2.77
45 + 54 10.88 591

P<.05 6nemsiz
Tablo 5 incelendiginde arastirmaya alinan g¢ocuklardan annelerinin yas1 (X=10.91) ve
babalarinin yas1 (X=10.88) 45 ve iistii yas olan ¢ocuklarin en yiiksek sosyal ilgi puan ortalamalarina
sahip olduklar1 goriilmektedir. Fakat varyans analizi sonucunda annelerin yasinin [Fg;,66=1.214,
p>.05] ve babalarin yasinin [F;,67=2.601, p>.05] ¢ocuklarin sosyal ilgi puan ortalamalar {izerinde

onemli bir farkliliga neden olmadig1 tespit edilmistir.

TABLO 6
TOPLUMSAL OLAYLARA OLAN SOSYAL iLGi PUANLARININ ANNE-BABA OGRENIM
DURUMUNA YASINA GORE ORTALAMA- STANDART SAPMA VE VARYANS ANALIZi

SONUCLARI

Grup | OgrenimDurumu N X S Sd F p  Anlamh Fark
Anne | 1.0kur-Yazar 58 10.06 3.79 3;266  .587 .624

2.1lkokul 98 936 4.15

3.Ortaokul 68 10.11 4.82

4.Lise veya Y.O. 46 9.80 291
Baba | 1.Okur-Yazar 20 1390 6.59 3;266 10.831 .000* 1-2,1-3,1-4

2.1lkokul. 92 923 3.88

3.Ortaokul 81 875 3.57

4.Lise veya Y.O. 77 1044 3.14

*p<.05 6nemli
Tablo 6’dan ortaokul mezunu annelerin ¢ocuklarinin en yiiksek sosyal ilgi puan ortalamasina
(X=10.11), ilkokul mezunu annelerin ¢ocuklarinin ise en diisiik sosyal ilgi puan ortalamasina
(X=10.11) sahip oldugu anlasilmaktadir. Yine aym tabloda sadece okur-yazar olan babalarin
cocuklarmin en yiiksek sosyal ilgi puan ortalamasma (X=13.90) ve ortaokul mezunu babalarin
cocuklarmin en diisiik sosyal ilgi puan ortalamasina (X=10.11) sahip oldugu dikkati ¢ekmektedir.

Varyans analiz sonuglarina bakildiginda, annenin 6grenim durumunun ¢ocuklarin sosyal ilgi



puanlarinda anlamli bir farklilifa neden olmadifi [F (5 266=.587, p>.05], babalarin 6grenim durumunun
ise c¢ocuklarin sosyal ilgi puanlarimda anlamli bir farkliliga neden oldugu goriilmektedir
[F.266=10.831, p<.05]. Farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek amaciyla yapilan
Tukey HSD testi ile farkliligin oku-yazar olan babalar ile diger 6grenim diizeylerindeki babalardan
kaynaklandig1 belirlenmistir.
TABLO 7
TOPLUMSAL OLAYLARA OLAN SOSYAL ILGI PUANLARININ BILGI
KAYNAKLARINA GORE ORTALAMA- STANDART SAPMA VE VARYANS ANALIZI

SONUCLARI
Toplumsal Olaylarla Tlgili N X S Sd F p
Bilgi Kaynaklar:
Televizyon-Radyo-Int. 136 10.02  3.17 3;266 2.285 .079
Gazete-Dergi 70 9.12 5.33
Aile-Arkadas 20 8.40 4.18
Hepsi 44 10.68  4.00

p>.05 6nemsiz

Tablo 7’ye gore toplumsal olaylarla ilgili bilgi edinme kaynaklarinin tamamini kullanan
cocuklarin en yiiksek sosyal ilgi puan ortalamasima (X=10.68), bilgi edinme kaynaklarin1 sadece aile
ve arkadas olarak belirten ¢ocuklarm ise en diisiik sosyal ilgi puan ortalamasina (X=8.40) sahip
olduklar1 goriilmektedir. Yapilan varyans analizi sonucunda toplumsal olaylarla ilgili bilgi edinme
kaynaklarinin ¢ocuklarin sosyal ilgi puan ortalamalarinda istatistiksel olarak 6nemli bir farkliliga
neden olmadig1 saptanmistir [F (3 6=2.285, p>.05].

Konuya iligkin ¢alismalarda, Tirksoy (1991) ev ortaminda kitap, dergi, gazete gibi okuma-
yazma materyallerinin ¢esitliliginin ¢ocuklarin gelisimini ve 6grenmesini destekledigini vurgularken,
Korkmazlar (1993) da sosyal ilgilerin arttirilmasinda 6zellikle televizyonun énemli bir yeri oldugunu

belirtmektedir.



TABLO 8
TOPLUMSAL OLAYLARA OLAN SOSYAL ILGi PUANLARININ EVE GAZETE ALINMA
SIKLIGINA GORE ORTALAMA-STANDART SAPMA VE VARYANS ANALIZi

SONUCLARI
Gazete Alinma Sikhigi N X S Sd F p
Her giin 96 10.34  4.52 3;266  1.900 .130
Haftada iki-ii¢ kez 62 10.16  3.72
Hafta sonu 66 9.15 3.61
Hig alimmiyor 46 9.00 4.03

p>.05 6nemsiz
Tablo 8’den evine her giin gazete alinan ¢ocuklarin en yiiksek sosyal ilgi puan ortalamasina
(X=10.34) ve evine hi¢ gazete alinmayan ¢ocuklarin en diisiik sosyal ilgi puan ortalamasina (X=9.00)
sahip olduklar1 anlasilmaktadir. Yapilan varyans analizi sonucunda eve gazete alinma sikliginin
¢ocuklarin sosyal ilgi puan ortalamalarinda istatistiksel olarak 6nemli bir farkliliga neden olmadigi

belirlenmistir [F 3 566=1,900, p>.05].

TABLO 9
TOPLUMSAL OLAYLARA OLAN SOSYAL ILGi PUANLARININ TOPLUMSAL
OLAYLARI TARTISMA, GAZETE OKUMA VE ILGILIi PROGRAMLARI iZLEME
DURUMLARINA GORE T-TESTi SONUCLARI

Tartisma Durumu N X S t p
Evet 134 9.88 4.39 426 .670
Hayir 136 9.67 3.74

Gazete Okuma |
Evet 204 10.11 3.98 2.370 018°
Hayir 66 8.75 4.20

Program izleme |
Evet 234 9.82 4.13 445 .657
Hayir 36 9.50 3.66

*p<.05 6nemli
Tablo 9’a gore toplumsal olaylar1 ¢evresindeki bireylerle tartisan ¢ocuklarin ortalamalarinin
X=9.88, tartismayanlarin ortalamalarinin ise X=9.67 oldugu belirlenmistir. Cocuklarin gazete okuma
durumlarina bakildiginda, eve alman gazeteyi okuyan cocuklarm sosyal ilgi puan ortalamalarinin
(X=10.11) gazete okumayan g¢ocuklarin sosyal ilgi puan ortalamalarindan (X=8.75) daha yiiksek
oldugu anlagilmaktadir. Yine aym tabloda konuya iliskin TV programlar izleyen ¢ocuklarin sosyal
ilgi puan ortalamalarinin X=9.82 ve izlemeyen ¢ocuklarin sosyal ilgi puan ortalamalarinin ise X=9.50

oldugu goriilmektedir. Tablodan c¢ocuklarin sosyal ilgi puanlarinin gazete okuma durumuna gore



anlamli bir farklilik gosterdigi [t (65=2.370, p<.05], tartisma [t (¢5=.426, p>.05] ve program izleme [t
268=-445, p>.05]durumuna goére anlaml bir farklilik gostermedigi anlasilmaktadir. Bu bulgular Tablo
8’e gore degerlendirildiginde eve gazete alinma sikligindan ¢ok alinan gazeteyi okumanin sosyal ilgi
diizeyini arttirdigini gostermektedir.

Yapilan bir arastirmada derste tartigmaya katilmanin 6grenci basarisim1 %90 oraninda arttirdig
belirlenmistir (Kisakiirek,1985) Aile tiyeleri ve diger yetiskinlerle yapilan tartismanin da sosyal ilgiyi
arttirabilecegi diisiiniilmektedir.

Sonuc ve Oneriler

[kogretim besinci simf dgrencilerinin toplumsal olaylara olan sosyal ilgilerinin belirlemesi ve
bazi degiskenlerin sosyal ilgiler iizerinde farklilik yaratip yaratmadiginin incelenmesi amaciyla
gergeklestirilen ¢alismada asagidaki sonuglara ulasilmustir.

Cinsiyet, kardes sayisi, sosyo-ekonomik diizey, babanin 6grenim diizeyi ve gazete okuma
durumunun ¢ocuklarin toplumsal olaylara olan sosyal ilgileri lizerinde 6nemli bir farkliliga neden
oldugu belirlenmistir (p<.05).

Cocuklarin okul oncesi egitim almasinin, anne-baba yasinin ve annenin 6grenim diizeyinin,
toplumsal olaylan aile ve arkadaslariyla tartismanin, konuya iliskin programlarn izleme durumlarmin
ve toplumsal olaylarla ilgili bilgi edinme kaynaklarinin ¢cocuklarin sosyal ilgileri iizerinde énemli bir
farkliliga neden olmadig: tespit edilmistir (p>.05).

Bu arasgtirmada ortaya konan sonuglar cergevesinde, bundan sonraki arastirmalar igin yol
gosterici olmak amaciyla asagidaki oneriler yapilmustir.

\Benzer ¢alismalarin farkl yorelerde ve gruplarda, gelistirilmis 6lgeklerle tekrarlanmasi konuyu
farkli yonleriyle ortaya koyacak ve karsilastirmalar yapabilme imkan1 verecektir.

\/Yapllacak arastirmalarin sonuglarinin genis kitlelere duyurulmasi yetigkinlere diisen rollerin
belirlenmesi ve dneminin vurgulanmasinda biiylik rol oynayacaktir.

VCocuklarin sevgi ve anlayis icerisinde, etkili iletisim ortaminda ve zengin uyaricilarla

desteklenmis gevrelerde biiyiitiilmeleri topluma uyumlu kisilik gelistirmelerine katkilar saglayacaktir.
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TARIH

COCUKLUGUN TARIHI ACISINDAN TURK EGITIM TARIHINE GENEL BIiR BAKIS
YAHYA AKYUZ

Konu asagidaki temel basliklar altinda ele alinacaktir:

e Cocuklugun Tarihi ve Tiirk Egitim Tarihi Iliskileri (Konuya Teorik Yaklasim)

e Tiirk Egitim Tarihinde Cocuklugun Tarihine Iliskin Temel Olaylar, Diisiinceler, Gelismeler

e Sonug ve Genel Degerlendirme

Bildirimizde, ¢ocuklara iliskin baz1 6nemli tarihsel olaylar, giiniimiiz ¢ocuk ve egitim anlayist
acisindan da degerlendirilecektir.

I. Cocuklugun Tarihi ve Tiirk Egitim Tarihi iliskileri (Konuya Teorik Yaklasim)

Tiirk ¢ocuklarinin gegmisten giiniimiize kesintisiz, kapsamli bir tarihi heniiz yazilmamuistir.
Kanimca, bu yolda yapilacak c¢alismalar i¢in 6nce bir teorik temelin belirlenmesi gerekir. Biz asagida
bdyle bir teorik yaklasimi —ilk kez— ele almaya calisacagiz.

Tiirk ¢ocuklarinin kapsamli bir tarihinin arastirilmasi ve yazilmasi kuskusuz egitimci, sosyolog,
psikolog, edebiyatg1, sanat¢i, hekimleri... ilgilendirmektedir. Ancak bu konu esas olarak Genel Tiirk
Tarihi iginde ve bu alanin alt bolimii olan Tiirk Egitim Tarihi i¢inde yer alir ve boylece esas olarak
egitim tarihgilerinin arastirma alanina girer. Denebilir ki, tarih boyunca Tirk g¢ocuklarma iliskin
hemen hi¢ bir konu yoktur ki, bir yoniiyle Tiirk Egitim Tarihi’nin alanina girmesin. Ornegin su
konulara bir goz atalim:

® Cocuklara séylenen ninniler

® Cocugun beslenmesi, biiyiitiilmesi

® Cocugun ailede egitimi

® Cocugun okulda egitimi

® Cocuga uygulanan disiplin

e Cocuk oyunlari, oyuncaklar

® Cocuk kitaplar

e Cocuklara yonelik tehditler, tehlikeler

e Toplumun, donemlere gore ¢cocuga bakist

® FEdebi eserlerde cocuk

® Destanlarda ve masallarda cocuk vs.

Yukaridaki konulardan birini 6rneklendirmekte yetinelim. Ornegin ¢ocuklara sdylenen
ninnilere bakalim: Osmanli déneminde uzun yillar anneler ¢ocuklarina “uyu da biiyii, pasa olasin”

seklinde ninniler sdylemislerdir. Fakat, bu donemin sonlarinda, 1908’de ilan edilen II. Mesrutiyetten



sonra Parlamentolu yonetime gegilince, bu ninni “uyu da biiyii, mebus (milletvekili) olasin™ seklini
almigtir.

Demek ki, siyasi olaylarda vs. gelismeler gibi tarihsel nedenler c¢ocuklara iliskin bakisi
etkilemektedir. Bu konularin ayrintili olarak arastirilmasi da kuskusuz egitim tarihgisinin yapabilecegi
bir seydir.

Ozetle, Tiirk cocuklarinin tarihinin arastirilmasi esas olarak Tiirk Egitim Tarihinin konusuna
girmektedir. Bunun baslica iki temel nedeni vardir:

1. Cocuklugun tarihi, toplumun siyasal, ekonomik, hukuki ... tarihinin etkisiyle sekillendigi
i¢in, bu konu tarihgilerin ve egitim tarihgilerinin arastirma alani igindedir.

2. Cocuklukla ilgili konular genellikle egitimciler, egitimci yazarlar ve egitim uygulayicilari
tarafindan ele alindigindan bu konularin arastirilmasinin tarihi boyutu énemlidir.

Tiirk ¢ocuklarmin tarihinin arastirilmasina iliskin yukarida kurmaya g¢alistigimiz teorik temel
kanimizca su dnerimizle gli¢lenecektir:

Tiirk c¢ocuklarvuin tarihi arastirilivken Tiirk egitim tarihgileri ile egitimciler, sosyologlar,
psikologlar, edebiyatcilar, sanatcilar, hekimler ... isbirligi yapmalidiriar. Olaylarin en dogru ve
ayrintilt degerlendirilmesi ancak bu sekilde bilimsel bir isbirligi ile gerceklesebilir.

II. Tiirk Egitim Tarihinde Cocuklugun Tarihine iliskin Temel Olaylar, Diisiinceler, Gelismeler
e M.S. 14. ylizyilda vs, yaziya gecirilmislerse de, kokleri o tarihten 13-15 yiizy1l kadar ge¢mise

giden Tiirk destanlarinda ¢ocuklugun tarihi ile ilgili cok énemli bilgiler vardir. Ornegin, Oguz Kagan
Destani s0yle baslar:

“Giinlerden bir giin Ay Kagan’in gozii parladi. Erkek ogul dogurdu. Bu oglanin yiizii gok rengi,
agz1 ates kizili, gozleri eld, saclar1 ve kaslar1 kara idi. Giizel perilerden daha alimliydi. Bu ogul,
anasinin gogsiinden ilk siitii i¢ip bir daha igmedi. Cig et, ¢orba ve sarap istedi. konusmaya basladi.
Kirk giinden sonra biiyiidii, yiriidii, oynadi. Ayaklar1 sigir ayagi gibi, beli kurt beli gibi, omuzlari
samur omuzu gibi, gdgsii ay1 gogsi gibi idi. Viicudunun her yeri tiiylii idi. At siiriileri giider, ata biner, av
avlardi. Giinlerden, gecelerden sonra yigit oldu ...”

Hunlarda ¢ocuklar daha kii¢iikken at niyetiyle koyunlara biner, kuslar1 ve fareleri okla vurmaya
calisir, ava gotirilirlerdi. Biraz daha biiyliylince ¢ocuklara torenle at teslim edilir, at yarislar
diizenlenirdi. Biitiin bunlar ¢ocuklarin bedenen gii¢lii, ileride iyi bir savas¢i olmalari i¢in yapilirdi.

Yine eski olaylarin destan bigiminde anlatildig1r Dede Korkut hikayelerinde ¢ocuklarla ilgili pek
¢ok bilgi vardir. Bu kitaptaki Bogag hikayesine gegmeden su agiklamay1 yapalim:

Hunlarda ve genellikle o6teki Tiirklerde Miisliiman olduklar1 zamanlara kadar ¢ocuga ad
koymanin bile bir miicadele, kahramanlik, gii¢ gdsterisi ile ilgisi vardi. Dogdugunda ¢ocuga verilen ad
onun gercek ve silirekli adi degildi; o, ilk genclik yillarinda dikkati ¢ceken bir basar ile adin1 kendi
kazanirdi. Bu, Dede Korkut Kitabi’nda ¢ok giizel bir rnekle anlatilir. Her ne kadar bu 6liimsiiz Tiirk

destani 14 yiizyilda yaziya gecirilmis ve olaylar o sirada daha yeni Miisliiman olmus Oguz Tiirkleri ile



ilgili ise de onun 06zii ¢ok eski zamanlardan beri Tiirkler arasinda sozlii olarak yasayagelmistir. S6zii
edilen bir ¢ocuga ad koyma olay1 bu destanda sdyle anlatilir:

“Bir giin dort cocuk meydanda asik oynuyorlardi. Azgin bir boga ahirdan disar1 salinmisti. Ol
boga kat1 tasa boynuz vursa un gibi 6giitiirdii. Oglanciklara ‘kagin’ dediler. Ugii kagt1. Dirse Han’1n on
bes yasindaki oglancigi kagcmadi. Ak meydanin ortasinda bakti durdu. Boga, oglana siirdii geldi.
Amaci onu dldiirmekti. Oglan, boganin alnina yumruguyla kat1 ¢aldi. Boga gotiin gotiin gitti. Boga
oglana sirdii geri geldi. Oglan gene boganin alnina kati vurdu, alnina yumrugunu dayadi, siirdii
meydanin basina ¢ikardi. Bogayla oglan bir hamle ¢ekistiler. Boga iki arka bacagmin iistiinde durdu.
Ne oglan yener, ne boga yener. Oglan diislindii, dedi; ‘Bir dama (gatiya) direk vururlar ol dama dayak
(destek) olur. Ben bunun alnina niye dayak olur dururum?’ Boganin alnindan yumrugunu gekti,
yolundan savuldu. Boga diisiip tepesinin iistiine yikildi. Oglan bigagina el vurdu, boganin basini kesti.
Oguz beyleri oglanin {istiine toplandilar, 6vdiiler, ona giizel bir ad verdiler ve ‘Boga¢’ dediler.”

Burada, ¢ocuklarin “asik” oynadiklar1 goriiliiyor. “Asik” ve oteki ¢ocuk oyunlar1 hakkinda az
ileride, Kasgarli Mahmut’tan bahsederken bilgi verilecektir.

e M.S. 730’lara tarihlenen Orhun Amitlar: Tirklerin ilk yazili belgeleridir. Bunlarda ¢ocuklara
iligkin su bilgiler vardir: “(Dogu Goktiirk Devletinin M.S. 630-681 yillar1 arasindaki Cin’in esareti
altinda gecirdikleri donem anlatilirken) ... Bey olmaya layik erkek cocuklar1 kdle, temiz kiz ¢ocuklar
cariye oldu.”

e Hunlarda ve eski Tiirklerde ¢ocuk sahibi olmak ¢ok arzulanirdi. Erkek ve kizlar arasinda
genellikle fark gozetilmez, hatta bazan kizlara daha fazla deger verilirdi. Cocuksuz ailelerin itibari
diisiikti. Dede Korkut Kitabr’nda Bayindir Han’in yilda bir kez ziyafet verip Oguz beylerini
konukladig1 anlatilirken sdyle denir: “Gene ziyafet verip aygir, deve, ko¢ kirdirdi. Bir yere ak otag
(cadir), bir yere kizil otag, bir yere kara otag kurdurdu. —‘Kimin ki oglu, kiz1 yok, kara otaga
konduran, kara keceyi altina doseyin, kara koyun yahnisinden getirin, yerse yesin, yemezse kalksin
gitsin. Oglu olani ak otaga, kiz1 olan1 kizil otaga kondurun. Oglu kiz1 olmayan1 Allah lanetlemistir, biz
dahi lanetleriz’ demisti.”

Eski Tiirklere gore ogul babasina, kiz anasina ¢ekmeli idi. Iyi oglana atag, iyi kiza da anag
denirdi. Inanisa gore, “ata oglu ata¢ dogar” yani ogul babasina benzerdi. Oglan1 yetistirmek babanin,
kiz1 yetistirmek de ananin gorevi idi.

e Uygurlarda ¢ocuklarla ilgili su iki ata sozii ¢ok ilgingtir:

- “Baba goren ok yontar, ana goren elbise biger.”

Burada ¢ocugun babadan ve anadan ne tiir bilgi ve beceriler aldig1 anlatilmaktadir.

- “Cocugunu 6gretmene ver, ondan alip saraya ver.”

Burada g¢ocugun once iyi bir 6grenim gérmesi gerektigi, iyi yetisen ¢ocugun da sarayda, yani

Devletin iist diizey yonetim islerinde bile gorev alabilecegi anlatilmaktadir. Bagka deyisle, egitimin



hem kisinin sosyal statiisiinii yiikseltmekteki rolii, hem de bu yiikselmenin en ileri hedefinin ne olmasi
gerektigi vurgulanmaktadir...

e Ilk egitim bilimcimiz olan Farabi (870-950) ¢ocuklara iliskin soyle der:

- Ogrencinin 6grenme istegi siirdiiriilmeye calisiimalidir.

- Cocuklar karar verme yetenegi gii¢lii ve sorumluluk duygusuna sahip olarak yetistirilmelidir.

- Disiplin ne ¢ok sert, ne de ¢cok yumusak olmali, 1limlt bir yol izlenmelidir. Cocuk sézle ikna
edilemezse zora bagvurulabilir.

e Unlii hekim ve egitim bilimcimiz Ibni Sina (980-1037) g¢ocuklarla ilgili olarak baslica
asagidaki goriisleri ileri stirmiistiir:

Cocugun bakimi ve saglhgi

Ibni Sina yeni dogan cocuklarin bakimi, hastaliklar1 ve tedavileri konusunda ¢ok ayrintili
bilgiler verir.

Cocugu her giin yikamali, fakat islimekten korumalidir. Cocuga miimkiin oldugu kadar annesi
siit vermeli, giinde iki Gi¢ kez emzirmekle yetinmelidir. Annesi emzirmeyecekse iyi bir siit ana
bulmalidir.

Cocugun egitimi ve ogretimi

Dogan cocuga babasi iyi bir ad koymali, ¢ocuk siitten kesilir kesilmez, “kotii huylar
edinmeden” egitimine baslanmalidir.

Cocugun ilk egitimi ahlak egitimidir. Bu, ¢ocugu koti is ve arkadaslardan uzaklastirip iyi
arkadaslarla oynamasini1 saglamak, onu iyi davraniglara tesvik ile olur. Cocuga fazla baski yapmamali,
hatalarin1 uygun bi¢imde diizeltmeli, gerekirse azarlamalidir; dayak en son ¢aredir.

Cocuk 6 yasina gelince okula gonderilmeli, 14 yasma kadar okutulmalidir. Ogretmen dindar,
diirlist, bilgili, insafli, temiz, kibar olmali, ¢ocuk egitimi ve Ogretimini bilmeli, g¢ocuklarin
yeteneklerini tanimali, onlarla ilgilenmeli, onlar1 yalmz birakmamalidir. Ogretmen gocuga karsi ne
onun kiistahlik yapabilecegi kadar yumusak, ne de korkup soru soramayacagi kadar sert
davranmalidir. Bu dénemde ¢ocuk iyi aile ¢ocuklariyla tamistirilmalidir. Cocuklar bdyle birbirlerinin
iyl huylarim goriir ve daha iyi olmaya calisirlar; ayrica aralarindaki dogal rekabet nedeniyle daha
basarili dgrenim yaparlar. Bu nedenle ibni Sina, zengin ve esraf cocuklarinin ayr1 dzel ders alarak
yetismelerini uygun bulmaz. Ciinkii ¢ocuk tek basina dgretmenle karsi karsiya kalmaktan sikilacagi
gibi, ¢ocuklar kendi rahat ve teklifsiz ¢evrelerinde birbirlerinden ¢ok sey dgrenirler. Cocuklar beraber
olunca birbirlerine ve haklarina saygi gosterme aligkanlig1 da kazanirlar.

fbni Sina’nin ¢ocuga iliskin goriisleri bir taraftan Eflatun ve Aristo’nun diger taraftan yeni
egitim diisliniirlerinin goriisleriyle nasil karsilastirilabilir? Boyle bir karsilastirma asagidaki gibi
maddeler halinde yapilabilir:

Efldtun ve Aristo ile karsilastirimasi:

fbni Sina’nin gesitli goriislerinde yer yer Eflatun ve Aristo’dan ilham alip etkilemis olmasi

miimkiindiir. Fakat o ¢gocugun egitimi ve 6gretimi konusunda onlardan 6nemli bi¢imde ayrilmaktadir.



1. Eflatun ve Aristo, ¢ocugu toplumun iiyesi olarak gormiisler, egitimi devlet gorevi kabul
etmislerdir. Oysa Ibni Sina, egitimi yalnizca babanin ve ailenin gérevi olarak diigiinmiistiir.

2. Eflatun ve Aristo, ilk egitimi her g¢ocuk i¢in zorunlu gérmekle beraber, bilim ve sanatla
ugrasmay1 yalnizca hiir vatandaslarin kiiciik bir kismu igin &n goriirler. Oysa Ibni Sina, egitim ve
bilimi herhangi bir sinif ve diizey gézetmeden herkes i¢in yararl gormektedir.

3. Eflatun ve Aristo, meslek ve din egitimini programa almazlar. Onlar zanaat ve meslek
egitimini hiir vatandaslara layik gérmezler. Oysa Ibni Sina, din ve meslek egitimine cok dnem verir ve
her ¢ocugun kendi zevki ve yetenegine gore bir meslek 6grenmesini ister.

“Yeni egitim” diistiniirleriyle karsilagtirilmasi:

fbni Sina’nin goriisleri “yeni egitim” denen ve 18. yiizyildan, dzellikle Rousseau’dan beri
Batida gelisen goriislerle karsilastirilinca aralarinda 6nemli benzerlikler goriiliir.

1. ibni Sina, hangi sinif ve statiide olursa olsun her ¢ocugun egitilmesini istemekle demokratik
bir goris ileri siirmiistiir ve bu, yeni egitimin de temel ilkelerinden biridir.

2. ibni Sina, egitimde meslek Ogretimine ¢ok &nem vermekle yine yeni egitimle uyum
halindedir.

3. Ibni Sina, gocugun okul i¢inde kendi yasit ve arkadaslariyla egitilmesinin &nemini belirterek
yine pedagoji ve psikolojinin son bulgularina uygun bir goriis belirtmis olmaktadir. Bdylece ibni Sina
okulun c¢ocugun dogal bir ortami oldugunu ve kisiliginin gelismesinde c¢ok Onemli bir yeri
bulundugunu 20. yiizy1l egitimcileri olan Dewey, Alain, Durkheim vs. den 6nce ortaya koymustur.

4. Ibni Sina, dgretmenin gocugu tanimasi ve onun yetenck ve kabiliyetlerini fark etmesi
gerektigini ileri siirmekle Rousseau’dan dnce ¢ok 6nemli bir pedagojik ilkeyi ortaya atms, ¢ocuklar
arasinda bireysel farkliliklar1 gérmiis ve bunlarin g6z 6niinde tutulmasini istemistir...

5. Ibni Sina, gocugun zevk ve ilgilerinin genel egitim ve meslek egitiminde goz Oniinde
tutulmasini istemekle yeni egitimin ¢ok 6nem verdigi “cocugun ilgisi” konusunu da iglemistir.

6. Ibni Sina, daha kendisi cocukken “oyun”un c¢ocugun normal bir faaliyeti oldugunu
sOylemekle yeni egitimin 6nemli ilkelerinden birini dile getirmistir.

Bu konuda sdyle bir olay vardir: Ibni Sina ¢ocukken oyun oynamay1 ¢ok severmis. Bir giin,
onun iistiin yeteneklerini sezen bir ihtiyar, sokakta oynayan Ibni Sina’ya rastlar ve ona der ki: “Sen
¢ok akilli bir ¢ocuksun, ileride biiyiik bir bilgin olacaksin. Sana oyun yakismaz, git derslerine calis.”
Kiiciik Ibni Sina soyle cevap verir: “Her yasin bir hali vardir, cocukluk ¢agma uygun diisen de
oyundur.”

7. Ibni Sina deneye, gbzleme, nedenleri arastirmaya dayanan bir egitim-6gretim 6nermekle,
degeri yiizyillar sonra anlasilan ve Avrupali egitimcilerce tekrar kesfedilen ve hi¢ bir zaman 6nemini
yitirmeyecek bir pedagoji ilkesi ortaya koymustur.

8. Ibni Sina, gocuk iizerindeki baskilarin olumsuz sonuglarmi iyi gdzlemis ve bu alanda
giiniimiiz bulgular1 dogrultusunda goriisler belirtmistir.

9. Ibni Sina, disiplin alaminda da yeni egitime uygun goriisler ileri siirmiistiir.



10. ibni Sina, egitim ve dgretimde arag-gere¢ kullanilmasinin 6gretimini basl bagmna bir konu
(smai 6gretim) kabul etmekle egitim teknolojisinin kurucusu sayilabilir. Batida ancak yiizyillar sonra
benzer goriisler ileri siiriilecek ve Batili egitimciler, yanlis olarak, bu alanda da dncii sayilacaktir.

e Balasagunlu Yusuf, 1069 tarihinde yazdig1 Kutadgu Bilig baslikli eserinde ¢ocuklara ve
egitimlerine iliskin de gorisler ileri siirer:

Senin ay gibi bir oglun veya kizin dogsa,

Onu kendi evinde terbiye et, bagka ellere birakma.

Siit annesi olarak iyi ve temiz bir kadin tut,
Oglun kizin temiz biiyiir ve uzun 6miirlii olurlar.

Ogul ve kiza bilgi ve edep Ggret,
Bu her iki diinyada onlar i¢in faydalidir.

Baba, oglunun yetismesi i¢in emek verirse
Oglu o terbiye altinda iyi yetisebilir.

Baba ¢ocugunu siki bir terbiye altinda yetistirirse
Annesi, babasi bundan mutluluk duyar.

Eger onu siki terbiye ile yetistirecek biri bulunmazsa,
O ¢ocuga yazik olur, artik ondan timidi kes.

Kimin ¢ocuklart naz iginde yetistirilirse
Ona aglamak diiser, keder onun alinyazisidir.

Baba ¢ocugunu kiiciikliigiinde basi bos birakirsa
Kabahat ve su¢ ¢ocukta degil, babadadir.

Cocugun davranisi kotii ise, bunu baba yapmistir
Cocugu iyi olmaktan alikoyan odur.

Baba ¢ocuguna siki terbiye ile her seyi 6gretirse
Cocuk yetisip biiyliylince mutlu olur.

Cocuklara erdem ve bilgi 6gretmeli
Boylece iyi ve giizel yetisirler.

Ancak bu eserde kiz ¢ocuklarina iligkin olumsuz goriisler de vardir.

o Kasgarh Mahmut, 1072-1074 tarihleri arasinda yazdigi Divan-ii Ligat-it Tiirk baslikli
eserinde ¢ocuklara, onlarin yasantilarina, bakimlarina, oyunlarina vs. iliskin ¢ok énemli bilgiler verir:

Ailede ¢cocugun bakimi, yetistirilmesi

Doénemin orgiin egitim kurumlarina iliskin bilgi vermeyen Kasgarli Mahmut, aile iginde
¢ocugun bakimi, yetistirilmesi tizerinde durmaktadir.

Cocugu annesi besikte yatirir ve besigi sallayarak uyuturdu. Cocugun altin1 fazla islatip

sagligma zarar vermemesi i¢in besik delinerek bir kamisla idrar disarida bir kaba atilirdi. Bu kamisa



“sibek” denirdi. bu uygulama ve kelime “siibek” halinde {ilkemizin baz1 yerlerinde bugiin de
yasamaktadir.

Anne, bebegini ninni sdyleyerek uyuturdu.

Ancak, ¢ocuklarin — muhtemelen uslu durmalari igin — korkutulduklar1 da anlagiliyor. Bu
Divan’da, “abag1” kelimesi agiklanirken verilen 6rnekte goriiliiyor:

“Abagt:” “Umact”. Cocuklar1 korkutmak i¢in ‘abagi geldi’ denir.”

Bu uygulama, giiniimiize kadar, ayn1 kelimenin biraz sekil degistirmesiyle “umaci geldi”, “6cii
var” gibi deyislerle yasamustir.

Cocuk oyunlart

Tirk g¢ocuklarinin oynadiklari oyunlar hakkinda en eski ve genis bilgileri de Divan’da
bulmaktayiz. Bazilar1 6zetle sunlardir:

Miingiiz miingtiz: Mingiiz, boynuz demektir. Cocuklar bir akarsuyun kenarina otururlar. Birisi
ebe olur ve “miingliz miingiiz” der. Diger ¢ocuklar “ne miingiiz? (ne boynuzu?) diye sorarlar. Ebe,
boynuzlu hayvanlari birer birer saymaya baslar. Cocuklar da tekrar ederler. Bu arada ebe, deve, esek
gibi boynuzsuz bir hayvanin da adimi sdyler. Cocuklardan birisi de yanilip bunu tekrar ederse, oyunu
bozmus sayilir ve ceza olarak suya atilir. Goriildiigli gibi bu oyun dikkatli bulunmak ve bir yanilgiya
diismemek esasina dayanmaktadir.

Astk: Buglin de yaygin bir oyundur. Koyun, keci gibi hayvanlarin ayaklarindan ¢ikarilan agik
denen kemikle oynanir. Cocuklar bu kemigi 6nlerine atarak onun {iste gelen yiiziiniin tagidig1 anlam ve
degere gore oynarlar. Baska oynanig bigimleri de vardir.

Karaguni: Aksam karanliginda oynanan bir oyundur.

Cengli mengli: Salincak oyunudur.

Biiziismek: Halay ¢ekmedir.

Tepiik: Kil, yiin vs. sarilarak yapilan top ayakla tepilir.

Ceviz: Bir gukura cevizlerin sokulmasi seklinde vs. bir oyundur.

Celik comak: Bugiin bilinen oyun gibi olsa gerekir.

Bebek: Kiz ¢ocuklar1 yaptiklar: oyuncak bebeklerle oynarlar.

e 13. yiizyilda yagsayan Nasrettin Hoca'nin fikralarinda da g¢ocuklarla ilgili olarak bazan
olumlu bazan olumsuz birgok bilgiler vardir. Ornegin, Hoca’nin ¢ocufunu testi ile cesmeye
gonderirken testiyi kirmamasi igin 6nceden dévmesi ¢ocuga iliskin olumlu bir tutum mudur?

e Tiirklerin ¢ocuga bakisini sekillendiren gesitli etkenler arasinda franh egitimcilerin de biiyiik
bir yeri vardir. Bunlardan ikisi tizerinde duralim:

o Keykavus

fran’da Kohistan hiikiimdar1 olan bu zat oglu i¢in Kabusname baslikh bir 6giit kitab1 yazmistir
(1082). Bu eser eski tarihlerden itibaren Tiirk¢eye ¢evrilmis ve Tiirklerce ¢cok okunmustur.

Cocuk egitimine iligkin goriisleri



Babanin en énemli gérevi oglunu iyi yetistirmektir. Once ¢ocuga iyi bir ad koymali, sonra onu
akilli, sefkatli bir siit anaya vermelidir. Cocuk biraz biiyliyilince slinnet ettirilmeli, sonra bir 6gretmen
nezaretinde Kur’an’1 okuyup ezberlemelidir. Biraz daha biiyiiyiince bagka bir 6gretmen ona ata binip
silah kullanmasini, yiizmeyi 6gretmelidir.

“Ogretmen, gocugunu doverse acima, ¢iinkii cocuklar bilgi, sanat ve ahlaki dayakla dgrenirler.
Dayak korkusu ve azarlama 6nemli egitim araclaridir. Cocuklar kendi arzu ve istekleriyle hig bir sey
o6grenmek istemezler. Cocugunun yaramazligini goriirsen kendin dévme, 6gretmenine dovdiir, yoksa
¢ocuk sana kin besler. Cocugun seni kiigiik ve asagi gérmemesi i¢in goéziinii korkut... Cocuk para
isterse, durumuna gore ver. Vermezsen, mirasina konmak i¢in ¢abuk 6lmeni isteyebilir.

“Cocugun yetenegi yoktur diye onun egitim ve 6gretimine kayitsiz kalma. Acima ile egitim ve
Ogretimi savsaklarsan hayat onun dizginlerini eline alir... Cocugun kendi yeteneklerini gelistirmesi igin
babalik gérevini yap. Insanlar belli yeteneklerle dogarlar ama ¢ocuklukta bunlar belli olmaz (onun igin
bunlarin ortaya ¢ikip gelismesinde {lizerine diiseni yap).”

Yazar, asillerin ¢ocuklarma kiiltiir, bilim, sanat egitimi verdiklerini, halkin da ¢ocuklarina
zanaat O0gretmek istedigini sdyler. Asiller de, cocuklarina bir zanaat 6gretmelidir ¢linkii zanaat insani
agliktan korur. “Kiigiik zanaatlar, biiyiik sanatlar gibi degerlidir.”

Cocuk biiyliylip hayatin1 kazanmaya baglayinca, babasi onu iyi bir aile kiziyla evlendirmelidir.

Kiz ¢ocuklari da bir kadin 6gretmenin elinde, Kur’an okumayi, Islimin esaslarini 8grenmelidir.
Fakat onlara yaz1 6gretilmemelidir, ¢iinkii arzu ve duygularim yazi ile baskalarina bildirebilirler... Kiz
iyiden iyiye biiylimiigse hemen evlendirilmelidir.

e Sadi

Klasik Iran diisiiniirleri ve yazarlar1 arasinda énemli bir yeri olan Sadi (13. yiizy1l) bashcalari
Giilistan ve Bostan olan eserlerin yazaridir. Bunlar terbiyevi ve ahlaki kitaplardir ve Tiirk egitim
tarihini, Tirk ¢ocukluk tarihini &zellikle ilgilendirmektedir. Ciinkii Sadi, Tariku’l-Edep (1453)’in
yazari Amasyali Hiiseyinoglu Ali, Ziya Pasa, Ahmet Mithat Efendi, Mehmet Akif vb. gibi Tiirk
disiiniir ve ediplerini, baz1 devlet adamlarini derinden etkilemis ve Giilistan ile Bostan 1928’¢ kadar
okullarinizda Farsga dersleri okuma kitabi olarak okutulmustur. Ozellikle Giilistan mektep ve
medrese Ogrencilerinin Farsca 6grenmek i¢in bir ¢ok parcalarini ezberledikleri klasik bir kitapti.
Acaba, yiizyillarca korpe dimaglarin gidasinmi teskil eden bu eserlerin Tirk egitimine, Tiirk
¢ocuklarmin yetismesine ve insanlarimizin davranigina ne gibi etkileri olmustur?

Cocuk egitimi ile ilgili goriisleri

Sadi ¢ok kiigiik ¢ocuklar degil, en az 8-10 yaslarina gelmis olanlara iligkin gortisler ileri siirer
ve onlarin egitimi iizerinde durur.

0, cocuk egitimi konusunda hem Aristocu, hem Eflatuncu goriisler ileri siirer bu nedenle bazan
celiskilere diiser. “Agac nasil fidanken egiliyorsa, insan da ancak ¢cocukken terbiye edilebilir” derken
kismen Eflatun gibi diigiinmektedir. Ciinkii bu sonuncuya goére insan “egitilebilir” bir varliktir. Yine

Sadi’nin giillerle beraber bir miiddet kaldig1 icin onlarin giizel kokusunu alan kil hikayesi kisiligin



kazanilmasinda “gevre”nin ve egitimin 6nemini belirtmesi bakimindan ¢ok ilgingtir. Ama, onda agir
basan goriis Aristocu goriistlir: Gergekten Sadi genellikle biyolojizm ve nativizm (dogusguluk)
ilkelerine dayanan bir insan tabiati fikrini isler bdylece ona gore, “iyi tabiat yaratilistan gelir, sonradan
kazanilmaz”.

Sadi’nin bir eskiya ¢ocugunun, biitiin ¢abalara ragmen istenilen sekilde terbiye edilemedigini
anlatan hikdyesi onun Aristocu egitim anlayisini iyi yansitan bir drnektir: Sindirilen bir eskiya getesi
hiikiimdarin huzuruna ¢ikarilir; hiikkiimdar hepsinin Gldiiriilmesini emreder. Fakat, ¢etede, sakal ve
bi1y1g1 yeni terlemeye baslayan bir de ¢ocuk vardir ve vezirlerden biri bu ¢ocugun 6ldiiriillmemesi igin
hiikiimdara ricada bulunur. Hiikkiimdar kaslarin1 c¢atar, yaratilist kot olan kimsenin terbiye
edilemeyecegini sdyler: “Bunlarin soyu sopu yok edilmeli, kokleri kazinmalidir. Cilinkii atesi sondiiriip
koru birakmak, engeregi 6ldiiriip yavrusunu alikoymak akillilarin isi degildir.” Cocugun &ldiirtilmesini
istemeyen vezir de hiikkiimdari ikna i¢in sdyle konusur: “Gergekten bu ¢ocuk o koétiilerin gevresinde
kalip terbiye gorseydi onlardan biri olurdu. Lakin bendeniz iyi insanlarin ¢evresinde terbiye edilirse
akillilarin huyunu kapacagini umuyorum. Ciinkii heniiz ¢ocuktur. O giiruhun zalim ve inat¢1 tabiati
bunun yaratilisina sinmemistir.” Sonunda hiikiimdar, ¢ocugun Olimden kurtulmasini uygun
bulmamakla beraber, onu bagislar. Vezir de ¢ocugu evine gotiirlir, bir 6gretmen tayin ederek ona
“giizel s6z sOylemeyi, yerinde cevap vermeyi ve saray adabin1” dgretir ve onu nazla, nimetle besler.

Aradan bir iki y1l gecer: Mahallenin kotii gengleri delikanliya sokulur, onu bastan ¢ikarirlar.
Delikanl bir firsatin1 bularak veziri ve iki oglunu 6ldiiriir, hesapsiz bir servetle daga cikar, babasimnin
yerine hirsizlarin magarasina yerlesir: “Insanlarm arasinda biiyiimekle beraber kurdun yavrusu yine
kurt olmustur.”

Bu hikaye, Naimd Tarihi’'nde anlatilan bir olay1r hatirlatmaktadir: 1. Ahmet’in (1603-1617)
Sadrazami olan Kuyucu Murat Paga Anadolu’da Celali isyanlarin1 kanli bir sekilde bastirmaktadir.
Celaliler arasina katilan bir ¢algicinin ¢ocugunu da oldiirmeleri icin cellatlara, yenigerilere, kendi
adamlarina emir verdigi halde hi¢birinin buna cesaret edememesi {lizerine kalkip ¢ocugu bizzat kendisi
bogar ve orada bulunanlara sunlar1 séyler:

“Maltimdur ki Kalenderoglu ve Kara Sait gibi eskiya, anasindan at ve mizrak ile dogmadi. Hep
bdyle ¢ocuk idiler. Sonra biiyiiyiip dlemi fesada verdiler ve binlerce kisiyi soyup oldiirdiiler. Bu oglan
bunlarla gezdiginden, dnce bunlarin huylarina goére terbiye gérmiistiir. Biiyiiylince bu fesadin tadi
damagindan gitmez. Bin terbiye alsa diizelmeyecek, sonunda bu da bir bela olacaktir. Fesadin kokiinii
kesmek bunlardan hig birine acimayip hepsini yok etmekle miimkiindiir”.

Iki olay arasindaki benzerlik ve Kuyucu Murat Pasa’nin Sadi’deki ifadeleri kullanmasi,
Osmanli Devlet adamlar {izerinde Sadi’nin ¢ocuk anlayisi ve egitim goriislerinin etkide bulundugunu
gostermektedir.

Giilistan ve Bostan’da cocuklarin “takva”, “bilgi” ve “hiiner” sahibi olarak yetistirilmeleri

tavsiye edilir. Hiinerden anlasilan zanaattir, her yerde, her zaman ise yarayacak bir altin bileziktir.



Eskicinin bile elinde zanaati oldugundan nereye giderse gitsin zahmet ¢ekmez, fakat hiineri olmayan
hiikiimdar, iilkesi diginda ag kalir. Bilgili insan da altin gibidir, her yerde degeri bilinir.

Nihayet bu eserlerde ¢ocuk egitiminde uygulanacak yontem ve Ogretmenin davramislarn
konusunda fikirler vardir: Cocuk kétii bir 6gretmene verilmemelidir. Kotii 6gretmenden, sozleri ve
davraniglart birbirini tutmayan O6gretmen anlasilmaktadir. Okula yeni baglayan ¢ocugun goziinii
korkutmamak i¢in 6gretmenin onu “aferin!” “ne giizel !” gibi sozlerle oksamas1 gerekir. Fakat ¢ocuk
okula ve 6gretmene alistiktan sonra ona karsi fazla yumusak davranmak dogru degildir, ¢iinkii nazli
yetistirilen ¢ocuk biiyliylince sikint1 ¢ekecegi gibi disiplin altina alinmayan ¢ocuk da terbiye edilemez.
Ogretmenin cevrine tahammiil ve ona mutlak saygi iyi bir terbiye icin sarttir. Bugiin 6gretmenden
tokat yemeyen ¢ocuk yarin “felek”ten tokat yiyecektir. Bu nedenle, “Ogretmenin cefasi babanin
sefkatinden daha iyidir”. Hatta sehzadelerin halk ¢ocuklarindan daha iyi yetismeleri i¢in Ggretmen
onlara daha ¢ok dayak atmalidir! Sadi’nin “Ggretmenin cefasi babanin sefkatinden daha iyidir”
sOziiniin sibyan mektebi ¢ocuklarinin iizerinde Kur’an okuduklar1 rahlelerin kenarlarina yazildigim
bize Tiirk egitim tarihi bildirmektedir.

Iyi bir 6gretmenin elinde bulunan g¢ocuklarin hepsi ayn1 6lgiide iyi yetismeyebilir. Sadi bu
durumu “kabiliyetlerdeki farklilik” ile agiklar. Ancak, kabiliyetlerin farklilig1 nedeniyle farkli egitim
verme geregi gibi bir goriis onda yoktur.

Sadi ile ilgili kisa bir degerlendirme yaparsak diyebiliriz ki, onun ¢ocuklara bakis1 ve egitimleri
ile ilgili goriisleri Tiirkler iizerinde siirekli ve derin izler birakmustir. Ornegin dayagin eski egitim
sistemimizde ¢ok reva¢ bulmasinda, dayakta adeta terbiye edici bir 6zellik géren Sadi’nin siiphesiz
payt vardir. Terbiyenin kalitimla ¢ok siki iligkisi bulundugu iddias1 ise eskiden devlet adamlarimizi
bile etkilemistir.

e Amasyali Hiiseyinoglu Ali adinda bir sibyan mektebi 6gretmeni 1453°te Tariku’l- Edeb
(Terbiye Yolu) baslikl1 bir ¢ocuk egitimi kitab1 yazmistir. Bu kitapta ¢ocuga bakis ve onun egitiminde
hem geleneksel hem de doneminden ¢ok ileri goriisler yer alir.

Yazar ¢ocugun egitimini ikiye ayirir:

Ailede egitim

Dogan bir ¢ocuga karsi ailesinin temel gorevleri sunlardir: Ona giizel bir ad vermek, oglunu
siinnet ettirmek, okulda okutmak.

Cocuk giizel ve tath sozlerle terbiye edilmeli, ona giizel, temiz sézler 6gretilmeli, ¢irkin ve kaba
sozleri ve davraniglari engellenmelidir. Tuvaletten sonra ellerini yikamasi, diziistii oturmasi, misafir ve
biiyiikler gelince ayaga kalkmasi, giderlerken ayakkabilarini ¢evirip kapiy1 agmasi vs. 6gretilmelidir.
Cocuklar nasil yetistirilirse biiyiiylince 0yle kalir ve eski aliskanliklar1 kolayca birakamaz. Cocuklar
yoksullara, bagkalarina kendi para, ekmek ve oyuncaklarini vs. vermeye alistirilmali ve boylece bir sey
bagislamayi, “comert olmay1” 6grenmelidirler. Yedi yasinda namaz kilmaya aligtirilmalidir. Kiiciikken
pazara ve sokaga saliverilmemelidir. Sofrada yiyecek ve su dnce onlara verilmelidir. On yasin1 gegen

oglanlarin yatak odalar1 ana babasi ve kizkardesinden ayrilmali, onlarin kotii ahlakli kisilerle



arkadaslik yapmamalarina dikkat etmelidir. Kiz ¢ocuklarini ana babasi daha ¢ok sevmelidir. Yazar,
yetisme zorluklarma sabirla katlanarak, sevgi gostererek bir kiz ¢ocugu yetistiren ana babanin
Cehennemle aralarinda bu ¢ocuklarinin perde olacagi bigiminde bir Hadis zikreder

Okulda egitim

a) Ogretmen-6grenci iliskileri

Ana babalar ¢ocuklarini iyi ahlakli bir 6gretmene tam bir giivenle ve ona tam yetki taniyarak
teslim etmelidirler.

Sibyan mektebine yeni baslayan bir cocuga dgretmen soyle davranmalidir: “Ug giin ikram,
iltifat ve giiliivermek gerek. Kulagini ¢ekmek, dévmek ve sdvmekten kagimmmali. Cilinkii bu ¢ocuklar
vahsi kus gibi olurlar. Urkiitiilmemeli, yiiz verilip magrur dahi edilmemeli.”

Ogretmen gereginde dayaga basvurmali, cocuklara aile statiilerine gore farkli davranmamalidir.
Yazar, dayak ile “yaban canavarlarinin bile egitildikleri” goriisiindedir. Fakat kizlarin falakaya
yatirilip tabanlarinin doviilmesi, kulaklarinin ¢ekilmesi dogru degildir: Onlarin ellerine vurulabilir.

Ogrenciler, hocaya biiyiik saygi gostermeli, onu nerede goriirlerse ayaga kalkip elini
Opmelidirler.

b) Egitim-6gretim yontemleri

Cocuk yavas yavas ve yumusak davraniglarla mektebe aligtirildiktan sonra az az 6gretim ve
egitime baglanabilir.

Ik yapilacak sey cocugun yaratilisini tammaktir. Eger uyanik, zeki ve anlayish ise dersini
yavas yavas artirmalidir. Geg ve zor anlar yaratilista ise, yapabildigi kadar ders verilmelidir. Cocuga
yasina ve diizeyine uygun olmayan ve altindan kalkamayacagi konular ders olarak verilmemelidir.
Kiiciik ¢ocuklara ders az verilmelidir, yoksa goniillerinde bir “nefret” olusur. Verilen bir ders
Ogrenilmeden Otekine gecilmemeli, bir harf ya da kelimeyi bilemedigi i¢in ¢ocuk doviilmemeli,
anlatimi kolaylastirarak 6gretmeye ¢alismalidir. Bazi zihinler, bir ¢cok tekrardan sonra anlayabilir. Hig
bir ¢ocuktan timit kesilmemelidir. Ciinkii alistirma yapa yapa bir ¢ok zor anlayan c¢ocuklar zeki
olanlan bile gecebilirler. Su aka aka tasta iz birakir, hasat tarladan uzun ugragsmalar sonunda alinir.
Ogretmen de ¢aba gostermeli, zihinleri ge¢ gelisen dgrencileri iizerinde daha ¢ok durmalidir.

Amasyali Hiiseyinoglu Ali’nin bu goriisleri giiniimiiz pedagojisinin en son verileri ile tam bir
tutarlilik ve benzerlik gdstermektedir. Ornegin, giiniimiizin ABD’li iinlii egitimciler Bloom ve
Hilgard’m arastirmalari, bir smifta, farkli kavrama giiciinde bulunan 6grencilerin hemen hepsinin o
smiftaki en gii¢lii 6grenciler kadar belli konular1 6grenebileceklerini, bunun igin dgretmenin onlara
tekrar vs. yaptirarak daha fazla zaman harcamasi ve ek bir pedagojik yardim saglamasi gerektigini
ortaya koymustur.

e Kinalizade Ali Efendi (1510-1572) Ahlak-1 Aldi basglikli eserinde erkek ve kiz ¢ocuklar igin
geleneksel fakat yer yer doneminden ileri goriisler dile getirmistir. Baglica goriisleri soyledir:

Erkek ya da kiz olsun, cocuk Tanri’nin bir armagani bilinmelidir. Ona giizel ad koymali, bedeni

ve akli saglam, ahlakli bir siit ana bulunmalidir. Cocugun arkadaslar iyi olmalidir, ¢iinkii onun huyu,



davranislar1 arkadaglarinda gordiikleriyle cabucak sekillenir. Peygamberin dedigi gibi, 7 yasina gelince
namaz kilmasi emredilmeli, 10 yasinda bunu yapmazsa doviilmelidir. ‘Siislii piislii giyinmek kadinlara
yaragir’ goriisii erkek cocuklara telkin edilmelidir. Cocuklarda dogal olan yalancilik, hirsizlik gibi
huylar hemen diizeltilmelidir. Hiikiimdar gocuklar1 bile nazik yetistirilmemelidir. Iran ve Selguklu
hiikiimdarlari, sehzadeleri kendilerinden uzak bir miirebbinin denetiminde, hayatin giigliigii i¢cinde
yetistirirlerdi, bu iyi bir yontemdi. Sabah ¢ocuga ¢ok yedirmemeli, bu onun kafasinin ¢aligmasini,
dersini O0grenmesini engeller. Cocuga yiizmek, ata binmek, oturmak, kalkmak, yemek yemek,
konusmak usili ve bir zanaat ogretilmelidir. Ogretmen akilli, dindar, iyi, o6fkesinde ve
yumusakliginda ilimli olmalidir. Cok 6fkeli ve kizgin olursa ¢ocuk hiiziinlii olur, 6grenmekten nefret
eder. Fakat, terbiye ve diizeltme goOrevini yapamayacak kadar da yumusak olmamalidir. O,
gerektiginde 1limhi olgiide dayaga basvurabilir. Cocuk comertlige alistirilmali, arkadaslarina yardim
etmeyi 6grenmelidir. Her gilin biraz oyun oynamasina izin verilmeli, fakat bunlar kotii ve ¢irkin seyler
olmamalidir. Yetenegine gore yoneltilmeli, yetenegi ve ilgisi olmayan alanlarda ugrastirilarak vakti
bosa gecirilmemelidir. Bu sdylenenler erkek ¢ocuklar igindir. Kizlara da uygun bir egitim vermek
gerekir. Onlara haya, iffet, erkeklerden sakinma, utanma, ev isleri konusunda daha cok bilgi
verilmelidir. Baz1 Miisliiman yazarlarin sdylediklerinin aksine, kizlarin okuma yazma 6grenmeleri
yararlidir. Cilinkii Peygamber, “ilim 6grenmek kadin erkek ve Miislimana farzdir” buyurmustur.
Kizlar, bulug cagina gelince hemen evlendirmek iyidir.

e Su ana kadar yazdiklarimizdan agik¢a su goriilmektedir: Tiirklerde gerek sibyan
mekteplerinde yani ilkogretimde, gerek aile i¢inde kiiciik ¢ocuklara kars1 dayak uygulamayi uygun ve
gerekli goren bir anlayis vardir. Diisiiniirler, yazarlar esas olarak bu goriistedir. Asagida yapacagimiz
sonraki donemlere iliskin agiklamalarda da dayagin azalarak ve hafifleyerek de olsa yine etkisini
sirdiirdiigii goriilecektir.

Ancak, inli gezgin Evliya Celebi’nin 1650’lerde gozledigi bir olay Tiirk ¢ocukluk tarihi
agisindan ¢ok Onemli ve diisiindiiriicidiir. Osmanli topraklarinda, Macaristan sinirindaki Sombor
kentinde gegen bu olay bugiinkii Tiirk¢e ile sOyle anlatilmistir:

“Bir giin cami avlusunda bir kag ihtiyar ile sinir boylarinin durumunu konusuyorduk. Kii¢iik bir
oglan da oyun oynuyordu. Babasi ‘-Neden bu insanlarin 6niinde oynarsin!’ deyip Oyle siddetli bir
tokat vurdu ki, ¢ocukcagiz yerlerde yuvarlandi ve saraya yakalanmisa dondii (titremeye basladi).
Ihtiyarlar yerlerinden firlayip, ‘-Bre adam, oglana neden bdyle herkesin iginde tokat atip onurunu
kirdin?’ dediler. Babasi ‘-Terbiyesi i¢in, Allah askina dovdiim’ dedi ve babasinin oglunu dovebilecegi
seklinde bir siir okuyarak sunu ekledi: ‘-Benim oglumdur, doverim ya da korurum, size ne?’
Oradakiler onu su sozlerle azarlayip utandirdilar ve gocugun gonliinii aldilar: ‘-Senin sevgili oglun ise,
bizim de smir boylarimizin giilii ve gozlerimizin nurudur; gazi bir yigit olacak, bir ka¢ yil sonra
diismandan intikam alacaktir. Simdiden tokatla goziinlii korkutursan, yarin diismanin topuz ve

baltasindan korkup doviisemez !”.



Bu olayda, babanin oglunu dovmesi, o donemlerin geleneksel disiplin anlayisina ne kadar
uygunsa, ihtiyarlarin babaya sdyledikleri de, glinlimiiziin cocuk egitimi anlayisina o kadar uygundur.
Bu olayin daha fazla yorumunu okuyucularimiza birakip sunu sdylemekle yetiniyoruz: O ihtiyarlar,
dayagin ¢ocukta “asagilik kompleksi” olusturacagimi ¢ok iyi biliyorlar ! Bugiin, cagdas Psikoloji
bilimi de ayn1 seyi sOylemiyor mu?

e Onemli sair ve yazar Nabi (1642-1712), Hayriyye adiyla ogluna ogiitler vermek igin siir
seklinde bir kitap yazmistir (1701). Zamanla bu kitap tiim Osmanli ¢ocuklart i¢in gerekli ogiitleri
kapsadig1 disiiniildiigiinden toplumda ¢ok tutulmustur. Hatta, yetiskinler ig¢inde, bir ¢ocuk bazan bir
beyiti vs. yerli yerinde sOyleyiverirse “oglum Nabi gibi s6z sdyliiyor” seklinde bir degerlendirme
yapilmasi yayginlagmistir.

Nabi nasil bir ¢gocuk anlayisini benimser?

O ¢ocuklarin yalnizca din bilimlerini 6grenmesini, sorumluluk almaktan kaginan orta bir insan
olmasint ... ister. Ona gore bunlar bireysel mutlulugun temelidir. Boylece gii¢lii bir sair olan Nabi’nin
Osmanlinin son iki ylizyilindaki ¢gocuk anlayisinin sekillenmesinde 6nemli bir pay1 oldugu kesindir.

e Erzurumlu Ibrahim Hakki (1703-1780) Maarifetname bashkli eserinde (1756) gocuklara
iligkin pek ¢ok goriisler ileri siirer. Bunlardan bazilar1 soyledir:

a) Ana-babanin ¢ocuklarina kars1 davranis kurallari

- Cocuga giizel bir ad koymak.

- Oglanlar1 on yasina varmadan siinnet ettirmek.

- Erkek, kiz, ¢ocuklarini alt1 yagina girince okula géndermek.

- Erkek cocuklara gecimini saglayacak bir zanaat, kizlara da dikis, yemek pisirmek vs. gibi
kendilerine uygun becerileri 6gretmek.

- Cocuklarina hakaret ve kotii dua etmemek.

- On yasindan dnce oglan ve kizlarin yataklarini ayirmak.

- Yasi gelince ¢ocuklarini kendi istekleri ile evlendirmek.

b) Cocuklarin ana-babalarina kars1 davranis kurallari

- Onlarin sozlerini dinlemek.

- Izin vermedikge oturmamak, onlar kalkinca kalmak.

- Yolda onlerinden yiirimemek.

- Sesini onlarinkinden fazla ytikseltmemek.

- Onlarni el isareti ile ¢agirmamak.

- Onlar ¢agirinca kosup, her hizmetini ¢cabuk gérmek.

- Onlara kizginlik géstermemek, surat asmamak.

e Bildirimizde sik sik ad1 ge¢en Sibyan Mektebi ve onun Tiirk ¢ocukluk tarihindeki yeri nedir?

Mahalle Mektebi de denen bu kurumlar, Osmanli son zamanlarina kadar toplumda en yaygin
Ogretim kurumlar1 idi. Kur’an’mn yalmzca okunusunu ogretiyorlar ve ylizeysel bir din egitimi

veriyorlardi. 5-6 yasindaki kiz-erkek cocuklar bu okullarda 3-5 yil kadar karma bir 6grenim



goriirlerdi. Ancak, anneler bazan daha kii¢iik ¢ocuklarini da buraya birakirlardi. O zaman bunlar ilging
bir ana okulu gériiniimii de kazanirlardi. Cocuklar babalar1 tarafindan din gorevlisi olan hocaya “eti
senin kemigi benim” tekerlemesiyle teslim edilirdi... Sibyan mekteplerindeki disiplin araci iinlii falaka
ve dayagin her cesidi, kuskusuz g¢ocuklarin ve sonra yetigkinlerin hocaya ve “otoriteye” saygi
duymalarinda etkili oluyordu. Yiizeysel de olsa bir dini egitimden ama¢ da, sonradan 6grenimlerini
siirdiiriip siirdiirmeyecekleri belli olmayan ¢ocuklarin daha kii¢iik yaslarda kalplerinde bir Islam inang
ve sevgisi olusturmakti.

e Osmanl sair ve yazarlarindan Siimbiilzade Vehbi (61. 1809) de, Nabi gibi ¢ocuklarin “orta
bir insan” olmalarini, yalnizca din bilimlerini 6grenmelerini salik verir. Az yukarida Nabi i¢in
yaptigimiz degerlendirmeler onun i¢in de gecerlidir.

e 1824°te Padisah II. Mahmut yayinladig1 bir fermanla basit diizeyde de olsa ilkogrenim
gérmemis ve sibyan mekteplerine gitmemis cocuklarin para kazanmak amaciyla ¢irak olarak
caligmalarin1 yasaklamig, cocuklarin dnce mektebe gitmelerini istemistir. Burada s6z konusu olan
cocuklar yalnizca erkek ¢ocuklardir.

Bu ferman Tiirk ¢ocukluk tarihi bakimindan ¢ok énemlidir. ilk kez, cocuklarin okula gitme
zorunlulugu bu fermanla getirilmistir. Ancak zorunlu 6gretim, uygulamada giinlimiize kadar (2004)
bile tam anlamiyla ger¢ceklesmemistir.

o Tanzimat déneminde egitimde yeni yontemler arayisi icinde ¢cocuga bakista gelismeler:

Tanzimat doneminde (1839-1878) cocukluk tarihinde onemli gelismeler yasanmustir. Bunlarin
temel nedeni Devlet yoneticilerinin, egitimcilerin, aydinlarin Bati ile artan iliskiler sonucu o
toplumlarda ¢ocuga iliskin gelismeleri gozlemlemeleri ve Osmanli toplumunda geleneksel olarak
siiregelen ¢ocuga bakisin yanliglarii farkedip 6zelestiri yapmalaridir. Bu donemde Osmanlida ¢ocuga
iliskin bakis agisindaki gelismeleri ii¢ baslik altinda incelemek uygun olur:

a) Resmi makamlarin ¢ocuga bakisindaki gelismeler

Osmanli resmi makamlarinin ¢ocuga ve onun egitimine bakisinda Nisan 1847’de 6gretmenlere
hitaben yayinlanan bir belge ile olumlu degismelerin basladig1 goriilmektedir. Bu belgenin getirdigi
onemli yeniliklerin bazilar1 sunlardir:

- Karalama, ¢izgi ¢izme, yazi yazmaya c¢aligsma, ilahi bir liitdf olarak ¢ocugun dogasinda vardir.
Onlarin bu egilimleri aligtirmalarla gelistirilebilir. (Belgenin ¢ocugun dogasi’ndan sz etmesi
giiniimiiz ¢agdas ¢ocuk anlayisi i¢in de gegerli cok dnemli bir yeniliktir).

- Cocuklarin okuduklarini yazmalari, 6grenmelerini kolaylastirir.

- Falaka, “seriatta olmadig1 i¢in” kaldirilmistir. Hoca, tembel ve suclu 6grenciye somurtacak,
onu namusa dokunmayan sozlerle azarlayacak, ayakta tutacak, bedeni hizmetlerde kullanacak,
kulagin1 “incitmeyecek kadar” gekecek, ya da velisinin izni ile, “yaban asmasi, yasemin gubugu” gibi
yumusak seylerle, falakaya yatirmadan ve nazik organlarina vurmadan, dayanmasia gore gocugu
hafif bigcimde dovecektir. Ayakta durdugu siirece, kalfanin (6gretmenin yardimcisi) ¢gocuga dersini bir

¢ok kere tekrar ettirmesi de, ¢cocuga “faydali” bir ceza olarak ongoriilmiistiir.



Hoca, 7 yasindaki ¢ocuklara namaz kilmalari i¢in uyarida bulunacak ve mektepte namaz
vakitlerinde abdest aldirip namaz kildiracaktir. 10 yasini tamamlayip da bu uyar1 ve emre uymakta
gevseklik gosterenleri ise, velilerin izniyle, el ile dovecektir.

Hoca, galigkan ve iyi ahlakli ¢ocuklari, kendi minderi yaninda oturtacak, onlar1 6viip, begenilen
durumlarini dile getirecektir.

Tanzimat doneminde, sibyan mekteplerinin kiz-erkek karma Ogretim yapmalar
uygulanmasindan vazgegilmeye ve kizlar igin ayr1 ilk ve orta 6gretim kurumlari agilmaya baglanmustir.

Yine, resmi makamlarin ¢ocuklara iliskin yeni bir girisimi de 1863 yilina rastlar: Tuna
(Bulgaristan) Valisi Mithat Pasa, bu tarihte Nis kentinde korunmaya muhtag¢ erkek ¢ocuklarin barinma,
beslenme, egitim gérme ve bir meslek 6grenmeleri igin Islahhane adiyla bir okul agmustir. Buraya din
ayrimi yapilmadan 6ksiiz, yetim, yoksul, gormez ve dilencilik yapan ¢ocuklar, hatta bazi sartlarda sug
islemis ¢ocuklar alinmistir. Mithat Pasa 1868’de Ruscuk’ta korunmaya muhtag kiz ¢ocuklari igin de
benzer bir kurum agmustir.

b) Egitimcilerin, aydinlarin gocuga bakisindaki gelismeler

Bu donemde egitimciler, aydinlar ¢ocuga artik degeri, kisiligi olan bir birey gibi bakmaya,
ailenin ona kars1 toplumsal sorumluluklarinin bulundugunu diisiinmeye baslamislardir. Bu yoldaki
gelismeler esas olarak 1870’lerden sonra hizlanan ve wusiil-i cedid denen egitimde etkin yontemler
arayisi ¢ercevesi icinde ortaya ¢ikma imkani bulmustur. Boylece Tiirk ¢ocukluk tarihi i¢cin Tanzimat
donemi ayr bir 6neme sahiptir.

Bu donem egitimcileri ve aydinlan ¢ocuga iliskin pek ¢ok yeni goriisler ileri siirmiisler, ilk kez
cocuk konusunu toplumun giindeminde tutmayr basarmislardir. Cocuklar cesitli kitaplarda, gazete
makalelerinde, hikdye ve roman gibi edebi eserlerde gittik¢e artan bir yer tutmustur. Bu donem
yazarlari, ¢ok hakli olarak yalnizca cocugu degil, ana babalar1 ve tiim toplumu ¢ocuk konusunda ve
cesitli alanlarda egitilmeye muhtac¢ gormiislerdir.

Cocuga iliskin yeni gorisler ileri siiren egitimciler ve aydinlarin baslicalar1 sunlardir: Ziya
Pasa, Namik Kemal, Miinif Pasa, Ali Suavi, Ahmet Mithat Efendi, Selim Sabit Efendi, Ayse
Sidika Hamim. Onlarin goriislerini ayrintili olarak ele almak bildirimizin ¢ergevesini asar.” Biz burada
yalnizca Namik Kemal ve Ahmet Mithat Efendinin renkli bir anlatimla agikladigi goriislerine
deginmekle yetiniyoruz:

- Namik Kemal’in ¢ocuga ve egitimine bakisi:

Namik Kemal, ailelerde verilen egitimin uygunsuzluguna onemle dikkati ¢eker. Ona gore,
¢ocuklarmmizin kisiliklerini gelistirememelerinden, kendilerine uygun bir meslek edinememelerinden,
Once ana babalar sorumludur.

Namik Kemal, “orta halli bir miisliiman Osmanli ailesine bakildiginda neler goriiliir?” diye

sorar ve su cevabi verir: Boyle bir ailede koca, karisini, kendisi cocukken her istedigini yapan dadist

" Ayrntili bilgiler igin bkz. Yahya Akyiiz, Tiirk Egitim Tarihi; Yahya Akyiiz, Tanzimat Déneminde Ailenin
Egitim Gorevlerine iliskin Yeni Gériisler.



gibi goriir ve ona yerli-yersiz her istedigini yaptirir. Cocuklarina da, kendisi ¢ocukken besledigi
kedisine davrandigi gibi yani cam istedigi sekilde davranir. Annenin kizina karsi davramisi ise,
vaktiyle oyuncak bebegine yaptigi gibi, yani keyfidir; 6rnegin kizin1 goriicii usiliiyle kendi begendigi
bir erkekle evlendirir... Bu ailede ¢ocuklar, ailenin maddi gecimini ve mutlulugunu saglayan babaya
vekilhar¢, evin idaresine ve terbiyeye calisan anneye de ketbiida kadin goziiyle bakarlar. Boyle bir
ailede yetisen cocuklar, biiyliyiip de yuva kurduklari zaman bile heniiz kisiliklerini bulamams
¢ocuklardan farksizdir. Bunun en kesin belirtisi, miras vs. gibi konularda kardesler arasinda ¢ikan
davalar, ge¢imsizliklerdir. Namik Kemal sorar: Ne zamana kadar babalar oglunun mutlaka kendileri
gibi olmasini ya da Ornegin, kendisi mahalle imam iken, oglu doktor olmak isterse, oglunun bu
ayibimi kara topragin Ortmesini (yani oglunun Olmesini) dileyecektir? Ne zamana kadar anneler
kizlarini satilik bir esya gibi yillarca her giin bir goériiciiniin kusur arayan bakiglarina sunup, rizasini
bile almadan onu kendi begendigi bir adama teslim edecektir?

Oysa ilerleme ve gelisme yoluna girmis Bati toplumlarinda, ana babalar gerekirse kendileri ag
kalmaya razi olup, ¢ocuklarinin fikirlerini beslerler, yani onlar1 iyi yetistirmek i¢in ¢abalarlar. Biz ise,
digiiniinde dostlara ziyafet verememek korkusuyla ¢ocuklarimizi okula baslatmaz, onlar1 egitimden
bile yoksun birakiriz.

Namik Kemal, ¢ocuklarin egitimsiz kalmalar1 veya kotii egitim almalarimi annelerin cahil
olmasina baglar. Ona gore, cahil anne, cocugunu cahil yapar. Ayrica cahil kadinlar daha kolay ahlak
dis1 yollara sapmakta ve kadinlarim bu durumunu goéren erkekler evlenmekten gittikce sogumakta,
niifus azalmaktadir. Bu nedenlerle, kizlar1 ve kadinlari ¢ocuk egitimi, ev idaresi, ahlakli olma
konularinda egitmek, onlara durumlarina uygun bir sanat 6gretmek gereklidir.

- Ahmet Mithat Efendi’nin ¢ocuga ve egitimine bakisi:

Tanzimat donemi sonlarinda ve II. Mesrutiyet yillarina kadar pek c¢ok kitabi ve gazete
yazilariyla topluma “ilkokul &gretmenligi” yapan Ahmet Mithat Efendi de toplumda c¢ocuga iliskin
olumsuz tutum ve davraniglar1 sarsmaya ¢alismig, ailenin ¢ocuklarinin egitim ve 6grenimini saglama
gorevlerini 6nemle vurgulamistir. Ahmet Mithat Efendi’ye gore, evlenmenin asil amaci, nesli
siirdiirmek ve g¢ocuklar1 saglikli ve iyi yetistirmektir. Babalik ve annelik ¢ok Onemli ve ciddi bir
sanattir.

O, Peder Olma Sanati baslikli kitabinda, evlenecek erkeklere ve babalara, cocuklar ve
egitimleri konusunda birgok bilgiler verir:

Ona gore, uygun bir aile ortaminin ¢ocugun egitiminde olumlu etkisi vardir: “Diizenli bir ailede
yetisen ¢ocuk diizenli, karisik, diizensiz bir ailede yetisen ¢ocuk diizensiz olur.” Ancak bizde pek ¢ok
baba, aileleri ve gocuklariin egitimi bir yana, gelir-giderleri i¢in bile bir diizen kuramamustir.

Bizde aile babalar1 evlerinde degil, kahvehane vs. gibi yerlerde vakit gecirirler, cocuklart ve
aileleri ile ilgilenmezler. Oysa bir baba evine bagli olmali, bekérlik doneminin yasama bigimlerinden
kagimmalidir. Bir baba, haftanin bes gecesini ailesi iginde, ¢ocuklarinin egitim, dgretimi gibi zevkli

ugrasilarla (istigalat-1 latife) gecirmeli, en ¢ok iki gece kahvehane, tiyatro gibi yerlere gitmelidir.



Evine, ¢ocuklarina bagli, onlarla ilgilenen bir baba gergek bir “kahraman”dir. Baba ve anne, ¢ocuk
yetistirmekle ilgili eserlerden bazilarini edinip okumalidirlar. Ancak, bunun igin istekli olmak
lazimdir. Yoksa, “biz anamzdan bdyle gordiik, boyle gideriz” diyen kadinlar bu konudaki yanlig
bildiklerini diizeltip bilgilerini gelistiremezler.

Cigerparelerini yalnizca siit analarin ve hizmetgi kizlarin ellerine teslim edecek olan annelerin
cocuk yetistirme yontemini 6grenmelerine ne liizum vardir? “Pedagoji konusunda inceleme yapanlar,
¢ocuga bizzat ana babasinin bakmasi gerektiginde birlesirler. Cocuklarini bakimevine birakan J.J.
Rousseau bile bu kanidadir. Rousseau ‘gocuklar mutlaka ana babalar1 kucaginda bakilip
yetistirilmelidir; ¢ocuga bakmanin karsiligi ana baba sefkatinin lezzetidir; para ile bakanlar ise,
yalnizca ayliklarini bilir’ demektedir.”

Ahmet Mithat Efendi ayrica, alkolizm vs. gibi aligkanliklarin aileleri tehdit ettigini, dogacak
¢ocuklarda zeka geriligine ve bedeni kusurlara yol a¢tigini1 6rneklerle gosterip ana babalar1 uyarmistir.
Ona gore, baba ve annenin ¢ocuklarina birakacagi en iyi miras, onlar1 saglikli diinyaya getirmek ve
saglikli yetistirmektir. Cocuklarin iyi bir egitim, 6grenim gérebilmeleri de buna baglidir.

¢) Cocuklar i¢in gorsel ve siireli yayinlarin ortaya ¢ikmasi

Tanzimat doneminin ¢ocuga yaklasimda gosterdigi ilging 6zelliklerden biri de onlar i¢in ilk kez
gorsel ve siireli yaymlarin ortaya ¢ikmasidir.

- Osmanlida ¢ocuklara yonelik ilk siireli yayin 1869’da Miimeyyiz adiyla ¢ikmaya baslayan
dergidir. Sonradan bu tiir yayinlar ¢ogalmustir.

Bu siireli yayinlarin ¢ocukluk tarihi agisindan 6nemi nedir? Bu siireli yayinlar ¢ocuklarin
egitimi, genel kiiltiirli, ders kitaplarinin dar kaliplar1 disina ¢ikmalari vs. agisindan yararlarindan bagka,
cocuklara iligkin her tiirlii sorunun ve konunun ¢ogunlukla ¢ocuklarca tartisildig: iletisim ortamlar
olusturmuslardir ve bu nedenle ¢ocuklarimizin tarihinin anlagilmasi bakimindan son derece énemlidir.

Ornegin, 1869°da bir 6grenci, Miimeyyiz’e gonderdigi bir mektupta iilkedeki azinlik okullarinda
ve Avrupa’da dayagin goriilmedigi halde, kendilerinin hayvanlar gibi hala neden dayaga maruz
birakildiklarini sormaktadir:

“.. Ldkin surasimi bilmek isterim ki, acaba Avrupa okullarinda ¢ocuklar bir kabahat isledigi,
veya dersini ogrenmedigi zaman, hocalart bizimkiler gibi kizilcik degnegiyle rast geldigi yerlerine
vurarak onlart oldiiriircesine doverler mi? Haydi Avrupa’yr bir tarafa birakalim, acaba ilim ve
marifetleri bize ornek gosterilen buradaki Hiristiyan sibyan mekteplerinde de béyle midir?
Zannetmem ki boyle olsun. Bir de bizim mektepten kagmamiz ayiplaniyor. Bu durumda mektepten
kagilmaz da ne yapuir? ‘Hocamin vurdugu yerde giil biter’ gibi yanlis bir inanig bunu engelleyebilir
mi? (...) Boyle dayakla insan sersem olmaz ve cahil kalmaz da ne olur? Bize yazik degil mi? Biz
hayvan miy1z? Hayvanlar hakkinda bile insanin actma duygusu dayagi uygun gormez.”

- Egitim tarihimizde resimli olarak yaymlanan ilk alfabe ve okuma kitabi1 muhtemelen,
Galatasaray Lisesi O0gretmenlerinden Hafiz Refi’nin 1874’te yayinladigt Resimli Elifbd-y1 Osmani

baslikl1 96 sayfalik bir eserdir. Burada 31 adet graviir biciminde hayvan resimleri vardir.



Bu konunun cocukluk tarihi agisindan 6nemi nedir? Bu resimli alfabe ve okuma kitabi,
cocuklarin hayvanlara olan ilgisinin fark edildigini ve onun egitiminde hayvan resimleri ve hayvanlara
iliskin bilgilerin yararli olacaginin anlasildigini gosterdigi i¢in ¢ok 6nemlidir.

o Cesitli yasal belgelerle falaka ve dayak bir ¢ok kez yasaklandigi halde, bu sekilde ¢ocuklara
siddet uygulamas1 siirip gitmistir. Burada, Mustafa Kemal Atatiirk ile ilgili bir disiplin olayim
animsamamiz uygun olur (1893’ler):

Babasinin o6liimiinden sonra annesi Mustafa’y1r ve kardesini alarak birka¢ ay kardesinin
ciftliginde kalmis, fakat Mustafa’nin okuldan mahrum kalisma tziilerek onu tekrar Selanik’e bir
akrabasinin yanina gondermistir. Mustafa, evlerine ¢ok yakin olan Miilkiye Risdiyesine
kaydolmustur. Bu okulun Matematik 6gretmeni ve miidiir yardimeis1 Hiiseyin Efendi idi. Kendisine
“Kaymak Hafiz” derlerdi. Fakat bu lakapla hi¢bir ilgisi yoktu. Dayagi bol ve ¢ok acimasiz bir
Ogretmendi. Mustafa Kemal ondan sdyle bahseder: “Berbat bir adamdi. Kendisinden ¢ok korkardim,
ya bana da sopa atarsa ne yaparim diye diisiindiigiim zamanlar ter basardi.” Korktugu da basma geldi:
“Bir giin hocamiz ders verirken ben bir ¢ocukla kavga ettim. Cok giiriiltii oldu. Hoca beni yakaladi,
cok dovdi, biitiin viicudum kan i¢inde kald1.” Oysa bu disiplinsizlik olayinda Mustafa’nin sugu yoktu.
Ogretmeni onu haksiz yere dévmiistii. Annesinin, “o senin hocandir, dovebilir” diye teselli etmeye
caligmasi ise Mustafa’y1 tatmin etmiyordu. Burada, onun, haksiz yere hocasindan bile dayak yemeyi
insanlik onuruna yediremedigini goriiyoruz. Bu olaydan sonra Mustafa o okula gitmedi ve annesinin
“ticaretle ugrasmasi” istegini reddederek, sinavla Selanik Askeri Riisdiyesine girdi.

Ismet Inénii de amlarinda, Sivas’ta 6grenci iken (1895) dgretmeninden dayak yedigini, ancak
bu olayin kendisinin yetismesinde yararli oldugunu sdyler. (Gergekten bazi kisiler anilarinda gocukken
baba ve annesinden, okulda &gretmeninden yedigi dayagin sonraki yillarda kendisi i¢in yararl
sonuglarindan da s6z ederler):

“Askeri Riisdiyede bir Matematik hocamiz vardi. Dordiincii sinifta beni birakti ve yiiziime fena
bir samar vurdu. Bunu biiyiik bir haksizlik sayarak giinlerce agladim, bagirdim ¢agirdim. Tabii evde
ve kendi kendime... Baska ¢are yok! Besinci yil da okula devam ettim ve ciddi ¢alismaya basladim.
Oldukga iyi bir derece ile ve sanirim 6. olarak siifi gectim. Beni sinifta birakan Omer Liitfi adinda
¢ok saygideger bir yiizbasi ve gayet ciddi, 6gretici bir adamdi. O, 6grenim hayatimda beni uyarmis ve
yetismem i¢in gerekli sert etkide bulunmus oldu.”

o /1. Mesrutiyet doneminde toplumsal felaketlerin uyarist ile cocuga bakista gelismeler

II. Mesrutiyet doneminde (1908-1918), 6zellikle Balkan Savaglar1 (1912-1913) ve L. Diinya
Savast (1914-1918) yenilgileri ve felaketlerinin etkisiyle, yazarlar, sairler, sanatcilar, egitimciler
eskiye gore ¢cok daha ciddi ve 6nemli sosyal ve milli konular iglemeye basladilar. Bagka deyisle onlar
topluma kars1 olan sorumluluklarini daha iyi gérerek daha “halk¢1” bir tutum sergilemeye koyuldular.
Bu konular arasinda da egitim, dgretmen ve ¢ocuk en basta gelir. Bu alanlarda yeni goriisler ortaya

koyanlar arasinda dzellikle Ziya Gokalp, Omer Seyfettin, Tevfik Firet, Mehmet Akif Ersoy, Sati



Bey, Ismail Hakk: Baltacioglu, ibrahim Hilmi Cigiracan, Ethem Nejat, Ahmet Rasim, Mehmet
Emin Yurdakul... sayilabilir.

Biz bunlardan yalnizca Tevfik Fikret, Mehmet Akif ve Ahmet Rasim hakkinda gok kisa
belirlemeler yapmakla yetiniyoruz.

Osmanli son déneminde, ¢ocuklar i¢in siirler, siir kitaplar1 yazanlar arasinda Tevfik Fikret
onemli bir yer tutar. O, Sermin basligi ile bir ¢ocuk siirleri kitab1 yayimlamigtir.

Mehmet AKkif ise 6zellikle yoksul, yetim, 6ksiiz, hasta cocuklar siirlerinde anlatmus, ilgisiz ve
korunmasiz kalan ¢ocuklarin nasil sefil olacaklari, toplumda nasil felaketlere yol acacaklar1 konusunda
genis kitleleri uyarmaya calismistir. Yine ona gore, Osmanli Devletinin ¢okmeye yiiz tutmasinin
nedeni, daha besikte iken ¢ocuklarin kulaklarina fisildanan, 6gretmenler, hocalar, yazarlar, Devlet
adamlar1 tarafindan islenip pekistirilen olumsuz bir hayat ve egitim felsefesidir. Bu, dayakla,
korkutarak cocuklar1 yetistirmeyi amaglayan, korkak, iirkek, hareketsiz, karamsar kusaklar yetistiren
bir felsefedir. Bu, “biz adam olmayiz” gibi olumsuz bir diisiinceyi siirekli asilayan bir tutumdur. En
biiyiik hatamiz budur!

Mahallelerde, carsilarda, pazarlarda, okullarda gegen Istanbul halk yasamini pek ¢ok eserleri ve
yazilarinda renkli bir slipla anlatan Ahmet Rasim, Tiirk ¢ocugunun tarihine iliskin de onemli
bilgiler verir. O, 19. yiizy1l sonlarina ait amlarinda der ki:

“O zamanlar bir ¢ocuk i¢in korkunun pek ¢ok bi¢imi vardi. Cocuk laf anlamaya, laf séylemeye
korku ile baglardi.”

Yazara gore, cocuklar daha emeklerken “ciz, 60, kaka” vs. gibi sozlerle korkutulur, kendilerine
bagrilarak en masum istek ve davraniglarinin 6niine gecilirdi. Yaygin bir ninni soyle idi:

Dagda gezer dagci baba
Bir elinde kalin sopa

Himmet edin uyusun

Zindandaki Cafer baba

Cocuklarin uyumalari, uslu durmalan i¢in, “havhav, umaci, hirsiz geliyor” vs. gibi korkutma
sozleri ¢ok sayida idi...

o Cumhuriyet doneminin basinda ¢ocuga bakista gelismeler

Atatiirk’iin  Cumhuriyeti kurmasi ile toplumun ¢ocuga iliskin olumsuz tutum ve
davranislarinda degismeler baslamistir. Bunda tarihten ve toplumsal feldketlerden ders ¢ikarmasim
¢ok iyi bilen Atatiirk’iin ve onun belirledigi ilkelerin etkisi ¢ok biiyiiktiir.

Atatiirk, Cumhuriyet i¢in yeni ve aktif bir insan ve yurttag tipi yetistirilmesi gerektigini
vurgulamustir.

Atatiirk’lin ¢ocuklara iliskin sézlerinden yalnizca asagidakileri belirtmekle yetiniyoruz.

O, ana babalarin ¢ocuklar hakkindaki yanlis bir tutumuna dikkati ¢eker:



“Cogu ailelerde oOteden beri c¢ok kotii bir aligkanlik var: Cocuklarint konusturmaz ve
dinlemezler; zavallilar s6ze karisinca, ‘sen biiyiiklerin konusmasina karigma’ diyerek sustururlar. Ne
kadar yanlis, hatta zararli bir hareket!”

Oysa, Atatiirk’ gore yapilmasi gereken sudur:

“Tam tersine, ¢ocuklar serbestce konusmaya, diisiindiiklerini, duygularimi oldugu gibi ifade
etmeye 0zendirilmelidir. Boylece, hem hatalarini diizeltme imkani bulunur, hem de ileride yalanci ve
iki yiizlii olmalarinin 6niine gegilmis olur. Kisacasi ¢ocuklarimizi artik, diisiincelerini hig¢ ¢ekinmeden
acikea ifade etmeye, igten inandiklarim1 savunmaya, buna karsillk da baskalarinin  samimi
diisiincelerine saygi duymaya alistirmaliyiz. Ayni zamanda onlarin temiz yiireklerinde, yurt, ulus, aile
ve yurttas sevgisiyle beraber dogruya, iyiye ve giizel seylere karsi sevgi ve ilgi uyandirmaya
calismalidir. Bence bunlar, ¢ocuk terbiyesinde, ana kucagindan en yiiksek egitim ocaklarina kadar her
yerde, her zaman tizerinde durulacak onemli noktalardir. Ancak bu suretledir ki, ¢ocuklarimiz iilkeye
yararli birer yurttas ve miikemmel birer insan olurlar.”

O’na gore, bir cocugun normal d6gretim derecelerinden gecerek okulda yetismis olmasi sarttir ve
egitimde diizen ve disiplin basarinin esasidir.

O, diizen ve disiplinin eskisi gibi dayaga, baskiya degil, sevgiye ve 6zgiirliige dayandirilmasini
ister.

Cumbhuriyet doneminin baslarinda yeni rejimin sekillendirmek istedigi ¢ocuk anlayigina ¢ok
ilging bir 6rnek de sudur: 1924’te Balikesir vildyet matbaasinda basilan ve Edremit’in Hamdibey
bucaginda ilkokul 5. sinif 6grencilerine Resit Vahit (Koral) adinda bir 6gretmen tarafindan dagitilan
karne seklinde ve Hayat Rehberi baslikli bir belge ¢cok anlamlidir. Burada 48 madde halinde, Tiirk
cocugunun saglik, ahlak, sosyal dayanigsma, meslek, ¢evre sorunlari... ile ilgili yasam ilkeleri yer
almaktadir. Atatiirk’iin de dedigi gibi, Cumhuriyetin istedigi “yurttas” insan tipini gosterdigi i¢in su
42. ilke cok ilging ve onemlidir: “Hak yeme, haksiz olma, haksizliga siikiit etme!” Demek ki artik,
“susan, boyun egen, bir seye karismayip kendi bireysel huzuruna diisiinen, pasif insan tipi” kesinlikle
reddedilmekte, onun yerine, konusan, fikrini s6yleyen, haksizliklara duyarsiz kalmayip gerekli tepkiyi
gosteren, haksizlik yapmayan yeni bir “Cumhuriyet insani tipi” meydana getirmek amaglanmaktadir!...

Su halde, Cumhuriyetle, Tiirk ¢ocugunun tarihinde yepyeni bir donem baglamustir.

Sonug¢ ve Genel Degerlendirme

Bildirimizden ¢ikan bazi temel sonuglar1 ve yaptigimiz bazi genel degerlendirmeleri bir kag
maddede toplayabiliriz:

1. Tiirk Egitim Tarihi, ¢ocuklugun tarihine iliskin ¢ok genis bilgiler, ipuglar1 saglamaktadir. Bu
nedenle, ¢ocuklarimizin kapsamli bir tarihinin yazilmasi ancak Tirk Egitim Tarihi ¢ergevesi iginde
miumkiindiir. Nitekim bildirimiz bu cerceve icinde Tiirk cocukluk tarihinin de bir odzetini
olusturmugstur. Bildirimizde goriildigii gibi, ayrica, Tirk Egitim Tarihi, ¢cocuklugun tarihi alaninda

yapilacak yiiksek lisans ve doktora tezleri icin de konu belirlenmesinde ¢ok yararl olabilir.



2. Gegmiste cocugun konumuna iligkin degerlendirmeler yapilirken genellestirmeler yapilmasi
her zaman dogru olmayabilir. Bu konuda Evliya Celebi’nin 1650°lerde anlattig1 olay animsanmalidir.

3. Toplumda ¢ocugun konumunun, ¢ocuga bakisin olumlu bigimde gelisip yayginlik kazanmasi
aniden ve kesin bir sekilde gerceklesemez. Bu konuda her zaman ileri-geri gidisler, duraksamalar-yeni
atilimlar gozlenir.

4. Tiirk toplumlarinin ¢ocuga bakis1 ve ¢ocuk anlayisi, toplumun kiiltiir ve egitim diizeyi ile,
iginde bulunulan donemin siyasi, askeri, ekonomik ... olaylar1 ve siyasi rejiminin etkisi altinda
belirlenmektedir. Bu olaylar “gocuklarin sosyallestirilmelerini” bi¢imlendirir.

5. Tanzimat doneminde Batinin taninmaya baslamasi ile ilk kez Osmanli Devlet adamlari,
egitimcileri ve aydinlari toplumun g¢ocuga bakisindaki yanliglar1 farketmisler, ciddi Ozelestiriler
yaparak, bu alanda yeni goriisler ortaya atmaya baslamiglardir.

6. Ancak toplumun cocuga iliskin az ¢ok derinden bilinglenmesi II. Mesrutiyet donemine
rastlar. Bu donemdeki savas yenilgilerinin yol agtigi korkung toplumsal felaketler ¢ocuklara iliskin
bakis acisimnin degismeye baslamasinda etkili olmustur. Arkasindan gelen Kurtulus Savasi ve
Cumbhuriyet de bu bilinglenmeyi giiglendirmistir. Sehit ¢ocuklari i¢in vergi alinmasi, ¢ocuklar igin
koruma imkanlarimin yayginlastirilmasi, Cocuk Esirgeme Kurumunun kurulusu bu dénemlerde
gerceklesmistir.

7. Cumhuriyet doneminde Atatiirk, tarihten ¢gikardigi dersler 1s181nda, toplumda yeni bir ¢ocuk

anlayisinin sekillenmeye baglamasinda oncii ve etkili olmustur.
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(Tedrisat Mecmuasi’nin Mayis 1919 tarihli 45/2 Sayisinda yer alan bu karikatiir, Istanbul
Ogretmen Okulu 6grencilerinden, sonra {inlii bir karikatiirist olan Ramiz tarafindan ¢izilmistir.)
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(CAGRILI KONUSMACI)

PIHLA MESKANEN
ARCHITECTURE EDUCATION IN FINLAND

Architecture education for children is a very actual subject at the moment in Finland.

The global problems of environment have activated the consciousness of people to the
importance of our surroundings and the importance of the quality of the built enviroment. There has
been a lot of conversation concerning the quality and responsibility issues of the built environment.

In many countries one resolution has been the development of national policies for architecture,
culture and the environment. In the Nordic countries the goverments have issued separate architectural
policies which have special parts concerning architecture education for children.

The Finnish Arhitectural policy was issued in 1998. It contains a part wich stresses the
importance of architecture education in schools. It prompts every city in Finland to make it’s own
architectural policy which also includes architecture education to children - the adults of the future.
The aim is to give children instruments to be skillful of the environment, decision makers of the future
and maby even designers of our future environment.

In Finland the national architectural policy brought up the questions of the role of elemantary
schools in the education of architecture. This year the National Board of Education included
architecture in the elementary school cirriculum. I was part of the committee to desing the contents of
the cirriculum. Environmental education (of nature) has long been an important part of the school
education but for some reason built environment and architecture have been neglected. It is strange,
since we all spend our lives in built enviroment. Though it is important to protect the natural
enviroment it is also important to protect the cultural heritage and historical architecture which form
part of our everyday environment.

Adding architecture in the school curriculum in Finland is a wonderful step forward but it still
remains mostly as a document and intention yet to be put in to practice. The curriculum contains the
topics to be taught at school but it does not give the teachers knowledge about architecture or means
how to teach it. Architecture education is not yet part of the teachers education at the university in
Finland. The teachers are now in need of collaboration with architects to develop their lessons and
teaching of architecture.

Why teach architecture at schools?

Every person comes sometimes into a situation where he or she has to evaluate the environment
and make a decision which has an influence to the environment. Most commonly these decisions

involve ones own house and its surroundings.



In Finland today people are also expected to take part in the decision making of house planning
and city planning. This possibility is stated in the newly passed finnish construction law (2000). To be
able to take part in the planning processes citizens should be familiar with the language and concepts
used in design processes and urban planning.

The aims of architecture education for children in the national curriculum are:

a.. to help children to become sensitive to architecture and to better understand it

a.. to help people to enjoy their surroundings

b.. to help children to understand the importance of architecture to human beings

c.. to give knowledge about the diversity and uniqueness of enviroments

o

.. to help people understand their responsibility of the environment and arouse the interest in
influencing its future

a.. to teach children to evaluate and acknowledge the qualities of architecture

a.. to teach words and conceps which enable children to comprehend architecture and have
conversations about it.

Architecture Education as a Part of the Arts Education

In Finland children’s architecture education as part of the art education has already established
its place.

In 1993 the National Board of Education published the national core curriculum for teaching
architecture as one of the arts. The other arts are considered to be music, theater, dance, high arts,
cinema, handicrafts and circus. This education is called basic education in arts (and architecture) and it
is an after-school activity, a hobby. The fees are payed by parents.

All of these arts are taught in special institutions which usually are concentrated in one of these
subjects. In Finland there is a long tradition (50 years) of music schools for children and 25 years of
art schools. It is only natural to finally recognize architecture as an independent form of art, since it
has such a major impact on everyday lives and it forms the stage for our actions.

Since 1993 many art schools for children have included architecture in their curriculums and a
few schools have specialized only in architecture education. There are four schools in Finland that are
specialized in architecture education. Arkki, the director of which I am is one of them.

In the center of Finland, Jyviskyld, The Alvar Alto Academy is highly involved in organizing
architecture education for children and architecture education for elementary school teachers.
Jyviskyla art school for children is also specialized in architecture education. Also in the center of
Finland is situated LASTU, school of architecture and environment.

Architecture Education in the Basic Education of Arts

The advanced syllabus of architecture in the basic art education aims at developing the
understanding of built environment required by the modern society. The objective of teaching is that a
pupil understands the interaction between man and natural and built environment. The content of

teaching is to cover the whole range of built environment from single items and buildings to larger



environmental entities. The purpose of teaching is to help children to analyse and understand the
surrounding environment and the world, to support their general education and, to promote their
abilities to face the challenges of society and to make choices. Architectural heritage and its
development form the central theme of teaching.

Good architecture and pleasant environment is a basic right of all human beings. Hopefully
architecture education leads to a better understanding and demand for a better environment for all.
According to the classical definition of Vitruvius, architecture must be beautiful, durable and useful.
Utilitas, Firmitas, Venustas. Hopefully architecture education for children will lead us again to the
eternal values and away from the present situation where economical and political factors dominate
the planning of our environment.

A good environment is a combination of historical layers and cultural identity. It is constructed
within a long period of time according to prevailing geographic, topografhic, spiritual and material
circumstances. Built environment displays the craftmanship and values of man.

The visual appearance of buildings, the methods of construction, selection of building materials
and situation in the landscape all represent the symbolical and metaphorical values of the prevailing
society and culture. Buildings are representations of our culture and social reality. The most important
concepts of our built environment are living and home. These concepts not only involve architectural
forms but social and psychological concepts and values of man.

Why Teach Architecture?

Almost all of our everyday physical environment is “built environment”, since man has
influenced it with his actions. Architecture and built environment is a self-evident part of our everyday
lives. It affects directly and indirectly mans psychological, physical and social situations. Architecture
can give excellent scenery to mans lives and actions — or it can restrict the ways of lives and thus
affect the social and spiritual environment.

Architecture is special in the range of different arts. It is not a “free art” but it is a “useful” art. It
should enhance the lives of people by providing them with spaces for different human actions.

Architecture is a profound expression of our understanding of life. It is the expression of our
understanding of our cultural values. This unseparable binding between man and architecture sets the
profound basic goals to architecture education.

It is not only the better quality of future environment which is important but also architecture
education gives means to a better and comprehensive understanding of the human way of living on
earth. Architecture education can also relate to questions of humanity and the essence of existence.

“Architecture is a poetic language of humanity which has an immediate impact on our physical
body. At the same time architecture is science, technology and economy, in one word culture.
Architecture can make peace with nature and culture, with man and spirit”. Professor Kaj Nyman,

1998: The Language of Houses.



ARKKI - ARK - ARCH

School of Architecture for children and youth

Arkki was founded in 1993 by Miina Vuorinen, Tuuli Tiitola-Meskanen and Pihla Meskanen. It
has now functioned for 10 years. I have been the director since the beginning.

Arkki, is a nonprofit organization. It’s objective is to promote architecture education in Finland.
It was founded in 1993 by three architects: Tuuli Tiitola-Meskanen, Miina Vuorinen and Pihla
Meskanen. Arkki is the first school in Finland that specializes in teaching architecture and
envonmental education to children.

The primary course of action in Arkki is maintaining an Architecture School for Children which
provides “basic education in architecture”. There is a law in Finland which sets the standards for the
basic education. In addition to basic education in architecture Arkki provides various short courses in
architecture to children, for example schoolgroups.

Arkki provides also instruction courses in teaching architecture to teachers and day-care
personnel.

Arkki has an Architecture Gallery which displays variable expositions of architectural projects
made by children. The Gallery Arkki is located in Helsinki, at the Cable Factory, which is a lively
cultural center with various artists, cultural activities and art schools.

Arkki gives courses mainly in three locations in the capital area of Helsinki; in Helsinki, Espoo
and Vantaa. Arkki is the only school of architecture for children in Southern Finland.

e The number of students in the year 2002 was 240 children in basic education of architecture

and, 520 in shorter architecture courses

Number of lessons taught in 2002:

2000 hours of basic education in architecture and 600 hours of short courses in architecture.

Educational Goals

In Arkki, the children are initiated to the different aspects of the built environment, the natural
environment and the relationship between the two. The basic elements of architecture; space, light and
shadow, colors, shapes, materials, structures, visual presentation by different techniques, as well as the
design processes are all introduced in familiar small groups.

Learning happens through play; children investigate, experiment and construct in three
dimensions by their own hands, either individually or in small groups. In addition to this, the
wonderful world of materials and techniques, graphic or sculptural expression, is introduced. Team
work and co-operation skills are developed by working on the projects.

Part of the teaching are visits to exhibitions and important buildings in order to understand the
cultural situation of today. The student’s own exhibitions are also an important part of the school life

and the pedagogical approach.



One of the main goals of Arkki is for the child or youth to develop a personal relationship with
the environment by personally experiencing a building, by observing the built and natural
environment, as well as by understanding materials.

A youth learns to observe the environment, view it critically and through this understanding
learns to influence it thus forming a personal relationship with it.

The goal of the education is to raise a new aware and sensitive generation of users, decision
makers and why not designers also.

Hut Building

The need to build huts seems to exist in every child.

One of the aspects of Arkki’s teaching are the hut building camps that initiate children to the
building traditions of different nations and cultures.

By the year 2003, 81 camps have been organized and total of approximately 2100 children have
participated in them.

Man has always constructed shelters against the elements with materials each enviroment offers.
We can learn from ancient, as well as present day nomads the simple and practical construction
methods that have been refined over thousands of years.

In the hut building camps the children are introduced to the history of movable huts and natural
materials as well as their uses. They also learn different structural systems, joining methods and knots,
as well as dyeing with natural colours.

On these courses the children have been introduced to, among other things, the Mongolian yurta,
Teepees used by the North American Indians, the Black Tent used by the nomadic Bedouins of the
Sahara desert, Mesopotamian reef hut, the Finnish “kota” hut etc.

The Finnish Architectural Tradition

For those who have participated in the hut building camp, Arkki offers advances camps, which
introduce the building traditions of our own country.

On these camps children have learned to build a traditional wood shingled roof, a traditional
thatch roof, or to cook red ochre paints, for example.

Arkki wants to offer the opportunity for children and youth to jump into the past of our own
culture and to get familiar the ancient building tradition by experiencing it with hands on work.

Themes of the Curriculum of Arkki

The ecological environment

The inorganic environment

The organic environment

Relationship between buildings and the landscape
Relationship between buildings and the climate
Relationship between buildings and light conditions
Building and sustainable development

Ecological building



The visual elements in the landscape
The interaction between man and the environment

The preconditions for sustainable development in building
An ecological area/town/city
The use of land and urban planning

The cultural environment

A nest, a hut, a building
The traditions of dwelling

The contemporary environment
The cultural history

Arts and the esthetics

The material culture

The historical styles of architecture

Architecture as expression of the society
Historical layers in a city

Time and architecture

Interaction between cultures

City planning

Architecture and planning
The basic elements of architecture
The basic features of architecture
Human scale
The symbols in architecture
Constructions in Architecture

The architectural expression

The techniques of graphic expression

The techniques of scale models
Information technology as aid of planning
Architecture documentation

Philosophy and theory of architecture
Genius loci



(MUZE EGITIiMi / MIMARLIK CALISMALARI)

MUZEDE BiR OLAY: iLK OGRETIM OGRENCILERi iLE BURSA ARKEOLOJi
MUZESININ SANAT EGITiIMINDE AKTIF BiR EGITIiM ORTAMI OLARAK KULLANIMI

NIiHAL KURUOGLU MACCARIO

Gilinlimiizde yasanan hizli degisim, her alanda yaratici davranis sergilemeyi gerektirmektedir.
Bilim-sanat ya da is diinyasinda yaraticiligi gelismis insanlar tretim yapabilmektedirler. Gelismis
iilkelerde; merak-arastirma- hizli diisiinme- esneklik- sorgulama -cesaret- problemlere farkl
bakisagisindan ¢6ziim getirme gibi pek ¢ok bileseni olan yaratici insan 6zellikleri, egitim siiregleri ile
bireylere kazandirilmaya ¢alisilmaktadir Bizim egitim sistemimizde de yillardir hem genel hem 6zel
hedefleri iginde yaraticiligi gelismis insan yetistirmek en temel hedeflerden biri olarak gériinmektedir.
Bununla birlikte egitimimizle ilgili olarak en ¢ok sikayet edilen durum ise ezberci ve Ogretmen
merkezli yaklagimlarin ¢ok baskin olmasidir.

Okullarimizda resim derslerinde daha ¢ok uygulamali ¢caligmalara agirlik verilmektedir. Ancak
bu dersler cogu zaman baska derslerle doldurulmakta ya da uygulamali etkinlikler, genel amaclar
gerceklestirmeye yonelik olarak birbirinden bagimsiz olarak yaptirilabilmektedir.

Bilindigi gibi YOK-Diinya Bankas1 ve Milli Egitim Bakanliginin isbirligi ile 1994-1997 yillari
arasinda Egitim Fakiiltelerindeki egitimin kalitesini arttirmak dolayisi ile de ilk ve orta dgretimde
gdrev alacak ogretmenlerin mesleki yeterliliklerini yiikseltmek amaci ile gelistirilen Hizmet Oncesi
Ogretmen Yetistirme Projesi ile Egitim Fakiiltelerinin Sanat Egitimi ile ilgili ders programlari yeniden
yapilandirilmistir. 1997 yilindan itibaren de Egitim Fakiiltelerinde “Disipline Dayali Sanat Egitimi”
yaklasimini temel alan ders programlari gelistirilmistir. Sanat egitimi ile ilgili derslerde kullanilan
Sanat eseri inceleme (Sanat elestirisi) / Sanat tarihi / Estetik gibi alanlar ile Atdlye uygulamalarinin
kaynastirildigi etkinliklerde bu egitim anlayisinin unsurlarini olusturmaktadir. Sinif disinda miizeler de
bu etkinliklerin yapilabildigi mekanlardir. Diinyada farkli lilkelerde egitim ortaminin sadece sinifta
degil miize ve diger oren yerlerinde de yaptirilabilecegi ile ilgili 6rnekler yer almaktadir.

Miizeler ¢ok farkli kiiltiirden insanlarin gezdigi ve egitildigi yerlerdir. Bundan dolayi, 6nemli
sayilabilecek miizelerin sergileme ve gelen ziyaretgileri bilgilendirme yoniinden yogun g¢aba sarf
ettikleri goriilmektedir. Hangi ¢esit olursa olsun, yetiskin ya da ¢ocuklar i¢in agilmis miizeler, kendi
koleksiyonlar1 yaninda gecici sergileri de barindirmakta, kiiltiirel etkinlikler yaparak ¢agdas hizmetler
vermektedirler. Miizeler, koleksiyonlarindaki eserlerin korunmasi-restorasyonu- izleyiciler igin
sergilenmesi - tanitim —bilgilendirme- izleyicilerin miizedeki ziyaretleri esnasinda gereksinimlerini

karsilamaya yonelik (dinlenme-yemek- hediyelik esya aligverisi ve engellilerin durumu da dahil olmak



izere) etkinliklerinde cagdas ve ilging yontemler kullanmaktadirlar. Tanitim ve bilgilendirme amaci
ile kitap-dergi-brosiir-film-CD-internet-hediyelik esyalar gibi pek c¢ok malzemeyi ziyaretcilerine
sunmaktadirlar.

Diinyada biiylik miizeler ¢ok sayida izleyici ¢cekebilmektedirler. Miizeler egitimle ilgili olarak
hedef kitlelerine uygun programlar hazirlamakta- miize egitimcisi gibi sadece miizelerin egitim boyutu
ile ilgili personel ¢alistirmakta- kapilarim ¢ok kiigiik yasta izleyicilere agmakta- genglere yari zamanl
ya da tiim giin ¢alisma ya da staj yapma olanagi tanimakta ve ¢ok sayida goniillii insan miizelere
hizmet edebilmektedir. Bir 6rnek vermek gerekirse Amerika’da yapilmis arastirmalara dayanarak
(1996) bu ilkedeki miizelerde g¢alisan toplam 110.000 civarindaki personelin 64.000’ini  goniillii
olarak calisanlardan olusmaktadir.

Cagdas toplumlarda miizeler, birer yaygmn egitim kurumu olarak halki egitmeyi
hedeflemektedir. Bunu gerceklestirebilmek i¢in de yoOntem olarak halkla iliskileri ve iletisimi
kullanmaya yonelmislerdir. 20. yiizyildan itibaren ise asil amag, kiiltiir ve bilimin toplumun tim

[1P3

kesimlerine aktarilmasidir. Iste bu nedenle miizelerin “egitim” islevi, toplama, koruma, inceleme,
degerlendirme ve sergilemenin yami sira, yOnlendiricilik olarak da bi¢imlenmistir. Artik cagdas
miizeler, gelen ziyaretgilerin eglenirken 6grendigi ve dgrenmekten zevk aldigr kiiltiir merkezleridir
(Atagdk 1982:2). Miizeler, egitim islevini belirli programlar hazirlayarak ya da okullarin hazirladig
programlara yardimci olarak dogrudan gerceklestirmektedirler. Bunun icin, hedef kitlesine gore
cocuklar, gencler, yetiskinler i¢in ayr1 ayr1 programlar uygulamaktadirlar. Cocuklar igin; ¢ocuk
miizelerinde ya da miizedeki ¢ocuk boliimlerinde, ilgi gekici, nesnelere odakli, eglenceli, katilimci,
oyunlarla zenginlestirilmis programlar olusturarak ¢ocuklara kendi ilgilendikleri, segtikleri nesnelerle
caligma firsat1 vermektedirler (Abaci 1996: 42-48).
Miizelerin egitim ortami olarak kullanilmasinda ise, bu siirece katilan bireylerin su 6zellikleri
kazanmalar1 hedeflenmektedir.
e Tarihi yerinde goriip o atmosferi soluyarak yaratilan kiiltiir mirasma dikkatlerini cekip
duyarlilik gelistirmeleri,
o Farkli kaynaklardan arastirma yapabilmenin yollarini kesfetmeleri,
e Bakmay1 degil gormeyi 6grenmeleri icin miizedeki eserlere yakindan bakarak, eseri olusturan
unsurlar1 sorgulama ve kesfetmeleri,
e Eserlerle duyular1 araciligi ile de iletisim kurabilmeleri,
e Hayal giiglerini kullanarak kendilerini yaratici bir bi¢imde ifade etmeleri,
o Estetik bir bakis acis1 kazanmalari,
e Egitim ortamlarma pasif degil aktif olarak katilmalarimi saglamaya yonelik etkinliklerle
gelismeleridir.
Bilindigi gibi arastirmalar zaman sabit tutulmak kaydi ile insanlarin okuduklarmin % 10’unu

duyduklarmin % 20’sini, gordiiklerinin % 30’unu, hem goriip hem duyduklarinin % 50’sini, goriip,



duyup soylediklerinin % 80’ini son olarak da goriip duyup yapip soylediklerinin % 90’m
hatirladiklarini gostermektedir Ustiindag T. 2001: 28).

Son yillarda drama ve rol oynama, 0grenme siirecinde etkin olarak programlara alinan bir
yontemdir. Drama konusunda yetismis miizeciler ve miize egitimcileri rol oynama, metinli monolog,
kisa oyunlarla yarattiklar1 karakterleri canlandirip, ziyaretcilerle dogactan konusarak iletisim
kurmaktadirlar (Abaci 1996: 64). Miize icindeki oyun ve etkinlikler ya kapali kendi icinde bir
biitiindiir ya da seyirci etkilesimine aciktir. Ozellikle ¢ocuklar icin iiretilen oyunlarda seyirci ile bir tiir
etkilesime girilmektedir. Canlandirma yontemi ile herhangi bir rolii iistlenme, viicut dilini kullanma
¢ocuklar i¢in oldukga egitici olmaktadir.

Dogaglama ya da rol oynama ile canlandirilan bilgiler kalic1 da olmaktadir. Ayrica rol oynama
ya da yaratic1 drama etkinlikleri yontem olarak, miize egitimi i¢inde ele alinan alanla ilgili, kavram ve
gergeklere dayali bilgileri 6gretmek i¢in de kullanilmaktadir. Drama siirecindeki grup etkilesimi i¢inde
Ogrenciler bir yasantiyr, bir kavrami, ders initelerinden belirli bir konuyu ya da temayi
yasayarak,canlandirarak, oynayarak 6grenmektedirler. Bu siirece katilan bireyler kendilerinde var olan
bilgilerini gozden geg¢irip, sorgulamakta, pekistirmekte, gozlem-deneyim-duygu ve bilgilerini
canlandirmakta, dolayisi ile bu siire¢ i¢inde aktif rol oynamaktadirlar.

Miizede yapilabilecek farkli ve diger bir etkinlik de sanat elestirisi yolu ile bir sanat eserini
yakindan incelemektir. Sanat elestirisi, bir sanat arastirmasi ve ayrica sanata “duyarli tepki verme”
stirecidir. Feldman (1970) bir sanat yapitini tartismak i¢in yontem gelistiren ilk sanat egitimcidir.

Sanat eseri Oznel (yapit yogun) ve baglam icinde inceleme olmak tiizere iki sekilde
yapilabilmektedir. Oznel elestiri; sanat eserinde gozlemlenen ve duyusal bilgiden dogan ve anlamlar
olusturan dzelliklere iligkin ip uglan lizerinde yogunlagir. Sanat elestirisi siirecinde dgrenciler gegerli
nedenler ve yaklagimlarla tartismaya katilarak, sinif arkadaglarimin goriisiinii dinleyerek ve bir hos
gorii ortami icinde yeni diisiince ve goriislerle sanat anlayiglarini gelistirebilirler. Bu ydntem,
Ogrencilerin duygu ve diislincelerini uyarip yeni kavramlar gelistirebilmelerini saglamaktadir. Sanat
elestirisinin amaci, tanimlamalar-¢dziimlemeler-yorum ve bilgiye dayali yargilar gelistirmektir
(Stokrocki M, Kirisoglu O, 1996: 22).

Baglam icinde inceleme ise, eser bulundugu cevre ve kosullari iginde arastirilmaktadir.
Arastirma, 6nce betimleme ve ¢éziimleme olarak yapit yogun baslamakta daha sonra sosyokiiltiirel bir
sistem igerisinde sanat eseri ve sanatgl hakkinda bilginin arastirilmasini, eserin islevini, kaynaklarin
sahip oldugu tarihi, sanatginin egitimini ve sanat yapitimi destekleyen kisi ve kurumu, yapildig
donemdeki ekonomik ve politik iliskilerin aragtirllmasimi igermektedir (Stokrocki M., Kirigoglu O.
1996: 29).

Bir eseri baglamsal a¢idan incelerken sorulan sorular ise sunlardir:

e Eseri kim yapmig?

e Eser nasil yapilmig?

e Eseri yapmak i¢in ne kullanilmis?



o Eser nasil galabilir?

e Eser nigin yapilmisg?

o Eser ne zaman yapilmig?

Yine miizede bulunan bir eserle ilgili olarak, ilk ve son climleleri belli olan ya da belli bir yerden
kesilen bir oykilyli ¢ocuklarin yaraticiliklarini, hayal giliglerini kullanarak tamamlamasi uygulanan
etkinliklerdendir (Abaci 1996: 58). Bu etkinlikler sadece sanat egitimi alani degil tarih ya da sosyal
bilgiler ders alanlarim da i¢ine alabilmektedir.

Kiiltiirel tarihi ya da sanatsal degerleri farketme ve koruma bilinci sadece okuyarak degil
yerinde gorerek, kesfederek, empati kurup duyularimi kullanarak da gelistirilebilir. Miize ya da ren
yerlerinde yapilabilecek etkinliklerde bu egitimin bir par¢asini olusturabilir.

Egitim Fakiiltelerinin sanat egitimi ile ilgili derslerinin i¢inde miize egitimi bir iinite olarak yer
almaktadir. 1997 yilindan beri bu etkinliklere iliskin uygulamalar, hem Egitim Fakiiltesindeki
ogrenciler hem de ilkdgretim diizeyindeki 6grencilerle arastirmaci tarafindan yuritiilmektedir.

Asagida asamalari belirtilen ve miizede gergeklestirilen bir ¢alisma tanitilmaktadir.

Aragtirmaci tarafindan secilen miizede;

e Miizeyi kesfetmeye yonelik olarak verilen ¢apraz bilmeceyi ¢6zme,

e llgisini ¢eken bir esere odaklanarak o eseri sanat elestirisi sorularmm yanitlayarak yakindan

inceleme, (yapit yogun inceleme)

e Kaynaklar1 aragtirarak ve hayal giiclinii de kullanarak eserlerle ilgili bilgilerin i¢inde yer

aldig1 bir 6ykii yazma,

e En sonunda da tarihi bilgilerle olusturulmus bir senaryo araciligi ile rol oynama ya da
dogaclama olarak, eserlerle ilgili durumlar1 canlandirma, (Baglamsal olarak eseri incelemeye katki
getirmesi icin) gibi etkinliklerde katilimcilar tiimii ile aktif olarak yer almaktadirlar. Bu etkinlikler
hem {iniversite 6grencileri hem de ilk 6gretimdeki 6grenci gruplan ile yapildiginda da katilanlarin
zevk aldiklart ve sikilmadan kesfederek Ogrenebildikleri gbzlenmistir. Bu dogrultuda, asagida
miizenin egitim ortami olarak kullanimina yonelik ¢alismamuz ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

Arastirma Grubu ve Arastirma Yeri

Bu calisma, Kiiltiir 2000 {lkogretim Okulu’nun 4. ve 5. siiflarindan 19 6grenci ile birlikte
2003 yilimin Nisan ayinda Bursa Arkeoloji Miizesinde gergeklestirilmistir. Arkeoloji Miizesi,
koleksiyonunun ¢esitliligi ve merkezi bir yerde olmasi ayrica miizede kaynak kisi niteligindeki
arkeologlarin bulunmasi nedeni ile secilmistir. Miize, ¢evredeki bolge kazilarinda bulunmus tas-
maden-seramik ve camdan arkeolojik eserler yaninda antropolojik kalintilar, degisik yollarla miize
koleksiyonuna kazandirilmis eserler ile zengin bir sikke koleksiyonunu da barindirmaktadir. Eserlerin

¢ogu Roma dénemine ait buluntulardir



Arastirmanin Asamalari
Bursa Arkeoloji Miizesindeki egitim etkinlikleri; cocuklarin ilgi siireleri, ¢aligmanin kapsami ve
hazirliklan agisindan iki asamali olarak yapilmistir. Birinci asamada, dgrencilerle miizeyi kesfetmeye
yonelik 6n hazirlik ¢alismalar1 yapilmis, ikinci asamada ise 6grenilen bilgilerin ve segilen konunun
ayni Ogrenciler tarafindan rol oynayarak canlandirilmasi s6z konusu olmustur. Calismada iki siuf
Ogretmeni ve bir resim dgretmeninden yardim alimmuigtir.
Birinci Asama:
1.Arastirmaci tarafindan, ziyaret etmek {lizere Bursa Arkeoloji Miizesi segilmis, goriismeler
sonucunda elde edilen bilgiler dogrultusunda miize ziyareti esnasinda kullanilmak iizere
miizeyi tanitici bir brosiir hazirlanmistir.
Bu brosiirde yer alan bilgiler sunlardan olusmaktadir:
e Bursa Arkeoloji Miizesi hakkinda bilgi,
e Miizenin plani,
e Miizede nasil davranilacag ile ilgili bilgiler,
e Miizedeki eserlerin yerlerini -0zelliklerini- resimleri ile tanimaya yardim edecek bir
capraz bulmaca,
e Miizede gezdikten sonra, secilen eseri yakindan incelemeyi saglayan sanat elestirisi
sorulari,
e Miizedeki eserlerden biri ile ilgili, eseri tanimaya katki getirecek bilgilerle olusturulmus
ornek bir oykii.
2.Miizeye gitmeden once, miizede yer alan eserlerle ilgili kavramlar, 6grenciler tarafindan farkli
kaynaklardan arastirilarak gerekli bilgilendirme ve motivasyon saglanmstir.
3.Miize ziyareti esnasinda da su konularda bilgilendirme yapilmistir:
e Bursa Arkeoloji Miizesi hakkinda bilgi verilip, miize g¢esitleri, miizenin islevleri
hatirlatilmustir.
e Miizeyi tamimaya ve miizedeki eserlere daha dikkatli bakmay1 saglayan ¢apraz bilmece
Ogrencilere tanitilmistir.
e Miize iginde farkli salonlardaki eserlerin iizerinde yer alan sembollere nasil bakilmasi
gerektigi bir ka¢ ornek lizerinde gosterilmistir.
4.Her bir 6grenci bireysel olarak verilen ¢apraz bilmeceyi, miizeyi gezerek ¢ozmiistiir
5.0grenciler, miizede ilgilerini ¢eken bir esere odaklanip yakindan inceleyerek, eserle ilgili
sanat elestirisi sorularini yanitlamislardir.
6.Daha sonra da gruptakiler tekrar bir araya gelerek bilmecenin yanitlarini tartismis ve hangi
sanat eserini incelediklerini ve bu eserlerde dikkatlerini ¢eken noktalar1 belirterek
degerlendirme yapmislardir.

ikinci Asama:



1.Bursa Arkeoloji Miizesinde, canlandirma yapmak iizere secilen konu hakkinda (sikke
koleksiyonu) Ogrenciler bilgilendirilmislerdir. Canlandirmanin konusu, giliniimiizle de paralellik
saglamasi agisindan “sikke ve yapimi” olarak secilmistir. Miizede sikke yapimini gosteren resim ve
semalarin olmasi yaninda miizede bu konuda arastirma yapan arkeologlarin  bulunmasi1 konunun
secilmesinde etkili olmustur.

Gegmiste para yerine kullanilan sikke ile bu giinkii paranin iiretimi ve kullanimu ile ilgili gerekli
bilgiler, 6gretmen tarafindan resimlerle desteklenerek agiklanmistir. Ag¢iklama yapilan konular su
sekildedir:

e Para nedir ? Ni¢in kullanilmaktadir?

e Paranin icadi, gegirdigi evreler ve gesitleri nelerdir?

e Para nerede ve nasil iiretilir? Yapim asamalari nasil ger¢eklesir ve hangi madenler kullanilir?

e Para ilizerinde yer alan sembol, yazi, resimler nelerdir ve bunlar para iizerinde ne anlam ifade

etmektedir?

o Para kim adina iiretilir? Basimina kim karar vermektedir?

e Para hangi miktarda ve siirede iiretilmektedir?

¢ Giiniimiizde, diinyadaki ortak olarak kullanilan para birimi nedir?.

2.Yukarida belirtilen bilgilerin iginde yer aldigi senaryo, dekor ve kostiim de kullanilarak
ogrenciler tarafindan rol oynama teknigi aracilifiyla canlandirilmigtir. Ogrenciler daha dnce yaratict
drama ile ilgili bir egitimden ge¢cmedigi icin miizedeki canlandirma, dogaclama ile degil rol oynama
ile gerceklestirilmistir. Canlandirma asagidaki agamalardan sonra gerg¢eklesmistir:

e Paranin sikke olarak kullamildigi donemle ilgili bilgiler miizedeki arkeologlar, kitap ve

ansiklopediler yardimu ile arastirilip canlandirmanin igerigi belirlenmistir.

o Sikkenin kullanildig1 kiiltiirlerdeki yasam bigimi, siyasi yap1 ve giinliik yasantilar1 hakkinda
bilgiler-giysi ve esyalarin neler oldugu arastirilmigtir. Daha sonra miizede yapilacak
canlandirmada gerekli olacak kostiim ve dekorun artik malzeme ile nasil hazirlanabilecegi
tizerinde ¢alisilmistir.

e Senaryo, yazim agamasinda Ogrencilerin de fikirleri alinarak belirlenmistir. Bu asamada
canlandirma i¢in rol dagitimi ve roliin nasil canlandirilabilecegine karar verilmistir. Bir
bilginin 6gretiminde, canlandirma yonteminin kullanilmasi hedeflendigi i¢in, ele alinan tarihi
siiregle ilgili sosyal-askeri-kiiltiirel yapr ile ilgili bilgileri igeren canlandirmanin siirecindeki
sahneler agsagidaki gibi belirlenmistir.

Sahne 1: Sikke yapimina karar veren imparatorun (siyasi gii¢) kendi adina bir sikke bastirmak
istemesi ve bunu senatoya bildirmesi.
Sahne 2: Senatodaki senatdrler arasinda sikkenin nasil olabileceginin tartisilmasi ve karara varilmasi.

Sahne 3: Sikke basim at6lyesinde bir sikkenin basim agsamalarimin canlandirilmasi



1-  Sikke basimindan sorumlu memurun sikke yapimu ile ilgili emir verip bu konuda
calismakla gdrevli ressami ve yazi ustasini gorevlendirmesi ressamin yaptigi portreyi ve
yaz1 ustasinin sikke iizerine konacak harf ve isaretleri nasil ¢izdigini kontrol etmesi

2- Sikkeyi basmakla gorevli olan ustanin sikkeyi basmasi

3- Sikkenin tartilmasi ve kontrol edilmesi.

Sahne 4: Imparatorlugun vergi toplama memurlarinin toprak sahiplerinden ve askerlerden vergilerini
sikke olarak toplamasi.
Sahne 5: Giinliikk yasamda aligveris araci olarak sikkenin alici ile satici arasinda el degistirmesi.
Miizede yapilan canlandirmanin sonunda, 6grencilerle neler hissettikleri ve neler 6grendikleri
konusunda bir degerlendirme yapilmustir.

4. Miize gezisinden sonra sinif ortaminda, 6grenciler malzeme olarak kil kullanarak miizede
gordiikleri eserlerin benzerlerini yapmiglardir. Calismaya baslamadan 6nce 6gretmen, ii¢
boyutlu formlardan biist-kap ve mask yaparken, gerekli olan islem basamaklar1 konusunda
ogrencileri bilgilendirmistir. Ogrenciler bu bilgilendirmeden sonra biist-kap ya da mask
¢alismasini uygulamislardir.

5. Son olarak, &grenciler evde yazmak tizere miizede inceledikleri eserlerle ilgili baglamsal
sorulan igine alan bilgilerin yer aldig1 birer dykii hazirlamis, miize gezisi ile ilgili duygu
ve diislincelerini ifade etmislerdir.

Sonug¢

Once kitaplardan arastirip sonra inceleyerek-sorgulayarak- uygulayarak -yorum yaparak -
canlandirarak - yaraticiligi kamgilayan bir sliregten gegen Ogrenciler kiiltiirel, sanatsal, tarihi degerlere
kars1 duyarlilik gelistirmekte, bakmasini degil goérmesini Ogrenmekte, arastirarak kesfederek
O0grenmenin farkina varmaktadirlar. Bu etkinlikleri bizzat uygulayan gelecegin 6gretmen adaylar
yaratici drama egitimi de aldiktan sonra ezberlemeden, canlandirilarak yapilan uygulamalarin daha
kalic1 oldugunu farkettiklerini ifade etmektedirler. Hep elestirdigimiz ama basa ¢ikmakta da zorluk
¢ektigimiz, 6gretmen merkezli ve ezbercilige gotiiren uygulamalarin kirilmasinda bu tiir arayis ve
¢abalarin katki getirecegi diisiiniilmektedir. Bu ¢alisma, deneyimlerimizi paylasma ¢abasi ile sunulmus
ve TV programinda da tanitilarak daha fazla sayida insanin gérmesi saglanmaya ¢alisilmistir. Ayrica
2-8 Agustos 2003 tarihleri arasinda Stokholm-Helsinki ve Tallinn sehirlerinde gergeklestirilen Insea
ON SEA Navigating New Waters 6.th European Regional Congress’de bildiri olarak “A Case On

Museum Education” bagligi ile sunulmustur
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EK: CALISMA ESNASINDA OGRENCILERE VERILEN VE KULLANILAN
MATERYALLER
MUZEDE YANITLANACAK BILMECE
Su anda Bursa Arkeoloji Miizesinde bulunuyorsunuz. Asagidaki bilmeceyi miizeyi gezerek
yanitlayin

SOLDAN SAGA

1-Miizenin I. Salonunda Altmoluk ve Antandros buluntulari iginde hem camli vitrinde (4.
fotograf) gordiigliniiz hem de duvar igindeki vitrinlerde de ismi bulunan i¢ki kaplarina
verilen isim.

2-Miizede sergilenen desenli ve desensiz kaplarin yapildigi, pisirilebilen hammadde.

3-Miizede Tas Eserler Salonunda yer alan mermerden yapilmis biisti olan Roma
Imparatorunun adi (1. fotograf).

4-Dort tarafindan bakilarak goriilebilen, farkli malzemelerden yapilmus, ii¢ boyutlu sanat eseri.

5-Miizenin Tas Eserler Salonunda yer alan Roma donemindeki zafer tanricasi (Genellikle
kanatli geng kiz bigiminde gosterilir).

6-Miizenin Seramik ve Cam Eserler Salonunda goriilebilecek,icinde bulunan fitil ve yagin
yanmasiyla ¢evreyi aydinlatan arag.

7-Miizede Seramik ve Cam Eserler Salonunda goriilebilecek bazi siis esyalarinin ve géz yasinin
biriktirildigi kaplarin hammaddesi.

8-Mitolojide deydigi her seyi tasa geviren yilan sach tanriga. Miizede Athena biistiiniin 6n
kisminda goriilen simge.

9-Miizede 1. Salondaki duvara gomiilii vitrinlerde goriilebilecek kitap, kaz, nar, istiridye, testi
tasiyan kiiciik geng kiz figiirlerinin genel adi.

10-Arkeolojik kalintilarin yer aldig1 miizelerin adi.

11-Antik Yunan’da Olimpos Daginda yasayan bas tanri.

12-1. Salon 14. vitrinde goriilebilecek, Frig ve Roma’da viicuda sarilan giysiyi tutturmaya
yarayan cengelli igne.

13-Miizenin i¢inde ve bahgesinde ¢ok sayida olan (5. fotograf) mezarlarin basina konan yazil
ve kabartma resimli dikey tas levha.

14-Miizede Seramik ve Cam Eserler Salonunda 24. vitrinde yer alan Antik Yunan’daki ask
tanrisi.

15-Pismis topraktan yapilan i¢i bos formlara verilen isim.

16-Miizedeki ¢ivi yazisi tabletlerin geldigi yerin adi.

YUKARIDAN ASAGIYA

1-Miizede Tas Eserler Salonunda goriilebilecek, Antik Yunan mitolojisinde ¢obanlarm ve

siiriilerin (kirlarin) tanris1 olan mermer heykel.



2-Anadolu’da M.O. 313’te baslayan Roma’ya kadar siiren Iskender devrinden sonraki Yunan
sanati.

3-Antik Yunan’da ve daha sonralar1 da kullanilan, yag, sarap gibi sivilar1 koymaya yarayan,
asag1 dogru sivrilen, testi formunda pigmis topraktan yapilan saklama kabi.

4-Renkli taslarin, renkli camlarin, altin parcalarinin yan yana bir yiizeye gomiilmesiyle
yapilan, bir yiizeyi siislemeye yarayan resim ¢esidi. Miizenin girisinde de goriilebilir.

5-Miizede Tas Eserler Salonunda gériilebilecek (3. fotograf) yaninda iki arslan figiirii ile heykeli
olan ana tanriga.

6-Miizede de kral, tanri, tanricalar1 konu alan ve insanin bas ile omuzlarim viicudunun iist
kismim gosteren heykel.

7-Miizede biistii bulunan, insanin i¢inde var olan iyilik, erdem ve becerilerini, savasta elde
edilen basar1y1 simgeleyen, Atina’nin koruyucusu (2. fotograf) savas tanrigasinin adi.

8-Antik Yunan’da aklin, ger¢egin, adaletin ve hekimligin tanrisi (6. fotograf) Zeus’un oglu olan
iinlii tanri.

9-Miizede Tas Eserler Salonunda goriilebilecek, duvara monte edilen, tizerinde Mitoloji ile ilgili
rolyeflerin yer aldig1 yatay tas levha.

10-M.0O. 330-30 tarihleri arasinda goriilen gok genis alanlara yayilnug,Yunan Kkiiltiiriinii
siirdiiren koleci uygarhk.

11-Tarihte, giimiis, altin, bronzdan yapilmis, ahsveriste kullanilan, iki yiizii baski yoluyla
resimlenmis daire seklinde madeni levha.

12-Basgt, kollar, bacaklari olmayan insan govdesinin heykeli.

13-Kaya katmanlar1 iginde olan tarih Oncesinde yasamis canhlarin izlerini tasiyan
antropolojik buluntu.

14-Kiiltiir tarihinde 6nemli olan buluntular: saklayan, koruyan, sergileyen binalar.

Miizeyi gezerken asagidaki sorular: yanitlayimz.

1- Miizenin girisinde bulunan Antropolojik buluntularin oldugu vitrinde goérdiigiiniiz fosil

orneklerinden bes tanesini yaziniz.

2- Giriste duvara yasli bulunan mozaik panoda hangi hayvanin resmi vardir?

3- Bahgede biistii olan filozofun adi nedir?

4- Miizede Zeus’un kag tane biistii vardir?

5- Tas Eserler Salonundaki “Renkli erkek kabartmasi” hangi uygarliga aittir?

6- Miizede kac tane kadin biistii vardir?

7- Civi yazisi tabletlerinden birisinin konusu nedir?

8- Miizede bulunan ipli kukla hangi malzemeden yapilmistir ve hangi salonda

sergilenmektedir?




MUZEDEKI ESERLERDEN ATHENA BUSTU ILE iLGILI OYKU

Athena’nin Zirha

Ali, miizeler haftasinda , anne ve babasi calistigi i¢in, parkin igindeki Arkeoloji miizesine yalniz
basina gitti. Giriste iki biiylik salon gordii.Yandaki salona girdiginde, pek ¢cok heykel goziine carpti.
Heykellerden ¢ogu beyaz renkli mermerden yapilmisti. Heykellerin arasinda dolasirken siyaha yakin
koyu renkte yapilmig, mermere pek benzemeyen iki eser dikkatini ¢ekti. Bu iki eserden bir tanesi,
insan bag1 bigimindeydi ve giysisi zirh seklindeydi. Eserin bas kisminda savasta giyilen migfere benzer
bir figiir ile giysisinin tizerinde yilan seklinde saglar1 olan baska bir figiir gordii.

Ali’yi boyle dikkatli bir sekilde esere bakarken gbéren miize gorevlisi, baktigr biistiin savas
tanricas1 Athena’nin biistii oldugunu soyledi. Ali “Biist” ne demek diye sorunca gérevli, “Insan bas
seklinde yapilan heykellere biist denir” diye yanitladi.Ayrica Athena’nin bronz madeninden
yapildigini, Antik Yunan mitolojisinde sehirleri koruyan savas tanrigasi oldugunu ve giysisinin
tizerinde de bakiglar1 ile insami tasa ¢eviren “medusa” figliri oldugunu soézlerine ekledi. Ali,
Athena’nin savas tanrigasi oldugunu 6grenince, biistiin yiiziine daha bir dikkatlice bakt1 ve adeta hafif
bir giiliimseme sezdi.

Biraz ilerde yan yana duran, birbirlerine benzeyen sag¢1 ve sakali ile gosterilmis baska biistler
gordii. Bu biistleri tanitan yaziy1 okudugunda, bunlarin Eski Yunana’da bas tanri olan Zeus’un
biistleri oldugunu O6grendi. Diger bazi heykellerin iizerindeki giysilerin kivrimlar1 kumas gibi
goriiniiyordu. Ali eskiden yasayan insanlarin bu kadar sert olan mermeri nasil olup ta bu kadar giizel
ve diizgiin sekillendirebildiklerine sasirdi.

Ali, bas1 olmayan ama giysilerinde zith ve omuzunda sali olan heykelin, bir komutan heykeli
oldugunu &grendi. Komutanin giysisi zirhla kapliydi. Zirhin iizerinde gordiigii medusa motiflerinin
biraz ileride pencere yaninda duran “Medusa’nin biistiine benzedigini de fark etti.

Miizenin diger salonlarinda mermer ve bronzdan yapilmis eserler disinda camdan -pismis
topraktan yapilmis farkli eserler vardi. Ali pismis topraktan, ¢ocuklarin oynamasi i¢in yapilmis
kuklalar1 gériince oyuncaklarin tarihi ne kadarda eskiymis diye diisiindii. Ayn1 salonda zengin bir
sikke koleksiyonu vardi. Ali sikke koleksiyonunu goriince insanlarin eskiden de bu giinkii paralara
benzeyen sikkeler ile alig veris yaptigini daha dnceden bildigini animsadi. Her baktigi eser onun yeni
bilgiler 6grenmesine neden oldu. Ali bunlar1 diisiiniirken miizenin kapanacagini belirten anonsu

duydu. Miizedeki tiim eserleri gormeye zamani kalmadigi igin tekrar gelmek lizere miizeden ayrildi.

MUZEDEKI SANAT ESERLERINI SANAT ELESTIRiSIYLE INCELEMEK AMACI iLE
YANITLANACAK ELESTIiRI SORULARI
Asagida, bir heykeli incelemek i¢in sanat elestirisi sorular1 yer almaktadir.
Betimleme
e incelediginiz eser, hangi sanat formudur? (Resim-heykel-seramik)

e Heykelin konusu nedir? (Tanri-tanriga-insan- hayvan-diger. )



¢ Heykel ne renktir?
e Heykelin iizerinde nasil bir doku vardir? (piiriizlii-diiz-diger.)
o Bu doku nasil olusturulmus?
o Nerelerde bosluk goriiniiyor? (Cevresinde-i¢cinde-diger.)
o Heykele hangi teknikle form verilmis? (Cizilip boyanmis-kazinmis oyulmus-isitilip dokiilmiis-
pisirilmis-diger.)
¢ Bu heykel hangi gruba girer? (Figiir-biist-tors-figiir grubu-diger.)
o Heykel hangi malzemeden yapilmig? (Tag-mermer-pismis toprak-tahta-cam-maden-diger.)
e Eser en iyi nasil goriilityor? (Cevresinde dolasilarak-karsidan bakilarak-diger.)
o Isik-golge heykelin nerelerinde goriiniiyor?
Coziimleme
e Heykel hareketli mi? Hareketliyse nasil olusturulmus?
o Heykel dengeli duruyor mu? Eserin dengesini ne saglamis?
e Heykelin dlgiileri insana oranla nasil? (Insandan biiyiik-kii¢iik-yakin Slciilerde)
e Heykelde vurgulanan bir nokta var mi1? Dikkat oraya nasil ¢ekiliyor?
e Heykelde diizenli ya da diizensiz oriintii var mi1?
o Heykelde birlik ve biitiinliik nasil olusturulmus?
Yorum
e Heykelde nasil bir ifade var?
e Heykelin aktarmaya calistig1 tema ya da sembol var m1?
* Bu heykele siz bir isim verseydiniz ne derdiniz?
e Heykel sizin duygularinizi etkiledi mi?
o Heykele baktiginizda kulaginiza gelen “ses”-burnunuza gelen “koku”-agzinizda hissettiginiz

“tat”var m1?

MUZEDE YAPILACAK DRAMA CALISMASI ICIN SENARYO
SAHNE: 1

MECLIS SALONUNDA:

- Imparator ve senatorler konusmaktadir.

* Imparator koltugundan ayaga kalkip elinin tersi bir hareketle senatdrlere dogru bir doner ve
konusur.

e “Degerli senatorler, ben yeni imparatorunuz olarak, bu andan itibaren topraklarimizin her
yerinde gecerli olacak, kendi adima bir sikke basilmasim istiyorum. Bu sikke imparatorlugumuzun
giiciinii en iyi sekilde temsil etmelidir. Bunun i¢in imparatorlugumuzun en iyi sikke ustalar1 ve
atolyesi bulunsun.”

- Senatorler, kendi aralarinda, imparatorun istegini tartigmaktadir.



* Birinci senatdr, diger senatorlere donerek sorar.

e “Imparatorumuzun adina bir sikke bastirilmasini uygun buluyor musunuz?

* Diger senatorler

¢ “Evet, imparatorumuzun sanina yakisir bir sikke bastirabiliriz.”

* Dordiincii senatdr:

o “Sikkeyi neden sehrimiz adina bastirmiyoruz.”

* [kinci senator:

e “Sehrimiz adina basilmig sikkemiz zaten var. Bu sikkenin bir yiiziinde savag tanrigamiz
Athena’nin basinin resmi, arkasinda ise sehrimizin sembolii olan nar meyvesinin resmi vardir.
Anadolu’da yer alan komsu sehirlerde basilan sikkelerde bizimki gibi sehirlerinin isimlerini sembolleri
vardir. Bunlardan Foga sehrinin sikkesi {izerinde fok baligi-Miletos’ta arslan hatta daha uzaktaki
komsumuz Atina’nin sikkesi lizerinde de baykus resmi vardir.”

* Uctincii senator:

e “Ben bu sikkenin imparatorumuzun ne kadar gii¢lii oldugunu gostererek sekilde basilmasini
Oneriyorum.”

* [kinci senator:

e “Evet haklisin. Bu sikke, imparatorumuzun askerlerinin ne kadar uzaklara gidebildigini
gosterecek bi¢imde onun askeri liderimiz oldugunu géstermeli.”

* Birinci senator:

e Imparatorumuzun bu genis topraklar1 yoneten giiclii bir yonetici oldugunu gdstermeli.”

* Uglincii senatdr:

e Imparatorumuzun dini liderimiz oldugunu gostermeli.”

* Diger senatorler:

e “O zaman {ilkemizin en iyi atlyesine sikkeyi basma emri verilsin.”

SAHNE: 2

SIKKE BASIM ATOLYESI:

- Sikke basimi islemi baglamak {izeredir.

* Atolye de sikke basiminda gorevli ¢alisanlarin basindaki gorevli memur, atolyede caligsanlart
yanina ¢agirir ve imparatorun sanina layik altindan bir sikke basilacagini bildirir.

e “Bugiin bu atdlyede imparatorumuzun sanina layik ve onun adina bir sikkeyi basmak igin
calisacaksiniz”

-Sorumlu memur, ressami yanina ¢agiran bir hareket yapar ve onunla konusur.

e “Sen ressam, hazirlanacak bu sikke ilizerine imparatorumuz resmini ¢izerken {ilkenin en iyi
ressami1 oldugunu goster.

Ressam, egilerek “Emredersiniz” der ve yerine gider.

-Sorumlu memur, yazi yazan ustay1 yanina ¢agiran bir hareket yapar ve onunla konusur.



e “Sen yaz1 ustasi, bu sikke {izerine imparatorumuz bizi ydneten siyasi-dini-askeri liderimiz
oldugunu gosteren linvanlarini yazacaksin. Bunun igin gerekirse daha kisa yazmak i¢in tinvanlarinin
sadece bas harfleri kullan”

- Yazi ustasi, egilerek “Emredersiniz” der ve yerine gider.

-Ressam, elindeki kagida imparatorun resminin ¢izdigini gosteren hareketler yapar ve bitmis
halini sikke basimindan sorumlu kisiye gosterir.

-Sorumlu memur:

e “Imparatorumuzun resmi giizel olmus bu resmi kaliba da ¢iz” der.

-Yaz1 ustasi, sikkenin etrafina yazilacak harfleri ¢izip sorumlu memura gosterir.

-Sorumlu memur:

e “ Imparatorumuzun unvanlarini yazmigsmn. Bunlar1 kaliba da ¢iz” der.

-Kalipg1 ustasi elinde madeni levha ile gelir ve ocakta levhayi 1sittigin1 gosteren bir hareketle
masa kullanarak sikke yapiminda kullanilacak madeni levhay1 ocak lizerinden alip kaliba yerlestirir ve
sikke kalibini {izerindeki agirligi kalibin {izerine bastirarak sikkeyi olusturur. Kaliptan ¢ikan sikkeyi
gOtiirlip sorumlu memura verir.

-Sorumlu memur sikkeyi tartar ve kenarina kontrolden gectigini gosteren bir ¢entik atar.

e “Iste imparatorumuz i¢in altindan sikke basild1” der.

SAHNE:3

VERGI TOPLANAN YER:

-Vergi toplama memuru masamn arkasinda yardimci ile durmaktadir. Once eli ile toprak
sahibine isaret eder ve ¢agirir.

Toprak sahibi:

e “Topraklarimdan bu yil kazandigim gelirin vergisini getirdim” der ve elindeki kutudaki
sikkeleri memura teslim eder.

-Vergi toplama memurunun yardimcisi sikkeleri sayarak alir.

-Vergi toplama memuru “siradakiler” der. iki asker masanin Oniine yaklasir ve ellerindeki
kutuyu verirler.

-Askerler: “Gittigimiz lilkelerden getirdigimiz vergi ve degerli esyalan getirdik” der.

-Vergi toplama memurunun yardimeisi sikkeleri sayarak alir.

ALIS VERIS YAPILAN PAZAR YERI

Satici ve alici olan iki kadin konugmaktadir.

- Kadinlardan birisi “bugday almak istedigini”soyler.

Satic1 “Bir kiip bugdayin fiyat1 3 drahmi (sikkenin degeri)” der. Kadinlar buna sevindiklerini
gosterip.

- “Bugday fiyati ucuzladi mi1” diye sorarlar.

-Satic1 “Imparatorumuz fiyatlarin ucuzlatilmasini emretti” der. Kadinlar paray1 6deyip “tesekkiir

ederek” giderler.



MUZEDE SIKKE iLE PARANIN YAPIM ASAMALARININ KARSILASTIRILMASI iLE

iLGILi TABLO

GECMISTE

GUNUMUZDE

Para nedir? Nigin

kullaniyoruz

Aligveris aract: Tuz-hayvan derileri-Deniz
kabuklar1-Ug ayakli kaplar-Baltalar-
Madeni sikkeler

Alisveris ve birikim araci:

Metal ve kagit para

Paray1 nerede ve

nasil {iretiyoruz?

Sikke basim atdlyesinde: Sikke basilmasina
yardim edecek Ors-madeni 1sitmaya yarayan
ocak- kaliplar1 hazirlamaya ve sikkeyi
basmaya yarayan aletlerle

el emegi ile 1sitilip levha haline getirilmis
sikke pulunu tekrar 1sitip, onceden oyulmus
kalibin igine de yer aldig1 ors igine
yerlestirilip ¢ekigle vurulmasi sonucunda
sikkenin iki yiiziine de resim ve yazilarin

¢ikmasi ile olusturulur

Darphanede otomatik olarak:
Madenin eritilmesi-kaliba
dokiilmesi-serit haline
getirilmis-pullarin kesilmesi-
istenen agirliga getirilmek tizere
cakil tagh firinlara da asindirilip
istenen agirliga gelince yikanip
parlatilip tartilip-preste para
basim1 yapildiktan sonra tekrara
kontrol edilmesi ve

paketlenmesi ile olusturulur.

Paranin tizerinde

neler goriiyoruz?

Imparatorlarm- krallarin- tanri ve
tanrigalarin portrelerini — sehirlerdeki
o6nemli mimari yapilarin ve sehirlerin
sembolii olan meyve ve havanlarin resimleri
ile adina para basilan kisilerin {invanlarinin
kisaltilmis isimleri ya da bas harflerini

goriiyoruz

Devlet biiyiikleri- mimari

yapilarin resimlerini

Paray1 hangi
madenlerden

yaptyoruz?

Ilk sikkeler: M. O. 7. y.y. Anadolu’da Likya
uygarhiginda: % 75 altin ve % 25 giimiis
karigimi olan Elektronlar- tung piring gibi
alagimlardan- Antik Yunan’da glimiisten
daha sonra Roma déneminde altin, giimiis,

tung,ve bakir ve bronzdan yapildi

Nikel / Bakir- nikel karisimi /
tung / tung-aleminyum

karigtmindan yapiliyor.

Paray1 kim adina

iiretiyoruz?

Imparatorlar- krallar —sehirler adina iiretildi

Devletler adina iiretiliyor.

Paray1 hangi
miktarda ve siirede

iiretiyoruz?

Bir kalipla 150.000 sikke basilabiliyor. Bir
kisinin c¢alistig1 bir kalipta saatte 100 tane
sikke basilabiliyor.

Bir kalipta 200.000’den fazla

metal para basilabiliyor.




ANADOLU MEDENIYETLERI MUZESI EGITIM SEKSiYONU PROJESI

AL AKIN AKYOL EZGIi KOMAN ASLI BAYSUG
MEHMET ONUR YILMAZ CLAIRE THOMAS OZEL HALIL DEMIRDELEN
GIRIS

Cat1 Cocuk Kiiltiirii Grubu, 1999 yilindan bugiine degin {i¢-on alt1 yas grubu ¢ocuklarina yonelik
calismalar gergeklestiren goniillii bir ¢alisma grubudur.

1999 yilinda Cati Cocuk Kiitliphanesi olarak c¢ocuklarla birlikteligine baslayan grup,
kiitiiphanenin maddi olanaksizliklar nedeniyle kapamiginin ardindan calismalarina bagimsiz olarak
devam etmeye baslamustir.

Cat1 Cocuk Kiltiiri Grubu’nun amaci; g¢ocuk kiiltiiriiniin gelisimini ve yayginlasmasini
saglamaktir. Grup, bu amag¢ dogrultusunda yapilan etkinliklerin ortak paydasini “cocugu farkli olanla
bulusturma ” olarak belirlemistir. Bu payda ii¢ genel baslikta ele alinmaktadir:

o farkli ¢ocuk gruplarinin birbirleriyle karsilagma yagamalari,

o cocuklarin farkli etkinliklerle karsilagmalari,

e cocuklarin farkli malzemelerle karsilasmalari.

Cat1 Cocuk Kiiltiirii Grubu, ¢aligmalarini agirlikli olarak ¢ocuk kiiltiiriiniin “cocuklarla birlikte
iretilen kiiltlir” alt basliginda slirdiirmektedir. Ayni1 zamanda “cocuklarin kendi iirettikleri kiiltiirleri’ni
gelistirmelerine olanak saglayacak ortamlarin olugsmasina da katkida bulunmaktadir. Bu cercevede
Cat1 Cocuk Kiiltiirii Grubu:

e Cocugu ve g¢ocuk kiiltiiriinii dogrudan ya da dolayli olarak etkileyen her konuyu kendisine
calisma alani olarak se¢mistir (edebiyat, doga, kent, mimarlik, arkeoloji, sinema, fotograf
gibi).

e Grup, caligsmalarini toplumsal sorunlarin ve tiiketim kiiltiiriiniin ¢ocuklar ve ¢ocuklar
tizerindeki etkilerini dikkate alarak gerceklestirmektedir.

o Tiim ¢aligmalarda ¢ocuklarin katilimlarinin en {ist diizeyde gerceklesmesini hedeflemektedir.

¢ Bu amaglara yonelik; cesitli kuruluslarla ve yerel yonetimlerle isbirligi yapmakta, bu
sekilde degisik kuruluslarin gocugun yararina bir araya gelmesine ¢alismaktadir.

Cat1 Cocuk Kiiltiirth Grubu 2001 yilindan bugiine degin Anadolu Medeniyetleri Miizesi’nde
farkli gruplarla miize egitimi konusunda diizenli etkinlikler gerceklestirmektedir. Bu etkinlikler
gercevesinde gelisen etkilesim ile Anadolu Medeniyetleri Miizesi Miidiirliigii’niin, miize mekanindaki
bir boliimii gocuklara yonelik bir egitim seksiyonu olarak diizenlenme diisiincesi, grubun bir egitim

seksiyonu projesi olusturma ¢aligmalarini baslatmasina neden olmustur.



Miize; Uluslararas1 Miizeler Birligi (ICOM) Tiizigi’nlin 2. maddesine gore* halka acik,
caligma, egitim ve eglendirme amaciyla; koruyan, arastiran, bildiren ve sunan, kar amaci giitmeyen,
halkin ve halkin gelisiminin hizmetinde olan siirekli bir kurumdur (kaynak). ICOM bu maddeyle
disiplinler arasi caligmalara yanit veren miizeleri; ortak gegmisin, tarihin ve evrensel kiiltiiriin
paylasilmasi asamasinda, biitiin bu caligmalar organize edecek kurum olarak diisiinmekte ve bu
diisiinceye hizmet edecek egitim calismalarmin gergeklestirilmesini 6nermektedir. Bu calismalarin
temeli disiplinler arasi isbirliginin miize egitiminde etkin kilinmasidir.

Hooper-Greenhill’e gore de modern ¢agda miizelerin Ui¢ temel islevi vardir. Korumak,
arastirmak ve iletisim kurmak. Koruma islevi; buluntu, numune koleksiyonlarini ve bunlarin bakimini
igermektedir. Arastirma islevi nesneler lizerinde yiiriitiilen arastirmalari, iletisim islevi ise insanlarmn
hem bu nesnelere hem de onlara iliskin arastirma sonuglarma yaklagmalarini saglayan biitiin
etkinlikleri ve profesyonel uygulamalar1 icermektedir (B. Onur, 2003)

Miizeler sadece toplayan, koruyan ve arastiran kuruluslar olmaktan ¢ikip ayni zamanda iletisim
kuran kurumlar olmalidir. Miizenin temel islevi olan iletisim; kisileri miizeye ¢eken, entelektiiel
gereksinimlerini kesfeden ve karsilayan etkinlikleri igermektedir.

Hooper-Greenhill’e gore, 19. yiizyilin ortalarinda kurumsallasan ve 20. yiizyilin ortalarina kadar
gelen modern miizecilik anlayisi, II. Diinya Savasi’ndan bugiine modernden post-moderne dogru
gerceklesen bir doniisim icindedir. Bu donilisimiin  etkileri, Ttlilkemiz miizeciliginde de
hissedilmektedir. “Sergileyen” ve “goésteren” miizecilik anlayigindan “paylasan” ve “egiten” miizecilik
anlayisina dogru gerceklesen doniigiimili yasayan Anadolu Medeniyetleri Miizesi, ¢agdas miizecilik
anlayisiyla biinyesinde bir “egitim seksiyonu” olusturmaya karar vermistir.

Anadolu Medeniyetleri Miizesi’'nde gerceklestirilmesi diisliniilen bu proje ile miizelerde
programli egitim ¢alismalarimi hedefleyen, egitim birimleri, sabit ve yar1 zamanl kadrolar1 igeren
uygulanabilir bir model olarak ele alinmaktadir.

Anadolu Medeniyetleri Miizesi Egitim Seksiyonu Projesi’nin Temel Amac ve Ilkeleri

Anadolu Medeniyetleri Miizesi Midiirliigii’niin sahibi oldugu Anadolu Medeniyetleri Miizesi
Egitim Seksiyonu Projesi (MESP)’in temel amaglart;

e miizelerin birer egitim ortamu haline gelmesini saglamak,

e miizelerin var olan egitsel potansiyelini en iist diizeyde kullanmak,

e miizenin igerdigi nesneleri ve dolayisiyla tarihi ve kiiltlirii topluma yakin etmek, bu yolla

toplumda tarih ve kiiltiir bilincinin gelisimine katkida bulunmaktir.

Anadolu Medeniyetleri Miizesi Egitim Seksiyonu kendisine ¢alisma ilkesi olarak asagidaki
maddeleri benimsemistir:

e Egitim Seksiyonu toplumun her kesimi ve her yas grubu igin etkinlikler ve egitim programlari

hazirlar. Bu etkinlikler ve egitim programlarinda “yasam boyu egitim” yaklagimini benimser.

o Egitim Seksiyonu, ziyaretgilerin ilgi ve gereksinimleriyle miizenin koleksiyonlar1 ve mekani

arasinda iliski kurar.



o Egitim Seksiyonu miize egitiminde ziyaret¢ilerin goniillii katilimini temel alir.

e Egitim Seksiyonu, ziyaret¢ilerin Anadolu Medeniyetleri Miizesi mekani ve koleksiyonlariyla

etkilesim i¢inde bulunmalarini saglar.

e Egitim Seksiyonu ziyaretcilere olgulari, bilgileri iletmekten ¢ok onlarin duyularina, diis

giicline ve yaraticiliklarina yonelik ¢caligmalar gerceklestirir.

e Egitim Seksiyonu i¢in temel olan miize egitiminde nesnelerin kendileri degil, nesneler

iizerinden ulasilabilecek kavramlar biitiiniidiir.

e Egitim Seksiyonu miizede “nesnelerden 6grenme” yontemini temel alir. Bu 6grenme siireci

yagantiya dayanir.

o Egitim Seksiyonu ziyaretcilerin ilgi ve gereksinimleri dogrultusunda onlarin hoslarina gidecek

etkinlik programlar1 hazirlar. Bunu miize egitiminin siirekliligi i¢in gerekli goriir.

e Egitim Seksiyonu miizenin egitim ortami olarak kullanimina yonelik gergeklestirilecek

calismalar1 destekler, ortam ve olanak saglar, planlamalar yapar.

e Egitim Seksiyonu miize egitimi alaninda gergeklestirilen ulusal ve uluslararasi ¢aligmalardan

elde edilen bilgileri toplar, yayinlari inceler ve arsiv ¢caligmasi yapar.

o Gergeklestirdigi caligmalar1 yayin haline doniistiirerek ilgili kisi ve kuruluslarla paylagir.

Anadolu Medeniyetleri Miizesi Egitim Seksiyonu Organizasyonu

Anadolu Medeniyetleri Miizesi Egitim Seksiyonu, Miize Midiirliigii’ne bagl bir birim olarak
calisir. Bu birim miizenin egitim politikasini belirlemek ve egitim seksiyonu ¢alismalarini diizenlemek
amacini tasir.

Birimin sorumlusu “miize egitim koordinatorii”diir ve birimde koordinatére bagli olarak; “atélye
sorumlular1”, “halkla iliskiler sorumlusu”, “sekreter”, “hizmetliler” yer alir. "Egitim Danismanlar1"
miize egitim koordinatoriiyle isbirligi halinde ¢alisir.

Miize Egitim Koordinatorii: Miize egitim koordinatorii Miize Midiirligii’ne baglh olarak tam
zamanl1 ve kadrolu ¢aligir. Miize egitim koordinatorii “Miize Egitimcisi” unvanina sahiptir ve miizede
gercgeklestirilen tiim egitim ¢aligmalarindan ve ¢alisanlarindan sorumludur. Miize egitim koordinatorii
miize egitim damigmanlariyla koordineli olarak; seksiyonun periyodik planlamasini gergeklestirir,
uygulanacak egitim programlarini hazirlar, miize egitimine yonelik uygulanabilir programlar1 talep
eder, gelen teklifleri degerlendirir, isler hale getirir ve uygulanmasimi saglar. Miize egitim
koordinatdrii miize egitimine iliskin gerceklestirilen ulusal ve uluslararasi ¢aligmalar1 takip eder,
arsivlenmesini saglar. Miize egitimi alaminda gergeklestirilen ulusal ve uluslararasi c¢aligmalarda
miizeyi temsil eder.

Egitim Damsmanlari: Egitim programlarinin olusturulmasinda; miizenin egitim politikasinin
belirlenmesinde, egitim seksiyonu i¢in yeni agilimlarin olusturulmasinda egitim koordinatorii ve Miize
Miidiirliigii ile isbirligi halinde calisan, alanlarinda uzman kisilerden ve akademisyenlerden olusur.

Egitim danismanlar1 miize miidiirliigii tarafindan belirlenir.



Atolye Sorumlulari: Miize egitim koordinatoriine bagli olarak ve belirlenen periyodik
etkinliklere gore yar1 zamanh ¢alisir. Atdlye sorumlular degisik disiplinlerden kisilerdir.

Halkla Iliskiler Sorumlusu: Anadolu Miizesi Egitim Seksiyonu’nun tanitimi ve programlarinin
duyurulmasindan, okullar ve diger gruplarla saglanacak iliski ve rezervasyonlardan sorumludur. Miize
egitim koordinatoriine bagl olarak tam zamanlhi ve kadrolu g¢aligir. Egitim Seksiyonu’na yapilacak
basvurular kabul eder ve diizenler.

Sekreter: Miize egitim koordinatériine bagli olarak, tam zamanli ve kadrolu caligir. Egitim
Seksiyonu’nun isleyisindeki kisiler ve kurumlar arasi iletisimi saglar. Rezervasyon yaptiran gruplarin
bilgilerini belgeler, takip eder. Egitim Seksiyonu’nun her tiirlii sekreteryasin yiiriitmekle sorumludur.

Hizmetli(ler): Miize egitim koordinatoriine bagl olarak, tam zamanli ve kadrolu ¢alisir. Egitim
Seksiyonu’nun temizlik ve diizeninden sorumludur.

Anadolu Miizesi Egitim Seksiyonunun Calisma Yo6ntemi

Anadolu Miizesi Egitim Seksiyonu rezervasyon usuliiyle ¢alisir. Gergeklestirecegi etkinlikleri
yillik olarak planlar, donemlik (dort aylik) ve iki aylik periyotlarda duyurur. Yillik planlamada Egitim
Seksiyonu’nun bir yil boyunca ele alacagi temalar ve 6zel ¢alismalar belirlenir. Dénemlik ve iki aylik
olarak ayrintilandirilan bu programlar, yine belirtilen periyotlarla duyurulur. Miize bu sekilde
potansiyel ziyaretcisine ulasmay1 hedefler. Programlar egitim/0gretim donemlerini referans alan g
donemden olusur:

1. Dénem: Ekim-Ocak

Il.Donem: Subat-Mayis

111.Dénem (Yaz donemi): Haziran- Eyliil

Anadolu Miizesi Egitim Seksiyonu etkinlikleri hafta i¢i programlar1 ve hafta sonu programlar
olmak iizere ikiye ayrilir (Tablo 2).

Hafta ici Programlar: Hafta ici egitim programlar1 her giin, paralel etkinlikler seklinde
gergeklestirilir. Her biri ortalama iki saat siiren etkinliklere en fazla 16 ziyaret¢iden olusan gruplar
katilabilir. Egitim Seksiyonu’nun hizmet verecegi ziyaretci profili asagida Tablo 3°de belirtilmistir.
Hafta i¢i programlari I. ve II. Donemlerde sadece rezervasyonlu programlari, III. dénemde ise,
agirlikli olarak rezervasyon dis1 programlari igerir.

Hafta Sonu Programlari: Hafta sonu egitim programlari da paralel etkinliklerden olusur.
Rezervasyonlu ve rezervasyonsuz ekinlikler seklinde gergeklestirilir.

Anadolu Miizesi Egitim Seksiyonunun Atoélyeleri

Atolyeler Egitim Seksiyonu’nun yillik planlamasinda belirlenir. At6lye sorumlular tarafindan
yiiriitiilen ¢alismalar; degisik disiplinlerden ve yontemlerden olusur. Anadolu Medeniyetleri Miizesi
Egitim Seksiyonu i¢in 6ngoriilen ve yillik planlamalarda ¢esitlendirilebilecek atdlye Onerileri asagida
verilmistir:

o Gorsel Sanatlar Atdlyesi (sinema, fotograf vb.)

o Plastik Sanatlar Atolyesi (resim, seramik, heykel vb.)



e Kazi Atolyesi

¢ Bilim Atolyesi

e Drama Atélyesi

e Miizik Atdlyesi

e Mimarlik Atdlyesi vb.

Anadolu Medeniyetleri Miizesi Egitim Seksiyonu'nda atdlye ¢alismalarinin yani sira;

e miize turlari,

e kent ve Oren yeri gezileri,

o soylesiler,

o dia gosterileri,

o sergiler,

o film-belgesel gosterimleri,

e konserler,

e bilimsel toplantilar vb. etkinlikler de gergeklestirilecektir.

Anadolu Miizesi Egitim Seksiyonu Etkinliklerinde Ele Alinabilecek Baz1 Tema Ornekleri

Anadolu Medeniyetleri Miizesi Egitim Seksiyonu'nda gergeklestirilecek g¢alismalarda birgok
tema ele alinabilir. Bu temalardan bazi1 6rnekler asagidaki gibidir:

Miize, Arkeoloji, Sanat Tarihi, Doga ve Insan, Astronomi, Silahlar, Oyuncaklar, Seramikler,
Metal tas, Tekstil, Ahsap vb. Objeler, Yazi, Yaz1 Ara¢-Geregleri, Ulasim Araglari, Haberlesme
Araclari, Hayvanlar, Bitkiler, Tapinaklar, Boyalar, Krallar, Sehirler, Askerler, Aile, Giinlik Yasam,
Cocuk, Gegmiste Egitim, Tedavi Yontemleri ve Aracglari, Depremler, Yapt Teknikleri, Konut
(Barinma), Tarim, Tarim Arag-Geregleri, Para, Miizik, Miizik Aletleri, Mobilyalar, Zanaatkarlik ve
Zanaatgilar, Gezginler, Aydinlatma Araglari, Ates, Ticaret, Uygarliklar (Anadolu Paleolitik Cag
Uygarliklari, Anadolu Neolitik Cag Uygarliklari, Anadolu Bronz Cag1 Uygarliklari, Anadolu Demir
Cag1 Uygarliklari, Catalhdyiik Uygarligi, Hacilar Uygarligi, Hatti Uygarliklari, Asur Ticaret
Kolonileri Uygarliklar1, Alacahoyiik Uygarligi, Hitit Uygarligi, Frig Uygarligi, Urartu Uygarligi,
Lidya Uygarligi, Roma Uygarligi, Helenistik Cag Uygarliklar1) vb.

Sonuc ve Oneriler

Cat1 Cocuk Kiiltiirii Grubu ¢aligma ilkeleri geregi kentin olanaklarinin ve dolayisiyla kamusal
mekanlarinin sosyal gelisimi destekler yonde en verimli sekilde kullanilmasimi ve bu kullanimin
yayginlagmasini amaglar. Anadolu Medeniyetleri Miizesi bu tanim c¢erc¢evesinde ele alindiginda
Ankara’nin en 6nemli mekanlarindan birisidir. MESP’in hayata ge¢mesi ile Anadolu Medeniyetleri
Miizesi’nin mekansal ve islevsel olanaklar1 kentlilerin ve Ankara’nin kiiltiir yasaminin kullanimina
sonuna kadar agilmis olacaktir. Bu agilim Anadolu Medeniyetleri Miizesi’nin yasamaya basladigi

modernden post-moderne gelisimi ve doniisiimii destekler nitelikte olacaktir.



Anadolu Medeniyetleri Miizesi Miize Egitim Seksiyonu Projesi’nin beklenen bir ¢arpan etkisi
ise isler hale getirilecek Egitim Seksiyonu’nun Tiirkiye miizeleri i¢in bir model olusturmasidir.
Anadolu Medeniyetleri Miizesi; baskent Ankara’da bulunuyor olmasi, Ankara sosyal ve kiiltiirel
yasamindaki ayricalikli yeri, koleksiyonlarinin genis kapsami, miizecilikte simdiye kadar elde ettigi
basarilar nedeniyle zaten Tiirkiye miizeleri i¢in &rnek bir miize konumundadir. MESP, Anadolu
Medeniyetleri Miizesi Miize Egitimi Politikast igin temel ilkeleri igermektedir. MESP’in koydugu
ilkeler ¢ercevesinde sekillenmesi 6ngoriilen Anadolu Medeniyetleri Miizesi Miize Egitimi Politikasi
kisa ve orta vadede Ulusal Miize Egitimi Politikasi i¢in de uygulanabilir gergek bir model olusturma
iddiasini tagimaktadir.

* Anadolu Medeniyetleri Miizesi Miidiirliigii’ne bu calismanin gerceklesmesi firsatim

verdigi icin tesekkiir ederiz.
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Tablo 1. Anadolu Medeniyetleri Miizesi Egitim Seksiyonu Projesi’nde Ongériilen Organizasyon

Semasi

Anadolu Medeniyetleri Miizesi Miidiirliigi

Anadolu Medeniyetleri Miizesi Egitim Seksiyonu Birimi

A 4

Miize Egitim Koordinatorii Egitim Danigsmanlari

- Atdlye ve Grup Sorumlular
- Halkla iliskiler Sorumlusu
- Sekreterya

- Hizmetliler

Tablo 2. Anadolu Medeniyetleri Miizesi Egitim Seksiyonu Ornek Etkinlik Plant
Hafta ici Etkinlikleri

Giinler/ Etkinlikler Pazartesi Sah Carsamba Persembe Cuma
Paralel Etkinlikler |1 {2 |3 |..|1 (2|3 |..|1]2|3|..|1|2|3].|1|2|3
(Sabah)

Paralel Etkinlikler | 1 |2 (3 | .. |1 |2 (3 |..|1|2|3|..|1|2|3|.[1[2]3
(Ogle Sonras)

(Haftaigi 4 Paralel Etkinlikle Hedeflenen Ziyaret¢i Sayisi: 16 kisi/grup x 40 grup = 640 kisi + Bireysel

ziyaretgiler)




Hafta Sonu Etkinlikleri

Giinler / Etkinlikler Cumartesi Pazar
Paralel Etkinlikler I | 1 |2 [3|..|1]|2 |3
(Sabah)
Paralel Etkinlikler IT | 1 |2 |3 | .. |1 (2|3
(Ogle)
Paralel Etkinlikler IIT | 1 |2 |3 | ... |1 |2 |3
(Ogle Sonrasr)

(Hafta Sonu 4 Paralel Etkinlikte: 16 kisi/grup x 24 grup = 380 kisi+ Bireysel ziyaretciler)
Etkinlik Donemleri

[.D6nem: Ekim-Ocak

II.D6nem: Subat-Mayis

HI.D6énem (Yaz Donemi): Haziran-Eyliil

Tablo 3. Anadolu Medeniyetleri Miizesi Egitim Seksiyonu Ziyaret¢i Gruplan (Kategorilere ayrilmig
gruplar kodlama sistemine gore belirtilmistir).

A - Okul Gruplari

Grup Kodu Grup Adi
AK1 3-4 Yas Grubu
AK2 5-6 Yas Grubu
AK3 7 Yas Grubu
AK4 8-9 Yas Grubu
AKS 10-11 Yas Grubu (H: Hazirlik Sinift)
AK6 12-13-14 Yas Grubu
AK7 15-16-17 Yas Grubu (H: Hazirlik Sinifi)
Devlet Okullart (AK)* Ozel Okullar (AS)
B — Engelli Gruplar
Grup Kodu Grup Ad1
BH1 Fiziksel Engelli Grup
BH2 Zihinsel Engelli Grup
BH3 Gorme Engelli Grup
BH4 Isitme Engelli Grup
Devlet Okullar1 (BK) Ozel Egitim Merkezleri (BM)

SHCEK - Sosyal Hizmetler Cocuk Esirgeme Kurumu (BH)*



C - Akademik Gruplar

Grup Kodu Grup Ad1
C1 Universiteli Ogrenci Grubu
C2 Sempozyum veya Karma Akademik Gruplar
C3 Akademik Grup 1 (Master veya Doktora Ogrencisi, Arastirma
Gorevlisi, Uzman, Ogretim Gérevlisi)
C4 Akademik Grup 2 (Ogretim Uyeleri)

D - Uluslararasi Gruplar

Grup Kodu Grup Ad1
D1 Cocuklar
D2 Gengler
D3 Yetiskinler
D4 Yasglhlar
D5 Aileler

E - Ozel Gruplar

Grup Kodu Grup Ad1 Grup Kodu Grup Ad1
E1l Sivil Toplum Kuruluslari ES Ev Kadlar1
E2 Kamu Kuruluslari Eé6 Yaglhlar
E3 Ozel Kuruluslar E7 Okumasi-Yazmast Olmayanlar
E4 Aileler E8 Diger




ALTERNATIF OGRENME ORTAMLARI: COCUK MUZELERI
HIKMET GOKMEN

Tim diinya ilkelerinin son yillarda gecirdigi toplumsal degisim, aile kurumlarmni ve o
toplumlardaki ana-baba tutumlarinmi biiyiik 6l¢iide etkilemis ve degistirmistir. Gilinlimiizde, ailelerde
cocuk sayisi azalmis, ¢ocuga verilen deger artmis, ortaya “gocuk-erkil” diyebilecegimiz, ¢ocugun
isteklerine gore isleyen aile tiirii ortaya ¢ikmistir. Cocuk egitimine, ruh sagligina ve basarisina verilen
O6nem artmig, ¢ocuklara yonelik mekansal ¢6ziimlerin de (Cocuk miizeleri, ¢ocuk kiitiiphaneleri,
¢ocuk tiyatrolari, genglik merkezleri, ¢ocuk koyleri, oyun ve spor alanlari, vb.) giderek yogunlagmasi
bu 6nemi daha ¢ok vurgulamaktadir. Miizelerde egitim uygulamalarinin en iyi Orneklerini sunan
“cocuk miizeleri” egitim sorunsalinin ¢6ziimiinde de etkili alanlardan biridir.

Miize hepimizin tamdigi bir sozciiktiir. Giinlimiizde miizeye ait literatlir incelendiginde
onlimiize ¢ok genis bir yelpaze ¢ikar. Cogumuz bu yelpaze igindeki farkli miizeleri -arkeoloji,
etnografya, mimarlik, sanayi, vb.- yasantimizin bir doneminde farkli amaglarla ziyaret etmisizdir. Bu
yelpazenin iginde, yeni bir konu olan ¢ocuk miizeleri, miizecilik alaninda en hizli gelisen alandir. Bu
alandaki hareket son yirmi yilda iyice artmistir. ABD.’de sayilar giderek artan bu miizelerin (yaklasik
250 kadar) benzer orneklerini son yillarda Avrupa iilkelerinde (ingiltere, Avusturya, Almanya,
Yunanistan, Hollanda, Isvicre, Italya), Avusturalya’da ve Japonya’da da gdrmekteyiz. Aileler,
¢ocuklar i¢in, yliz yiize eglence, bilgi ve ortak deneyimler saglayan bu essiz ortamlar1 her yil artan bir
sayida ziyaret etmektedirler. Cocuk miizelerinin oldukca genis bir alanda ve hizla yaygilasmasinda,
cocuklarin artan sayisi, aile yasamindaki degisen ortintiiler, ¢cocuk haklarina artan ilgi, yeni egitim
modellerine yonelik ¢cabalar ve temasal farkliliklar gibi faktorler etkili olmustur.

Diinyada sayilar giderek artan ¢ocuk miizelerinin tarih¢esine baktigimizda, karsimiza yiizyillik
bir ge¢mis ¢ikmaktadir. Tk ¢ocuk miizesi 1899°da Brooklyn’de agilmistir. Brooklyn Cocuk Miizesi,
acilisin izleyen 50 yil igerisinde, doga-tarih yonelimli koleksiyonlara sahip olan ¢ok sayida ¢ocuk
miizesinin (Boston-1913, Detroit-1917 ve Indianapolis-1925) kurulmasina onciiliikk etmistir. Birbirini
tekrar eden ilk uygulamalarinda bu miizeler, ¢ocuklarin 6zel ilgisini olusturacagi diisiiniilen bebek
evlerinin, Amerikan Kizilderili’lerine ait eserlerin, doldurulmus kus ve kaplumbagalarin, bdceklerin
ve kaya parcalarmin sergilendigi koleksiyonlara yer vermislerdir. Ilk ¢ocuk miizelerinde objeler bir
egitim araci olarak degerlendirilmistir. Brooklyn, Boston, Detroit ve Indianapolis’teki ilk ¢ocuk
miizeleri, eski evlerde acilmistir. Bu aslinda tasarimdan daha ¢ok, pratikligin bir sonucu olarak
dogmustur. Evlerin tanidik diizenleme big¢imlerinin ve mekandaki kiiglik bolmelerin geng ziyaretgiler
icin daha uygun oldugu diisiiniilmiistiir (Exley ve Behr, 1997).

Cocuk miizeleri bugiin bildigimiz halini alana degin yarim yiizy1l gegmistir. Onemli bir evrimsel
adim, bu alanin yonelimini degistiren Michael Spock’un Boston’da ¢ocuk miizesi miidiirii oldugu

1960’11 yillarda atilmistir.  Spock, “elle-temas” (hands-on) 6grenme yoOntemine iliskin modellerin



kurulmasina yonelik programlar1 kurgulamis ve ¢ocuklarin kendi entellektiiel gelisimlerine yardimci
olmak tizere araglar gelistirmistir. 1970’1i yillarin ortalarinda Boston Cocuk Miizesi’ndeki bu araglar
arasinda iki katli bir tirmanma kulesi; gozleyebilecekleri ve ¢alisanlarin yardimiyla dokunabilecekleri
bir canli hayvan koleksiyonu; 1880’lerin tarihsel ortamimin kusursuz bir sekilde sergilendigi ve o
donem giysilerinin ve esyalarinin giyilmesi ve kullanilmasina olanak verildigi biiyiikannelere 6zgii bir
tavanarasi; TV kamerasi ile bu efektlerin izlenebildigi bir ekran; 1970’lerin elektronik aletleri; bir el
sanatlar1 alan1 ve ¢ok daha fazlas1 yer almaktaydi (Lewin-Benham, 1997, s.9). Kavramsal ve dogrudan
deneyimi giindeme getiren bu teknikler, yeni bir kurumsallasma dénemindeki ¢agdas ¢ocuk miizeleri
i¢in birer kalite simgesi haline gelmislerdir (Ediken, 1997, s.17).

Cocuk miizeleri, yasam boyu 6grenmenin bir anlamda topragini eken ve zenginlestiren yerlerdir.
Ozellikle 12 yas &ncesi ¢cocuklarin dogal merak, kesfetme, arastirma ve anlamlandirma yani 6grenme
siireglerinde bu kurumlarin 6nemli etkileri olabilmektedir. Cocuk miizelerinin ortak amaci, yaratici
oyun ve elle temas (hands-on) etkinlikleri yoluyla egitimdir. Cocuklarin gelisme asamalarina ve
gereksinmelerine gére odaklanan ¢ocuk miizeleri, sorgulamay1 harekete geciren ve kesfetmeyi tesvik
eden, fikirlerin, malzemelerin ve tekniklerin oldugu biiyiik bir aligveris alanidir. Otantik deneyimler,
gercek ile duyusal, duygusal etkilesimler ve anlamli igerikleri iginde {i¢ boyutlu objeler ¢ocuk
miizelerinin 6nemli 6zellikleridir. Cocuk miizeleri, 6zel olarak ¢ocuklar i¢in tasarlanmis olmalart,
egitime 6zel dnem vermeleri ve koleksiyonlarini 6gretme araglar1 olarak kullanmalar1 yoniinden diger
miizelerden farklilagirlar.

Cocuk miizelerinin diger miizelerden farki nedir?: Cocuk miizeleri, miizelerin egitim roliinii
vurgular. Ziyaretgiler (cocuklar ve aileler) ve kavramsal sergi stratejileri en 6nemli 6zellikleridir.
Cocuk miizeleri, ¢ocuklarin 6grenme siirecinde okullardan ve geleneksel miizelerden farkli bir rol
oynar. Resmi okul programinin disinda bilgi zenginligi saglarlar. Dort ana karakter, cocuk miizelerini
geleneksel miizelerden ayirmakta ve cocuk miizelerinin neden 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir :

e Dogrudan deneyim: Tiim yaslardaki insanlara dogrudan Ogrenme firsati sunan g¢ocuk
miizelerinde “Dokunmaymn” disiincesi “Liitfen Dokun” olarak degismistir. Cocuk miizeleri,
kavramlar1 her yastan insan grubuna hitap edecek somutlukta ve onlara dogrudan li¢-boyutlu ve somut
araclarla (konutlardan polis kuliibelerine, devasa yapi bloklarina, bilgisayarlara ve canli hayvanlara
kadar uzanan genis bir yelpazede) 6grenme olanagini verecek sekilde sunmaktadirlar.

e Mekansal Kurgu: Cocuk miizeleri informal egitim ortamlaridir. Okuldan farkli olarak
zamana gore degil, mekana gore organize edilen ¢ocuk miizesi, resmi olmayan bir egitim sahnesidir.
Mekansal olarak diizenlenmis bir 6grenme ortaminin 6nemi, konsantrasyona ve becerilerin gelisimine
olanak taniyan bir ¢evre olusturabilmesindedir.

e Baglaminda Ogrenme: Cocuk miizelerinin en etkin sunum yontemlerinden biri de, objelerin
kullanimi yoluyla gergekei bir kurgu baglami olusturmaktir. Bu kurgular ¢ocuk 6lgeginde uygulanir ve
¢ocuklarin diistinmelerine, gezinmelerine, kesfetmelerine, deneme yapmalarina ve zevk almalarina

olanak tantyan mini diinyalar sunarlar. Ornegin, Pretend City’de &rnek bir kent yaratilarak, kent



yasami ve hizmetleri ¢ocuklara sunulmaktadir. Son yillardaki ¢aligmalar, bilginin belirli bir deneyimle
iligkili oldugu baglamsal bir ¢ercevede depolandigini ortaya koymaktadir. Okullarda bir baglama
oturtulmadan verilen bilgi, cocuk miizesinde, biitlinsel olan ve ¢ocuklarin bagka yerlerden topladiklar:
bilgi ile ve kendilerini ¢evreleyen (kitap, sinema, televizyon, ya da dergiler gibi) iletisim bigimleri ile
iligkilendirebilecegi gercek bir deneyime baglidir. Tim dallar -sanat, bilim, beseri bilimler, teknoloji-,
cocuk miizelerindeki sergiler i¢in olduk¢a verimli alanlardir ve birbirinden c¢ok farkli konularin
biitiinlestirilmesi, ger¢ek diinyanin kopyasi kurgularda miimkiin olabilmektedir.

o Duygusal Tepki Yaratan Sergiler: Bir ¢ocuk miizesinde iyi bir sergi; ¢ocuklarda duygusal
etkilenimlerin yaratilmasi ve kompleks ya da gergekgi veya giizel, hatta korkutucu bile olabilecek
ortamlarin olusturulmasi yoluyla ¢ocugun hafizasim1 ve hayal giiclinii uyarabilen bir sergidir (Lewin-
Benham, 1997, 8-9 ve http://www.antigo.com/isym/history.html).

Ozetle, bir gocuk miizesinin kalite simgesi yasamdir. Orasi, yetiskinin bir obje iizerindeki
yorumunun degil, ziyaretgisinin geligimsel gereksinimlerinin, sergilerin tasarlanma bigimleri
anlaminda hem bir yonlendirici gii¢, hem de varolma nedeni oldugu bir yerdir. Hepsinin 6tesinde bir
cocuk miizesi Ogrenme ortamlarmin tasarimlarina yonelik yeni bir paradigmanin prototipidir.
Brooklyn Cocuk Miizesi’nin eski miidiirlerinden Lloyd Hezekiah bu mekanlar i¢in; “feshir sanati ile
pedagojiyi bir araya getiren, O6grenme amagh tiyatrolardir” diye bahsetmektedir (Lewin-
Benham,1997, s.91).

Cocuk miizesi planlanirken “kimin i¢in” konusu kritiktir. Cekilmek istenilen ziyaret¢i profili
hakkinda bilgi sahibi olmak, ¢ocuklarin gereksinim duyduklari ve istedikleri seyi yaratmada yardimci
olur. AYM. iiyelik rehberi, cocuk miizelerinin hedef ziyaret¢i kitlelerini farkli sekillerde listelemistir :
Tiim yas gruplari, 4-12, 2-12, 6-12, 7-16, 13-19, okul 6ncesi, 3.smf, gengler ve aileler, 2-10, 1-7, 3-10
ve 5-95. Ziyaretgi kitlesinin en basimndan se¢imi ¢ok onemlidir. 0-12 yas grubu ¢ocuklari, birincil
ziyaretgileri olarak ele alan ¢ocuk miizelerinde bu yas grubunu ilgilendiren ve bilgilendiren konulara
yer verilmektedir. Cocuklar, yetiskinler, okul gruplari, aile gruplari, kentliler ve turistler tarafindan
ziyaret edilen ¢ocuk miizelerinin ¢ocuklarin 6grenme yasamindaki rolii, her bir miizenin misyonunda
vurgulanmakta, ¢cocuk miizelerinin toplum lizerindeki etkisi de acikga belirtilmektedir.

Sergi veya sergiler, bir miizenin ¢ekirdegidir. Cesitli etkinlikleri igceren ve bir programla
biitiinlesen yaratici ve kesfedici sergiler, objeleri kullanirlar. Bir ¢ocuk miizesinin sergilerinin anlaml
bir igerik olusturmasi gerekir. Bir hands-on veya interaktif miize sergisi, insan gruplarmi veya
bireyleri cesaretlendiren egitimsel objelere sahip olmalidir. Cocuk miizeleri, hands-on Ogrenme
olanag sunduklari igin sergilerin gogunlugu da anlamli bir sekilde interaktifdir. Interaktif, hands-on*,
cok-disiplinli etkinlikleri vurgulayan sergi deneyimi, farkli yaslardaki ¢ocuklar1 hedeflemelidir. Cocuk
miizeleri, oyunlar yardimiyla ¢ocuklara i¢cinde yasadiklar diinyay1 anlamalarina yardimci olmak iizere
sayisiz katilimci sergiler sunar. Cocuk miizelerindeki sergiler dogrudan deneyimi harekete gecirecek
yardimlardan biridir. Bu yardimlar, bir magaradan, itfaiyecinin migferine, Eskimo’larm gozliigiinden,

Hint Golge kuklalarindan ya da su ¢arkindan yerinde bir soruya ya da agiklamaya kadar uzanmaktadir.



Ozel insan gruplarini hedefleyen programlarla, miizenin ¢ok genis bir toplumsal kesite ulasmasi
saglanir. Bu programlar insanlarin tekrar gelmesine yardim eden ve miizedeki temalarin derinlemesine
arastirilmasinda bir aractir. Programlar sunlar igerebilir : Cocuklarin hafta sonlari ve tatil giinleri
aktiviteleri, okul sonrasi kliipler, gen¢ goniillii programlari, gosteriler ve kutlamalar, c¢ocuk
yetistirme/bliylitme kurslari, ebeveyn ve kiiclik cocuklar igin etkinlikler, okul gruplan icin temal
etkinlikler, miizenin kullanimi i¢in 6gretmenler ve oyun ¢alisanlarina egitim kurslari, diger toplumsal
ortamlardaki programlar, elektronik ortamdaki aktiviteler.

Cocuk miizeleri, ¢esitli binalarda etkinliklerini siirdiirmektedir: sehir kuliibii (halk evi), ana
caddede terkedilmis/kullanilmayan diikkanlar, miize, okul veya ¢ok amacli bina. ABD.’de ¢ocuk
miizesine doniistiiriilen binalar bir tren istasyonu, bir 1875 ¢iftlik evi, bir itfaiye merkezi, bir balik
pazari, ve bir diskodur. Fakat daha alisilmis olan1 eski depolarin ve diikkanlarin yenilenmesidir. Cocuk
miizesi olarak tasarlanmis yeni bina sayis1 ise daha azdir. Her ikisinin de ¢ok basarili 6rnekleri vardir.
Cocuk miizeleri baglamlarina bagli olarak zengin bir program ¢esitliligi gostermektedir.

Cocuk miizelerini gelistirmek i¢in mevcut bir “kural kitabr” yoktur. Her miize ve sergi farkli
olmalidir; Cocuk-merkezli bir serginin gelistirilmesi konusunda oncelikle su noktalar {izerinde
dikkatle durulmalidir:

¢ Oyun nedir ve nicin 6nemlidir: Istekli ve maksath bir etkinlik olan oyun ¢ocuklarin isidir.
Oyunda cocuklar, 6grenirler, duygularini ifade ederler, dillerini gelistirirler ve sosyallesirler. Oyunu
bir 6grenme metodu olarak kullanmak tiim g¢ocuk miizelerinde ana ilkedir. Cocuk miizeleri,
o6grenmede oyunun ciddi ve anlamli bir etkinlik oldugu diisiincesini vurgulamaktadirlar.

e Cocuklarin 6grenme teorilerine bir bakis: Ogrenme yalnizca bilginin ortaya konmasi degil,
aktif bir arastirma siirecidir. Herkesin, devin-duyumsal, duygusal ve gorsel uyarima gereksinmesi
vardir. Cocuklarin nasil 6grendikleri konusundaki kurama (Piaget, Dewey, Hein, Gardner gibi)
bakmak; Ogrenmenin yer aldigi etkili cevreleri tasarlamakta yardimci olmaktadir. Cocuklarin
Ogrenmesi, 6grenme asamalar1 ve oyun temelli 6grenmenin 6nemi konusundaki bilgiler ¢ok basarili
interaktif bir cocuk miizesinin yaratilmasi i¢in giiclii kaynaklar saglar.

e Cocuklan bir ziyaretci olarak diisiinmek: Basarili bir miize yaratmak icin g¢ocuklarin
ziyaretini tiim yonleri (¢ocuklarin fiziksel gereksinmeleri, oryantasyon ve gelen gruplarin yapisi gibi)
ile diisiinmek gerekir. Cocuklar farkli yaslarda ¢ok farkli davranis bigimleri sergilerler. Cekingen veya
tagkin olabilirler, farkli islerle ve becerilerle ilgilenebilirler, kizlar ve erkekler farkli davranirlar,
engelli ¢ocuklar i¢in saglanmasi gereken kosullar vardir. Cocuklar, miizeye diger insanlarla (biiyiik
kardesler, ebeveynler, biiyiikanne/bliylikbaba, Ogretmenler, yetiskin yardimcilar) birlikte
gelmektedirler. Tiim bu ziyaretgileri rahat ettirmek, dogru bilgiyi ve destegi saglamak igin “sergiler
nasil olmalidir?” konusu ¢ok dikkatlice ele alinmalidir.

e Cocuklarin mekanlar1 hakkinda diisiinmek: Cocuklarin mekansal gereksinmelerini
kavramak i¢in Oncelikle ¢ocugun diinyasim algilamak gerekir. Tasarimeilar, cocuklart kiigiik

yetigkinler olarak degil, 6zel bir grup kullanici olarak ele alirlarsa ve onlarin gelisme bigimlerini akilda



tutarlarsa; ¢ocuklar icin tasarim basarili olmakta ve cocuklar bu tasarimi her anlamiyla ¢ok iyi
kullanmaktadirlar. Cocuklarin dogustan gelen hareket bigimlerinin bir pargasi olan davranislar, cocuk
miizelerinin nasil tasarlandiginin ve sergilerinin nasil diizenlendiginin temelini olusturmaktadir. Cocuk
miizeleri, gocugun gelisimini arttiracak davranislari tegsvik eder ve destekler.

Cocuklar i¢in tasarimda diger tasarim alanlarindakinden daha kati ve kesin kurallar yoktur.
Buna ek olarak, ¢ocuk mekanlar1 agisindan kritik olan ve iizerinde durulmasi gereken en az dort
tasarim elemani vardir :

1. Coklu-duyusal Algillama: Duyusal arastirma biiyiimenin saglikl1 bir pargasidir. Cocuklardaki
dogal merak, onlar1 yaratici diisiinmeye ve yaraticiliga yoneltmektedir. Gozlem gocuklar i¢in 6nemli
bir duyudur. Coklu-duyusal algilar ¢ocuklara yonelik tasarimlarda can alici 6neme sahiptir. Cocuklarin
nasil oynadigmmi ve etraflarindaki diinyayr denemeye iliskin olarak duyularina nasil olanaklar
tanidiklarini kavramak mimari tasarimda 6nemlidir. Cocuk miizelerinde bu tiir etkinliklerin bir kismi
bi¢im ve dokulara dokunma, bi¢imleri algilama ve mekan1 deneyimleme, arzu edilen sesleri duyma ve
cesitli kokular1 kesfetmeyi igerir.

Ancak mimarlikta bu konulara nasil deginilebilir? Cocugun duyularina firsat veren sergilere
yakindan bakmak yararli ipuglar1 verebilir. Indianapolis Cocuk Miizesi bazi cazip ¢oklu-duyumsal
sergiler sunmaktadir. “Ya...ise...” galerisi, kesfetme ve 6grenmede ¢ocuklara tiim duyularini kullanma
olanag1 tamimaktadir. Sergi; didaktik giindem ile yaratict 6grenmenin bir karigimdir. Diinyanin en
biiyiilk ¢ocuk miizesi olan Indianapolis Cocuk Miizesi, degisen gereksinmeleri karsilamak iizere
olanaklarm siirekli olarak gelistirmektedir. Woollen, Molzan ve ortaklari tarafindan tasarlanan diger
mekanlar kadar genis bir giris avlusu da binaya 1989 yilinda eklenmistir. Mimari, ¢ocuklarin duyusal
gereksinimlerine bir dizi farkli yolla cevap vermektedir. I¢ mekandaki renklerin kullanim ve tugla gibi
dokunulabilir malzemeler mimarlar tarafindan segilmistir ve duyular igin caziptir; ¢ilinkii gocuklar igin
yekpare dokiilmiis betondan daha fazlasini ifade etmektedir.

Houston Cocuk Miizesi, ¢ocuklarin duyusal gereksinimlerine iliskin, tasarlanmis bazi mimari
detaylar1 saglamaktadir. En 6n planda olan mimari detay renktir — igerisinde koyu, parlak sarilarin,
maviler ve kirmizilarin oldugu renkler. Girisi olusturan devasa siitunlar, ¢ocuklarin dokunma
duyusunu cezbederler. Kollariyla siitunu kavramaya calisirlar ya da siitunun kaidesinde oynar,
oturur veya tirmanirlar.

Coklu-duyumsal yapilagsmis ¢evrelerin tasarimina iligskin olarak bazi se¢enekler vardir: formlarin
ve mekanin manipiilasyonu, dogal 1s1gin kalitesi, renklerin, dokularin ve malzemelerin se¢imi. Bina
sistemleri, akustik ve aydinlatma da asal niteliktedir. Mimar, ¢ocuklarin duyularin1 harekete gegirmek
i¢in basit mimari araglar1 kullanabilir ve onlart mimari deneyime katilmaya davet edebilir.

2. Mekan-beden Iliskisi: Cocuklar i¢in mekan olusturmada tasarimcilarin gz Oniinde
bulunduracagi bir diger 6nemli konu da mekan-beden iliskisidir. Oyun yoluyla somut objelerin ve
olaylarin diinyasina dahil olan cocuklar, etraflarindaki diinyayr gérmek, kesfetmek ve ilk elden

arastirmak isterler ve bedenleri ile orantili mekansal nesnelerle oynamaktan hoglanirlar. Bedenin oran



ve yapabilecekleriyle ilgili bir seyler 6grenmenin en iyi yolu, farkl: tiirlerdeki mekanlar1 kesfetme ve
deneme yolu ile olur. Tim insanlar, 6zellikle de gocuklar iggal ettikleri mekanin biiylikliglini
bedenlerinin araciligiyla denerler ve yargilarlar. Bir ¢ocugun algisi ve hareketi ile iligkili tasarim
yaparken, sergi igindeki ve sergiler arasindaki mekanlar ve gergek bina mekanlar1 bir biitiin halinde
caligmalidir. Mekan-beden iligkisi sadece sergi tasarimi i¢in degil, merdivenler, korkuluklar, kapilar,
pencereler ve benzeri mimari detaylar i¢in son derece 6nemli aginimlara sahiptir.

Mimari, mekanlart hem beden hem de zeka i¢in cazip hale getirir. Cocuklarin mimariye
baktigini, dinledigini, dokundugunu ve kesfettigini kavramak dnemlidir. Pittsburgh Cocuk Miizesi’nde
yer alan tirmanma striiktiirli, ¢ocuklarin mekan i¢inde bedenlerinin farkina varma diizeylerini arttiran,
havada asili platformlardan ve sekil verilmis ylizeylerden olusan yollariyla karisik bir striiktiirdiir.
Farkli kotlara sahip bu striiktiir, ayn1 zamanda c¢ocuklara asagidaki mekanlara bakma olanagi tanir;
¢ocuklara, bedenlerinin mekanda nasil islev gérdiigiinii tanimalarina ve 6l¢ek ile oran kavramlarini
O6grenmeye olanak veren bir sergidir.

Mimarlik ve sergiler, ¢ocugun bedeni i¢in tasarlanmus —igine siiriinerek girebilecegi ve iginde
oynayacag1 kuytu koseler ve yariklarin bulundugu— mekanlar yaratilmasini saglayabilir. Ornegin bir
miizede yer alan biiyiik bir ayakkab1 ¢ocuklara bu olanaklar1 tanimaktadir. Bu mekan; kesfedilmek,
izerine tirmanilmak ve bir bastan digerine siiriinmek {izere tasarlanmstir.

Tasarim, sergiler i¢in bir baglam olusturur, boylelikle i¢ mekan mimarisi sergilerle i¢ ice geger.
I¢ mekan mecazi olarak tiim 6gelerin — itfaiye, trafik lambalar1, kentin biiyiik bir resmi, geleneksel ev
vb. — bir arada i gordiigii bir kenttir. Cok az sayida ¢ocuk miizesinin basarili bir sekilde iistesinden
gelebildigi anlamli bir icerik olusturulmasi sergiler icin kesinlikle gereklidir.

3. Olgeklerin Yan Yana Gelmesi ve Mekansal Cesitlilik: Olceklerin yan yana gelmesi ve
mekansal ¢esitlilik her yastan ¢ocuk igin zevk kaynagidir. Binalar i¢cinde ve sergiler kapsaminda
tasarlanan farkli 6lgeklerdeki mekanlar, ¢ocuklarda bir merak duygusu yaratir. Bir ¢ocugun mekani
algilayisinda sadece biiyiikliik degil, cesitlilik ve hayal giicii de etkilidir. Olgek degisiklikleri
¢ocuklarmm merakini uyandirir. Cocuklarin merakini cezbeden ii¢ 6l¢egin oldugu gorilmektedir :
minyatiir 6l¢egi, cocuk dlgegi ve devasa dlcek. Igerige bagli olarak, bu dlgeklerden herhangi biri veya
karisimi ¢ocuklar i¢in heyecan verici deneyimler yaratabilir. Houston Cocuk Miizesi, Venturi ve Scott
Brown yaklasiminin bir karakteristigi olarak dlgek ve sembol cesitliligi sunar. Ornegin, klasik kadin
heykeli seklindeki tas siitunu (“caryatids”), ¢ocuk heykeline (“caryakids”) doniistirmiislerdir.
Mekanlardaki 6l¢ek ve ¢esitlilik ¢ocuklar lizerinde etkili yaratici araglardir; kaldi ki yetiskinler de
bunlarla biiyiilenir.

4. Hem Yetiskinlere Hem de Cocuklara Cazip Olma Durumu: Herhangi bir sergi veya bina
tasariminin ayrilmaz pargasi, tasarimin ¢ocuklar ve yetiskinler tarafindan ¢ekici bulunmasi durumudur.
“Hadi Oyleymis gibi”yi oynamaktan hoslanan sadece ¢ocuklar degildir. Diislincelerle oynama ve
sonuclarini hayal etme egilimi, yasi1 ka¢ olursa olsun herkes i¢in zevk vericidir. Aslinda en basarili

sergiler, hem ¢ocuklar hem de yetiskinler tarafindan hatirlananlardir. Cocugun oynamak iizere yalniz



birakilmaya ihtiya¢ duydugu zamanlar vardir. Bu gibi zamanlarda, yetigkinler i¢in diizenlenen duragan
dinlenme mekanlar1 ile ¢ocuklar i¢in diizenlenen dinamik mekanlar arasinda bir denge kurulmasi
gereklidir. Ornegin, Houston Cocuk Miizesi’ndeki “Minik Cocuk Mekan1”, yetiskinler ve ¢ocuklar
icin konforlu ve gorsel baglantili mekanlar olusturur. Yetigkinler sergi mekaninda gocuklarla
“oynamay1” ya da Minik Cocuk Mekani’nin bitisigindeki dinlenme mekanina ve kiitiiphaneye
cekilip ¢ocuklarini seyretmeyi tercih edebilirler (Haider ve Azhar, 1997, s.169-171; Haider, 2002, s.
26-27).

Mimarlar, ¢ocuk-yetiskin etkilesimine yardimci ortamlar yaratabilirler, ancak yetiskinlerin ve
¢ocuklarmm mekani algilayis bigimlerinde temel farkliliklar oldugunu akilda tutmaya gereksinimleri
vardir. Ayrica, ¢ocuklarin bina tiirii objelerle olan baglanti bi¢iminde bir farklilik vardir. Cocugun
binay1 algilayisi, en az yetiskinlerin algilayis diizeyi kadar 6neme sahiptir. Binalar, ¢ocuklari igeriye
¢ekebilmek igin eglenceli ve davetkar olma ve igerideki etkinliklere dikkat ¢ekme gereksinimi
igerisindedir. Dogal olarak ¢ocuklarin zengin hayal gii¢leri diisiiniildiigiinde, ¢esitlilik olacaktir. Ancak
¢ocuklar i¢in tasarlama eylemi bir tarz meselesinden ¢ok, mimarin kendi se¢ilmis tavri iginde hassas
ve diisiinceli olma meselesidir.

Mimar igin en biliylik agmaz, miisterinin diisiincelerini ve bina programini kavramaktir.
Miisterinin zihinsel olarak katilimi kritiktir, ¢linkii mimarlara kendi anlayis ve yorumlarini miisteriye
aktarma imkani verir. Bu, Ozellikle de mimarin miisteriden uzaklagtirilmigs konumda oldugu bir
projede her zaman kolay degildir. Cocuklar i¢in anlamli mekanlar1 tasarlama karmasik bir olaydir,
¢linkii ¢ocuklar mimari gereksinimlerini ve deneyimlerini tam olarak ifade edemezler. Tasarimci;
mimarlik, duyusal algilama ve insan gelisimi gibi kapsamli ve farkli alanlarla bilgiyi
biitiinlestirmelidir.Cocuklar kendi gelisimlerinde aktiftirler. Arastirir, kesfeder, sinar, taklit eder, hayal
kurar ve gelistirirler. Eger binalardan sorumlu olan kisiler ¢ocuklar1 —ve de hepimizin i¢indeki ¢ocugu
anlama yoniinde bir ¢aba harcarlarsa, mimarlik onlarin gereksinimlerine karsi hassas olabilir.

Cocuklar i¢in miize deneyimi saglamada diinyada artan bir ilgi vardir. Yiizyillik ge¢misine
karsin son yirmi yilda miize alaninda en hizli gelisen alan olan ¢ocuk miizeleri, aileler i¢in egitim ve
eglence pazarinda 6nemli bir yeri doldurmaktadir. Orneklerden goriildiigii gibi ¢ocuklarin egitim ve
Ogretiminde 6nemli bir yeri olan ¢ocuk miizelerinin bir 6rnegi {ilkemizde yoktur. Cocuklar adina bu
konuda herkesin duyarli davranmasi ve katilimci olmasi gerektigine inanmaktayim. Cocuklarin
yasaminda 6nemli yeri olan ¢ocuk miizesi 6rnekleri organizasyon ve mekansal kurgu bakimindan
bizlere yon gosterebilir; fakat, ililkemizde uygulanacak cocuk miizelerinde, o6zellikle tlkemizin
degerleri ve giiniimiiz ¢ocugunun gereksinmeleri dikkate alinmalidir.

Notlar:

*Hands-on sergiler: Deneysellik, etkilesimsellik, teknoloji agirlikli ve oOzellikle genglerin
Ogrenmesine yonelik sergilerdir. Serginin kendisi tamimayi ve 0grenmeyi amaglayan bir kurguda

hazirlanir. Sergilenen nesneler hareketli, ziyaretciler tarafindan kullanilabilecek niteliktedir. Dokunma,



hissetme, duyma gibi duyulara hitap eden bu tiir sergiler ayni zamanda dijital teknolojinin

olanaklarindan da azami yararlanilan kurgulardir (Madran, 2000, s.8).
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ENGELLILER iCiN EGITIM YAKLASIMLARI VE MiMARLIK: ENTEGRASYON
ORNEGI

ILKIiM S. KAYA

GIRIS

Giinliik yasamda Insan aktivitesini gerektiren herhangi bir eylemin yapilabilmesini, yetenegini
tam anlamiyla ortaya koyabilmesini ve uyumunu geg¢ici veya kalici olarak engelleyen bir olgu,
tanimindan da algilanacagi gibi, engellilik durumu olarak ortaya ¢ikmaktadir. B.M. Genel Kurulunun
Insan Haklar1 Evrensel Bildirisine ek olarak diizenlenen “Sakat Kisilerin Haklari Bildirisi’nin 1.
maddesinde yapilmis olan engellilik tanimi; “Normal bir kiginin kisisel ya da sosyal yasantisinda
yapmast gereken isleri, bedensel ya da ruhsal kabiliyetlerindeki, kalitimsal ya da sonradan olma
herhangi bir noksanlik sonucu yapamayanlara engelli denilir”.

Engellilige yonelik tanimlarda ve agiklamalarda da belirtildigi gibi engelli birey, simirliliklar
nedeniyle yagama uyum sorunlari ile i¢ igedir.

Engellilik degisik kriterlere gore farkli bagliklar ve agilimlar altinda siniflandirilmaktadir. Ancak
genel anlamda degerlendirildiginde,

o Zihinsel engelliler

o Ortopedik Engelliler

e Gorme engelliler

e [sitme engelliler

e Diger
olarak siniflandirilabilir. Siniflandirmada kesin ayriliklar algilanmasina karsin, bireylerde bazen birden
fazla engelin bulunmasi s6z konusudur.

YAPILI CEVREYE BAKIS:

21. yiizyilin baginda, gelecege yonelik “hakc¢ahik” ve “yasanabilirlik” ilkeleri ¢ercevesinde
fiziksel ¢evrenin, toplumun tiim bireylerine yanit verebilecek sekilde tasarlanmasi ve diizenlenmesi
esastir. Engelli ve saglikli bireylerin toplumun i¢inde esdeger yasam normlarina ve ortak haklara sahip
olmasi diigiincesinin gevreye yansitilmasi, yapili ¢evrenin kolay ulasilabilir ve kullanilabilir olmasin
getirecektir. Bu ozellik giinliik yasam oriintiilerinde saglikli ve engelli bireye ortak olarak yasama
katilma olanagi saglayacaktir. Bireylerin toplum icinde birbirlerini kabullenmeleri daha da dnemlisi
engellilerin “digerleri” olma sorununu ortadan kaldiracaktir.

Mekanlarin giinliik yagam aktivitelerinde hareketleri sinirlatici etkileri, sadece engelli bireyler
i¢in olumsuz etken olarak degerlendirilmekte kalmaz, aym1 zamanda saglikli bireyler icin de birer

tehlike unsuru olarak ortaya c¢ikar. Her bireyin birer potansiyel engelli oldugu kabuliinden yola



¢ikarak, mimari engellerin bu durumu destekler olumsuz etkileri dnemle dikkat ¢ekilmesi gereken bir
gercektir.

ENGELLILERIN HAKLARI ACISINDAN DEGERLENDIRME:

Anayasamizin 17. maddesinde ifade edilen, “Herkes, yasama, maddi ve manevi varligin
harcama ve gelistirme hakkina sahiptir” goriisii dogrultusunda, her bireyin, toplum yasaminin
insanlara sundugu olanak ve hizmetlerden yararlanabilmesi esastir. Sosyal hukuk devletinin 6ziinde
de, insanin engelli veya saglikli, uygun kosullarda yasam siirdiirmesini giivence altina almak,
kisiliginin dzgiirce gelismesinin kosullarini saglamak yer alir.

Yine anayasamizin 61. maddesine gore “Devlet, sakatlarin kanun mallari ve toplum hayatina
intibaklarint saglayici tedbirleri alir bu amacla gerekli tesisleri kurar ve kurdurur ” maddesinde de
goriildiigii gibi bireylerin topluma entegrasyonu énemli bir olgudur.

Temel yasal haklarda da ifade buldugu gibi; olanak ve hizmetlerin dncelikle genelde toplumun,
0zelde bireyin yararlanabilecegi uygun kosullar1 hazirlayan programlar halinde gelistirilmesi ve uygun
yasam siirecleri sunmasi esastir.

ENGELLILERIN EGIiTiM HAKLARI ACISINDAN DEGERLENDIRME

9.11.1982 tarih ve 17863 miikerrer sayili R.G. “.... devlet, durumlari sebebiyle ozel egitime
ihtiyag olanlar, topluma yararli kilacak tedbirler alir ” ifadeleri ile 6zel egitime verilen 6nem dile
getirilmistir.

1991 yilinda gergeklestirilen Ozel egitim Konseyi Calismalarinin énemli bir sonucu,
kaynastirma yonteminin 6nemini su sekilde agiklamaktadir : “Engelli kisilerin/cocuklarin, saghkl
cocuklarla iletisimini kurarak, kendilerini yasamin icinde hissetmelerini saglamak ve aym
zamanda, saghkl ¢ocuklarin engellilerle ortak mekanlari ve yasami paylasarak, onlart kendi
cevrelerinde kabullenmelerini saglamak ve rehabilitasyonlarinda yer almaktir.”

KAYNASTIRMA PROGRAMI:

Kaynastirma programinin temel amaci, 6zel egitim gerektiren ¢ocuklarmn, saglikli ¢ocuklarla
benzer programlart ve ayni mekanlar1 paylasarak egitimlerini siirdiirmelerini saglamaktir. Engelli
Ogrencilerin bliyiik bir kismu akademik ve sosyal olarak ortak egitim olanaklarindan
yararlanabilecekleri 6zellikleri tasimaktadirlar. Ancak bu programlar agir engelli durumda olmayan
¢ocuklar i¢in uygulanabilir. Bu okullarda engelli ¢ocuklara yasam kosullarina adaptasyonlari i¢in 6zel
egitim ve terapi destegi ek olarak, yardimci programlar ve ¢alisma mekanlari bulunmalidir.

Toplumun bireyleri olan ¢ocuklarin, karsilikli olarak farkli 6zelliklerini  6grenmeleri,
kabullenmeleri ve tolare edebilmeyi 6grenmeleri agisindan bu sistem 6nem tasir.

EGITIM YAPILARININ KULLANABILIRLIGI:

Egitim yapilari, farkli engelliler i¢in uygun fiziksel kosullarin birlikte ¢6zlimii, maksimum
kullanim potansiyeli ve konfor kosullari i¢in gereklidir. Engelli kullanicilar i¢in uygun kosullarin

saglanmas1 ile saglikli ¢ocuklarin da potansiyel engelli hale gelmesi Onlenecek, giinlilk yasam



Ozentilerindeki hareket sinirlamalar1 ortadan kalkacaktir. Ancak; tiim engellerin birlikte diisliniilmesi,
tasarimcilara 6nemli sorumluluklar yiiklemektedir.

Karma egitim modelinin Onerilmesindeki en O6nemli faktorlerden birisi de, pek ¢ok vakada,
birden fazla engelin bir arada bulunmasidir.

Her asamadaki egitim yapist ve egitimi destekleyen yapilarda mimari engellerin kaldirilmasi
yOniinde; uluslar aras1 kabul goren standartlardan (6rn: ADAAGQG) yararlanmak ve kullanicr kitlesinin
sosyal profile uyarlamak, tasarmin basaris1 ve kullanici performansi ag¢isindan Gonemlidir. Bu
standartlarin tasarim ve uygulamada degerlendirilmesi ile, ulasabilirlik sorunu ¢dziimlenerek, her tiir
engelli ¢ocuk ile saglikli kisilerin birlikte ayn1 mekani kullanimini1 saglamak olasidir. Coziimlerin
mekansal yondeki basarisi, karma egitim sisteminin yayginlasmasinda etkin bir faktér olarak
degerlendirilmektedir.

Egitim Yapilarinda Tasarim boyutunda o&zellikle {izerinde durulmasi gereken mekanlar ve
kriterler sOylece siralanabilir:

o Ulasilabilirlik — Bina yaklasimi, girisler, dolasim alanlari, merdiven, rampa, asansor

¢ Plan semalar — Kolay algilanir, net, engelsiz

e Mekanlar ve fliskileri - Egitim ve kiiltiir mekanlar1, 1slak mekanlar, rekreasyon mekanlari ve

tiim bu mekanlarm baglantisinda rolii olan dolasim mekanlari ile i¢g-dis mekan iligkileri

e Detaylar - Kapi, pencere, sabit donanim, mobilya boyut ve konumlari, aydinlatma,

havalandirma sistemleri, zemin kaplamasi v.b.

Kaynastirma Sistemi Uygulayan Okul Ornegi:

Turbulences - Saint - Die - des -Vosges, Fransa (Mimari Tasarim: Hennin - Normier - Lelievre)

Cesitli engel tiplerine sahip - zihinsel engelliler agirlikli - cocuklarla, saglikli cocuklari bir araya
getirmeyi hedefleyen bir program igermektedir. Eski bir engelliler merkezinin programa yonelik
gelistirilerek tasarlandigi bir komplekstir. Kurum, temelde:

e Egitim,

o Giindiiz bakimu,

e Konut,

e Fizyoterapi,

e Sosyal yardim,
birimlerini biinyesinde barindirmaktadir.

Tasarimecilar, glindiiz bakim ve egitim merkezi ile dogrusal bir aksla buna baglanmis olan konut
kiitlesini bir biitiin olarak degerlendirmislerdir. Kentin merkezi bdlgesinde konumlanmis olan kurum
yapisinda temel yaklasim, engelli ¢ocuklar, aileler, arkadaslar, diger saglikli g¢ocuklari, g¢evre
kullanicilar1 / kentliler arasinda iletisim saglayacak mekansal iliskiler kurmakti. Entegrasyon,
etkilesim, aciklik, fonksiyon gesitliligi, yaklasimda temel kavramlar olmustur. Servis iligkilerinde de

kentin potansiyelini kullanmak amag¢lanmaistir.



Binalarda, mimari engellerden armdirilmis tasarim uygulamasi; c¢evrede ise, engelliler icin
uyumlu peyzaj diizenlemesi tasarimda temel ilkeleri olusturmustur.
SONUC
Cesitli engellilik durumunun bir arada goriilmesi ve saghkli ve engelli bireylerin toplum
icindeki birlikteligi icin uyumlu olan, maksimum kullanim potansiyeli, konfor kosullar1 saglayan
mekansal ¢evreleri diizenlemek, tasarimda ¢ok boyutlu diislince sistemini gerektirir. Bu yaklagim,
toplum ve birey saghgi ile iilke ekonomisine katki acisindan olumlu sonuglar getirecektir.
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