T.C.
ANKARA UNIVERSITESI
EGITIM BIiLIMLERI ENSTITUSU
ITLKOGRETIM ANA BILiM DALI
OKUL ONCESI EGiTiMi YUKSEK LiSANS PROGRAMI

OGRENME MERKEZLERI KULLANILARAK OLUSTURULAN
BiR OKUL ONCESIi EGIiTIiM SINIFINDA COCUKLARIN
SANAT URUNLERININ INCELENMESI VE ESTETIiK
YARGILARININ BELIRLENMESI

YUKSEK LiSANS TEZi

Demet Ozer KOCAMANOGLU

Ankara

Ekim, 2014



T.C.
ANKARA UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
ILKOGRETIM ANA BIiLiM DALI
OKUL ONCESI EGIiTiMi YUKSEK LiSANS PROGRAMI

OGRENME MERKEZLERiI KULLANILARAK OLUSTURULAN BiR OKUL
ONCESI EGITIM SINIFINDA COCUKLARIN SANAT URUNLERININ
INCELENMESI VE ESTETIK YARGILARININ BELIRLENMESI

YUKSEK LiSANS TEZI

Demet Ozer KOCAMANOGLU

Tez Damismani: Dog. Dr. Dilek ACER

Ankara

Ekim, 2014



Egitim Bilimleri Enstitlisii Miidiirliigii’ne,

Bu calisma jiirimiz tarafindan ilkdgretim Anabilim Dalinda YUKSEK LISANS
TEZI olarak kabul edilmistir.

Onay
Yukaridaki imzalarin, ad1 gecen 68retim iiyelerine ait oldugunu onaylarim.

..l...120..

Enstitt Mudur



TEZ BIiLDIiRIiMi

Tez icindeki biitiin bilgilerin etik davranis ve akademik kurallar gercevesinde
elde edilerek sunuldugunu, ayrica tez yazim kurallarina uygun olarak hazirlanan bu
calismada bana ait olmayan her tiirli ifade ve bilginin kaynagina cksiksiz atif

yapildigin bildiririm.

(imza)

(Ad1 Soyadr)



ONSOz

Erken cocukluk donemi cocugun en hizli gelistigi donemdir. Bu yillarda
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cocuklarin yasayacagi somut deneyimler ve iyi tasarlanmis materyallerle donatilmis
bir cevre, ¢ocugun gelisimine olumlu katkilarda bulunacaktir. Bu aragtirmada da
o0grenme merkezleri kullanilarak olusturulan bir okul ©Oncesi egitim sinifinda
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OZET

OGRENME MERKEZLERI KULLANILARAK OLUSTURULAN BiR OKUL
ONCESI EGITIM SINIFINDA COCUKLARIN SANAT URUNLERININ
INCELENMESI VE ESTETIiK YARGILARININ BELIRLENMESI

KOCAMANOGLU, OZER Demet

Yiiksek Lisans Tezi, [Ikégretim Anabilim Dali/ Okul Oncesi Egitimi
Damisman: Doc. Dr. Dilek Acer

Ekim, 2014 xiii+95 sayfa

Bu arastirmada 6grenme merkezleri kullanilarak olusturulan bir okul 6ncesi
egitim smifinda gocuklarin sanat Urlnlerinin incelenmesi ve estetik yargilarinin
belirlenmesi amaglanmustir.

Calismanim aragtirma grubunu 2011-2012 Egitim Ogretim yilinda Ankara
Universitesi Uygulama Anaokulu (1) ve Cocuk Kuliibiine devam eden 60-72 aylik 19
cocuk olusturmaktadir. Cocuklardan 10’u erkek 9’u kizdir. Ayrica nitel verilerin elde

edildigi ikisi ikiz ¢cocuk sahibi olan 17 ebeveyn de arastirma grubunda yer almistir.

Arastirmada nitel ve nicel yontemler bir arada kullanilmistir. Arastirmanin
deseni tek gruplu on test-son test modelidir. Veri toplama araci olarak Taylor-
Helmstadter Cift Karsilastirmali Estetik Yargi Olgegi, arastirmacinin olusturmus
oldugu Uriin Dosyas1 Degerlendirme Formu, ¢ocuk ve ebeveyn gdriisme formu

kullanilmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara goére c¢ocuklarin Estetik Yargi
Olgegi’'nden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Fark
puanlarinin sira ortalamalar1 ve toplamlar1 dikkate alindiginda, son test puani lehine

oldugu goriilmiistiir. Cocuklarin egitim ortamina ait goriisleri incelendiginde;



tamaminin 6grenme merkezlerini sevdikleri yoniindeki goriigleri dikkat ¢ekmistir. Bu
goriislerin gerekgelerine ait bilgiler de ayrintili olarak verilmistir. Ebeveynlerin de
tamaminin egitim ortaminin ¢ocuklariin gelisimlerini olumlu dogrultuda etkiledigi
yoniinde goriis bildirdikleri goriilmistiir. Ebeveyn goriislerine gore Ogrenme

merkezleri en ¢ok g¢ocuklarin dil gelisimi tizerinde etkili bulunmustur.

Arastirmanin Oneriler kisminda ise ideal bir okul Oncesi egitim ortaminin
nasil olusturulabilecegine dair Onerilerde bulunulmus, daha farkli ¢alismalarin

gerekliligi ve neler yapilabilecegi dile getirilmistir.

Anahtar Sozcikler: Ogrenme Merkezleri, Okul Oncesi Egitim Ortam,

Estetik Yargi, Sanat Uriinleri
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ABSTRACT

ANALYSING CHILDREN’S CREATIVE ART PRODUCT AND
DETERMINING CHILDREN’S AESTHETIC JUDGEMENT IN A
PRESCHOOL CLASSROOM WHICH IS REDESIGNED LEARNING
CENTERS

KOCAMANOGLU, OZER Demet

Master Thesis, Department of Elementary Education / Preschool Ed.

Advisor: Associate Professor Dilek Acer

October, 2014 xiii+95 pages

The targets in this research are, analysing children’s creative art products and
determining children’s aesthetic judgement in a preschool classroom which is
redesigned learning centers.

Research group of this study consists of children who were between 60-72
months old and attended Ankara University Practical Preschool and Children Club in
the season 2011-2012 Education-Teaching period. 10 of the children are boys and 9
are girls. There are also 17 parents who took place in this research, where 2 of them

have twins.

Qualitative and quantitative methods were used in parallel in this research.
One group pre-test/post-test design used in this study. Taylor-Helmstadter Pair
Comparison Scale of Aesthetic Judgement and Student Result File Evaluation Form
which is created by the researcher, child and parent interview form were used as data

collection tools.

The findings of the study showed that there is a significant difference in the
aesthetic judgements of children. According to the findings related with the

children's ideas about learning environment, their opinion is that they all like the

Vil



learning centers. Reasons for their opinions also are explained in details. According
to the parent's views, learning centers are effective for children mostly on language

development.

Proposal part of the research contains suggestions like how an ideal pre-
school education environment can be established, the need of more difference studies

can be done.

Key Words: Learning Centers,, Pre School Education Environment,

Aesthetic Judgement, Art Products
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BOLUM 1

GIRIS

Okul o6ncesi egitim siireci, insan hayatinin diger donemlerinin temelini
olusturur. Bu sireg, aynt zamanda, ¢ocugun kisilik ve diger gelisim alanlarinin en
hizli oldugu donem olarak da ifade edilebilir. Okul 06ncesi egitim ¢ocugun
toplumsallagma siirecinde ¢ok 6nemli bir basamaktir ve bu egitimin ¢ocugun yasina,
bireysel ozelliklerine ve ihtiyaglarina uygun sekilde verilmesi énemlidir (Glven ve
Azkeskin, 2010).

Okul ©ncesi donemdeki ¢ocugun temel ihtiyaglar1 bashigi altinda ele
alinabilecek konular, alanda c¢alisan ¢esitli uzmanlarin goriislerine gore bazi
cesitlilikler, degisiklikler gostermekle birlikte ilk sirada yer alan ihtiyaglar
konusundaki goriisler ¢ok kez aynidir. Bu ihtiyaglar; iyi bakim-beslenme-sevgi ve
sefkat, giiven, hareket, yetiskin destegi, kendini tanima-kanitlama ve 6zgiirliik, diger
cocuklarla birlikte olma-oyun, yaraticiligi destekleyici ve estetik duygusunu
gelistirici ortam olarak tanimlanabilir.

Okul o6ncesi dénemdeki g¢ocugun temel ihtiyaclarimin yani sira, gelisimine
uygun temiz ve dizenli bir ortamda yaraticih@imi ve estetik duygusunu
gelistirebilmek, sanat etkinliklerine katilmasmi saglamak da oldukca Gnemlidir.
Cocukta muzik, resim, gevre algis1 v.b. estetik degerlerin gelistirilmesi dnemli 6lglide
ebeveyn ve yakin gevredeki yetigkinlerin zevk aldiklar1 alanlarla ilgilidir. Ciinki
tipk1 damak zevki gibi, estetik begeniler de ¢ocugun yasadigi kiiltiirel sartlara baglh
olarak ¢ok erken yasta gelisir. Cocugun ayrica kendini ifade edebilmeye,
cevresindeki malzemeyi degisik sekillerde kullanabilmeye, so6zciiklerden
yararlanarak hayal kurabilmeye de ihtiyaci vardir. Bunun i¢in ona firsat yaratmak ve
uygun ortam hazirlamak gereklidir (Oktay, 2000).

Cocugun okul 6ncesi donemdeki yasantilar1 ve i¢cinde bulundugu ¢evre onun
ileriki yagsamui i¢in temel olusturacaktir. Yapilan arastirmalar beynin erken yaglardaki
deneyimlere yanit verdigini ve c¢evrenin beyin gelisimi iistiinde onemli etkisinin
oldugunu ortaya koymaktadir. Cocuklar diinyaya belirli bir genetik potansiyelle
gelmektedir. Bu genetik potansiyeli en iist noktasina kadar kullanabilmek ¢ocugun

icinde bulundugu ¢evrenin, ¢ocugun gelisimine verdigi destek ile ¢ok yakindan



ilgilidir. Erken c¢ocukluk egitimi ¢ocuga zengin uyaricili, uygun cevre kosullari
saglayarak gelisimini olumlu yonde etkileyebilmektedir (Giiven ve Azkeskin, 2010 ).

Bu c¢alismada 6grenme merkezleri kullanilarak olusturulan bir okul éncesi
egitim smifinda ¢ocuklarin sanat Uriinleri incelenmis, estetik yargilar1 belirlenmis,
cocuk ve ebeveyn goriisleri alinarak elde edilen sonuglar dogrultusunda Oneriler

sunulmustur.

1.1 Problem

Ozellikle sanayilesme ile birlikte 19. Yiizyildan itibaren ivme kazanan erken
cocukluk donemi bakim ve egitim hizmetleri, diinyanin degisik bolgelerinde degisen
sosyo-kiiltiirel, ekonomik ve politik etmenlere bagh olarak farkli sekiller ve formlar
almis olsa da giiniimiizde pek c¢ok filkenin ulusal ajandasinda 6nemli bir yer
edinmeyi basarmistir. Onceleri calisan kadmlarin  ¢ocuklarinin  ve kimsesiz
cocuklarin bakimi ile baglayan bu hizmetler, sonralar1 kadin haklar1 miicadeleleri
kapsamina alinmis ve egitim boyutu 6n plana ¢ikmaya baglamis, gliniimiizde ise
gelismislik ve sosyal devlet hizmetlerinin bir gostergesi haline gelmistir (Arat, 2006).

Okul 6ncesi egitim kurumunun en temel gorevi nitelikli bir egitim ortami
sunmaktir. Cocuk bu ortamda aktif deneyimlerde bulunarak duyarli secimler
yapabilecek, tecriibeler kazanabilecek, sorumluluk almayi, problem c¢ozmeyi,
yetiskinlerle ve yasitlariyla etkilesimde bulunmayi, kararlar almayr ve sonuglarina
katlanmay1, ilgilerini kesfetmeyi, kendini ifade etmeyi ve kendini fark etmeyi
ogrenecektir (Zembat, 2001).

Bir okul 6ncesi egitim kurumu fiziksel olarak belli niteliklere sahip olmalidir.
3-6 yas grubuna ait bir okul 6ncesi egitim kurumunda, ¢ocuklarin biiyiik ve kii¢iik
kaslarin1 gelistirici oyunlari, sanat, fen ve doga calismalarin1 yapabilecegi agik ve
kapali alanlar bulunmalidir. I¢ mekan &zellikle planlanmis egitim faaliyetlerinin
gergeklestirildigi alandir. Bunun i¢in programa uygun olarak cocugun secim
yapabilecegi 6grenme merkezleri hazirlanmalidir. Bu merkezler ¢ocuklarin rahatca
oynayabilecegi uzaklikta, Ogrenme merkezinin amacina uygun malzeme ile
donatilmis olmasi da 6nemlidir (Oktay, 2000).

Tapan’in (1994) okul 6ncesi ¢agindaki dort, bes ve alt1 yag grubu ¢ocuklarin
tercih ettikleri oyun koseleri ile yaraticilik diizeyleri arasindaki iligkinin incelendigi

arastirmasinda dramatizasyon, blok ve sanat merkezlerini tercih eden cocuklarin



yaraticilik boyutlarindan orjinallik ve detaylara girmede cinsiyete bagli olarak dnemli
bir fark oldugu goriilmiistiir.

Gur ve Zorlu’ya (2000) gore; 3-6 yas grubunun mekanlar1 giivenli ve islevsel
bir bicimde donatilmis olmalidir. Ancak Kalemci’nin (1998) Ankara ilinde yliriitmiis
oldugu caligmada bazi resmi kurumlarda ses izolasyonunun yetersiz oldugunu
belirlemesi, egitim ortamlarimin sinif alant ve mobilyalar boyutuna iliskin
diizenlemeleri gerekli kilmakta; egitim ortamlarmin niteliginin okul tiirline gore
farklilasabilecegini ortaya koymaktadir.

Kildan’a (2007) gore okul Oncesi egitim ortamlar1 hayattan izler tasimali ve
cocuga yakin cevresinden yola ¢ikarak deneyimler kazandirmalidir. Bu amagla
egitim ortaminda yeterince materyal, arag-gere¢ olmali, yetersiz arag-gereclerin
sebep olabilecegi sorunlar dikkate alinmalidir. Egitim ortami degistirilebilir ve
dondstiiriilebilir olmali ve ¢esitli 6gretim model ve yontemlerine uygun sekilde
tasarlanabilmelidir. Ancak Karakiigiik’iin 2008 yilinda yaptig1 ¢alismada genel bir
degerlendirmeyle incelenen okul Oncesi egitim kurumlarinda fiziksel/mekansal
Ozellikler agisindan bir standardin olmadigini, yapilasmanin ve fiziksel diizenlemenin
kurumdan kuruma degistigini saptamistir.

Bigake1 ve Gursoy’a (2009) gore; okul 6ncesi donemde ¢ocuklara verilecek
olan egitimin ¢ocuklarin dikkatini, ilgisini ¢ekecek, yaratict ayn1 zamanda ¢ocuklarin
gelisimsel ihtiyaclarini karsilayici sekilde planlanmasi ve uygulanmasi énemlidir. Bu
nedenle okul oOncesi egitimde farkli egitim modelleri kullanilabilmektedir. Okul
oncesi donemde kullanilan bu farkli egitim modellerinin temel amaci g¢ocuklarin
kendini fark etmesine, tanimasina ortam hazirlamak dolayisiyla ¢ocuklarin
gelisimlerini  desteklemektir. Yapilan aragtirmalar da bunu desteklemektedir.
Eratay’in (2011) 2’si engelli 15 ¢ocukla gergeklestirmis oldugu ¢alismada, 2 ay siire
ile Montessori egitimi uygulanmistir. Arastirma sonuglarina gére on test son test
puanlari arasinda anlamli farklilik bulunmustur.  iki ay siiresince yapilan giinliik
gozlemler sonucunda hiperaktif ve otistik c¢ocukta baglangicta asir1 hareketlilik,
dikkat dagimikligi, huzursuzluk, yonergeleri takip etmeme, sik sik aglama, kiisme ve
saldirganlik gozlenirken; Montessori egitiminin sonucunda bu davranislarin 6nemli
Olglide azaldigr sonucuna varilmistir. Engelli ve engelli olmayan gocuklarda bu
sonuglarin alinmas1 Montessori yonteminin etkili oldugu izlenimini vermektedir.

Pekdogan’in (2012) Reggio Emila Yaklasimi Uzerine Bir Calisma adli

makalesinde Reggio Emilia Yaklasimi felsefesi, egitim ortami, ¢ocuga verdigi deger



ve Ogretmenin bir “pusula” roliinii iistlenmesi gibi 6zellikleriyle ¢ocugun 6grenme
hizint ve kapasitesini st diizeye ¢ikardigi belirtilmistir. Ayrica Reggio Emilia
Yaklagimi’nin ¢ocugun yaraticiligini engelleyen kaliplasmis, kat1 ve gecerliligini
yitirmis geleneksel egitim metotlar1 yerine, aktif, yaratici, problem ¢6zme giicii
geligmis ve elestirel diigiinen bireyler yetistirmeyi amagladigi vurgulanmaistir.

Weikart (1990), Okul 6ncesi Cocuklar I¢in Temeller: High Scope Yaklasimi
adli makalesini savunma degil meydan okuma amag¢hh yazdigin1 sOylemekte,
egitimcileri, egitim politikacilarin1 ve ebeveynleri akintiya karsi koymaya, kii¢iik
cocuklara hazir olmadiklar1 konular1 6gretmek i¢in artan baskilara kars1 direnmeye
ve cabalarint onlar1 6zel beceri ve yeteneklerini gelistirme dogrultusunda
yogunlastirmaya ¢agirdigini dile getirmistir.

Bayhan ve Bencik (2008), “Erken Cocukluk Donemi Programlarindan
Waldorf Yaklasimi’na Genel Bir Bakis” adli calismalarinda Waldorf Yaklagimi’nin
amacinin ¢ocuk ruhunun diisiinme, hissetme ve istekli olma yapisinin gelismesini
saglayarak, yasam hakkinda bilgi sahibi olma ve saglikli ve yapici bir yolla yasamda
aktif rol almasma yardimci olabilmek oldugunu belirtmislerdir. Waldorf Egitim
Metodundaki temel ilkenin cocuklarin kendi gorgilerini ve dinyadaki yerlerini
anlamaya yonelik bir anlayis big¢imi gelistirmelerini saglamak oldugunu
vurgulayarak entelektiiel bir icerigi c¢ocuga zorla 6gretmek yerine, cocugun
uyandirilmis ve gelistirilmis yeteneklere ulasmasini amacglamadigini belirtmislerdir.

Sunulan bilgiler 1s1ginda okul Oncesi egitim kurumlarinda egitim ortaminin
niteligi bir problem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Egitim ortaminda yapilabilecek
degisiklikler, yararlanilabilecek egitim yaklasimlari ve bu degisimlerin ¢ocuklar
tizerindeki olasi etkilerinin ortaya ¢ikarilmasi ve konuya yonelik oneriler getirilmesi
gerekmektedir. Bu arastirmanin temel problemini 6grenme merkezleri kullanilarak
olusturulmus bir okul Oncesi egitim smifinda ¢ocuklarin sanat {irlinlerini incelemek

ve estetik yargilarini belirlemek olusturmaktadir. Arastirma sonucunda;

e Ogrenme merkezleri kullanilarak olusturulmus bir okul Gncesi egitim
smifinda ¢ocuklarin estetik yargilarinin belirlenmesi,

e Ogrenme merkezleri kullanilarak olusturulmus bir okul 6ncesi egitim
siifinda ¢ocuklar tarafindan olusturulan sanat tiriinlerinin incelenmesi,

e Cocuklarin, 6grenme merkezleri kullanilarak olusturulmus bir okul dncesi

egitim smifina ait goriislerinin belirlenmesi,



e Ogrenme merkezleri kullanilarak olusturulmus bir okul 6ncesi egitim
smifinda egitim alan ¢ocuklarin ebeveynlerinin, ortamin, g¢ocuklarin
gelisimi lizerindeki etkisine iligkin goriislerinin belirlenmesi konusunda

yol gosterici olabilecegi diisiiniilmektedir.

1.2 Amag

Erken yaslarda olusmaya baslayan kisilik yapisinin ileriki yaslarda genellikle
ayni yonde gelismesi nedeniyle ¢ocugun topluma faydali, iiretken bir katilimci
olmasimi saglamak ve g¢ocuga sosyal bir birey niteligi kazandirmak okul oOncesi
egitimin amacidir. OKul ©ncesi egitimin amaclarina ulagsmasi, yaygin, etkin ve
oturmus bir sistem olmasi; ¢ocugun gereksinimlerine fizyolojik ve psikolojik
ozelliklerine uygun tasarlanmis bir egitim yapisiyla miimkiindiir (Uysal, 2006). Insan
hayatinin en 6nemli temellerinin atildigr okul éncesi donemde, ¢ocuklarin yasantilari
ve bu yasantilarinin gergeklestigi ortamin 6nemi bilinen bir gergektir (Celik ve Kok,
2007).

Giliniimiizde gelisimsel oOzellikleri destekleyen ve bireysel farkliliklar
Oonemseyen egitim modelleri giderek yayginlasmaya baglamistir. Bu modeller her ne
kadar birbirinden farkli program onerilerinde bulunsalar da genel olarak hepsinin
temel felsefesi ¢ocuklarda var olan potansiyeli en iist diizeyde kullanmalarini
saglayacak bir alt yap1 olusturmaktir. Boylece ¢ocuklarin hem sosyal yeterliliklerini
gelistirmek hem de 6grenme heveslerini agiga ¢ikarmak mimkin olabilmektedir
(Acer, 2010).

Bu arastirmada 6grenme merkezleri kullanilarak olusturulmus bir okul éncesi
egitim sinifinda ¢ocuklarin sanat Urlnlerini incelemek ve estetik yargilarimi
belirlemek amaglanmistir. Bu genel amag¢ gergevesinde asagidaki sorulara cevap
aranmistir;

e Ogrenme merkezleri kullanilarak olusturulmus bir okul 6ncesi egitim

smifinin ¢ocuklarin estetik yargilarina etkisi var midir?

e Ogrenme merkezleri kullanilarak olusturulmus bir okul 6ncesi egitim

siifinda ¢ocuklar tarafindan olusturulan sanat iirtinleri nasildir?

e Cocuklarin, 6grenme merkezleri kullanilarak olusturulmus bir okul dncesi

egitim sinifina iliskin goériisleri nelerdir?



e Ebeveynlerin 0grenme merkezleri kullanilarak olusturulmus bir okul

oncesi egitim sinifina iliskin gortisleri nelerdir?

1.3 Onem

Dikkatli planlama ve 6zenli yonetim okul éncesi egitim programlarinin en iyi
sekilde uygulanmasi igin bilyilk &nem tasir. lyi planlanmis egitim ortamlari
cocuklarin gelisim ozelliklerine uygun, giivenli, ¢ok amagli, problem ¢6zme
becerilerini gelistiren, yaraticiligi destekleyen nitelikte olmalidir (Erden ve digerleri,
2006). Feyman’in 2006 yilinda yapmis oldugu, okul éncesi egitim kurumlarinda
kalitenin ¢ocuklarin gelisim alanlarina etkisinin incelendigi ¢alismada, sinif ortami
ve mobilyalar, kigisel bakim diizeni, dil ve mantik yiiritme deneyimleri, aktiviteler
ve program yapisi ile ¢ocuklarin biligsel gelisim diizeyleri arasinda olumlu yonde
iliski bulunmustur.

Uzun’un (2007) 63 okul oncesi 0gretmeni ile yapmis oldugu calismada
programin uygulanmasinda, egitim ortaminin hazirlanmasinda sinif dis1 ortamlart ve
imkanlar1 gz Oniine alma konusunda, egitim 6gretim materyallerinin sinifta hazir
bulundurulmasinda, konularin ¢ocugun g¢evresel ve bireysel gereksinimlerini
karsilayacak sekilde segilmesinde, okul Oncesi Ogretmenlerinin sinirliliklarla
karsilastiklar1 goriilmiistiir.

Budung ve Haktanir (2007) tarafindan yapilan bir baska arastirmada; okul
oncesi Ogretmenlerinin bakis agisiyla ¢alisma ortamlart degerlendirilmistir. Bu
aragtirma sonuglarina gore orneklemde yer alan 0gretmenler, egitim programlarini
uygularken en ¢ok karsilastiklar1 sorunlardan biri olarak ¢ocuk sayisinin ¢oklugunu
ve arag yetersizligini belirtmislerdir.

Aksoy (2009) tarafindan yapilan bir arastirmada okul dncesi egitim icin 6zel
olarak insa edilen kurumun egitim ortaminin niteliginin, bagka amagclar icin insa
edilen ama okul dncesi egitim i¢in kullanilan kurumun egitim ortaminin niteliginden
daha iyi oldugu ortaya c¢ikmistir. Yoneticinin miizik, spor, drama, agik hava
etkinlikleri, satran¢/bulmaca, bilgisayar/internet, sinema, tiyatro, TV ve video izleme
ilgi alanlarina sahip olmasi durumuna gore, okul dncesi egitim ortaminin niteligine
iligkin bir farkliligin olmadig1; ancak yoneticinin gorsel sanat etkinlikleri ilgi alanina
sahip olmasi ile egitim ortamlarinin niteliginin olumlu yonde farklilasabildigi

gorilmistir.



Bu ¢alismanin okul 6ncesi egitim kurumlarinda bulunmasi gereken en temel
materyalleri belirlemeye, bunlart ekonomik bir sekilde elde etme yollarini
aciklamaya, smif ortamlarinin ¢ocuklarin gelisimlerine uygun ve zengin uyarici
ortamlara nasil doniistiiriilebilecegine 151k tutacagi disiiniilmektedir. Ayrica
mekanlarda 6grenme merkezleri kullanilarak olusturulmus ortamin ¢ocuklarin estetik
yargilarina etkisi hakkinda bilgi vermesi bakimindan da énemlidir.

Tiirkiye’de fiziksel ortama iliskin yapilan arastirmalar incelendiginde (Solak,
2007; Kalkan, 2008; Aksoy, 2009) buyuk c¢ogunlugunun okul ©Oncesi egitim
kurumlarmin kalite Olgiilerini belirledigi, kurumlar kaliteleri yoniinden yizdelerle
acikladigr ancak kalite diizeyleri artirildifinda bunun c¢ocuklar iizerindeki olasi
etkilerini belirlemeye doniik olmadig1 goriilmiistiir. Ayrica bu arastirmalarda ortami
nasil diizenlemeleri veya doniistiirmelerine iliskin uygulayicilara doniik somut ve
uygulanabilir 6neriler yer almamaktadir. Yapilan bu ¢alisma ile ilk kez bir okul
oncesi sinif ortaminda 6grenme merkezleri erken ¢ocukluk egitim yaklagimlari esas
alinarak egitim ortamina eklenmis, ¢ocuklarin sanat Urinleri incelenmis ve estetik
yargilar1 belirlenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda 6grenme merkezleri kullanilarak
olusturulmus bir okul Oncesi egitim smifinda ¢ocuklarin sanat friinlerinin

incelenmesi ve estetik yargilarinin belirlenmesi biiyiik bir dnem teskil etmektedir.

1.4 Sayiltilar

Arastirmanin yapilmasinda gegerli olabilecek sayiltilar agagida belirtilmistir;

e Egitim ortaminda yapilan diizenlemelerin ¢ocuklarin estetik yargi
duzeylerinde ve sanat iiriinlerinde olumlu yonde farklilik yaratacagi,

e Taylor-Helmstadter Cift Karsilastirmali Estetik Yargi Olgcegi’nin ¢ocuklarmn
estetik yargi diizeylerini 0l¢tiigii,

e Ebeveynlerin ¢ocuklarinin gelisimlerine iliskin goriislerinin objektif ve

gercegi yansitacak nitelikte oldugu varsayilmistir.



1.5 Stmirhlhiklar

Arastirma Ankara Universitesi Uygulama Anaokulu (1) ve Cocuk Kuliibii’ne
2011-2012 Egitim Ogretim Yilinda devam eden 60-72 aylik 19 gocuk ile

sinirlandirilmastir.

Arastirmada egitim ortami olusturulurken yapilan diizenlemeler i¢ mekanla

sinirlandirilmastir.

Arastirmanin uygulama streci bir ay siire ile sinirlandirilmastir.



BOLUM 2
KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1 Erken Cocukluk Egitiminde Fiziksel Ortam ve Ozellikleri

Bir okul oOncesi egitim kurumunda; g¢ocuga verilen egitimin niteligini
belirleyen 6gelerden biri, kurumun fiziksel konumunun dizenlenme bigimi ve
donatimdir. lyi diizenlenmis bir okul dncesi egitim kurumu her seyden énce saglikli,
giivenli ve ¢ekicidir. Cocuklarin bedensel, biligsel, sosyal ve duygusal gelisimini
saglayacak yonde planlanmistir (Kalemci, 1998).

Cocugun gelisimine uygun sunulan her uyarici ortam onun gelisimine ve
egitimine katkida bulunacaktir. Egitim kurumlarindaki fiziksel ortam, ¢ocuklarin
gelisim diizeylerine ve ilgilerine uygun bi¢cimde tasarlandiginda kendine giivenen,
uretken, problem cdzebilen, yaratici, bagimsiz hareket edebilen ve kurallara uyan
bireyler olmalar1 yoniinde desteklenmis olacaklardir. Erken g¢ocukluk déneminde
mekanlar ¢ocugun aktif olarak kullanmasini saglayacak bicimde tasarlanmalidir.
Egitim ortaminda bulundurulacak her tiirlii materyalin cocugun gelisimine ve ilgisine
yanit vermesi gerekmektedir (Acer, 2010).

Dikkatli ve o6zenli planlanmisg egitim ortamlart okul ©Oncesi egitim
programlarinin en iyi sekilde uygulanmasinda biiyiik 6nem tasir. Iyi planlanmis
egitim ortamlari:

e Cocuklarin sevgi ve kabul gordiigii,

e Bagimsizliklarini destekleyecek,

e Fiziksel ve duygusal agidan glivenli,

e Cok amagl,

e Sorumluluk almay1 ve problem ¢6zmeyi 6grenebilecekleri,

e Yaraticilig1 destekleyen,

e Cocuklar arasindaki iliskileri saglayan ve destekleyen 0Ozellikte

olmalidir (Zembat, 2001).
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2.1.1 Okul Oncesi Egitim Ortami ve Ogrenme Merkezleri

Bir okul oncesi egitim kurumunun, cocuklarin egitimsel gereksinimlerini
karsilar nitelikte tasarlanmis olmasi oldukga 6nemlidir. Iyi tasarlanmis egitim ortamlari
cocuklarin etkin 6grenmelerini destekler ve yaratict problem ¢6zme becerilerini
gelistirir. Dikkatli ve 6zenli planlanmis ortamlar egitim programlarinin basariya
ulagsmasinda biiylik 6nem tasir. Bu egitim programinin amacina uygun sekilde
planlanabilmesi ve uygulanabilmesi i¢in egitim ortamlarinin 6grenme merkezlerini
icerecek sekilde diizenlenmesi gerekmektedir. Ogrenme merkezleri giinliik egitim
akisinda yer alan etkinliklerde ele alinan kazanim ve gostergeler dogrultusunda
secilmis, farkli materyalleri barindiran, birbirlerinden dolap, pano, farkli renkte
halilar, yer dosemeleri ya da yere yapistirilan bantlar gibi malzemelerle ayrilmis olan
oyun alanlaridir (MEB, 2013).

Egitim ortamlarimin diizenlenmesinde 6grenme merkezleri (6nceki adiyla
etkinlik koseleri), sanat etkinlikleri ve burada kullanilacak malzemeler biiyiik 6nem
tasimaktadir. Siniflarda ayr1 oyun tiirlerini 6zendirmesi agisindan belirli 6grenme
merkezlerine yer vermek Onemlidir. Bu 6grenme merkezlerini kurmak g¢ocuklarin
bagimsizlik ve sosyal iliskilerindeki kapasitelerini artirmanin somut yollarindan
birisidir. Her bir merkezde, materyaller ve herhangi bir zamanda orada oynamak
isteyen ¢ok sayida ¢ocuk i¢in yeterince alan bulunmalidir (Ramazan, 2007).

Bu merkezleri birbirinden ayirmak i¢in paravanlar kullanilabilir. Bu
paravanlar genellikle ahsaptan veya c¢ocuklarin tasiyabilecedi agirliktaki
malzemelerden olmalidir. Merkezleri birbirinden ayirmanm bir bagka yolu da
oyuncak dolaplarini kullanmaktir (Poyraz ve Dere, 2001).

Bu merkezlerde kullanilan egitim materyal ve araglart c¢ocuklarin kolay
ulasabilecekleri yerlerde olmalidir. Cocuklar rahatga bulup kullanabilmeli, ¢alisma
bittikten sonra tekrar yerine koyabilmelidir. Bu sekilde yapilan ¢evre diizenlemesi
cocugun ne yapacagmi planlamada, planladigini uygulamada ve caligma sonunda
arag geregleri yerlestirmede kolaylik saglayacaktir. Ayrica motivasyonu bozulmadan
caligmasin1 bagimsiz tamamlayacak, bdylece bir seyleri basarmanin giivenini
kazanarak, yeni seyler denemek i¢in istekli olacaktir (Kalemci, 1998).

Ogrenme merkezleri cocuklarin ilgi ve gereksinimlerini géz oniine alarak yil
icinde diizenli olarak yenilenmelidir. Bu alanlar, ¢ocuklarin tercih yapmalarim

saglamak amaciyla cocuklarin gorebilecekleri bir sekilde etiketlenmelidir (Acer,
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2010). Ogretmen gerekli zaman ve durumlarda secilen temalara uygun olarak bir
siireligine yeni merkezler de olusturabilir. Ornegin 6zel giin ve haftalardan Kizilay
haftasina girildiyse, Kizilay etkinliklerini cagristiran materyalleri barindiran bir
merkez olusturulabilir ya da smifta kardesi olan bir cocuk varsa bebekler ve
gereksinimlerinin yer aldigi bir merkez hazirlanabilir. Bunun yani sira ¢ocuklarin
banka, postane, restoran, saglik kurumlari, aligveris magazalar1 vb. yerlerde yasam
becerilerini  bagimsizca gelistirip uygulayabilecekleri farkli merkezler de
hazirlanabilir. Gegici bir siire i¢in olusturulan bu merkezler ¢ocuklarin ilgisine gore
iki ya da ii¢ giin, bazen de bir hafta boyunca sinifta yer alabilir (MEB, 2013).
Ogrenme merkezlerinin ¢ocuklara kazandirdig: akil yiiriitme, problem ¢6zme,
farkli bakis agilar1 kazanma, karar verme, yaratici diistinme ve d6grenmeyi 0grenme
gibi 6nemli nitelikler vardir. Tiim bu niteliklerin ¢cocuklara kazandirilabilmesi igin,
ogrenme merkezlerinin okullarda etkili olarak hazirlanmasi, etkinliklerin
gerceklestirilmesi ve cocuklarin kazandigi davraniglarin belirlenmesi okul oncesi

egitim programlarinin etkililigi bakimindan 6nemli olmaktadir (Giirpinar, 2006).

Okul 6ncesi egitim kurumlariin zengin uyaricili fiziksel ortamini olusturan
O0grenme merkezleri sunlar olabilir:
e Sanat Merkezi
Muzik Merkezi

Ktliphane/Dinlenme/Yazma Merkezi

Blok Merkezi

Dramatik Oyun Merkezi
Bilim/Kesif Merkezi

Manipdulatif/Matematik Oyun Merkezi

e Yemek Pisirme Merkezi

e Marangozhane (Agac Isleri Alani)

e Kum ve Su Merkezi (Ramazan, 2007; Poyraz ve Dere, 2001; Kalemci,
1998; Acer, 2014; Weikart, 1990).

Asagida yer alan ¢izim ideal bir okul dncesi egitim ortamin1 yansitmaktadir.
Bu ortamda dikkat edilmesi gereken nokta, 6grenme merkezlerinin birbirlerinden

belirgin bir bigimde ayrilmis olmasidir. Bunun amaci ¢ocuklarin kii¢iik gruplar



12

halinde her bir 6grenme merkezinde daha etkin ¢alisabilmesini saglamaktir. Cizimde
o0grenme merkezleri birbirinden ayrilmis olsa da birbirinden kopuk ve bagimsiz
degildir. Cocuklar bir 6grenme merkezinde ¢alisirken digerlerinde neler olup bittigini
kolayca takip edebilir. Bir 6grenme merkezinden digerine erisim oldukca kolaydir.
Ogrenme merkezleri birbirinden agik raf sistemine sahip, ¢ocuk boyuna uygun
dolaplarla ayrilmigtir. Dolaplarin ¢ocuk boyuna uygun olmasi ¢ocugun calismak
istedigi materyale kendi basina ulagsmas1 ve isini bitirince materyali yine kendi basina
yerine kaldirmasi ag¢isindan Onemlidir. Cizimde, olasi ¢arpma ve yaralanmalari
onlemek i¢in masa ve sandalyelerin kenarlarinin sivri degil oval olduguna dikkat
edilmelidir. Mekanin daha kiiciik oldugu siiflarda tiim 6grenme merkezlerine yer
verilmeyebilir. Boyle bir durumda var olan 6grenme merkezleri birden fazla amag
icin kullamlabilir. Ornegin sanat merkezi ayn1 zamanda bilim merkezi olarak,
dramatik oyun merkezi ise ayni zamanda blok merkezi olarak kullanilabilir (MEB,
2013).

1. Blok Merkezi 4 Kitap Merkezi 7, Muzik Merkezi
2, Dramatik Oyun Merkezi 5 Fen Merkezi 8. Girig ve Bekleme Alani
3. Sanat Merkezi 6. Kum ve Su Masasi

Sekil 1: Ogrenme Merkezleri (MEB, 2013)
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Nitelikli bir okul Oncesi egitim ortam1 olusturmak amaci ile Ankara Mehmet
Ceki¢ Ortaokulu Anasinifi’'nda ideal bir egitim ortami olusturulmustur. Yenilenen

anasinifina ait gorseller Sekil 2°de yer almaktadir.

Sanat Merkezi Dramatik Oyun Merkezi

Sekil 2: Mehmet Cekic Ortaokulu Anasinifindan Fotograflar
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Okul o©ncesi donemde sinifta hangi merkezlerin olacagina genellikle
Ogretmenler karar vermektedir. Merkezler diizenlenirken ¢ocuklarin da fikirlerinin
alinmasi, ¢cocuklarin sinifi benimsemeleri ve sorumluluklarini yerine getirmeleri igin
yardimer olacaktir. Cocuklarin 6gretmen tarafindan merkezlere yonlendirilmesi
yerine oynayacaklari merkezi kendilerinin segmeleri durumunda motivasyonlarinin
arttigi ve dikkat siirelerinin daha uzun oldugu bilinmektedir. Cocuklara hangi
merkezlerin uygun oldugunu ve her merkeze kag ¢ocugun gidebilecegini belirlemede
egitimciler digsal araglar kullanabilirler. Bunu yapmak i¢in merkez isimlerinin ve
resimlerinin oldugu bir tablo hazirlanabilir. Tablonun her bdliimiinde belirli
merkezlere giden ¢ocuklarin iizerilerinde tasiyabilecekleri mandallar ya da kolyeler
olabilir. Mandallarin ya da kolyelerin sayis1 orada oynayabilecek ¢ocuklarin sayisi
kadar olmalidir. Eger merkez o giin i¢in kapaliysa, merkezde mandal ya da kolye
olmamalidir (Guler, 2007).

Bir okul Oncesi egitim ortaminda her zaman bulunmasi gereken 6grenme
merkezlerinin tamimi ve amaci agiklanarak, bu merkezlerde bulunmasi gereken

materyaller asagida belirtilmistir:

2.1.1.1 Sanat Merkezi

Sanat merkezi ¢ocuklarin gegmis deneyimleri ve 6grendiklerini temel alarak
yeni fikirler ve 6zgiin iirlinler ortaya koymalarina olanak tanimay1 amaglayan, farkli
malzemelerle etkilesime gecgerek kesifler yapabilecegi ve farkli deneyimler
yasayabilecegi bir merkezdir. Bu c¢alismalar siiresince ¢ocuklarin estetik algilar1 ve
manipiilatif becerileri gelisir. Donem basinda ve daha kii¢iik yas gruplarinda daha
basit materyaller ile baglanmas1 ve ¢ocuklarin beceri diizeyleri arttikga materyallerin
de daha karmasiklagmasi gerekir. Cocuklarin iirettikleri {irlinlerin ¢ocuklarin goz
hizasinda ve ¢ocuklar tarafindan sergilenmesine 6zen gosterilmelidir (MEB, 2013).

Yaraticilik, zengin ve g¢esitli deneyimlerle ortaya c¢ikmaktadir. Cocuga
saglanan uyarici ortam ve yonlendirme ile cocuk her gegen giin daha yeni ve degisik
tirtinlerin arayisi igerisine girer. Cocuklar ancak iyi diizenlenmig bir uyarici ortamda
ilgilerine ve ihtiyaclarma gore cesitli faaliyetlere yonelebilir, yaraticit giiclerini
kullanarak gelisebilirler. Sanat etkinlikleri 6zgiir bir ortamda uygulandigi zaman
¢ocugun yaratict olmasinin kosullar1 hazirlanmis olur (Oguzkan, Demiral, Tiir,1999).

Bu ortam hazirlanirken ¢ocuklarin giin iginde istedikleri zaman sanat etkinligi
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yapabilecekleri sekilde diizenlenmelidir. Sanat ¢alismalarinin yapildig: alan temizlik
sirasinda kolaylik saglamasi agisindan lavaboya yakin olmali, masa ve sandalyelerin
yiizeyi kolay temizlenebilen malzeme ile kaplanmalidir. Ayrica, sanat malzemeleri,
cocuklara zarar verebilecek zehirli maddeleri igermemeli, kullanilan malzemeler
tehlike olusturmayacak nitelikte olmalidir. Malzemeler, ¢ocuklarin kolay
ulasabilecekleri yerde, sistemli ve diizenli bicimde saklanmalidir. Her ¢ocuk ig¢in
yeterli miktar ve sayida malzeme ve ara¢ bulundurulmasma 6zen gosterilmelidir
(Weikart,1990). Egitimciler sanat aktivitelerini planlarken sanat merkezini kag
cocugun kullanacagini goz Oniinde bulundurmalidir. Bazi aktiviteler ¢ocuklar
tarafindan tek basma yapilabilecegi gibi bazilari daha ¢ok egitimeci denetimi
gerektirebilir (Stephens, 1996). Sanat merkezi i¢in secilecek malzemeler dikkatli bir
sekilde secilmelidir. Malzemelerin ¢ocuklarin gelisimlerine uygun ve birgok farkli
sekilde kullanilabiliyor olmasi 6nemlidir. Cocuklarin bu alanda ayni malzemeyi
farkli amaglar i¢in kullanmalarina izin verilmelidir. Malzemelerin kullanimu ile ilgili
daha az kural koyulmasi, c¢ocuklarin bu malzemeleri kullanmalar1 igin
cesaretlenmesine ve daha yaratici iirtinler olusturmalarina olanak saglayacaktir. Sanat
merkezi yalnizca smif icinde bir alan olarak diisiiniilmemelidir. Havanin giizel
oldugu zamanlarda okul bahgesinde bu amagla alanlar olusturulabilir (Brewer, 2004).
Bu alanda bulundurulabilecek belli bagli malzemeler sunlar olabilir;
e (Cesitli boyalar (Suluboya, pastel boya, kuru boya, parmak boyasi, guaj
boya, akrilik boya v.b.),

e Farkli boyut, renk ve dokuda kagatlar,

e Resim sehpasi,

e Farkli boyutlarda fircalar,

e Boya onlukKleri,

e Her turlu kolaj malzemesi,

¢ Deniz kabuklari, taglar, yapraklar, dallar gibi dogal malzemeler,

e Iki boyutlu ve ii¢ boyutlu calismalara olanak verecek malzemeler,

e Dergiler, duvar kagidi malzemeleri, tiil ornekleri, c¢esitli boyutlarda

straforlar,
e Kagit havlu rulolari, pipetler, kiirdanlar, plastik ve kagit tabaklar
e Cam ve metal ylzeyler,

e Sanat haberlerinin yer aldig1 dergi ve gazeteler, Gesitli fotograflar
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o Kutular, makaralar, ambalaj malzemeleri gibi her tirll artik materyaller.

Bu malzemelerden kutular, makaralar gibi “buluntu” malzemeler
ebeveynlerden ya da ¢evredeki diikkanlardan bedavaya ya da ¢ok ucuza saglanabilir.
Ayrica smif faaliyetleri yeni malzemeler eklemek icin bir firsat olarak
degerlendirilebilir. Ornegin bir ¢evre gezisinde sanat alan1 icin giiz yapraklar
toplanabilir ya da itfaiyeye yapilan bir ziyaretten bir itfaiyeci sapkasi edinilebilir. Y1l
ilerledikge, cocuklar ayni malzemeleri aym1 bi¢imde kullanmaya baglarsa bu
malzemeleri gegici olarak “emekliye ayirip” yerlerine yeni malzemeler eklenebilir

(Weikart,1990).

Sekil 4: Sanat Merkezinde Bulundurulabilecek Malzemeler
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Sekil 5: Sergilenen Sanat Uriinlerinden Ornekler

2.1.1.2 Mizik Merkezi

Miizik merkezi ¢ocuklarin miizik ile ilgili bilgi ve becerilerini destekleyerek
deneyim kazanmalarini saglayan etkinliklerin yapildigi bir 6grenme merkezidir. Okul
oncesi egitim kurumunda miizik merkezinin olmasi, ¢ocuklarin hem erken dénemde
miizik egitimiyle ilgili bireysel bilgi ve becerilerinin olugsmasin1 ve gelismesini
saglamasi hem de genel miizik kiiltiiriiniin olusmasina katkida bulunmasi agisindan
onemlidir (MEB, 2013). Cocuklar bu kosede farkli miizik aletlerini tanir, bunlari
kullanma imkan1 bulur, farkli melodiler duyarak ve olusturarak estetik duygularini ve
yaraticiliklarini gelistirirler, miizik esliginde rahatlar ve dinlenirler (Ramazan, 2007).
Miizik calismalar1 cocuklarin kelime dagarcigimi gelistirme, insanlarla iletisim
kurabilme, duygularim1 ifade etme ve psikomotor gelisimine katkida bulunabilme
gibi yararlar saglar. Ayrica ritm duygusunun ve miizik begenisinin gelismesi
acisindan da 6nemlidir (Oguzkan ve dig. 1999).

Bu merkez diger merkezlerden daha uzak bir yerde olabilir. Bu merkezde
cocuklar alcak ya da yuksek sesle muizik dinleyebilir, ses deneyimlerinde
bulunabilirler. Bu acidan diger merkezlere uzak olmalar1 yararhidir. Kiiciik siiflarda
miizik merkezinde kulaklik bulundurmak diger merkezlerde bulunan c¢ocuklari

rahatsiz etmemek igin yardimci olabilir (Seefeldt ve Barbour,1990). Bu merkezde
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bulundurulacak miizikal enstriimanlarin ¢esitli olmasinda yarar vardir. Bu
enstriimanlar 0diing alinarak zaman zaman merkezde bulundurulabilecegi gibi
ebeveynlerden istenerek ya da smifa konuk edilen bu alanla ugrasan kisilerden de
edinilebilir. Cocuklarin bu alanda dinleyecekleri miizik tiirleri de sarkilarina eslik
edebilecekleri, dans edebilecekleri, ritm tutabilecekleri, 06zel dans turlerini
sergileyebilecekleri ve cocuklarin bagimsiz bir sekilde kullanabilecekleri sekilde
cesitlendirilmelidir (Essa, 2007). Miizik aktivitelerinin basaris1 egitimciye bagh
olarak degisebilir. Egitimciler kaynak kitaplar kullanarak, konu ile ilgili
konferanslara katilarak ve diger egitimcilerle fikir aligverisinde bulunarak miizik
etkinliklerini siniflarinin rutinine dahil etmelidirler. Smif igerisinde olusturulacak

muzik merkezinde;

e Ritm sopalari, ¢ingiraklar, defler, ziller, agogolar, marakaslar v.b. ritm
aletleri,

e Ogretmenin kullanmasi i¢in piyano, org, gitar, keman, blokflut veya
melodika,

e Artik materyaller ile olusturulmus ritm aletleri,

e Sesli kitaplar, radyo, cd calar, gesitli cdler ve kulakliklar da miizik

merkezinde bulundurulabilir (Stephens, 1996).

Sekil 6: Muzik Merkezinden Fotograflar (Curtis ve Carter, 2003; Stephens, 1996)
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2.1.1.3 Kutuphane/Dinleme/Yazma Merkezi

Cocuklarin okuma-yazma etkinliklerine ve kitaplara karst olumlu tutumlar
gelistirmesini saglamayi, dil ve iletisim becerilerini desteklemeyi amaclayan bir
ogrenme merkezidir. Kitaplarin ¢ocuga saglayacagi pek cok katkidan hareketle
anaokulunda bir bolumin kitap merkezi olarak dizenlenmesinde yarar vardir. Kitap
merkezi sessiz ve aydinlik bir alanda diizenlenmelidir (Oguzkan ve dig. 1999).

Bu merkez simifin sakin ve rahat bir boliimiine konumlandirilmalidir. Alanda
minderler, kilim ve halilar, kii¢iik sandalyeler bulundurulabilir. Cocuklarin boylarina
uygun kitaplart rahatca alip koyabilecekleri yiikseklikte ve egimli raflar
bulundurulmahidir. Kitap kapaklarmin disa gelecek ve goriinecek sekilde
yerlestirilmesi ¢ocuklarin dikkatini ¢ekecektir (Stephens, 1996). Bu merkezde
degisik boyutlarda kitaplar, dergiler, hikaye kartlar1 bulundurulabilir. Merkezde
bulunan kitaplarin rotasyonu O&gretmen tarafindan saglanmalidir. Merkezde
bulundurulacak kitaplar programlar ve projelerde cle alinan konular1 destekleyici
nitelikte olabilir. Ayrica merkezde farkli dokularda kagitlar, cesitli 6zelliklerde
kalemler, yazi masast bulundurulabilir. Cocuklarin bu alanda kullanmalar1 igin
bilgisayar, yazici gibi teknolojik aletler de merkeze eklenebilir (Brewer, 2004).

Cocuk kitaplarinin yan1 sira eski kataloglar (bitki, araba, oyuncak kataloglari
v.b.), gazete ve dergiler, ¢esitli fotograflara da bu merkezde yer verilebilir. Ayrica
sesli masallar kulaklikla cocuklar tarafindan dinlenebilir, ¢ocuklarin en sevdigi
kitaplar 6gretmen tarafindan seslendirilip kaydedilebilir. Bu merkezdeki Kitaplar
cocuklar tarafindan 6diing alinarak eve de gotiiriilebilir. Bunun i¢in hazirlanacak bir
sema ile hangi kitaplarin evde oldugu hangilerinin kiitiiphaneye geri getirildigi

gorsellestirilerek ¢cocuklarin anlamasi saglanabilir (Seefeldt ve Barbour, 1990).

Sekil 7: Kutuphane/Dinleme/Yazma Merkezinden Fotograflar (Curtis ve Carter,
2003; Stephens, 1996)
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2.1.1.4 Blok Merkezi

Blok merkezi c¢ocuklarin yaraticiliklarim1 sergiledikleri, hayal gii¢lerini
kullanarak ve deneme-yanilmalarla 6zgiin iriinler olusturduklar1 bir merkezdir. Bu
merkezde oynanan oyunlar, ¢ocuklarin kas gelisimlerinin yani1 sira arkadaslariyla
birlikte oynama, yardimlasma, isbirligi yapma gibi sosyal davraniglar1 gostermeleri
acisindan da yararlidir. Blok merkezi, diger alanlar1 etkilemeyecek, sinirlar1 belirli
bir alan igerisinde olmalidir. Bu alanda cocuklar problem ¢6zme becerilerini
gelistirirken, 6lgme, matematik, bilim, dramatik oyun, mekanda konum hakkinda
deneyimler elde etme olanagi bulurlar.

Blok merkezinin hali ile kaplanmis boliimlerinin olmasi ya da bu alanda
kiiciik halilar ve minderler kullanilmasi cocuklarin oturmalart ve giiriiltiiyli bir
miktarda olsa azaltmasi agisindan yardimei olacaktir. Cesitli sekil, boyut ve renkteki
bloklar, c¢ocuklarin olusturduklar1 yapilar1 silislemek ve kiigiik ayrintilarini
olusturmak i¢in yardimci olacaktir. Ayrica farkli agag tiirlerinden yapilmis, farkh
agirhk ve yiizeylere sahip bloklar da bu merkezde kullanilabilir. Bu merkezde
yalnizca bloklardan inga oyunlari oynanabilecegi gibi minyatiir insan oyuncaklarina,
kicuk hayvanlara, arabalara, trenlere, raylara da yer verilebilir. Blok merkezi
cocuklara c¢cok degerli deneyimler sunar. Bu alanda yapilacak g&zlemlerin
kaydedilmesi, kamera kayitlar1 yapilmasi ve ¢ocuklarin iirettiklerinin fotograflanmasi
egitimciler icin ayrica yararli olacaktir. Ornegin her bir ¢ocuk igin isim kartlari
hazirlanabilir, tamamladiklar1 yapilar fotograflanirken bu isim kartlar1 kullanilabilir

(Gura ve Bruce, 1992)

Sekil 8: Blok Merkezinden Fotograflar (Curtis ve Carter, 2003; Stephens, 1996)
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2.1.1.5 Dramatik Oyun Merkezi

Bu alan okul o6ncesi ¢ocukarinin bir olayr canlandirma ve taklit yoluyla
cinsiyet rollerini ve sosyal iliskileri 6grendikleri oyun alanidir. Bu alanda daha gok
yetiskinlerin kullandig1 ara¢ gereglerin kiigiik modelleri olabilecegi gibi yetiskinlerin
giinliik yasamlarinda kullandiklar1 ciizdan, ¢anta, kredi karti, eski fotograf makinesi,
takilar, dosyalar, ev aksesuarlari, biblolar gibi araclar da olabilir (Acer, 2014). Drama
etkinliklerinde kullanilan arag gerecler sahip olduklar islevin diginda bagka bir islev
icin de kullanilabilirler. Arag ve gerecler ¢esitli nesneler, drama c¢alismalarinda
imgesel diistinmeyi canlandirma zenginligini saglayabilirler. Cesitli ritm aletleri,
fotograflar, resimler, ¢cagdas resimlerin tipki basimlari, gazetelerden kesilen resim ve
fotograflar, brosiirler, afisler, gazeteler, kartpostallar, renkli kagitlar, her tiirli esya,
eski perdeler, oOrtiler, takilar, siis esyalari, biletler, siiresi dolmus banka kartlar1 v.b.
drama ¢alismalarinda kullanilabilecek malzemelere bu alanda yer verilebilir (ilhan,
Okvuran ve Adigiizel, 2004). Dramatik oyunlar gocuklar tarafindan sinifin her
yerinde gergeklestirebilecegi gibi dramatik oyun merkezi bu amag igin Ozellikle
tasarlanmalidir. Egitimciler bu merkezi yil boyunca farkli temalar yaratmak icin
kullanabilirler. Ornegin, ebeveyn yasami ele alindiginda merkeze ev esyalari ile ilgili
materyaller eklenirken, farkli bir zamanda postane, stipermarket, hastane ile ilgili
malzemeler eklenebilir. Temalarin zaman zaman degistirilmesi, c¢ocuklarin bu
merkezde oynamalar1 ve yaraticiliklarin1 kullanmalari igin cesaretlendirici olacaktir.
Cocuklar dramatik oyun merkezinde oynarken onlar1 gbzlemlemek egitimcilere
cocuklarin yasantilari, problemleri ve yetenekleri hakkinda da fikir verebilir
(Stephens,1996). Cocuklar dramatik oyun merkezinde ev ve okul arasinda baglanti
kurarlar. Bu merkezde oynarken anne, baba, doktor, 6gretmen, kral, cadi gibi roller
tistlenebilir ve bu rollerin kendilerini nasil hissettirdigini 6zgiirce kesfedebilirler
(Seefeldt ve Barbour, 1990). Bu alanda bulundurabilecek diger materyaller; ¢ocuk
boyunda mutfak egyalari, tabaklar, masa ve sandalyeler, telefonlar, cocuk boyunda
Ut masast ve iitii, oyuncak bebekler ve bunlara ait giysiler, kovalar, ¢esitli kostiimler

olarak siralanabilir (Brewer,2004).
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Sekil 9: Dramatik Oyun Merkezinden Fotograflar (Curtis ve Carter, 2003;
Stephens, 1996)

2.1.1.6 Bilim/Kesif Merkezi

Bilim ve kesif merkezi yalnizca deniz kabuklarinin ya da diisen yapraklarin
toplandigi bir merkez degildir. Cocuklar bu merkezde aktif olarak c¢alisarak
kesiflerde bulunurlar. Bilim ve kesif merkezi; dengeyi saglamak igin teraziler
kullanabilecekleri, basit makineleri ayirip tekrar birlestirebilecekleri, tohumlar ekip
biyutebilecekleri, evcil hayvanlarin bakimlarini istlenebilecekleri bir merkezdir
(Seefeldt ve Barbour, 1990). Bu merkez, ¢ocuklarin aktif olarak deneyler ve kesifler
yapmalarini saglayan bir alandir. Miimkiinse suya yakin olmali ve sinifin aydinlik bir
yerinde diisiiniilmelidir. Burada bulundurulacak ara¢ gereclerin ilgi ¢ekici ve yeterli
sayida olmasina dikkat etmek gerekmektedir. Blylteg, termometre, saat, levhalar,
miknatislar, prizmalar, cesitli bitki ve tohumlar, dogadan alinmis taglar, deniz
kabuklari, bitki tohumlar1 ve c¢ekirdekler, kumaslar, tiiyler, fosiller, yapraklar,
diirbiin, diinya kiiresi, hava grafigi, boy aynasi, el feneri, resimler, koleksiyonlar,
kurutulmus bitki ve bocekler, c¢esitli kitap ve ansiklopediler bu merkeze

yerlestirilebilecek belli basli malzemelerdir. Ayrica c¢ocuklarin tadabilecekleri,
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koklayabilecekleri, dokunabilecekleri, seslerini dinleyebilecekleri kisacas1 duyularini

gelistirecek degisik materyaller de bulundurulmalidir (Acer, 2010).

Sekil 10: Bilim/Kesif Merkezinden Fotograflar (Curtis ve Carter, 2003; Stephens,
1996)

2.1.1.7 Manipulatif/Matematik Oyun Merkezi

Manipiilatif oyun merkezi ¢ok ilgi c¢ekici ve degerli bir merkezdir.
Manipiilatif Oyun/Matematik merkezi ¢ocuklarin el goz koordinasyonunu, dikkatini
toplamasini saglayan ayni zamanda dil becerilerini ve kavram gelisimini destekleyen
bir alandir. Bu amagtan yola ¢ikarak eslestirme, siniflama materyallerine bu alanda
yer verilmelidir (Seefeldt ve Barbour, 1990). Buradaki g¢alismalar1 ¢ocuklar tek
baslarina yiiriitebilecekleri gibi grup olarak da ydrdtebilirler. Bunun icin merkezde
bulunan malzemelerin sayist aynt anda kullanima olanak verecek sekilde
tasarlanmalidir (Stephens, 1996). Okul o6ncesi donemdeki ¢ocuklar merakli,
arastiran, hayal gicleri kuvvetli ve sorgulayan ¢ocuklardir. Cocuklarin bu yondeki

gelisimlerini  desteklemek amaciyla onlarin  arastirabilecekleri, meraklarini
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giderebilecekleri, neden sonug iligkisini gOrebilecekleri ¢esitli fikirler one siirerek
tahminlerde bulunabilecekleri firsatlar verilmeli ve bu ydnde egitim ortamlari
hazirlanmalidir (Aktas, 2002a). Bu alanda saatler, terazi, manyetik tahta ve sayilar,
sekil boyut yapbozlari, mezro, oyuncak paralar, termometre, abakds, taslar, saklama
kaplari, kiyaslama ve smiflandirma yapmalar1 i¢in boncuklar, makarnalar, sise
kapaklari, ayakkabi bagciklari, kuru baklagiller, sekilli bloklar, kiipler, masa iistii
bloklar, oyun kartlari, zarflar, kutular ile bunlarin konulabilecegi dolap ve masalar
yer alabilir. Materyallerin tiimii ¢ocuklar tarafindan goriilebilir ve ulagilabilir bir

konumda yerlestirilmelidir (Aktas, 2002a. Acer, 2010).

Sekil 11: Manipulatif/Matematik Merkezinden Fotograflar (Curtis ve Carter,
2003; Stephens, 1996)

2.1.1.8 Yemek Pisirme Merkezi

Bu 6grenme alaninda ¢ocuklar;

e Olgii, doku ve tada iliskin deneyimlere sahip olurlar.

e Benzerlik ve farkliliklarini kiyaslayarak pek ¢ok yiyecegi 6grenirler.

o Saglikli beslenme aligkanlig1 kazanirlar.

o Arkadaslar1 ve Ogretmenleri ile birlikte eglenerek yemek yapmak
Ozgiivenlerini gelistirir.

e Yemek pisirme alani, gelenekleri ve farkli kiiltiirleri tanimay1 saglar.
Bu alanda ¢ocuklarin biiytikliiklerine uygun, evyesi ve lavabosu bulunan bir

mutfak tezgahi, 6l¢cme, tartma ve karistirma aletleri, resimli yemek/pasta vb tariflerin

oldugu kitaplar, mini bir buzdolabi ve firin bulundurulabilir (Acer, 2010).
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Sekil 12: Yemek Pisirme Merkezinden Fotograflar (Curtis ve Carter, 2003;
Stephens, 1996)

2.1.1.9 Marangozhane (Agac Isleri Alany)

El-g6z koordinasyonu, 6zgiiven ve hayal giicliniin ise kosuldugu bir alandir.
Agac isleri alam1 miimkiinse sinifin digina ayr1 bir islik olarak diizenlenmelidir.
Tezgah, odun parcgalarin1 koymak i¢in sepetler, raflar, biiyiik ¢iviler, testere ve cekic
bu alan icin belli bagli materyallerdir. Bu materyallerin ¢ocuk boyutunda ve gercek
olmast onemlidir. Cocuklar bir yetiskin gdzetiminde uzun siire denemeler yapip,
aletleri tam anlamiyla manipiile etmeyi 6grendikten sonra bu malzemeleri kullanarak
masa, sandalye, araba v.b. 6zgiin tasarimlar yapabileceklerdir. Bu merkezi ortama
eklemek i¢in uygun kosullar saglanamiyorsa zaman zaman dramatik oyun merkezi
gibi ilgili merkezler agag isleri alan1 olarak diizenlenebilir (Acer, 2010).



26

Sekil 13: Marangozhaneden Fotograf (Curtis ve Carter, 2003; Stephens, 1996)

2.1.1.10 Kum ve Su Merkezi

Kum ve su dinlendirici, akici1 ve rahatlatict niteligi nedeniyle anaokullarinda
en c¢ok tercih edilen malzemelerdendir. Kum ve su merkezleri ¢ocuklarin hem
duygusal hem de sosyal gelisimleri i¢in vazgecilmez merkezlerdir. Burada cocuklar
ellerini, bedenlerini ve ¢esitli arag geregleri kullanarak kum ve suyu doldurup
bosaltarak, sekillendirerek, kumda tiineller ve suyollar1 olusturarak hem biiyiik ve
kiiciik kaslarin gelisimleri desteklenir hem de matematiksel ¢oziimler yapmalarinin
ve bilimsel diisiinmelerinin temeli atilmis olur. Cocuklar kum ve su ile oynarken;
agirlik, hacim, kiitle gibi pek ¢ok matematik kavramini 6grenebilirler. Kum ve su
oyunlari cocuklara hem dgrenme hem de eglenme firsat1 saglar. Iyi hazirlanmis bir su
ve kum merkezi igin O6gretmen merkezde bulunan malzemeleri zaman zaman
degistirmelidir (Aktas, 2002b). Kum ve Su merkezinde asagidaki malzemeler
bulundurulabilir:

¢ Uygun bir su ve kum araci,

e Temizlenebilir bir yizey,

e Dokme, doldurma, kazma daldirma ve bosaltma i¢in malzeme
o Kagsiklar, siseler, siringalar,

e (Cesitli artik materyaller,

o Kiurekler, kovalar, elekler

e Borular, 6l¢t kaplari,

e Hortum, ¢esitli huniler,

e Malzemelerin koyulacagi raf, dolap v.b.
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e (esit saglamak icin kum tipi malzeme (kuru bakliyat, kopiik parcalari
v.b.) (Weikart, 1990).

Sekil 14: Kum ve Su Merkezinden Fotograflar (Curtis ve Carter, 2003; Stephens,
1996)

2.2 Erken Cocukluk Egitimi Yaklasimlarinda Ortam

Okul 0ncesi egitimde ¢ocuklarin gelisimini en iist diizeyde desteklemek ve
onlarin yeteneklerini ve yaraticiliklarini ortaya koymalarini saglamak igin farklh
egitim modelleri uygulanmaktadir. Okul 6ncesi déonemde kullanilan bu farkli egitim
modellerinin temel amaci ¢ocuklarin kendisini fark etmesine, tanimasina ortam
hazirlamak dolayisiyla ¢ocuklarin gelisimlerini desteklemektir. Bu farkli yaklagimlar
arasinda Montessori, Reggio Emilia, High Scope ve Waldorf sayilabilir (Bigak¢t ve
Gursoy, 2009).

Gelisimsel ozellikleri destekleyen ve bireysel farkliliklari 6nemseyen bu
egitim yaklagimlarinin bazilar, iilkemizde de giderek yaygin bicimde kullaniimaya
baslanmistir. Bu modeller birbirinden farkli program onerileri icerse de hepsinin
temel felsefesi ¢ocuklarda var olan potansiyeli en {ist diizeyde kullanmalarini

saglayacak alt yap1 olugturmasidir (Sahin, 2010).
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Bu egitim yaklagimlarina gore egitim ortamlarinin felsefesi ile temel ilkeleri

asagida yer almaktadir.

2.2.1 Montessori Yaklasimi

Diinyada okul oOncesi egitim konusunda siirekli ¢agdas programlar ve
yaklasimlar gelistirilmekte ve uygulanmaktadir. Bu ¢agdas yaklasimlar ¢ocuklara
sunulacak egitimin niteligi konusunda ortak bir amag¢ tasimaktadirlar. Bu
yaklasimlardan biri olan Montessori yaklasimi bir asirlik gegmise ve felsefeye baglh
kalinarak siirekli gelistirilerek diinyanin birgok tlkesinde gerek 0zel kurumlarda
gerekse kamu kurumlarinda yaygin olarak kullanilmaktadir (Temel ve Toran, 2012).

Italya’da ilk kadmn tip doktoru olmak igin miicadele veren ve daha sonra
calisma yasaminda ¢ocuklarin egitimine yonelik giiniimiize kadar gegerliligi olan bir
yaklasimi gelistiren Maria Montessori (1870-1952), normal gelisim gostermeyen
zihinsel engelli gocuklarla ilgilenmis ve onlarin 6zel bir egitimden gegirilerek
gelismelerine  yardimc1  olunabilecegini  savunmustur  (Wilbrandt, 2011a).
Montessori’nin 6zglin bir metot ortaya koymasimin en biiylik nedeni, ¢ocukluk
donemini kendine 6zgu ozellikleri olan bir evre olarak gérmesidir. Bu diisiinceye
gore, cocugu sadece yetigkinin kii¢iigii olarak gormek yanligtir. Baska bir deyisle
Montessori ¢ocuklarin, yetiskinlerden c¢ok farkli yeteneklerle donatildigimi iddia
etmistir. O’nun bdyle bir anlayisa sahip olmasinin temelinde ¢ocuklar (zerinde
yaptig1 aragtirmalar yer almaktadir (Durakoglu, 2011).

Montessori felsefesinin temelinde emici zihin ilkesi yer almaktadir. Emici
zihin ¢ocugun zihinsel faaliyetini ortaya g¢ikarmayi amaglamaktadir. Cocuk asla
zihinsel basarilar kazanmaya zorlanmaz, ¢ocuga dnceden hazirlanmis bir ¢evre ve bu
cevreyl kesfedebilmesi i¢in Montessori materyalleri verilir (Bigak¢t ve Giirsoy,
2009).

Montessori yaklagiminda ortamin diizenlenmesi biiyiik bir 6nem tagimaktadir.
Montessori Yaklasimi, ¢ocuklarin fiziksel serbestliginin, onlara taninacak yasamsal
araclarla saglanabilecegini ileri siirer. Cocuk Ozgiir bir ortamda kendisini ifade
edebilir ve gelisebilir (Temel ve Dere, 1999).

Montessori programlari, c¢ocuklarin bireysel gelismelerini ve i¢ disiplin
gelistirmelerini  saglamasinin  yaninda, sayginin yer aldigi huzurlu bir ortam
olusturur. Ogretmenler tarafindan olusturulan egitim ortamlari, ¢ocuklarin aktif

aragtirma yapabilecekleri ve yetigkinlerle iletisim kurabilecekleri, serbestce hareket
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edebilecekleri sekilde diizenlenir. Istenilen bilgi, beceri ve deneyimler
kazandiracagina inanilan materyaller, 6gretmen rehberliginde, ¢ocuklar tarafindan
secilir. Cocuklar, kendi amaglar1 dogrultusunda materyalleri diizenleyebilirler.
Cocuklarda, bilgi ve becerilerin yaninda, ayrica duyussal hedeflerin de
gerceklesmesine onem verilmektedir (Temel, 2005).

Montessori yaklagiminda ¢ocuk pasif alict konumda olmaktan ¢ok, amaca
yonelik hareket ederek kurdugu etkilesimler aracilifiyla, 6grenme siirecinin ig¢inde
yer almaktadir. Smif i¢cinde her gelisim alanina uygun, birbiri ile iliskili materyallerin
bir arada ve belli bir diizen i¢inde yerlestirildigi algak ve acgik raflar dikkati
cekmektedir. BoOylece cocuklar istedikleri  materyalleri  rahatca  segip
kullanabilmektedir. Masalar ve sandalyeler kii¢iik kiimeler seklinde gruplandirilarak
sinif i¢inde bireysel ve kiiciik grup caligmalarina olanak saglayacak sekilde
diizenlenmektedir. Ayrica uygun yer ddsemesi ile cocuklarin yerde oturarak
calismasina da imkan tanimaktadir (Sahin, 2010).

Montesssori yonteminin ilkelerini; emici zihin ve isleyisi, gelisimdeki
duyarlilik donemleri, tekrarin 6nemi, onceden hazirlanmis bir ¢evrenin gerekliligi,
cocugu i¢ disipline yonelten bir 6zgiirlik anlayisi, dikkatin yogunlagmasi, ¢alisma
istegi ve sevinci, ¢ocugun toplumsal bir varlik olarak gelismesi, ¢ocugun kendi
dogalliginda sectigi etkinliklere imkan verme ve kendi hizinda calisma yetenegi
seklinde Ozetleyebiliriz. Montessori yonteminin uygulanmasi bu ilkelerin evrensel
nitelikte olduklarini ortaya koymustur (Gller, 2003).

Montessori materyalleri cocuga diinyayr kesfetmek i¢in firsatlar sunar.
Materyaller ¢ocugun kullanabilecegi boyutlarda ve giivenlikte dizayn edilmistir,
ayrica gercekei Ozelliklere ve yaraticiliga da biiyiik 6nem verilmistir. Materyaller bu
Ozellikleri nedeniyle giiniimiizde olduk¢a yaygin bir bigimde kullanilmaktadir. Bu
materyaller hatanin kontroliinii igerir ve bu oto kontrol egitime yol acar. Montessori
materyalleri bu nedenle Montessori metodunun en 6nemli unsurlarindan birisidir.
Tum malzemeler cocuklarin gorebilecegi ve ulasabilecegi acgik dolaplarda veya
raflarda bulunmalidir. G6z Oniinde bulunan seyler ¢ocuklarda yapma arzusunu
destekler, boylece materyal kendi reklamin1 da yapmis olur. Hemen hemen tiim
materyallerden sadece bir adet olmalidir. Bu durum ¢ocuklar arasinda birbirleriyle
konusmak, anlagsmak, seyretmek, beklemek, uygun bir ¢6ziim yolu iiretmek, istegini

sonraya ertelemek, vazgegmek gibi ¢cok dnemli sosyal gelismeleri destekledigi gibi
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ayni zamanda seyrederek Ogrenmek gibi dolayli 6grenmeyi de saglar (Erisen ve
Giiles, 2007).
Montessori Egitimi Uygulamalar1 5 alanda toplanir:

1. Giinliik Yasam Becerileri Etkinlikleri

2. Duyu Egitimi Etkinlikleri

3. Matematik Etkinlikleri

4. Dil Gelistirici Etkinlikler

5. Kozmik Egitim Etkinlikleri

Giinliik Yasam Becerileri Etkinlikleri: Okul 6ncesi egitimde genellikle 6z bakim
alistirmalar1 ad1 altinda kullanilan ¢alisma alan1 Montessori egitiminde “Pratik Hayat
Uygulamalar1” alistirmalar1 ya da “Giinliik Yasam Becerileri” alistirmalar1 olarak
adlandirilabilir. Bu alanda hedeflenen alistirmalar c¢ocugun gilinliikk yasaminda
kargilasabilecegi tiim wugrasilardan olusur. Bu alistirmalar ¢ocugun yalniz 6z
bakimina ait olmayip yasadigi yakin ¢evresinde canli ve cansiz varliklarla olan tiim
iliskilerini de kapsar. Kicuk cocuklar Gunlik Yasam Becerileri alistirmalarini,
ozellikle iki yasindan itibaren bliylik bir istek ve hayranlikla yaparlar. Onlar bu
alistirmalarla hareketlerini koordine ve kontrol etmeyi, sabirli olmay1 ve odaklanarak
calismay1 Ogrenirler. Gilinlik Yasam Becerileri alistirmalari; duyu, konusma,
matematik ve evrensel Ogrenme alistirmalart i¢in bir 6n hazirhk goérevi goriir
(Wilbrandt, 2011b). Yetiskinlere dogal hatta monoton gelen bu tiir etkinlikler,
yetiskinleri taklit edebilme olanagi sagladigindan, cocuklar i¢in olduk¢a heyecan
vericidir. Taklit de, erken ¢ocukluk yillarinda en giiclii diirtiilerden birisidir. Siniftaki
bu giinlik yasam alani, c¢ocuklarin koordinasyonlarin1 miikemmellestirecek
aktivitelerle i¢ ice olmaktadir. Cocuklarin konsantrasyon stireleri gittikce uzamaya
baglar. Caligmalardaki kuralli siralamayi takip ederek detaylara dikkat etmeyi
Ogrenirler (Aydin, 2010).

Duyu Egitimi Etkinlikleri: Duyu gelistirici materyaller Montessori egitiminin ¢ok
onemli bir boliimiidiir. Duyularin yapilandirilmis ortamda gelistirilmesi ve didaktik
bir diizen icinde verilmesine Onem verir. Montessori egitiminde diiz ve piitiirlii
sekiller, bir varligin gérmeden dokunarak algilanmasina yonelik streognostik (kas
hafizasi) caligmalar1 ile saglanir. Koklama duyusuna yonelik caligmalar, gérme ve

isitme engelli ¢ocuklarda gozlerin yerini tutar. Egitimci, hosa giden, gitmeyen,
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yenilen, yenilmeyen, her tiirli seye yonelik duyular1 gelistirici materyal
hazirlayabilir. Tiim duyular gelistirildikten sonra hassaslastirmaya yonelik ¢aligmalar
yapilir. Duyu materyallerinin en 6nemli 6zelligi sadece bir duyuya odaklanarak
digerlerinin yok edilmesidir. Dokunma duyusu 6gretilirken sadece diiz ya da sadece
pitiirlii 6gretilir. Rengi renk olarak, varligr varlik olarak 6gretme duyu egitiminde
esastir. Duyu materyalleri; ¢ocuklarin gozlem giiciinii ve okumay1 6grenmesine hazir
olmast icin gorsel ayirim yetenegini, siniflama, organize etme ve ayirt etme
yetenegine bagl disiinme yetenegini arttirmaktadir (Erisen ve Giiles, 2007).
Cocugun bes duyusunun incelik kazanmasina yardim eden Duyu Materyalleri
araciligiyla cocuk boyut, bi¢im, renk, ses, tat, doku ve koku hakkinda duyusal etkileri
siniflandirmayi, c¢esitlere gore ayirmayr 6grenir. Duyular incelik kazanirken tiim
materyaller ¢ocugun hareket koordinasyonunu ve Kkontroliinii gelistirmeye devam

eder (Bliytiktagkapu, 2011).

Matematik Etkinlikleri: Matematik materyallerinin en temel ozelligi soyut
kavramlar1 somutlagtirmasidir. Matematik materyallerinde belli bir sira vardir. Biitiin
kavramlar ¢ocuga basitten zora, somuttan soyuta bir sira ile 6gretilir. Materyaller
temel matematik kavramlarmni anlasilir kilar ve daha sonra ¢ocuk belli kurallari
ezberle 6grenir. Her kavram belli bir sira ile ¢aligilir.

e Miktar

e Sembol

e Miktar ve Sembol (Wilbrandt, 2011a).

Matematikle ilgili bilgilerin temelinin olusturulmasi okul 6ncesi dénemin ilk
yillarinda baslamaktadir. Montessori, bir ¢ocugun matematik malzemeleriyle erken
yaglarda c¢alisma yapmasi durumunda c¢ocugun matematiksel bir¢ok yetenegini
eglenceli bir sekilde gelistirecegini gozlemlemistir. Montessori matematik egitimi
icin ¢esitli materyaller gelistirmistir. Bunlar, say1r cubuklari, zzimpara kagidindan
yapilmig sayilar, sar1 renkteki boncuklardir. Bu materyaller, ¢ocuklarin matematik

zekalarinin gelismesine yardimcei olmaktadir (Oguz ve Akyol, 2006).

Dil Gelisimini Destekleyici Etkinlikler: Geleneksel egitim anlayisinin aksine ¢ocuk
dille ilgili kazanimlarina kendi istegi dogrultusunda, kendi kesifleri ile ulasir. Bu da

cocukta dilin daha etkili ve kalict bir sekilde Ogrenilmesine zemin hazirlar.
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Montessori’nin amaci, ¢ocugun serbest¢e kendini ifade etme yetenegini kazanmasi
kadar dilin kavramlara iligkin yoniiniin yapilastirilmis alistirmalar yardimi ile
gelistirilmesidir. Montessori okullarinda dogrudan dogruya zihinsel siireclere karsilik
gelen egitimler de “kendi kendine egitim” ilkesi cercevesinde yapilmaktadir.
Bunlardan biri de okuma-yazma egitimidir. Bu egitim de dogrudan dogruya
materyaller aracilifiyla yapilmaktadir. Montessori Sistemi’nde okuma-yazma egitimi
yazmanin O0grenilmesi ve okumanin O6grenilmesi olarak iki asamada gerceklesir.
Oncelikle ise yaz1 yazmay1 dgrenmekle baslanir. Daha sonra okuma 6grenilir. Ancak
bu iki agsama Montessori Sistemi’nde birbirleriyle kaynasmistir. Dolayisiyla yazi
yazmanin 6grenilmesi i¢in kullanilan siiregler okumak i¢in de bir 6n hazirlik niteligi

tasir (Durakoglu, 2010).

Kozmik Egitim Etkinlikleri (Evrensel Ogrenme Etkinlikleri): Montessori
ozellikle kii¢iik ¢ocuklarin egitiminde doga ve kiiltiiriin sunulmasinin gerekliligini ve
bunun anlamli olmasinda evrenin ahenkli diizenini temel alir. Somuttan soyuta,
yakindan uzaga ilkesi dogrultusunda da cocuga oncelikle iilkemizi, tarihimizi,
geleneklerimizi, miizigimizi, danslarimizi, yemeklerimizi, bir sonraki adimda da
diger iilkeleri tanitarak yasadigi diinyanin ve c¢evrenin farkina varmasim
saglamaktadir.

Montessori egitiminde tiim bu etkinliklerin ¢ocuklara sunulacagi ve iginde
Ozglirce davranmalarini saglayan bir ¢evrenin olusturulmasi ¢ok énemlidir. Cocugun
kullanacagi tiim malzemeler onun rahatca kullanabilecegi, kimseden yardim
beklemesine gerek birakmayacak biiyiikliikte olmalidir.

Iyi hazirlanmis bir Montessori cevresinin sahip olmasi gereken genel
ozellikleri su sekilde 6zetleyebiliriz:

e Ogretim etkinliklerinin ve kaynaklarinin toplandig1 (dil, matematik
fen, cografya, tarih, ginlik yasam, resim, miizik) miifredat alanlarina
gore dizenlenebilir.

e Materyaller basitten zora, soldan saga dogru, renklerin tanitici
ozelliklerine dikkat edilen bir diizen i¢inde acik raflarda sergilenir.

e Bir materyalde kaybolan pargalarin mutlaka tamamlanmasi, eksik

parcalarin tamamlanincaya kadar kaldirilmas1 gerekir.
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Smifin ve materyalin c¢ekiciligine 6zen gosterildigi kadar temiz
olmasi, biitiinliigline ve renk uyumuna dikkat edilmesi 6nemlidir.

Her materyalden sadece bir adet bulundurulur. Bu ¢ocugun
beklemeyi, sabretmeyi, dogru karar vermeyi, paylagsmay1 dgrenmesi
icin olanak tanir.

Sandalyeler, masalar, tuvaletler ve diger esyalar her smiftaki
cocuklarin yasina uygun boyutta olmalidir.

Iyi hazirlanmig Montessori ¢evresi, duvar boyunca uzanan bir alfabe,
diizinelerce ayr1 resim isleri, tebesir tahtalari, ya da genis bildiri
tahtalar1 gibi duvarlardaki gereksiz dikkat dagiticilar1 igermez.
Bireysel ve kii¢iik grup ¢alismalar i¢in alanlar vardir.

Tiim sinifin toplanmasi i¢in alan vardir.

Cocuklarin kisisel esyalarin1 saklayacak alanlar vardir.

Cevrede hijyenik kosullarin daha saglikli olabilmesi i¢in mekanin
fazla dolu olmamasina dikkat edilir.

Cevrenin hazirlanmasi sirasinda materyallerin ¢ocugun ulagabilecegi
durumda olmasi1 ve dikkatin polarizasyonu ig¢in anlik hareketlilige
olanak verecek durumda olmas1 gerekir.

Cocugun calismasinda ona se¢me 6zgiirliigii saglamak dnemlidir.
Cocugun i¢cinde bulundugu ¢evre gercek hayatla iliskiler kuracagi igin
kiiltiirel cevresine uygun hazirlanmalidir.

Secilen materyallerin ¢ocugun kazandigr becerileri pekistirici
olmasina 6zen gosterilir.

Cocuk deneyimleri mutlaka kendisi yaparak edinir.

Cocuk materyallerin 6zellikleri sonucu duyularini hassaslagtirir ve
bunun sonucunda kalic1 6grenme gergeklesmis olur.

Kendi smirlarin1 ve yeteneklerini gelistirmeyi Ogrenir ve boylece
yaraticithgmin  ve kendi giliciinlin farkina varirken c¢alismanin
devamliligina alisir.

Cocuk deneme ve yanilma konusunda deneyimler toplarken bir

caligmanin farkli asamalarindaki mantiksal siray1 kavrar (Sener,

2011).
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2.2.2 Reggio Emilia Yaklasimi

Yaklasimin Onciisii Loris Malaguzzi Cocugun Yiiz Dili, “The Hundred
Languages of Children” adli kitapta kendisi ile bir rOportaj yapan Lella Gandini’ye
yaklasimla ilgili ilk adimlarin Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra atildigini
anlatmaktadir. Reggio Emilia kasabasi yakinlarinda, Villa Cella adinda bir koyde,
cocuklar1 i¢in okul insa etmek isteyen ebeveynlere kendisinin de katilmasiyla
calismalara baslamistir. Malaguzzi burada karsilagtigi durum karsisinda sasirmigtir
ve ebeveynlerin terk edilmis savas tanklariyla, birkag kamyon ve atlari satarak elde
etmeyi disiindiikleri para ile okullarinin insaatina baglamaya karar verdiklerini
belirtmektedir (Edwards, Gandini ve Forman 1998). Cocuk egitimindeki amag
cocugun kendi kendine yeterli hale gelmesi ve karsilastigi engellerle basa ¢ikmasidir.
Bu amaca ulasmak i¢in ¢ocuklarin aktif, bagimsiz, yaratici, gozlemci ve zihinsel
potansiyelini kullanabilen bireyler olarak yetistirilmesi gerekir (Temel, 2005).

Reggio Emilia Yaklasimi gocugun gelisimine yapilandirmaci yaklasim ile
bakmaktadir. Biitiin katilimcilar arasindaki yogun iliskileri igeren, isbirligini
destekleyen, bireysel ve grup olarak arastirmayi vurgulayan, sevgiyi pekistiren,
iletisimde iki yonlii siireci isleten bir yaklasim izlemektedir. Okul 6ncesi siniflarda
cocuklar ve 6gretmenin birlikte 6grendigi, konu ya da proje agirlikli bir program
uygulanmaktadir. Reggio Emilia Yaklasiminda c¢ocuklara somut yasantilar
sunulmakta, boylece yeni kesifler yapmalarina olanak saglanmaktadir. Cocuklar
arastirma, tiretme ve hipotezlerini test etme asamalarindan gegerler (Temel ve Dere,
1997). Bu  yaklasimda  ¢ocuklar  geleneksel  testler ve  notlarla
degerlendirilmemektedir. Bunun yerine ebeveynlere ¢ocuklarin giinlikk yasantilari,
gelisimleri ve performanslart hakkinda genis bilgiler verilmektedir. Cocuklarin
bireysel ve grup icindeki ¢aligmalariin iiriinleri ve bilgiler velilere gosterilmekte ve
belli araliklarla eve gonderilmektedir. Reggio Emilia yaklasiminda ebeveynler
ogretim etkinliklerinde aktif rol oynarlar. Reggio Emilia okullarinda ebeveynler igin
de cesitli konularda egitim programlart bulunmaktadir (Edwards, 2002).

Reggio Emilia yaklasiminda ortam c¢ok biiyiilk 6nem tasimaktadir. Hatta
ortam i¢in “Ogretmenin kendisi” seklinde ifadeler kullanilmaktadir. Egitimcilerin
cevreyl lgiincli Ogretmen olarak kabul etmeleri cevreye verdikleri ©Onemin

yansimasidir. Gandini (1998) Reggio Emilia okullarini ziyaret eden bir kisinin, girer
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girmez o ortamdaki kesfetme duygusunu hissedecegi ve ¢ocuklarin gerceklestirdigi
etkinliklerin kalitesi ve niteligi konusunda okulun zengin bir ortam sundugu
izlenimine kapilacagini1 belirtmektedir.

Reggio Emilia okullarinda yetiskinler ve ¢cocuklar arasindaki sosyal aligverisi
kolaylastirmak amaciyla biitiin ¢ocuklar ve 6gretmenlerin bir arada bulunabilecegi
“piazza” ad1 verilen biiylik bir alan vardir. Siniflar bu agik merkezi yerdeki alanin
etrafinda diizenlenmistir. ~ Simiflarin  piazzaya acik olmasi, mutfagin ¢evreyi
gorebilecek sekilde diizenlenmesi, yerden tavana kadar olan camlar, avlular, her
simiftan digsartya agilan camlar toplumla biitlinlesme amacini tagimaktadir
(Temel,1997). Reggio Emilia’'nin duvarsiz smiflar felsefesine gore; smiflar
birbirinden camlarla ayrilarak, duvarsiz okullar havasi verilmek istenmekte ve
cocuklarin birbirlerini gézlemleyebilmeleri hatta devamli bir iletisimde bulunmalari
istenmektedir (Oztiirk, 2006).

Cocuklarin sinif i¢indeki materyallere kolay ulasabilmesi ve materyalleri
etkili bir bicimde kullanabilmesi bilgiyi yapilandirma siirecinde 6énemli rol
oynadigindan, smif diizenlemesinde materyale erisebilirlik {izerinde titizlikle
durulmaktadir. Cocuklarin materyalleri bulabilmeleri i¢in siniflarda iyi organize
edilmis agik raf sistemi kullanilmakta ve bu raflara yerlestirilmis seffaf kaplar iginde
artik ve diger materyaller bulundurulmaktadir (Gandini, 1998).

Reggio Emilia okullarinda ortam yetiskinlerin yanisira ¢ocuklar tarafindan da
degistirilebilir 6zelliktedir. Okul giin i¢inde ya da yil iginde degistirilebilir bir dlizene
sahiptir. Bu degisimler kisa ya da uzun siireli olarak planlanabilir. Bu amagla ortama
kisa siireli doniisiimleri saglayabilmek ic¢in, hareket edebilir paneller, tekerlekli
mobilyalar ya da farkli ihtiyaglara cevapverebilecek mobilyalar kullanilmaktadir
(Branzi ve dig, 2003)

Bu yaklagimda egitim ortamu, i¢inde ¢esitli mesajlarin ve degisik olasiliklarin
sunuldugu bir konteynira benzetilmektedir. Smiflar O6grenme merkezlerine
boliinmiistiir ve ¢ocuklarin hem bireysel hem de kiiciik gruplar halinde ¢alisabilecegi
masalar smif icinde dikkati ¢cekmektedir. Cocuklarin her tiir malzemeyi ayrintili
bicimde inceleyebilmeleri i¢in siniflarda 1s1kli kiiciik ¢izim masalar1 ve tepegdzler
bulunmaktadir. Ayrica smiflarda mini sanat atdlyeleri bulunmaktadir. Bu mini
atolyelerde atelyerist-sanat egitimcilerinin rehberliginde ¢ocuklarin  yaratici
etkinliklerini kolayca yiiriitmeleri miimkiin olabilmektedir (Sahin, 2010). Sanat

egitimcisi, okulun pedagogu ile birlikte caligmakta ve dgretmenlere gerekli yardimi
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saglamaktadir. Reggio okullarinda sanat Ogretmeni olarak gorev yapan Vecchi
(1998), okuldaki onemli rollerinden birinin 6gretmenler arasinda fikir dongiisiinii
saglamak oldugunu belirtmektedir. Sanat egitimcisi, gorevinin geregi olarak
Ogretmenlerle her giin birka¢ kez konustugunu, Ogretmenlerin belirli seyleri
cocuklara nasil tanitacaklar1 ve ne tiir materyalleri kullanabilecekleri gibi konularda
birbirleriyle goriis aligverisinde bulunduklarini ve uzun siireli projeleri yakindan
takip ettigini belirtmektedir.

Reggio Emilia Yaklasimi’nin erken ¢ocukluk alanina getirdigi katkilardan
biri de, gocuklarin ¢aligmalarinin, deneyimlerinin ve okulda yapilan etkinliklerinin
belgelendirilmesidir. Reggio Emilia okullarinda dokiimantasyon siireci, sadece
belgelerin toplanip diizenlenmesi anlamia gelmemektedir; ¢ocuklarin 6grenme
siireclerinin analizi, yorumlanmasi ve yansitilmasi esastir. Dokiimantasyon 6gretmen
icin bir gesit arastirma aracidir. Ogretmenler dokiimantasyon araciligiyla cocuklart
daha iyi anlama, kendi rollerine odaklanma, yeni stratejiler gelistirme, var olan
stratejileri degistirme ve yeni fikirler liretme icin firsat elde ederler. Dokiimantasyon
siirecinde elde edilen bilgiler dogrultusunda bu sonuglarin ¢ocuklarin gelisimlerini ve
ogrenmelerini nasil destekleyecegi konusunda bilgi sahibi olurlar (Katz, 1998).

Reggio okullarinda dikkati ¢eken bir baska oOzellik ise duvarlar, yer ve
tavanda degisik ozelliklerde aynalarm bulunmasidir. Uggen cati  bigiminde
diizenlenmis aynalar, konveks ve konkav aynalar ¢ocugun kendisini degisik
acilardan ve degisik durumlarda gozlemesini saglamakta ve cocugu diisiinmeye
yoneltmektedir (Dere ve Temel,1999).

Son yillarda Reggio Emilia Yaklasimi, okul dncesi egitime yeni bir bakis
acis1 sunarak bir¢ok egitimcinin dikkatini ¢eken bir konu haline gelmistir. Bu
yaklasim ayni zamanda, bir¢ok iilkedeki uyarlama calismalar1 ile okul Oncesi
egitimde, diinya genelinde yerini alarak taninmaya baglanmistir (Sahin, 2012).
Reggio Emilia’da uygulanan proje yaklasimina dayanan okul Oncesi egitim
programlari gelisimsel hedefleri temel alarak konularin derinlemesine incelenmesini
saglamakta; boylece biitlinlestirilmis etkinliklerle, konularin ara¢ olarak
kullanilmasinin en giizel drneklerini sunmaktadir. Bu tiir programlarda Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan 36-72 Aylik Cocuklar I¢in Hazirlanan Okul Oncesi Egitim
Programinda oldugu gibi gelisimsel ama¢ ve kazamimlara yer verilerek, konu

merkezli programlar yerine, amagclara ulasmada konularin araci olarak kullanilmasi
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ve etkinliklerin birbiriyle biitiinlestirildigi egitim programlarinin planlanmasi esas
alinmaktadir (Temel, 2005).

Sonu¢ olarak Reggio Emilia Yaklasimi, c¢ocuklara ortamlar ve firsatlar
saglayarak, onun gelisimine ve 6grenmesine nasil destek olunabilecegini, diinyanin
dort bir yanindan egitimcilerin gérmesini saglamistir. Reggio Emilia egitimcileri,
uygulamalarindan ve deneyimlerinden ornekleri degisik yayimn organlari ve sergiler
araciligiyla sunarak diger iilkelerdeki egitimcilerin bu deneyimlerden kendi

gelisimleri i¢in yararlanabilecekleri bir firsat yaratmaktadirlar (Sahin, 2012).

2.2.3 High Scope Yaklasimi

High Scope yaklasiminin temel nciilii, cocuklarin, en fazla kendi kendilerine
planlayp yirittiikleri etkinliklerden ders alan gocuklar oldugudur. High Scope
yaklagiminda etkin 6grenme kavrami temel alinir. Yetiskinler, ¢ocuklarin etkin
cocuklar haline gelebilecegi bir ortam olusturmak amaciyla, 6nceden bildirilmeyen
hi¢bir degisikligin olmadig tutarli bir glinliik program uygularlar. Programin giinliik
plan1 temizlik, kiiciik ve biiylik grup faaliyetleri ve planla-yap-degerlendir
siralamasindan olusur. Planla-yap-degerlendir ¢evrimi, ¢ocuklarin faaliyetleriyle
ilgili se¢cimler yapmasina imkan verir ve 6gretmenin siirecin biitiiniiyle yakin iliski
icinde olmasimi saglar. High Scope programinin dayandigi temel ilke olan “etkin
O0grenmenin”  gergeklesebilmesi i¢in Ogrenen bireyin Oniinde cesitli materyaller
olmalidir. Ogrenen birey dniinde bulunan materyalleri diledigi gibi duyu organlar1 ve
viicudunu kullanarak inceleyebilmeli, malzemelerle ne yapacagina, nasil yapacagina
ve hangi malzemeleri kullanacagina kendi karar vermelidir. Etkin 6grenme, yaparak
o0grenmedir. Bu durum ¢ocuklarin sadece seyretmekle kalmayip siirece etkin olarak,
degistirerek, hareket ederek, yaparak katilmasi anlamina gelir. Bu ortamda
Ogretmenlerin amaci da etkin 6grenmeyi gelistirebilecek bir ortam saglamak ve
cocuklara eylemleri hakkinda diistinmeleri i¢in yardime1 olmaktir (Weikart, 1990).

Her tiirlii dogal materyal (tas, yaprak, kabuk gibi), ev islerinde kullanilan
malzemeler, kullanilmayan arag geregler (eski bir telefon ya da bozuk bir radyo gibi)
O0grenme merkezlerinde yerini alabilmektedir. Koselerde egitici oyuncaklar, dil
gelisimini destekleyen calisma yapraklari, drama, resim gibi yaratici etkinlikleri

destekleyen materyaller, yapi-insa malzemeleri, bloklar, yap-bozlar gibi zengin
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icerikte malzemeler acik raflarda c¢ocuklarin kolayca ulagabilecegi sekilde
sunulmaktadir (Sahin, 2010).

High Scope yaklasiminda fiziksel ortam diizenlenirken ¢ok sayida etkin
O0grenme firsat1 ve ortam tizerinde olabildigince denetim elde etmeleri amaclanir. Bu
yaklagimda, bir sinif diizenlenirken asagidaki kurallar g6z 6niinde bulundurulur:

e {1gi alanlar1 olabildigince birbirinin goriis alan1 iginde ve alanlar arasindaki
gidis gelis trafigine agik bulunacak sekilde diizenlenmislerdir.

eilgi alanlar1 cocuklarin degisken ilgilerini yanitlayabilecek denli
esnektirler.

e Materyaller bol miktarda ve ¢ok genis bir oyun yelpazesini destekleyecek
niteliktedir.

e Materyaller ¢ocuklarin ebeveyn yasamlarini yansitirlar.

e Materyallerin saklanis bi¢imi bul-kullan- yerine yerlestir dongusini
destekler niteliktedir (Acer, 2010).

Cocuklarin  bagimsiz olarak hareket edebilecegi ve mekana hakim

olabilecekleri sinif diizeni bes adimda olusturulabilir:

I-Yer Bulmak: Sinif, ¢ocuklara ve malzemelere yetecek kadar genis olmalidir.
Smifta cocuklarin gorebilecegi ve erisebilecegi bir dolap sistemi olmalidir.
Cocuklarin  kendi davramiglar1  yoluyla Ogrenebilecekleri, yaratabilecekleri,
arkadaslariyla calisabilecekleri ve calismalarini sergileyebilecekleri bir mekana

ihtiyaglar1 vardir.

I1-Simifin Bolunmesi: Merkezler sadece malzemelerin depolandigi bolgeler olarak
diistiniilmemeli, ¢ocuklara malzemeleri kullanabilecekleri kadar yer ayrilmalidir.
Algak raflar kullanilarak smirlar olusturulabilir. Merkezler olusturulurken gocuklari
siifin i¢inde dolasmaya tesvik edecek higbir malzemenin bulunmadigr “bos”

alanlardan kac¢inilmalidir.

I11- Malzemeleri Se¢me, Kaldirma, Etiketleme: Butin merkezler i¢in ¢esitli
bicimlerde kullanilabilecek c¢ok amag¢li malzemeler secilmelidir. Bu yaraticiligi

tesvik eder ve cocuklarin dikkat stiresini arttirir. Egitim yilinin basinda malzeme
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cesitlerini siirli tutmak, cocuklarin se¢cim yapma ve temizlik konularinda giicliik
yagamalarini onler. Egitim yili icinde malzemelere yenileri eklenir. Malzemeler
kullanildiklar1 yerde, benzer malzemeler ile bir arada depolanmalidir. Malzemeler
cocuklarin kolayca gorebilecekleri sekilde yerlestirilmelidir. Kii¢iik nesneler saydam
plastik kutulara, kitaplar kapag1 goriinecek bi¢cimde raflara yerlestirilebilir. Kutular,
raflar, cekmeceler etiketlenmelidir. Boylece ¢ocuklar kullanilan malzemeleri kolayca
yerine kaldirabilirler. Nesnenin kendisi, malzemenin katalog resmi, c¢izimler,

fotograflar ya da sekiller gibi cesitli etiketler kullanilabilir.

IV- Cocuklarm Smifi Ogrenmesi: Okulun basladig1 ilk birka¢ ayda 6grenme
merkezleri ve malzemelerle ilgili 6grenmeye Oncelik verilmelidir. Bu amagcla
cocuklarin, merkezlerin olusturulmasi, depolama ve etiketleme siireclerine miimkiin
oldugunca katilmalar1 saglanmalidir. Bu ¢ocuklara “siifin sahibi olma” duygusu
verir. Cocuklarla konusurken merkezlerin isimlerini kullanmak igin firsatlar
yaratilabilir, bir malzemenin hangi merkeze ait oldugu sorulabilir ya da her glin bir

merkezde kicuk grup faaliyeti planlanabilir.

V- Cocuklarin Calismalarinin Sergilenmesi: Sinifta cocuklarin goz seviyesinde
birka¢ sergi kosesi olusturulmalidir. Bu koselerde ¢ocuklarin anlayabilecegi ya da
yaratilmasinda katkilarinin bulundugu nesneler sergilenmelidir. Cocuklarin taklit
etmesi i¢in dnceden kesilmis ya da belirlenmis modeller sergilenmemelidir (Weikart,
1990).

Cocuk igin kendini ait hissedecegi ve ¢evresi ile giiven igerisinde etkilesime
girerek kesifler yapabilecegi bir ortam boylece yaratilmis olursa fiziki yapilanmada
cocugun Ozellikleri dikkate alinarak ¢ocugun etkinlikleri sirasinda higbir kesintiye

ugramadan kendi basina ¢alismasina olanak saglanmis olur (Kotaman, 2009).

2.2.4 Waldorf Yaklasin

Rudolf Steiner ¢cocuk ruhunun diisiinme, hissetme ve istekli olma yapisinin
gelismesini saglayarak, yasam hakkinda bilgi sahibi olmak ve saglikli ve yapici bir
yolla yasamda aktif rol almasina yardimci olabilmek amaciyla Waldorf Programini

gelistirmistir. Bu egitimin asamalar1 bir¢ok 6ge ile iligkilidir. Bu 6geler:
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1. Denge, koordinasyon, ritim duygusu, uzaysal oryantasyonu gelistiren fiziksel
etkinliklere programda yer verme,

2. Yasa uygun olan fiziksel, sanatsal ve akademik gorevleri etkinlikler dogrultusunda
tamamlama,

3. Hikaye, drama ve resim etkinlikleriyle duygular1 derinlestirme,

4. Basit somut siralamadan soyut diisiinmeye dogru diislinceyi gelistirme,

5. Insanligi tarihsel ve kiiltiirel gelisimi ve diinyanin dogal harikalar1 hakkinda bilgi
sahibi olma,

6. Cocuklarin dogal yeteneklerini ortaya ¢ikarma,

7. Karsilikli sayg1, nezaket, isbirligi ile digerlerine yardim ve dile 6zgii kullanimlar
icine alan temel insan degerlerini ifade etme,

8. Zaman, ¢evre ve sartlara uyum igin gerekli olan bilgi ve yetenek birikimini
edinmedir (Bayhan ve Bencik, 2008).

Waldorf Yaklasimi’nin temel prensipleri arasinda ¢ocugun yaratici diisiinme
becerisini gelistirmek, ¢ocuklarin bireysel, sosyal, fiziksel ve ahlaki gelisimlerini
desteklemek, biitiinsel yaklasimla 6grenmelerini saglamak, Ogrenmeyi yaratici
oyunlarla tesvik etmek, cocuklarin diinyayr tanimalarini ve sevmelerini saglamak
bulunur (Bigakg1 ve Giirsoy, 2009).

Waldorf okullarinda verilen egitimin alt1 temel 6zelligi sunlardir:

e Cocuk gelisimi kurami

e Ogretmenin kendini gelistirme kurami

e Sanatsal ve akademik ¢aligsmay1 biitiinlestiren ortak program

e Cocugun Kkapasitesinin ritmi ile Ogretim yoOntemleri arasindaki uyumu
saglayan 0gretmen sanati

e Yonetim ve 6gretimin biitlinlestirilmesi

e Cocuk, ogretmen ve velilerin destekledigi bir ag olarak biiyiik Waldorf

toplulugunu ve okulunu kurmak (Aydin, 2010).

Waldorf okullarinin  smiflarinda plastikten yapilma hi¢ bir malzeme
kullanilmamakla  birlikte ¢ocuklarin  elektronik araglar  kullanmalart da
istenmemektedir. Cocuklar tahta bloklar, ipek, yiin, taslar, cam kozalaklar1 gibi dogal
materyallere etkinliklerini gerceklestirmektedir. Oyuncaklarin basit ve dogal olmasi
cocugun hayal giiciinii daha aktif hale getirmekte ve bdylece yaratici akil i¢in daha

iyi bir zemin hazirlanmis olmaktadir (Berk, 1994, Akt. Bayhan ve Bencik, 2008).
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Bahsedilen bu yaklagimlar ve okul 0Oncesi donem c¢ocuklarinin temel
ihtiyaglar1 g6z 6niine alinarak olusturulacak, biitiin duyulara seslenen zengin uyaricili
bir gevre ile ¢ocuklar merak ve kesfetme duygularimi yasayabilecektir. Boylece
cocuklarin estetik yetileri kazanmalar1 kolaylasacaktir. Erken yaslardan itibaren
estetik yasantilardan gegen cocuklar estetik yargiya sahip bireyler olacaktir. Okul
Oncesi donem ¢ocugunun varacagi yargilar ¢ok basit bile olsa onun sanati
anlamasinda ¢ocuga deneyim kazandiracaktir (Acer, 2010).

Cocuklarin estetik yargiya sahip olmasinda sanat énemli bir role sahiptir.
Sanat etkinlikleri aracilifiyla ¢ocuklar yaratici ¢aligmalar yapabilirler. Cocuklarin
yaratici sanat etkinlikleri gerceklestirebilmeleri biiylik dl¢lide ortamda bulundurulan
ilging, farkli ve uyarici malzemelerin bulundurulmasina baglhdir.

Zaman ve teknolojinin surekli olarak kendisini yenileyip gelistirdigi
diisiiniildiiginde okul ©ncesi egitim ortamlarinin materyal yoniinden zengin,
cocuklarin gelisimine uygun, ¢ok amagli ve ¢ocuklarin aktif olarak kullanabilecegi
alanlar olmas1 gerekmektedir. Bunun i¢in ise erken ¢ocukluk egitim ortamlar1 cagdas
egitim programlarina yon veren egitim yaklagimlarina uygun bir sekilde
tasarlanabilir.

Yapilan birgok aragtirma ile okul Oncesi egitim kurumlarinin kaliteleri,
cocuklar i¢in uygunlugu belirlenmeye c¢alisilmistir (Uysal, 2006; Karakiigik, 2008;
Aksoy, 2009; Ozgiil, 2011). Ancak iilkemizde yapilan arastirmalar incelendiginde;
bu ortamlarda yapilabilecek degisikliklerin ¢ocuklar iizerindeki olasi etkilerinin
belirlendigi bir caligmaya rastlanmamistir. Bu calisma, fiziksel ortamin c¢esitli
yaklasimlara gore yeniden diizenlenmesi ile ¢ocuklarda gozlenebilecek
degisikliklerin belirlenmesine 151k tutacaktir. Zengin uyaricili bir ¢evre; ¢ocuklara
merak etme ve kesfetme duygularini yasayabilecekleri firsatlar verecek, yaratici
sanat Urlinleri olusturmalarina olanak saglayarak onlarin estetik yetilerini
kazanmalarin1 kolaylagtiracak ortamlar1 sagladig: icin de cocuklarin estetik yargi

diizeylerini karsilagtirmak icin firsat verecektir.
2.3 Estetik
Estetik, gerek felsefe gerek sanat alaninda ¢ok eski zamanlardan itibaren

tizerinde disinilmis, tartisilmis ve ¢ok cesitli bakis acilarn tretilmis olan bir

kavramdir. Estetik terimi 18. Yiizyilin ortalarindan bu yana kullanilmakta olup;
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felsefenin arastirdig yeni bir alan1 belirtmek iizere, Alman filozof A. C. Baumgarten
tarafindan ortaya atilmistir. Mantik ile etigin felsefede 0zerk iki alan oldugu ¢oktan
beri kabul edilmis bulunuyordu ama duygu 6gretisi, felsefede heniiz boyle bir yer
edinememisti. Baumgarten mantik ve etik gibi bu 6gretiye de felsefede ayni hakkin
taninmas1 gerektigini kanitlamig ve bu ogretiye “Estetik” adini vermistir. “Estetik”
terimini Yunanca’daki “aisthesis”-duyum, duyusal algi sozciigiinden tiiretmistir
(Kagan, 1993).

Estetik sorunlar1 ilk kez Baumgarten tarafindan 6zel bir kavram altinda
toplanmis ve buna estetik denmistir. Ama bu yeni kavrami, estetik adi altinda
toplanan sorunlari, temel kavramlar yoniinden inceleyen, bir kavram ayiklamasi
yaparak, bu yeni felsefe dalina bir kavramsal yap1 kazandiran diisliniir Kant olmustur
(Arat, 2006). Kant giizelligin insan elinden ¢ikmis olanlar1 kadar, dogal bigimleriyle
de ilgilidir. Kant’in oldukg¢a net bir bicimde agikladig1 belirleyici yargi ile estetik
yargt arasindaki fark, bazi yazarlar tarafindan “estetik”in tanimini yapmakta
kullanilir (Bolla, 2001).

Estetik bir bakis bigimidir, bir 6ngériidiir, bir genel begeni diizenidir, bu
begeniyi somutlastiran ya da somutlastiracak olan kurallar dizgesidir. Estetik 6zgiin
bir tasarlama bigimidir, kendine 6zgii yanlar1 birlestirme bi¢imidir (Timugin, 2001).

Estetik bir giizellik bilimidir, sanat1 sorgular. Estetik biitiin sorulara yanit arar.
Sanat¢1 yapitini olustururken diisiiniilerini, imgelerini, duygularini anlatmak igin bir
biitiinliik yaratirken kaygisi glizelliktir. Salt sanatg¢ilar degil, izleyiciler ve estetikgiler
de bir yapitta glizeli ararlar (Kirisoglu, 2002).

Estetik biliminin birincil arastirma nesnesi, giizellik ya da giizel olandir. Ama
Oylesine goriisler vardir ki 6zleri bakimindan gilizel olana doéniisiirler ve bunun ig¢in
yine estetigin arastirma konusu olurlar. Biz bunlarin tiimiine “estetiksel- olan
Ozellikler” ya da “estetik deger” adini veririz. Estetik yalnizca giizel olanin bilimi
degildir; estetik, insanin ¢evresinde yatan insanin pratik etkinligi i¢inde yarattig1 ve
gercekligi yansitan sanatta saptanabilen tiim estetik degerlerin zenginligini arastiran
bilimdir. Bu anlamda estetik gercekligin insanlar tarafindan estetik 6ziimlemesinin
bilimi olarak tanimlanabilir (Kagan,1993).

Estetik sanatsal degerler ortaya koyan, sanatsal yaratict nitelik tasiyan,
boylelikle de 6zde otekilerden ayrilan, kendine 6zgili insansal etkinligin bir iirlini
olarak sanati, bu etkinligin ne denli sanatsal oldugunu ve nasil yiiriidiigiinii arastirir

(Kagan,1993).
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Estetik Ogretimin amact ¢ocugun ve gencin sanat lizerine konusmasini
saglamaktir. Sanat yapitlarinin farkli estetik kuramlara gore degerlendirilmesi de
estetik Ogretimi kapsami iginde yer alir. Okullarda estetigin konular1 yalniz sanat
yapitlari ile sinirlt tutulmaz, ¢evre, doga, insanin giinlilk yasamina girmis her nesne
giizellik yoniinden tartigilir. Glinliikk yasam s6z konusu oldugunda estetik deneyim
giindeme gelir. Estetik deneyim tipki sanatsal deneyim gibi belirli duyusal, duygusal
ve ussal birikim ve ¢aba gerektirir. Bu birikim ve bilgi estetik deneyimi siradan
olmaktan ¢ikarir. Sonugta nesnenin estetik boyutu kisiyi sarar (Kirisoglu, 2002).

Uygun kosullar saglandiginda, ¢ocuklar estetik yetileri kazanabilirler ve bu
yetilerini dogalliklari, meraklar1 aracilifiyla disa vururlar. Smif ya da bulunulan
ortamin estetik anlamda diizeni 6grenmeyi saglayici, pekistirici bir 6nem tasir. Bu
cevrenin uyarict olarak diizenlenmesi ve bu 0Ozelliginin etkin olmasi istenir.
Ogretmenin gorevi; cevre diizeni ile 6gretim durumlar1 arasindaki bu dengeyi
korumak ve ne zaman bilgilendirici, ne zaman istek ve cosku uyandirici, ne zaman
calisma huzuru saglayici ortami olusturacagini iyi saptamaktir. Bu ortamin havasi ve
diizeni 6gretici, heveslendirici, ¢calismaya yonlendirici ve yaraticiligi yiireklendirici
olmali, ancak tekdiizelikten, siradanliktan, hareketsizlikten, karmasadan, giiriiltiiden,
disiplinsizlikten de uzak olmalidir (Kirigoglu, 2002).

Erken ¢ocukluk doneminde estetik ve estetik egitim ni¢in gereklidir sorusunu
cevaplamak icin besneden vardir. Birincisi ¢ocuk gelisiminin her yoniine agirlik
verilmesi gereken biitiinclil yaklasima dair insani kaygilarimiz bizi motive
etmektedir. Ikinci olarak kendi diinyalarinda giizellige dnem veren ¢ocuklarimn ileride
harflerin, soOzciiklerin, sayilarin, Oykilerin, siirlerin, formiillerin, kitaplarin,
sembollerin ve diger kiiltiirlerin gilizelligini de takdir etmeyi 6grenecek olmasidir.
Uclincti olarak estetik duygusu olan cocuklarin ileride tsarimi iyi bilen ve deger
veren yetigkinler olacagi ve bunu ev, araba, giysi esya satin alirken, eglenirken,
sehirleri, otoyollar1 planlarken, kirlilige, savaslara, agliga ve carpik kentlesmeye
¢ozim ararken kullanabileceklerdir. Dordiincti olarak ¢ocuklarin sanata deger
vermesi ve sanatsal etkinliklere dogrudan katilmasi agisindan énemlidir. Son olarak

estetik, kavram gelisimini desteklemektedir (Fox ve Schirrmacher, 2014).
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2.4 Estetik Yargi

Yargi, var olan ve olmayan dogru veya yanlis olan seyler Uzerinde ileri
strdlen ifadelerdir. Felsefe tarihinde Aristotales ve Kant, yarginin iizerinde en ¢ok
duran disiiniirlerdir. Yargilart birgok sekilde siniflandirmak miimkiindiir. Ama
burada inceledigimiz konu bakimindan yargilari bilgisel (cognitive) ve estetik
yargilar olarak ikiye ayirabiliriz.

Bilgisel yargilar, dogru-yanlis mantigina gore incelenebilecek objektif
yargilardir. Oysa estetik yargilar subjektiftir ve dogru-yanlis mantigi ile
degerlendirilemez. Estetik yargilar bilgiler gibi kavramlara degil insanlarin
duygularia baglidir ve mantiksal kurallara baglanamaz. Estetik yargi; sanat eserleri
karsisinda haz duyma veya duymamaya, begenme ve bef§enmemeye dayanan
subjektif huktmlerdir (Ergiin, Erisim:07.04.2013).

Bir yargida bulunmak iki ya da daha c¢ok terim arasinda bag kurmak ya da
daha genis anlamda iki ya da daha ¢ok kavram arasinda benzerlik, karsitlik, azlik-
cokluk, kapsamlilik, baglilik gibi iliskiler belirlemektir. Yargilar, islevleri agisindan
deger yargilar1 ve varolus yargilari, icerikleri agisindan nitelik yargilari ve nicelik
yargilari, uyarliliklar1 agisindan da varsayimsal yargilar ve kesin yargilar diye
ayirmak dogru olur. Varolus yargilar1 bir seyin olup olmadigini gosteren yargilardir.
Deger yargilarina gelince, bunlar bir degeri varsayan ya da yok sayan yargilardir.
Estetikte her yargi zorunlu olarak varsayimsallik diizeyinde, bir niteligin ya da bir
degerin belirlenmesiyle ilgilidir. Estetikte her yargi deger acisindan bir niteligin
belirlenmesine dayanir. Nitelik yargilari en genel anlamda “iyi” ve “koti”, “giizel”
ve “cirkin” kutuplar1 arasinda yer alacak degerlendirmelerle ilgili olacaktir. “Ne kalin
roman” yargist bir deger yargisi degildir. “Ne giizel roman” yargis1 bir deger
yargisidir. Sanatsal diizeyde bir deger yargisi niteliksel ozellikleri belirleyen,

Oznellikleri nesnellikler diizeyinde ortaya koyan bir yargt olur (Timugin, 2001).

2.5 llgili Arastirmalar

Uysal’in (2006) okul oOncesi egitim merkezlerindeki i¢c ve dis mekan
organizasyonlarini egitim yonetim yaklagimlari ¢ergevesinde incelemek iizere
Ankara’da yaptigi alan arastirmasi sonucunda, Ankara’daki mevcut okul Oncesi

egitim kurumlar tarafindan ¢ocuk egitiminin son derece kisith fiziksel gevrelerde
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gerceklestirildigi goriilmiistiir. Ankara’daki bu merkezlerin gogunlugunun anaokulu
olarak tasarlanmadigi, normal apartman katlarina sikistirildigr ve bu kosullarin son
derece elverissiz oldugu, ¢ocuklarin gelisimsel ihtiyaclarina karsilik veremedigi
belirlenmistir. Okul 6ncesi e8itim kurumlarmin fiziki kapasitesinin ve donaniminin;
personelinin niteliginin ve niceliginin yetersiz oldugu; 6te yandan resmi ve 6zel okul
oncesi egitim kurumlariin niteliginin farklilik gosterdigi belirlenmistir. Ankara
genelinde incelenen anaokullarinda, uluslararasi egitim sistemlerinin bilincine
varilarak egitim veren ¢ok az 6rnege rastlandigl ve ¢ogu drnekte cocugun gelisimini
destekleyecek mekanlarin yaratilmadig: da ortaya konmustur. Arastirilan okul dncesi
egitim sistemleri cercevesinde, Reggio Emilia, Montessori, Waldorf, Coklu Zeka,
High Scope egitim sistemlerinin gerektirdigi fiziksel ve mekansal dzelliklere paralel
olarak tim sistemlerin bir mekanda duslnilmesi; mekansal kurgunun
degistirilebilmesini ve donistiiriilebilmesini saglayacak esnek mekan olusturulurken;
ogrenme Mmekanlarindaki ¢ocugun sosyal-duygusal, biligsel, fiziksel gelisimi ve
bunlara bagl olarak yaraticiliginin iizerindeki olumlu etkisinin biitiine yansitilmasi
gerektigi, cocugun bedensel ve zihinsel gelisim ihtiyaglarina cevap verecek
mekanlarin tasarlanmasi, digta yaratilan bir oyun alani kadar, i¢te de oyun amagli i¢
mekan ve dogal 151k ile aydinlatilan bir mekanin tasarlanmasi gerekliligi iizerinde
durulmustur.

Gilirpmar’in (2006) okul 6ncesi 6grenimine devam eden c¢ocuklarin tercih
ettikleri ilgi koseleri ve tercih etme nedenlerini arastirdigi ¢alismasinda
Ogretmenlerin siniflarinda ilgi koselerini genellikle bulundurduklarini, ¢ocuklarin
O0grenme merkezlerini tercihlerinde malzeme sayisinin yeterli ve ilgi ¢ekici
olmasmin, sik sik degisiklik yapilmasinin etkili oldugu sonucuna ulagmistir.
Aragtirmada tiim ¢ocuklarin ilgi koselerinde oynamaktan hoslandiklar1 ancak, kiz ve
erkek cocuklarn tercihlerinde anlamli bir farklilik bulundugu gériilmiistiir. Ogretmen
goriisleri dogrultusunda, ¢ocuklarin 6grenme merkezlerini tercih etme nedenlerinin
basinda cocuklarin kendi tercihleri, 6gretmen yonlendirmesi ve malzeme sayisinin
yeterli olmasinin geldigi goriilmiistiir. Bunun yaninda 6gretmenlerin, ilgi koselerini
diizenlenmesinde ve oyun etkinliklerinin ger¢eklestirilmesinde fiziki sartlarin
yetersiz olmasi basta olmak iizere, cocuk sayisinin ¢ok olmasi ve malzeme sayisinin
yetersiz olmasi sorunlariyla ara sira da olsa karsilastiklar1 gérilmiistiir.

Sahin (2009), smif yonetiminde fiziksel ortam konusunda okul Oncesi

Ogretmenlerinin algilar1 iizerine yapmis oldugu c¢aligmasini, 3-6 yas gruplarinda
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calisan 36 okul Oncesi egitim Ogretmeni ile gergeklestirmistir. Calismanin sonunda
yapilan nitel analize gore 7 temel tema belirlenmistir. Bunlar (1) sinif yonetimini
etkileyen faktorler, (2) fiziksel ortam, (3) siniftaki ilgi koseleri, (4) sinif ortaminin iyi
ve zayif yonleri, (5) ortamin zayif yonleri i¢in ¢6ziim yollari, (6) fiziksel ortamin
smif i¢i etkinliklere ve 6gretmen-gocuk iletisimine etkisi ve (7) sinif ortamina ait
Oneriler seklindedir. Arastirmada, sinifin fiziksel ortami ile sinifta yapilan aktiviteler
arasinda anlamhi bir iliski bulmustur. Simifin fiziksel ortami smif yOnetimini
dogrudan etkilemezken, ¢ocuk ve 6gretmenlerin motivasyon ve konsantrasyonunun
gunluk aktiviteleri etkiledigi gorilmiistiir.

Berris ve Miller’in (2011) egitimciler ve ebeveynler agisindan, fiziksel ¢evre
dizayninin erken 6grenmeyi nasil etkiledigini belirlemek amaciyla yapmis olduklar
calismada; her iki grup acisindan da 6grenme merkezlerinin fiziksel ¢evresinin
cocugun gelisiminde ¢ok Onemli olarak gozlendigini belirtmislerdir. Calisma iki
egitim merkezinin ebeveynleri ve egitimcileri ile yiritilmistir. Merkezler,
fotografik ve mekansal analizlerinin yan1 sira ECPERS (Early Childhood Physical
Environment Rating Scale) kullanilarak da degerlendirilmistir. Egitimciler ayrica
fiziksel ortamin ebeveynlerin merkeze olan ilk tepkilerine de 6nemli bir katkida
bulundugunu belirtmislerdir. Egitimciler ortamin dizayninin ¢ocuklar i¢in nasil
kisitlayici ya da destekleyici oldugunu agiklarken ebeveynler ortamin goriiniisiine ve
hissiyatina 6nem vermislerdir.

Feyman (2006) yaptig1 okul oncesi egitim kurumlarinda kalitenin ¢ocuklarin
gelisim alanlarina etkisini incelendigi ¢alismasinda ECERS-R Okul Oncesi Egitim
Ortamimi1 Degerlendirme Olgegi, DAYC Okul Oncesi Cocuklar igin Gelisimsel
Degerlendirme Testi, Cocuk Bilgi Formu ve Ogretmen Bilgi Formu kullanmistir.
Calismanin sonuglarina gore; siniflarin kalite diizeyleri arttikca, biligsel gelisim
dizeyi de artmakta, fiziksel gelisim diizeyleri azalmaktadir. Siniflarin kalite
diizeyleri ile ¢ocuklarin 6zbakim becerileri ve uyum davraniglar1 arasinda herhangi
bir iliski bulunmamistir. Caligmada okul 6ncesi egitim kurumlarda yapilabilecek
olasi revizyonlara yer verilmistir.

Unal (2006) okul oncesi dgretmenlerinin sorunlarmi belirlemek amaciyla
yaptig1 calismasinda; &gretmenlerin gorev yaptiklart okullarin fiziki kosullarinin
yetersiz olmasi durumunda, bunun yaraticiliklarini ve iiretkenliklerini olumsuz yénde

etkiledigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin ¢ogunlugu egitim siireci igerisinde farkli
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mekanlar kullandiklarin1 ve bu farkli mekanlar1 kullanmalarinin kendilerini olumlu
yonde etkilediklerini sdylemislerdir.

Deretarla Giil ve Erden (2003) tarafindan yapilan arasgtirmada anasinifi
Ogretmenlerinin anadili etkinliklerinin ve hazirlanan kitap kosesinin niteligi
incelenmistir. Kitap kdsesinin niteligini belirlemek iizere gelistirilen anket formunda,
kitap kosesinin siniftaki yeri ve oOzellikleri, kitap tiirleri ve kitap digindaki
materyaller, hikaye anlatma teknikleri, diger etkinliklerle iligkilendirilmesi, tercih
ettikleri yaym evleri ve tercih nedenlerini belirlemek iizere hazirlanan sorulari
cevaplamalart istenmistir. Sonu¢ olarak 100 &gretmenden alman bilgiler
dogrultusunda o&gretmenlerin hikaye anlatma teknikleri igerisinde en c¢ok hikaye
kitabina yer verdikleri, kitap kosesinde farkli tiirdeki kitaplara yer vermedikleri,
hikaye etkinlikleri igerisinde genel olarak yaratici etkinliklere basvurmadiklari
bulunmustur. Ogretmenlerin kitap kosesinin yeri, ozellikleri, diizeni ve Kitap
kosesinde bulunmasi gereken materyaller konusunda yeterli olmadiklar1 goriilmis ve
bu nedenle Ogretmenlere anadili etkinlikleri ve kitap kosesi konusunda
bilgilendirmeye yonelik seminerler diizenlenmesinin uygun olacagini belirtmislerdir.

Kubang’in (2014) okul 6ncesi egitim kurumlarinin fiziki durumunu inceledigi
aragtirmasinin sonucunda; okullarda egitim géren 6grenci sayisinin standartlarin ¢ok
uzerinde oldugu ve okulun i¢ fiziksel kosullarinin kismen okul dncesi egitim donemi
cocuklarinin  gelisim diizeyleri ve ihtiyaglar1 dikkate alinarak diizenlendigi
gorilmustiir. Okullarda bulunmasi gereken odalardan olan idari odalar, oyun odast,
acik hava oyun alanlar1 ve tuvaletler hemen hemen her okulda bulunurken, muayene
odasi higbir okulda bulunmamaktadir. Miizik kosesi, bilgisayar kosesi ve fen ve doga
kdsesi en ¢ok ihmal edilen kdseler olurken, okullarda en ¢ok ¢ocuklarin serbest kas
gelisimini destekleyen arag-gereclerin eksik oldugu gézlenmistir.

Yazar (2007) tarafindan gerceklestirilen aragtirmada “1914-2006 yillari
arasinda  Okul Oncesi Egitim Programlarinda  Yaraticilk”  incelenmistir.
Aragtirmanin bulgularmma gore 1981 programi hari¢ diger tim programlarda
cocuklarin kendilerini 6zgiir ifade edebilmelerinin gerekliligi vurgulanmaktadir.
Ozgiir ortam, arastirma ve incelemeye yonelik etkinlik merkezlerinin yaraticilig

gelistirmede dnemli bir unsur oldugu vurgulanmaigtir.
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Kalkan (2008), Ankara ilinde bulunan 12 6zel, 9 bagimsiz ve 5 kurum
anaokulu olmak tizere toplam 26 okul oncesi egitim kurumu ile yiiriitmiis oldugu
calismasinda egitim kurumlarmin Kkalitesini fiziksel ortam kosullar1 agisindan
incelemis ve kurum anaokullari, MEB bagimsiz anaokullar1 ile 6zel anaokullarinin
kalitelerini karsilastirmistir.  Arastirmanin sonucunda bagimsiz anaokullarinda,
kurum anaokullarinda ve 6zel anaokullarinda ECERS-R 06l¢egi puan ortalamalarinin
“lyi” dlizeyinin altinda oldugu belirlenmis ve bagimsiz anaokullari, 6zel anaokullari
ve kurumlara bagli anaokullarinin fiziksel ortam kosullar1 agisindan kaliteleri
arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Sonuglar her iic grubun da egitim
ortamindaki fiziksel kosullar agisindan toplam kalite diizeyinin ¢ok az oldugunu
gostermektedir. Orneklem dahilindeki bagimsiz anaokullari, 6zel anaokullar1 ve
kurumlara bagli anaokullarinda ECERS-R 6l¢eginden aldiklar1 puanlarin kalite
acisindan tatmin edici bir diizeyde olmamas1 arastirma konusunda olan ii¢ tiir okulda

da kaliteli bir egitim yoniinde ilerlemeler kaydedilmesi gerektigini gostermektedir.

Solak (2007), Adana il merkezinde bulunan random yontemiyle secilen sekiz
resmi okuldncesi egitim kurumu ile sekiz 6zel okuloncesi egitim kurumunu Okul
Oncesi Ogrenme Ortami1 Degerlendirme Olgegi (ECERS-R)’ne uygun olarak
incelemistir. Yapilan analizler sonucunda resmi ve 6zel okuldncesi egitim kurumlari
arasinda belirgin bir farklilik bulunamazken, sadece “rutin kisisel bakim”
maddesinin alt dl¢eginde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Fakat
Ozel okullarin sinif alani, mobilyalar ve materyaller konusunda daha fazla gesitlilige
sahip oldugu gorilmiistiir. Biiyiilk motor gelisimi i¢in uygun alanin ve daha ¢esitli
materyallerin  6zellikle 6zel okul oOncesi egitim kurumlarinda rahatlikla
gerceklestirildigi sdylenebilir. Ozel okul éncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklarin daha
fazla Tlrkge etkinlikleri ile ilgili materyale ulasma sansi oldugu gézlemlenmistir.
Aktiviteler ile ilgili olarak o©zel okuldoncesi egitim kurumlarinda materyal
cesitliliginden dolay1, resmi okuloncesi egitim kurumlarina gore daha rahat

calisildigr goriilmiistiir.



BOLUM 3
YONTEM
3.1 Arastirma Modeli

Arastirma nitel ve nicel yontemlerin bir arada kullanildig: tek gruplu 6n test-
son test modelinde bir ¢alismadir. Bu desende deneysel islemin etkisi tek bir grup
tizerinde yapilan caligmayla test edilir. Deneklerin bagimli degiskene iliskin
Olctimleri uygulama oncesinde On test, sonrasinda son test olarak ayni1 denekler ve

ayni 6l¢me araglar1 kullanilarak elde edilir (Buyukoztirk ve dig. 2009).

3.2 Arastirma Grubu

Calismanin arastirma grubunu 2011-2012 Egitim Ogretim yilinda Ankara
Universitesi Uygulama Anaokulu (1) ve Cocuk Kuliibiine devam eden 60-72 aylik 19
cocuk olusturmaktadir. Cocuklardan 10’u erkek 9’u kizdur.

Ayrica nitel verilerin elde edildigi ikisi ikiz ¢cocuk sahibi olan 17 ebeveyn de

arastirma grubunda yer almistir.

3.3 Veri Toplama Araclari
Bu arastirmada veri toplama araci olarak Taylor-Helmstadter Cift
Karsilastirmali Estetik Yargi Olgegi ve Uriin Dosyasi Degerlendirme Formu
kullanilmistir. Ayrica ¢alisma grubundaki c¢ocuklardan ve ebeveynlerinden daha
derinlemesine bilgi edinmek amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme formu

kullanilmuistir.
3.3.1 Taylor-Helmstadter Cift Karsilastirmali Estetik Yargi Olcegi

Aragtirmada kullanilan veri toplama araci Taylor-Helmstadter Cift
Karsilastirmah Estetik Yargi Ol¢egi'nin Acer tarafindan 2006 yilinda 5-6 yas
grubu ¢ocuklari i¢in TUrk Kiiltiirii’ne uyarlanmis versiyonudur.

Cocuk ya da ogrenciye egitimci tarafindan birebir uygulanan test 15-20
dakika siirmektedir. Sanatsal deger tasiyan ve tasimayan mobilya tasarimi, heykel,
resim, ev gereci gibi ¢esitli resimlerin bulundugu renkli 38 cift slayttan olusmaktadir.

Bos ve karartilmis bir odada projeksiyon cihazi ile duvara yansitilan bu slaytlar,
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diisiik ve yiiksek estetik kaliteyi temsil etmektedir. Tercihi yapilacak olan her bir
slayttan biri sanat uzmanlar tarafindan, “Yiiksek estetik kaliteyi” veya “Diisiik
estetik kaliteyi” temsil eder seklinde tanimlanmistir. Resimler ikiserli gruplar halinde
gosterilerek; cocuklara “Hangi resim sizce daha guzel?” diye sorulmakta ve
cocuklarin bireysel goriisleri alinarak degerlendirme yapilmaktadir. Acer tarafindan
Tiirkge’ye uyarlanan Olcekte yer alan tiim maddeler, uzmanlar tarafindan
degerlendirilmis ve gelistirmeye yonelik elestirileri alinmistir. Buna gore toplam 38
Gift resimden 10’unda diizeltme yapilmistir. Olgegin KR-20 diizeyinde giivenirligin
.61, Craonbach alfa degerinin .60, test-tekrar test dizeyinde ise .65 olarak

saptanmistir (Acer ve Omeroglu, 2008).

3.3.2 Elektronik Uriin Dosyas: (E-Portfolyo)

Okul 6ncesi egitimde kullanilan portfolyolar, bireysel olarak her bir cocugun
gelisim ve basarisin1 ortayakoymasinin yanisira verilen egitimin degerlendirme
stirecini de yansitir. Cocugun ge¢mis, simdi ve gelecekteki basarilarina ayna tutar.
Ogretmenlerin, degerlendirme siirecinde kullanilan araglardan biri olan portfolyo
hakkinda bilgi ve becerilerini gelistirmeleri yararli olabilir. Caligma orneklerinin,
portfolyoda yer almasinin anlamli olabilmesi i¢in toplama ve organize edilmelerinde
bazi noktalara dikkat edilmesi gerekmektedir. Calisma orneklerine mutlaka tarih
atilmahidir. Toplanan caligma Ornekleri, kontrol listelerini destekleyecek sekilde
gelisimsel alanlara uygun olarak ayr1 boliimler halinde ve kronolojik sira ile
portfolyoda yer almalidir (Kan, 2007).

Ogretmenler farkli kaynaklardan, farkli ortamlardan ve farkli yontemlerle
elde edilen verilerini birlestirmek ve gereksiz bilgilerden arindirmak maksadiyla
derleme ve 0zetleme yaparlar; var olan bilgileri basa ¢ikilabilir boyutlara kii¢iiltiir ve
gecmisteki degerlendirmeleri siiregelen analizler ve yorumlamalar i¢in kullanilmak
iizere ulasilabilir hale getirirler. Ogretmenler smif ici etkinliklerden elde edilen
bilgileri derleyip 6zetledik¢e ¢ocuklarin her birini ve belli gruplar1 daha iyi anlamaya
basglarlar (Mcafee ve Leong, 2012).

Cocuklar tarafindan olusturulan 6zgiin tirtinlerin, elektronik ortamda bir araya
getirilerek, kaydedilip saklanmasi ¢ Elektronik Uriin Dosyas1” (e-portfolyo) olarak
adlandirilmaktadir. Diger bir ifade ile {irlinlerin web tabanli koleksiyonudur.

Uriinlerin kiigiik bir alanda saklanmasi, kopyalamip rahatlikla tasiniyor olmasi,
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Ogretmenlerin istedikleri zaman calismalar1 degerlendirebilmelerine firsat vermesi
gibi nedenlerden dolay1 e-portfolyolarin kullanimi gitgide yayginlagmaktadir (Kutlu
ve dig. 2010).

Bu arastirmada sire¢ boyunca cocuklarin olusturmus olduklar1 iriinlerin
elektronik ortamda ve kiigiik bir alanda saklanmasi, ¢aligma sonunda uzmanlarca
degerlendirebilmelerine firsat vermesi gibi nedenlerden dolay1 elektronik iiriin
dosyasi tercih edilmistir. Her bir ¢cocuk igin ayr1 ayri olusturulan iiriin dosyasinda
sanat Uriiniin fotografi ¢ekilmis, sanat Urinundn adi ve kullanilan malzemeler
ayrintili olarak elektronik ortama aktarilmigtir (Ek-1). Arastirmaci tarafindan
hazirlanan Uriin Dosyas1 Degerlendirme Formu (Ek-2) gelistirilirken, cocuk gelisimi,
okul Oncesi egitim, sanat ve O6l¢gme alanlarindan uzmanlarin goriisleri alinmustir.
Uzman goriislerine gore son sekli verilen iiriin dosyasi degerlendirme formu igin her
cocugun tesadufi olarak bes iriinii segilereck dosyaya eklenmistir. Arastirma
grubunda yer alan ¢ocuklarin her biri farkli sayida sanat {iriinii olusturdugu icin
cocuklarm asgari sayida yaptiklar1 sanat iiriinii sayis1 baz alimistir. Uriin Dosyas1
Degerlendirme Formu okul Oncesinde sanat egitimi alaninda uzman dort 6gretim
tiyesi ve Ozel bir egitim kurumunda gorev yapmakta olan bir resim §gretmeni olmak
{izere bes uzman tarafindan, “Bigimsel Ozellikler”, “Yaraticilik-Ozgunlik”, “Bilgi-
Beceri”, “Ritim” ve “Detay” olmak flizere bes ayr1 incelenmistir. Cocuklarin
elektronik Urin dosyalarindaki tiriinlerin secimi 2 ya da 3 boyutlu oluslar1 yoniinden

dikkate alinmadigindan, {iriinler boyut yoniinden incelenmemistir.

3.3.3. Géoriisme Formu

Calismanin sonunda egitim ortaminda yapilan degisikliklerin 6ncesinde ve
sonrasinda, ebeveynlerin c¢ocuklarinda gozlemledikleri degisiklikler hakkinda
gorlslerini almak {izere bu calismada yar1 yapilandirilmig goriisme formu
kullanilmistir (Ek-3, Ek-4). Yar1 yapilandirilmis goriismeler hem sabit segenekli
cevaplamayr hem de ilgili alanda derinlemesine gidebilmeyi birlestirir. Yari
yapilandirilmis goriismeler analizlerin kolayligi, goriisiilene kendinin ifade etme
imkan1 gerektiginde derinlemesine bilgi elde etme imkan1 gibi avantajlara sahiptir

(Biiyiikoztiirk ve dig. 2009).
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3.4 Verilerin Toplanmasi
Arastirmanin yapildigi mekan, 6grenme merkezleri kullanilarak arastirmaci

tarafindan bir hafta sonunda diizenlenmistir. Degisikligin hafta sonunda yapilmasinin
sebebi ¢ocuklar1 zaman zaman yapilan degisikliklerle degil tamamen Ogrenme
merkezleri kullanilarak olusturulmus bir okul 6ncesi egitim sinifinda karsilamaktir.
Buna gore duzenlenen ortamda;

e Dramatik Oyun Merkezi

e Manipulatif Oyun ve Blok Merkezi

o Kitap Merkezi,

e Bilim Merkezi,

o Muzik Merkezi

e Sanat Atolyesi olmak tizere 6 adet merkez olusturulmustur.

Sinif ortamu olusturulurken erken cocukluk egitim yaklasimlar1 incelenerek,
ortama ve uygulamalara katki saglayabilecek yonleri lizerinde durulmus, materyal ve
siif ortami boyutlar1 ele alimmustir. Her merkeze kendine 6zgl materyaller
yerlestirilirken, kurumun var olan kaynaklarimin yani sira, dogadan toplanan
materyaller, ¢esitli magazalardan derlenen kataloglar, numuneler v.b. malzemeler,
her tiirli artik materyal ve satin alinan ftriinler ortama dahil edilmistir. Erken
cocukluk egitim yaklasimlarina uygunlugunu saglamak iizere Montessori Egitim
yaklasimina uygun olarak materyaller cocuk boyundaki acik raflara yerlestirilmistir.
Cocuklara ¢alismalarinda malzemeleri segme oOzgiirliigi saglanmistir. Sanat
atdlyesindeki malzemeler hari¢ diger 6grenme merkezlerinde materyallerden birer
adet eklenerek c¢ocuklarin birbirleri ile konusma, anlasma sira bekleme gibi sosyal
gelisimleri desteklenmeye g¢alisilmistir. Reggio Emilia yaklagiminda da materyale
erigilebilirlik {izerinde durulmaktadir. Bu amagtan yola ¢ikarak bu c¢alismada da
materyaller acik raflarda ve bu raflara yerlestirilmis seffaf kaplar igerisinde
sergilenmistir. Sinif 6grenme merkezlerine boliinlirken ¢ocuklarin bireysel ve grup
halinde caligabilecekleri alanlar tasarlanmistir. Reggio Emilia yaklagiminda oldugu
gibi smifta bir sanat at6lyesi olusturulmustur. Sanat at6lyesinde olusturulan tiriinlerin
dokiimantasyonu saglanarak ebeveynler de bu siirece dahil edilmistir. Arastirma

stiresince uygulamanin yapildigr ortam High Scope yaklasiminda oldugu gibi etkin
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ogrenmeyi gelistirebilecek bir ortamdir. Bu amagla her tiirlii dogal materyale, ev
islerinde kullanilan malzemelere, kullanilmayan eski ev esyalarina o6grenme
merkezlerinde yer verilmistir. Olusturulan merkezler ve merkezlerde kullanilan
malzemeler etiketlenerek  gorsellestirilmistir.  Merkez isimleri  ¢ocuklarla
konusulurken siklikla kullanilmis ve cocuklarin ortama sahip olma duygusu
yagamalar1 saglanmistir. Yine ortama eklenen malzemelerin plastik ve elektronik
araclar yerine dogal malzemelerden secilmesi, oyuncaklarin basit ve dogal olmasi
Waldorf yaklasiminda oldugu gibi daha iyi bir zeminin hazirlanmasina olanak
saglamigtir. Tim bunlar géz Oniinde bulundurularak 6grenme merkezlerine

yerlestirilen materyaller agagidaki gibidir:

Dramatik Oyun Merkezi’ne; Gergek/Oyuncak minyatiir ev esyalari, cesitli evcilik
oyuncaklari, canta, sapka, giysi vb. kostlim ve aksesuarlar, tavandan sarkitilan bir

cibinlik, kukla sahnesi ve ¢esitli kuklalar,

Manipulatif Oyun ve Blok Merkezi’ne; takmali oyuncaklar, yapbozlar, legolar,

eslestirme kartlar1, ahsa-plastik bloklar v.b,

Kitap Merkezi’ne; Renkli ve resimli ¢ocuk odykiilerinin yani sira, {inlii ressamlarin
hayatlarmi konu alan kitaplar; geri doniisiim, artik materyalleri degerlendirme ve
sanat etkinlikleri érnekleri bulunan kitaplar; blyik yer kitaplar1 ve agilir pencereli

Kitaplar, cocuklarin rahatca oturabilecegi U seklinde dizilen koltuklar,

Bilim Merkezi’'ne; Cesitli boylarda biiyiitecler, bocek inceleme kutusu, dogal
materyaller (Kozalak, ¢esitli ¢ekirdekler, pamuk bitkisi, dallar, deniz kabuklar1 v.b.)
Olclim aletleri, deney kitaplari, bilim ¢ocuk kartlari, kum saati ve diger saat gesitleri,

organ maketleri, dis maketleri, miknatislar vb.

Muzik Merkezi’ne; Davul, ritm ¢ubuklari, kastanyet, marakas, def, parmak zilleri,

celik ticgen, miizik seti, kulaklik yerlestirilmistir.

Sanat Atolyesi sinif igerisinde ayr1 bir oda olarak bulunan, bu ¢alisma oncesinde de
sanat odasi olarak kullanilan yerde konumlandirilmistir. Daha ©6nce bu odada
bulunan ¢ocuklarin boyundan yiiksek ve kapakli olan dolaplar mekandan ¢ikartilmig
bunun yerine ¢cocuk boyunda ve agik raflar sanat atdlyesine yerlestirilmistir. Bu
raflara g¢ocuklarin kolayca yerlestirip alabilecegi ¢ekmeceler, seffaf kutulara

yerlestirilen ¢esitli sanat malzemeleri (pullar, boncuklar, oynar gozler, kiiciik artik
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materyaller), her tiirlii kullanilabilir artik materyal, boya cesitleri (pastel boya,
suluboya, parmak boyasi, gazli kalemler, kuru boyalar v.b.), ¢esitli boy ve kalinlikta
fircalar, boya dnliikleri, makas, yapistirict v.b. malzemeler eklenmistir. Bunlarin yam
sira biiylik boylarda kutular ve straforlar, kumas parcalari, tiil perde kartelalari,
degisik oOzellikte taslar, ambalaj kagitlari, siseler, kabuklar ve yapraklar gibi
malzemeler yerlestirilmistir. Sinifin diizenlemeden 6nce ve diizenlendikten sonraki
goranimleri EK-5 ve Ek-6’da sunulmustur.

Calismanin oncesinde ebeveynler bu uygulama hakkinda bilgilendirilmis ve
caligma icin kendilerinden gerekli izinler almmustir. On testler egitim ortamindan
ayr1 sessiz bir mekanda gerceklestirilmistir. Estetik Yarg1 Olgegi her cocuga bireysel
olarak uygulanmis c¢ocuklarin yanitlar1 arastirmaci tarafindan her ¢ocuk icin
kaydedilmistir. Ogrenme merkezleri kullanilarak olusturulan smifta merkezler
cocuklara tek tek tanitilmis ve her bir merkezde bulunan malzemeler ve kullanimlar
ile ilgili olarak cocuklar bilgilendirilmistir. Cocuklarin merkezlerdeki oyun
gozlemleri serbest oyun saatinde yapilmistir. Her giin 1 saatlik zaman dilimi serbest
oyun igin ayrilmis olup bu zaman dilimi 30’ar dakikalik iki periyoda bdliinmiistiir.
Cember zamani ile giline bagladiktan sonra her ¢ocuk merkez se¢iminde serbest
birakilmigtir ancak her giin ayn1 merkezi segmelerinin dniine gegmek icin de birbirini
takip eden giinlerde ayni1 merkezleri kullanmamalar1 kurali koyulmustur. Surec
boyunca her ¢ocugun sanat atdlyesinde olusturmus oldugu iiriin fotograflanarak
elektronik ortama aktarilmis ve elektronik {irlin dosyasina eklenmistir. Bir aylik
stirecin sonunda son testler uygulanmis, ebeveyn ve c¢ocuk goriisleri yari
yapilandirilmig goriisme formlar1 araciligiyla elde edilmistir. Calismanin sonunda

son testler uygulanmistir.

3.5 Verilerin Analizi

Arastirma siirecinde toplanan veriler SPSS (Statistical Packet for Social
Sciences 15 ) Istatistik programi kullanilarak bilgisayar ortamina aktarilmistir.
Girilen veriler tablolarda yuzde ve gerekli durumlarda frekans dagilimi olarak
verilmigtir.

Aragtirmanin birinci alt amaci olan 6grenme merkezleri kullanilarak
olusturulmus bir okul 6ncesi egitim sinifinda ¢ocuklarin estetik yargilarini etkisini

belirlemek icin Wilcoxon Isaretli Siralar testi uygulanmistr.
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Arastirmanin ikinci alt amaci olan, 6grenme merkezleri kullanilarak
olusturulmus bir okul Oncesi sinifinda ¢ocuklar tarafindan olusturulan sanat
driinlerinin incelenmesi icin ¢ocuklarmn {iriinlerinden olusturulan Uriin Dosyasi
Degerlendirme Formu, alanda ¢alisan 5 uzman tarafindan degerlendirilmistir.

Diizenlenen egitim ortamina iligkin ebeveyn ve ¢ocuklarin gorisleri

belirlenen temalar altinda tablolar halinde sunulmustur.
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde; arastirma amaglari dogrultusunda, &grenme merkezleri
kullanilarak olusturulan bir okul 0©ncesi egitim sinifinda; gocuklarin estetik
yagilarina, c¢ocuklar tarafindan gelistirilen sanat Grinlerine, ¢ocuklarin ve

ebeveynlerin ortam hakkindaki goriislerine iliskin bulgulara yer verilmistir.

41  Ogrenme Merkezleri Kullanilarak Olusturulan Okul 6ncesi
Egitim Sinifinda Cocuklarin Estetik Yargilarinin Belirlenmesine Yonelik

Bulgular

Arastirmanin birinci alt amaci, 6grenme merkezleri kullanilarak olusturulmus
bir okul oncesi egitim sinifinda gocuklarin estetik yargilarinin belirlenmesidir.
Cocuklarin estetik yargilarnin belirlenmesi amaci ile uygulanan Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi sonuglar1 Cizelge 1’de yer almaktadir.

Cizelge 1
Estetik Yargi Olceginden Alnan Ontest-Sontest Puanlarina Gére Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi Sonuclar

Olcek N Sira Ort. Sira Top. y P
Negatif Sira 0 .00 .00 3.74* 0.00
Pozitif Sira 18 9.50 171.00

Esit 1

*Negatif siralar temeline dayali

Cizelge 1’de yer alan analiz sonuglari, ¢ocuklarin estetik yargi 6lgeginden
aldiklar1 6n test-son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugunu gdstermektedir
[Z=3.74; p<.01]. Fark puanlarinin sira ortalamalar1 ve toplamlar1 dikkate alindiginda,

gOzlenen bu farkin son test puani lehine oldugu gorilmektedir. Basarili bir okul
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oncesi egitim, egitsel ve mimari gereksinimler ¢ergevesinde tasarlanmis anaokullari
ile miimkiindiir. Farkl1 egitim sistemlerinin uygulanmasi egitimin uygulandig1 ortami
da etkilemektedir (Uysal, 2006). Kirisoglu (2002) smif ya da isligin estetik anlamda
dizeninin 6grenmeyi saglayici, pekistirici bir Oonem tasidigin1 belirtmektedir.
Kirisoglu’na gore bu ¢evrenin ¢aligmanin basinda uyarici olarak diizenlenmesi ve bu
Ozelligin etkin olmasi istenir. Boylece cocuk bu heyecanli atmosfer iginde gevresinde
yapacagi ¢alismalar ile ilgili 6rnekler bularak hevesle ise koyulur. Cocuklar duyulari
yoluyla etrafi kesfetme yetileri ile diinyaya gelmislerdir. Uyarici olmayan gevre
cocuktaki bu yetilerin korelmesine sebep olur. Nitelikli bir 6grenme ortami pek ¢ok
faktoriin birlesiminden olusur. Ortamin fonksiyonelligi, ortam1 olusturan unsurlarin
diizenlenmesi, yerlestirilmesi ve bunlarmn biitiiniiniin uyumundan olusur. Ogrenme
ortam1 ¢oklu duyusal yasantilara seslenen bir mekan olmalidir (Branzi ve dig, 2003).
Bu bilgiler 1s1ginda, uyaric1 6zelliklere sahip ve ¢ocuklarin duyularina hitap ederek
olusturulan 6grenme merkezlerinin ¢ocuklarin estetik yargilarin1  gelistirmede

etkisinin olabilecegi sylenebilir.

4.2 Ortam Diizenlendikten Sonra Olusturulan Sanat Uriuinlerine Yonelik

Bulgular

Bir aylik 6grenme siirecinde, her bir ¢ocuk 5 ile 12 arasinda sanat iirlinii
gelistirmistir. Uzman goriisiine sunulan iiriin dosyalarinda esit sayida {iriiniin
degerlendirilebilmesi i¢in her ¢ocugun tesadiifi olarak 5 {irlinii seg¢ilmistir.
Aragtirmaci tarafindan hazirlanan Uriin Dosyas1 Degerlendirme Formu araciligiyla
uzmanlardan her bir ¢ocugun sanat Uriinlerini belirlenen 6lcltlere gore incelemeleri
istenmistir. Gelistirilen sanat iirlinleri incelendiginde asagidaki bulgulara

ulastlmistir:

Degerlendirilen sanat diriinlerinin belirlenen o6l¢ltlere gére uzmanlardan

aldiklar1 ortalama puanlar Cizelge 2°de yer almaktadir:
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Cizelge 2

Sanat Urtnlerinin Ortalama Puanlan

Alt boyut Ortalama  Standart Minimum Maksimum
sapma deger deger

Bicimsel 3,32 0,20 2,76 3,64

Ozellikler

Ozgunlik- 3,12 0,21 2,76 3,56

Yaraticihk

Bilgi-beceri 3,23 0,21 2,88 3,64

Ritim 2,87 0,21 2,48 3,28

Detay 3,02 0,29 2,56 3,52

Cizelge 2’de wuzmanlar tarafindan degerlendirilmis olan {iriin dosyasi
degerlendirme formu ortalama puanlart bes ayr1 Olgltte incelendiginde sanat
iiriinlerinden en diisiik puan ortalamas1 X =2,87 ile ritim, en yiiksek puan ortalamasi
ise X =3,32 ile bigimsel 6zellikler olmustur. Bu puanlar1 X =3,23 ile Bilgi-Beceri,
X =3,12 ile Ozgiinlik-Yaraticthk ve X =3,02 ile Detay Olgiitli takip etmistir.
Cocuklar, farkl tiirde, ilging materyaller sundugumuzda ve bu materyalleri 6zgiir bir
bicimde se¢cme ve kullanma firsati tanidigimizda daha yaraticit bireyler olmalari
yoniinde desteklenmis olurlar (Batic, 2014). Sanat merkezinde yer alacak
materyalleri ¢esitlendirmek ¢ocuklarin yeni sanatsal olanaklar1 kesfetmesinde
yardimci olacaktir (Fox ve Schirrmacher, 2014).  Bu arastirmada da ¢ocuklarin
kullanabilecekleri ¢ok sayida ve gesitli materyallerin ortama eklenmis olmasi ve
onlara iiriin olusturma siirecinde materyal segme Ozgiirliigiiniin verilmesi Sebebiyle
cocuklarin riinlerindeki bi¢imsel 6zelliklerin  6n plana ¢ikmis olabilecegi

diistiniilmektedir.

4.3 Cocuklarin, Ogrenme Merkezleri Kullanilarak Olusturulan Okul

Oncesi Egitim Siifina iliskin Goriisleri

Arastirmanin {iglincii alt amaci, ¢ocuklarin, 6grenme merkezleri kullanilarak
olusturulmus bir okul dncesi egitim sinifina iliskin goriiglerinin belirlenmesidir.

Ogrenme merkezleri kullanilarak olusturulmus bir okul Oncesi egitim
sinifinda egitim alan c¢ocuklarin, egitim ortamina iligkin goriisleri incelendiginde,
tamaminin (f:19), ortamda yer alan 6grenme merkezlerini sevdikleri yoniinde goriis

bildirdikleri dikkat gekmektedir. Ornek ifadeler sdyledir:
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[C2 - Merkezlere gegmeyi seviyorum.]
[C9 - Ben sinifimizin bu halini daha ¢ok sevdim.]

[C17 - Swufimizin yeni halini ¢ok seviyorum. Béyle ¢ok giizel oldu.

Merkezleri ¢ok seviyorum.]

Cocuklarin, merkezleri sevmelerine iligskin sunduklari gerekgeler Cizelge 3’de

yer almaktadir.

Cizelge 3
Cocuklarin Ogrenme Merkezlerini Sevme Gerekceleri
Tema F
Merkezlerde ok fazla yeni malzemenin olmasi 14
Merkezlerde istedikleri her seyi yapma firsatinin olmasi 10
Merkezlerin eglenceli olmasi 10

Merkezlerde tek basina 6grenme firsatinin olmasi

Her giin basgka bir merkezi se¢me firsatinin olmasi

Anne babalarin merkezlerde yapilan ¢aligmalari begenmesi/ilging bulmasi
Ayn1 anda herkesin farkli merkezlerde bulunabilme sansinin olmast
Merkezlerdeki malzemelerin ¢ocugun gelisim 6zelliklerine uygun olmasi

Merkezlerde malzemeleri diger arkadaslariyla paylasmaktan hoslanmasi

S e N I N )

Merkezlerde kendini iyi hissetmesi

Cizelge 3’de goriildiigii gibi, ¢ocuklarin 6grenme merkezlerini sevmelerine
iliskin sunduklar1 gerekgeler arasinda en ¢ok one ¢ikan goriis, merkezlerde ¢ok fazla
yeni, daha once smifta olmayan, malzemelerin olmasidir (f:14). Cocuklarin 6rnek

ifadeleri soyledir:

[C15 - Oradaki esyalart incelemek c¢ok hosuma gidiyor. Bazi
malzemeleri hi¢ tamimiyordum ben. Eskiden bunlar yoktu o yiizden

eski sinifi hi¢ sevmiyordum. Bu halini ¢ok seviyorum.]

[C10 - Eskiden bant makinesini kullanamiyorduk. Simdi her seyi
kullanmamiza izin var. Sinifa yeni malzemeler geldi. Istedigimizi
secip kullanabiliyoruz. Sanat atolyesinde istedigim malzemeyi alip

istedigim seyi yapabiliyorum.]
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[C7 - Simifa bir siirii yeni malzeme geldi. Hepsini biz kullanabiliyoruz.
Istedigimiz her seyi alabiliyoruz.]

[C18 - Orada buydtec var, bocek inceleme kutusu var. Eskiden bunlar

yoktu.]

Yine cocuklarin ¢ogu, merkezleri, istedikleri her seyi yapabildikleri (f:10),
eglenceli bulduklar1 (f:10) ve merkezlerde tek baslarina deneme, kullanma,
deneyimleme, 0grenme sansina sahip olduklar1 (f:6) icin sevdiklerini belirtmistir.

Gortis bildiren ¢ocuklarin 6rnek ifadeleri soyledir:

[C2 - Istedigimiz oyunu secip merkezlere ge¢mek cok eglenceli.]

[C7 - Burada yapacagim seyde ézgiir oldugum icin kendimi ¢ok iyi

hissediyorum. Merkezi seciyorum. Istedigim oyunu oynayabiliyorum.]

[C19 - Merkezler c¢ok eglenceli... Miizik merkezinde ses tutucu

vaptim, ¢ok eglenceliydi. Cok eglenceli burasi.]

[C4 - Kitaplar: biz tek basimiza inceleyebiliyoruz. Sanat atélyesinde
her seyi kendimiz kullanabiliyoruz. Artik kendimiz bilim yapryoruz.
Kitaptan istedigim deneyi segiyorum. Resimlere bakip kullanacagim

malzemeleri kendim alabiliyorum.]

[C9 - Eskiden yeni seyler dgrendigimde ¢ok egleniyordum. Simdi tek

basima ogrenebiliyorum.]

Bazi c¢ocuklar ise merkezleri sevmelerini, her gin baska bir merkezi
secebilmeleri (f:4) ve ebeveynlerinin merkezlerde yaptiklar1 sanat iriinlerini
begenmesi (f:2) ile aciklamislardir. Goriis bildiren c¢ocuklarin 6rnek ifadeleri

sOyledir:

[C19 - Her giin baska merkez seciyorum.]

[C13 - Sevdigim merkezlere tekrar gegebildigim zaman ¢ok mutlu

oluyorum.]

[C4 - Sabahlar: hepimiz farkli merkezlere gegiyoruz.]
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[C12 - Annem, babam burada yaptiklarima ¢ok saswurryor. Burada

vaptiklarimi evde dolabin tizerine kaldirtyoruz onlara bir sey olmasin

diye.]

[C14 - Sanat atblyesinde yaptiklarimi gériince annem bayiliyor.]

Cok az cocuk ise merkezleri sevmesini, ayni anda herkesin farkli merkezlerde
olma sansimnin olmasi (f:1), merkezlerdeki malzemelerin ¢ocuklarin gelisimlerine
uygun olmasi (f:1), merkezlerde malzemeleri diger arkadaslariyla paylasmaktan
hoslanmas1 (f:1), merkezlerde kendini iyi hissetmesi (f:1) ile aciklamistir. Goriis

bildiren ¢ocuklarin 6rnek ifadeleri soyledir:

[C11 - Iceridekiler oyun oynarken biz sanat atélyesinde baska bir sey

yapabiliyoruz.]

[C12 - Sanat atolyesindeki raflara ulasabildigim icin ¢ok mutluyum.]

[C18 - Merkezlerde oyun oynarken arkadaslarimla bir seyler

paylasmayr seviyorum.]

Alt1 yas ¢ocugunun gelisim Ozelliklerine bakildiginda okul Oncesi egitim
kurumunda verilen egitim, onlara O6grenme ve Kkendini gergeklestirme firsati
vermektedir. Cocuga egitim ortaminda sunulan firsatlar merakini, ¢evresini kesfetme
ve yeni buluslar yapma istegini artirmaktadir. Bu yastaki cocuklar karsilastiklar
sorunlart ¢Ozerken kendi kendilerine karar alabilirler. Aldiklar1 kararlar
dogrultusunda ilging deneyler gelistirir ve ¢cok zorda kalmadik¢a yetiskin yardimina
ihtiya¢ duymamaktadir (Sen, 2007). Cocuklardan alinan goriislerin de 6 yas
cocuklariin gelisim ozellikleri ile oOrtiistiigli goriilmektedir. Diizenlenen egitim
ortaminin ¢ocuklarin meraklarint artirdigi, ¢evrelerini kesfetmeye calistiklar1 ve
Ozellikle de yetiskin destegi olmadan bagimsiz bir sekilde c¢alisabildikleri
gorilmektedir. Merkezler hakkinda olumlu goriis bildirmede; egitim ortaminda
Ozgur olma, secim yapabilme, ortama eklenen ve sirekli olarak yenilenen yeni

materyallerin 6nemli oldugu goriilmiistiir.

Bazi cocuklarin (f:6) egitim ortaminda hoslanmadiklar1 durumlar Cizelge

4’de sunulmustur.
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Cizelge 4.
Cocuklarin Egitim Ortaminda Hoslanmadiklar1 Durumlar
Tema F
Merkezlerdeki malzemelerin kullanildiktan sonra yerine goturilmemesi 2
Okula geg geldiklerinde istedikleri merkezin secilememesi 2
Merkezde yapilan iiriinlerin eve gotiiriiliinceye kadar zarar gérmesi 1
Merkezlerdeki malzemelere zarar verilmesi 1

Cizelge 4’de goriildiigii gibi, 6grenme merkezlerinde rahatsiz olduklar
durumlara iliskin goriis bildiren ¢ocuklara gore, merkezlerdeki malzemelerin
kullanildiktan sonra yerine gotirilmemesi (f:2), okula ge¢ geldiklerinde istedikleri
merkezin secilememesi (f:2), merkezde yapilan firlinlerin eve gotiiriiliinceye kadar
zarar gormesi (f:1) ve merkezlerdeki malzemelere zarar verilmesi (fi1) 6grenme
merkezlerine iligkin rahatsizlik duyulan durumlar arasindadir. Goriis bildiren

cocuklarin 6rnek ifadeleri soyledir:

[C1 - Bazen arkadaslarim oynadigi oyuncaklart yerine gotiirmiiyor. O

zaman da kizryorum.]

[C3 - Okula ge¢ kalinca istedigim merkezi secemedigim igin ¢ok

Uzaltyorum.]

[C3 - Ama sanat atilyesinde yaptiklarumin eve gidene kadar

kopmasini sevmiyorum.]
[C19 - Arkadaslarim esyalara zarar verince ¢ok kizryorum.]

Merkezler hakkinda bildirilen olumsuz goriislere bakildiginda malzemelerin
yerine gotiirilmemesi, istenilen merkezin secilememesi, merkezde yapilan iiriinlerin
eve gotiriilinceye kadar zarar gérmesi ve arkadaglari tarafindan merkezlerdeki
malzemelere zarar verilmesi One ¢ikmaktadir. Bu goriisler ¢ocuklar tarafindan
rahatsiz olunan durumlar olarak bildirilmis olsa da aslinda egitim ortaminin ¢ocuklar

tarafindan sahiplenildigi, ortama ve ortamda bulunan materyallere zarar
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verilmesinden hoslanilmadigi ve merkezler arasinda se¢im yapabilmenin gocuklar

icin ne kadar 6nemli oldugu agikca goriilmektedir.

En ¢ok sevdigi merkeze iliskin goriis bildiren ¢ocuklardan elde edilen veriler
incelendiginde, en ¢ok sevilen merkezin sanat atdlyesi (f:5), ardindan dramatik oyun
merkezi (f:3) ve bilim merkezi (f:3) oldugu dikkat ¢ekmektedir. Goriis bildiren

cocuklarin 6rnek ifadeleri soyledir:

[C2 - En cok sanat atdlyesini ve bilim merkezini sevdim.]
[C4 - Bilim merkezi ¢ok eglenceli.]
[C5 -En ¢ok dramatik oyun merkezini seviyorum.]

[C17 - Ama en c¢ok sanat atblyesini seviyorum. Clnki resim

yapmaktan ¢ok hoslaniyorum.]

[C3 - Bilim merkezinde deneyler yapmak ¢ok hosuma gidiyor.
Ozellikle de balonlarla deney yapmay ¢ok seviyorum.]

Yildiz (2003), “Cocuklarin Okul Oncesi Egitime Yonelik Algilar1” adli
arastirmasinda ¢ocuklarin anaokulunu daha ¢ok faaliyet yapilan ve kurallar1 olan yer
olarak algiladiklarini ortaya koymustur. Cocuklarin siniftaki kurallar1 ¢ok rahat dile
getirdikleri ve nasil davranmalart gerektigi konusunda yeni gelen c¢ocuklar
uyardiklarim1 gozlemlemistir. Genel olarak anaokuluna devam eden c¢ocuklarin
okullarindaki oyuncaklar1 6nemsediklerini, okulda yaptiklarini anlatma egiliminde
olduklarin1 belirtmistir. Arastirmaya katilan ¢ocuklar anaokulunu ¢ok giizel, guizel,
1yi bir yer olarak diisliniip olumlu degerlendirmislerdir. Neden ¢ok giizel, giizel, iyi
bir yer oldugu soruldugunda ise hoslanma kaynaklarinda ¢esitlilik gozlenmistir.
Buna gore g¢ocuklarin anaokulundan hoslanmasinda en fazla yiizdeyi etkinlik ile
oyun ve oyuncak kaynakli hoglanma almistir. Daha sonra 6grenme, eglence, sevgi,
bahce, mekan zenginliginden kaynakli hoglanma yer almaktadir. Arastirmaya katilan
cocuklarin biiyiik bir ¢ogunlugu anaokulunda en ¢ok bos oturduklari, hicbir sey
yapmadiklar1 zaman sikilmaktadirlar. Cocuklarin en ¢ok sikildiklar1 diger bir durum
ise kendi aralarindaki iletisim bozukluklari, anlasamama, fiziksel saldir1 ve yalniz
kalma durumlaridir. Bu bulgular ¢ocuklarin 6grenme merkezleri hakkindaki

gortislerini destekler niteliktedir.
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4.4  Ogrenme Merkezleri Kullanilarak Olusturulan Okul Oncesi Egitim
Simnifina fliskin Ebeveyn Gériisleri

Ogrenme merkezleri kullamlarak olusturulmus bir okul &ncesi egitim
sinifinda egitim alan ¢ocuklarin ebeveynlerinin, c¢ocuklarin gelisimlerine iliskin
gortsleri incelendiginde, tamaminin (f:19), 6grenme merkezlerinin g¢ocuklarinin
gelisimlerini olumlu yonde etkiledigi yoniinde goriis bildirdikleri dikkat ¢cekmektedir.
Ornek ifadeler sdyledir:

[E 14 - Oglum igin ¢ok olumlu etkileri oldugunu diisiiniiyorum.]
[E 9 - Cocugumun ilgi ve yetenegine ¢ok olumlu etkileri olduguna inantyorum.]
[E 11 - Sinifi bence ¢ocuklar i¢in daha g¢ekici bir hale soktu.]

Ogrenme merkezleri kullamlarak olusturulmus bir okul &6ncesi egitim
smifinda egitim alan c¢ocuklarin ebeveynlerinin, ortamin ¢ocuklarin gelisimi

tizerindeki etkisine iliskin goriisleri ayrica temalar altinda toplanarak incelenmistir.

Ogrenme merkezlerinin ¢ocuklarin gelisimlerini hangi gelisim alaninda
etkiledigine iliskin ebeveyn goriislerinin ilgili temalara gore dagilimi Cizelge 5°de

sunulmaktadir.
Cizelge 5

Ebeveyn Goriislerine Gore Ogrenme Merkezlerinin Cocuklarin Gelisimine

Etkisinin Dagilimi

Tema f

Dil Gelisimi 13
Motor Gelisim 11
Sosyal Duygusal Geligim 11
Biligsel Gelisim 10

Ozbakim Becerilerinin Gelisimi 4
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Cizelge 5 incelendiginde ebeveyn goriislerine gore dgrenme merkezleri en
cok cocuklarin dil gelisimi (f:13) iizerinde etkili olmustur. Motor (f:11) ve sosyal
duygusal gelisim (f:11) esit derecede etkili olurken, onlar1 biligsel gelisim (f:10)
izlemistir. Sayica az olmakla birlikte 6§renme merkezleri ¢ocuklarin 6z bakim

becerilerinin gelisimi (f:4) lizerinde ebeveynlerce etkili bulunmustur.

Ebeveyn goriislerine goére 6grenme merkezlerinin dil gelisimine etkileri

cizelge 6’da sunulmustur:

Cizelge 6
Ebeveyn Goriislerine Gore Ogrenme Merkezlerinin Dil Gelisimine Etkileri
Tema F
1.Dili iletisim amactyla kullanma 8
2.Dinledikleri/izlediklerini ¢esitli yollarla ifade etme 2
3.S6zciik dagarcigini gelistirme 2
4.S6z dizimi kurallarina gore ctimle kurma 1

Cizelge 6 incelendiginde ebeveyn goriislerine goére 6grenme merkezlerinin dil
gelisimine etkilerinin baginda dili iletisim amaciyla kullanma (f:8) yer almistir. Bunu
Dinlediklerini /izlediklerini cesitli yollarla ifade etme (f:2), sozclik dagarciginm
gelistirme (f:2) ve s6z dizimi kurallarina gore ciimle kurma (f:1) takip etmistir.

Asagida temalar1 olusturan ifadelerden bazi 6rneklere yer verilmistir:

1. Temay1 olusturan 6rnek ifadeler:

[E 7: Bu galisma boyunca oglum ¢ok heyecanli ve hevesliydi. Her giin
yaptiklarini evde anlatiyor. Merkezlerin her birinde neler oldugunu

ayrintilarini bizimle paylasiyordu. ]

[ E 10: Bize hepsini uzun uzun agiklayarak gosterdi. Simdi siirekli atacagimiz
seyleri soruyor. Bana bunu verir misin? Bundan sunu yapabilir miyim diye

soruyor. ]
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2. Temayi olusturan 6rnek ifade:

[E 8: Bizim ona daha ¢ok kitap okumamizi istedi. Resimlerine bakarak

kendisi yorumlamaya basladi. ]
3. Temayi olusturan 6rnek ifade:

[E 4: Smifinizda olusturdugunuz merkezlerden sonra Deniz’in kelime bilgisi

arttr. |
4. Temay1 olusturan 6rnek ifade:

[E 2: Sabahlar1 bize “Bugilin hangi merkezde ¢alisayim?” diyerek sorular

sormaya bagladi.

Ebeveyn goriislerine gore Ogrenme merkezlerinin motor gelisime etkileri

cizelge 7°de sunulmaktadir.
Cizelge 7.

Ebeveyn Goriislerine Gore Ogrenme Merkezlerinin Motor Gelisime Etkileri

Tema f
1.Nesneleri yeni sekiller olusturacak bi¢imde bir araya getirme 8
2.Degisik malzemeler kullanarak resim yapma 2
3.Makas kullanimini destekleme 1

Cizelge 7 incelendiginde ebeveyn goriislerine gore Ogrenme merkezleri
nesneleri yeni sekiller olusturacak bigimde biraraya getirme (f:8), degisik
malzemeler kullanarak resim yapma (f:2) ve makas kullanimini destekleme (f:1)
acisindan motor gelisim iizerinde etkili bulunmustur. Asagida temalar1 olusturan

ifadelerden bazi 6rneklere yer verilmistir:
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1. Temay1 olusturan 6rnek ifadeler:
[E:8 Bu uygulama ile ise yaramaz gibi goriinen materyalleri degerlendirmeyi
ogrendi. Hatta bu materyallerden ¢ok farkli nesneler olusturma yetenegi
edindi.]
[E:14 Evde de bize kutular1 ambalajlar1 attirmiyor ve onlardan yeni bir seyler

tasarlamak istedigini anlatiyor. ]

2. Temay1 olusturan 6rnek ifadeler:
[E 5: Daha 6nce kullanmadigi boyalarini ve sanatla ilgili malzemelerini

odasinda kullanmaya bagladi. |

[E 9: Cesitli materyallerden daha yaratici daha becerikli olarak ayrintili
etkinlikler ~yapmakta, yardim istemeden biiyiikk kolaylikla ortaya
cikarmaktadir.]

3. Temayi olusturan drnek Ifade:
[E 4: Makas kullanmay1 ¢ok iyi 6grendi. ]

Ebeveyn goriislerine gore 6grenme merkezlerinin sosyal duygusal gelisime

etkileri ¢izelge 8’de sunulmaktadir.
Cizelge 8

Ebeveyn Goriislerine Gore Ogrenme Merkezlerinin Sosyal Duygusal Gelisime

Etkileri

Tema f
1.Kendini yaratici yollarla ifade etme 6
2.Kendine glivenme 6
3.Estetik degerleri koruma 4
4.Bir is ya da gorevi basarmak i¢in kendini giidiileme 3
5.Sorumluluklarini yerine getirme 1

6.0lumsuz duygularini uygun yollarla ifade etme 1
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Cizelge 8 incelendiginde ebeveyn goriislerine gore 6grenme merkezlerinin
sosyal duygusal gelisime etkileri kendini yaratici yollarla ifade etme (f:6), kendine
giivenme (f:6), estetik degerleri koruma (f:4), bir is ya da gorevi basarmak igin
kendini giidiileme (f:3), sorumluluklarin1 yerine getirme (f:1), olumsuz duygularini
uygun yollarla ifade etme (f:1) Gzerinde etkinli bulunmustur Asagida temalar
olusturan ifadelerden bazi 6rneklere yer verilmistir:

1. Temay1 olusturan 6rnek ifadeler:

[E 4: Evdeki artik malzemelerden resim, oyuncak, kukla v.b. yapmaya
bagladi. ]

[E1: Siirekli bir seyler icat etmek, gelistirmek pesinde. ]

2. Temay olusturan érnek ifadeler:

[E 6: Bu ¢alismalardan sonra kendine daha ¢ok giiveni geldigini hissediyoruz.

Tek basina bir seyler yapma istegi ¢cok hosumuza gidiyor. ]
[E 8: Yeni bir sey tasarlama giicii ona heyecan verdi ve 6zgiliven kazandirdi. |

3. Temay1 olusturan ornek Ifadeler:

[E 5: Odasinda bir sanat merkezi olusturdu ve kendi yaptii resimleri

asmaya bagladi. Gorsel anlamda odasinda birgok diizenleme yapti. ]

[E 11: Siniftaki diizenlenmeden etkilenerek odasin1 kendine ozgii

merkezlere bolda. ]
4. Temay1 olusturan Ornek Ifadeler:
[E 3: Bu siire i¢inde okula her zamankinden daha istekli gitmeye basladi. ]

[E 13: Okula karst motivasyonu onemli Olglide artti. Dekor degisikligi

ilgisinin tazelenmesini sagladi. ]
5. Temay1 olusturan drnek Ifade:

[E 10: Okulda gorev ve sorumluluklarinin olmasi evde de daha kendine

giivenli olmasina yol agiyor. ]

6. Temay olusturan Ornek Ifade:
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[E 12: Baslarda istedigi merkeze gegcemediginde ¢ok iiziiliyordu. Sonralari

her giin ayn1 merkezde ¢alismayacagini anlayip kendisi sdylemeye basladi. ]

Ebeveyn goriislerine gore 6grenme merkezlerinin biligsel gelisime etkileri

cizelge 9°da sunulmaktadir.

Cizelge 9

Ebeveyn Gériislerine Gore Ogrenme Merkezlerinin Bilissel Gelisime Etkileri

Tema f
1.Nesne/durum/olaya dikkatini verme 6
2.Algiladiklarini hatirlama 3
3.Problem durumuna ¢6ziim tretme 1

Cizelge 9 incelendiginde ebeveyn goriislerine gore Ogrenme merkezleri
biligsel gelisim alaninda nesne/durum/olaya dikkatini verme (f:6), algiladiklarini
hatirlama (f:3), problem durumuna ¢6ziim iiretme (f: 1) lizerinde etkili bulunmustur.

Asagida temalari olusturan ifadelerden bazi 6rneklere yer verilmistir:

1. Temay1 olusturan 6rnek ifadeler:

[E 3: Bir seyler yapmak ic¢in saatlerce ugrasiyor. Yaptiklariyla giinlerce

oynuyor. |

[E 9: Hazirladiginiz ortamin oglumun calisti1 faaliyete daha cabuk adapte

olmasini sagladigini diisliniiyorum. ]
2. Temayi olusturan 6rnek ifade:

[E 6: Golbasinda yelken yariglarinda kuzeninin 155 nolu yelkenini izledi.
Ertesi okuldaki calismasinda bu yelkenin maketini yaptiginda hayrete
diistiik. ]

3. Temayi olusturan 6rnek ifade:
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[E 17: Ikizlerim eskiden ayn1 seyleri secip uzun siire tartigirlardi. Simdi ise
ikisi de kendine uygun se¢imler yapabiliyor ve aym seyleri yapmak i¢in

bizden siire tutmamizi isteyerek sira ile oynuyorlar. ]

Ebeveyn goriislerine gore Ogrenme merkezlerinin 6zbakim becerilerinin

gelisimine etkileri ¢izelge 10°da sunulmaktadir.
Cizelge 10

Ebeveyn Goriislerine Gore Ogrenme Merkezlerinin Ozbakim Becerileri

Gelisimine Etkileri
Tema f
1.Esyalarini temiz ve diizenli kullanma 3
2.Yasamalanlarinda gerekli diizenlemeler yapma 1

Cizelge 10 incelendiginde ebeveyn gorilislerine gore Ogrenme merkezleri
esyalarini temiz ve diizenli kullanma (f:3) ve yasam alanlarinda gerekli diizenlemeler
yapma (f:1) ile 6zbakim becerilerinin gelisiminde etkili bulunmustur. Asagida

temalar1 olusturan ifadelerden bazi 6rneklere yer verilmistir:

1. Temay1 olusturan 6rnek ifade:

[E 8: Kitap merkezi ile 6zellikle kitaplari korumayi, dikkatli kullanmay1
ogrendi. |
2. Temayi olusturan 6rnek ifade:

[E 16: Evdeki oyuncak, esya, kitap v.b. malzemelerini artik daha dikkatli bir

sekilde kullantyor ve mutlaka yerine gotiiriiyor. |

Ebeveyn goriisleri genel olarak incelendiginde Ogrenme merkezlerinin
cocuklariin gelisim alanlarina etkisi ile ilgili belirttikleri goériislerin olumlu oldugu

gorilmektedir. Uygulanan egitim siiresi igerisinde c¢ocuklarinda goézlemledikleri
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degisiklikler istendik ve olumludur. Caligma ile birlikte egitim ortaminda yapilan
diizenlemelerin ve bu ortami1 kullanma bigimlerinin ¢ocuklarin evlerindeki
yasantilarina da yansidigi goriilmiistiir. Bunun ayn1 zamanda okullarda uygulanan
egitimin ortamda bulunmayan ebeveynleri ne 6l¢iide etkileyebildigi, ¢ocuklarinin
yetenekleri ve ilgileri konusunda ebeveynlerde farkindalik yarattigi, evde istendik
davraniglarin  kazandirilabilmesi i¢in neler yapilabilecegi gibi konularda da
ebeveynlere rehberlik ettigi sdylenebilir. Kaya ve Giiltekin’in 2002 yilinda yaptigi
caligmanin sonucunda anne babalarin okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanan
programlara kars1 ilgili, isbirligine acik olduklart goriilmiistiir. Caligmada goriisiilen
anne ve babalarin ¢ogu okulda uygulanan egitim programi ve etkinliklere
katilimlarinin ¢ocuklarin1 olumlu yonde etkileyeceklerini diisiindiiklerini ortaya
koymustur. Bu ¢alismada da ebeveynlerin ¢alisma hakkinda bilgilendirilmeleri,
ortam hakkinda egitimciden ve ¢ocuklarindan aldiklar1 geri doniitler ile ebeveynlerde

bir farkindalik yaratilmis ve bu da olumlu goriislerine yansimaistir.

Berris ve Miller’in 2011 yilinda yapmis olduklari1 ¢alismada fiziksel ¢evrenin
kalitesini ve Onemini ortaya ¢ikarmak amaglanmis ve egitimci ve ebeveyn
gortslerine basvurulmustur. Egitimciler ve ebeveynler ortamin ¢ocuklarin gelisimleri
acisindan Onemli oldugunu dile getirmislerdir. Bu goriislere gore egitimci ve
ebeveynler okul Oncesi egitim ortaminin; gosteristen uzak, davetkar, aydinlik,
cocuklarin kendilerini giivende hissedebilecekleri ve Ogrenmeyi cesaretlendirici
nitelikte olmasini istediklerini belirtmislerdir. Ebeveynlerin egitim ortamina yonelik
diisiincelerinin - olumlu olmas1 olusturulan ortamin egitimsel 06zelliklerinin

alanyazinla tutarli oldugunu gostermektedir.



BOLUM 5
SONUC VE ONERILER

5.1 Sonug

Bu calisma 2011-2012 egitim dgretim yilinda Ankara Universitesi Uygulama
Anaokulu (1) ve Cocuk Kullbiine devam eden 60-72 aylik 19 cocuk ile 6grenme
merkezleri kullanilarak olusturulan bir okul 6ncesi egitim sinifinda ¢ocuklarin sanat
urtinlerini incelemek ve estetik yargilarini belirlemek amaciyla yapilmistir.

Calismaya katilan ¢ocuklardan 10’u erkek 9’u kizdir. Ayrica nitel verilerin
elde edildigi ikisi ikiz ¢ocuk sahibi olan 17 ebeveyn de arastirma grubunda yer
almaktadir.

Arastirma verileri Taylor- Helmstadter Cift Karsilastirmali Estetik Yargi
Olgegi, “Uriin Dosyas1 Degerlendirme Formu” ve ¢ocuk- ebeveyn gériisme formlar
ile elde edilmistir. Elde edilen verilerin analizi yapilmis ve asagidaki sonuglara
ulastlmistir:

Cocuklarin smif ortam1 diizenlenmeden 6nce ve diizenlendikten sonra estetik
yargl Olgeginden aldiklari test puanlar arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Fark
puanlarinin sira ortalamalar1 ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gbzlenen bu farkin,

son test puani lehine oldugu goriilmiistiir.

Siif ortami diizenlendikten sonra cocuklarin yapmis oldugu sanat iirtinleri
uzmanlar tarafindan bes ayr1 Olglte gore degerlendirilmistir. Bu degerlendirmeye
gore c¢ocuklarin sanat driinlerinin bicimsel Ozellikler yéninden en yiiksek puan
ortalamasina sahipken ritm yoniinden en diisiik puan ortalamasina sahip oldugu
goriilmiistiir. Bu ortalamalar1 Bilgi-Beceri, Ozgunlik-Yaraticilik ve Detay 6lgiitii
takip etmistir.

Cocuklarm tamami ortamda yer alan Ogrenme merkezlerini sevdikleri
yoniinde goriis bildirmislerdir. Bunun gerekceleri arasinda en ¢ok 6ne ¢ikan goriis,
merkezlerde ¢ok fazla yeni, daha 6nce smifta olmayan, incelemeye ve kullanmaya

deger gordiikleri, kullanabilecekleri malzemenin olmasi olmustur.

Cocuklar merkezleri istedikleri her seyi yapabildikleri, eglenceli bulduklar: ve

merkezlerde tek baglarima 6grenme firsatlar1 oldugu icin sevdiklerini belirtmistir.
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Baz1 gocuklar ise merkezleri sevmelerini, her giin bagka bir merkezi segebilmeleri ve
ebeveynlerinin merkezlerde yaptiklar: sanat {irliinlerini begenmesi/ilging bulmasi ile
aciklamiglardir. Cok az cocuk ise merkezleri sevmesini, ayn1 anda herkesin farkli
merkezlerde olma sansinin olmasi, merkezlerdeki malzemeleri gelisim Ozellikleri
acisindan kullanabilir olmasi, merkezlerdeki malzemeleri diger arkadaslariyla
paylagsmaktan hoslanmasi, merkezlerde kendini iyi hissetmesi ile agiklamstir.

Cocuklarin egitim ortaminda hoslanmadiklar1 durumlar ise merkezlerdeki
malzemelerin kullanildiktan sonra yerine goturilmemesi, okula ge¢ geldiklerinde
istenilen merkezin secgilememesi, merkezde yapilan iriinlerin eve goétiiriiliinceye
kadar zarar gormesi, merkezlerdeki malzemelere zarar verilmesi olarak belirtilmistir.

Ebeveynlerin ¢ocuklarin gelisimlerine iliskin goriisleri incelendiginde,
tamaminin, O6grenme merkezlerinin ¢ocuklarmmin gelisimlerini olumlu yonde
etkiledigi yoniinde goriis bildirdikleri dikkat ¢cekmistir.

Ebeveyn goriislerine gore 6grenme merkezleri en ¢ok ¢ocuklarin dil gelisimi
tizerinde etkili olmustur. Motor ve sosyal duygusal gelisim ebeveynlerce esit
derecede etkili bulunurken, bu iki gelisim alanini bilissel gelisim izlemistir. Sayica az
olmakla birlikte 6grenme merkezleri ¢ocuklarin 6z bakim becerilerinin gelisimi
Uzerinde de ebeveynlerce etkili bulunmustur. Ebeveyn goriislerine gore Ogrenme
merkezlerinin dil gelisimine etkisinin basinda dili iletisim amaciyla kullanma yer
almigtir. Bunu dinlediklerini /izlediklerini g¢esitli yollarla ifade etme, sozciik
dagarcigimi gelistirme ve s0z dizimi kurallarina gore climle kurma takip etmistir.
Ogrenme merkezleri motor gelisim alaninda; nesneleri yeni sekiller olusturacak
bicimde biraraya getirme, degisik malzemeler kullanarak resim yapma ve makas
kullanimin1 destekleme agisindan, sosyal duygusal gelisim alaninda; kendini yaratici
yollarla ifade etme, kendine giivenme, estetik degerleri koruma, bir is ya da gorevi
basarmak i¢in kendini gilidiileme, sorumluluklarini yerine getirme, olumsuz
duygularini uygun yollarla ifade etme, biligsel gelisim alaninda; nesne/durum/olaya
dikkatini verme, algiladiklarini hatirlama, problem durumuna ¢6zim Uretme 6zbakim
becerileri alaninda ise esyalarimi temiz ve diizenli kullanma ve yasam alanlarinda

gerekli diizenlemeler yapma agisindan ebeveynlerce etkili bulunmustur.
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5.2 Oneriler
Okul oncesi egitim kurumlarinda ortamlarin esnek kullanimlara olanak
saglayacak sekilde tasarlanmasi saglanabilir. Bu ortamlarin cocuklarin gelisim
Ozelliklerine uygun, giivenli, ¢ok amagcli, ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerini
gelistiren ve yaraticiliklarin1 destekleyen ortamlar olmasi yoniinde egitimciler,

aileler, yoneticiler ve mimarlar arasinda is birligi saglanabilir.

Bu arastirmada tek gruplu 6n test-son test modeli kullanilmig olup, veriler
o0grenme merkezleri kullanilarak olusturulmus bir okul 6ncesi egitim sinifindan elde
edilmistir. Farkli bir arastirmada deney ve kontrol grubu olusturularak iki grup
arasindaki fark karsilastirilabilir.

Yapilabilecek farkli bir caligmada yenilenen &grenme ortamlarindaki
cocuklarin gelisim alanlar1 yapilandirilmis ya da yar1 yapilandirilmis gézlem formlari
ile sistematik olarak daha derinlemesine incelenebilir.

Yapilan ¢alisma yalnizca 6 yas grubu ile simirlandirilmistir. Farkli bir ¢alisma
ile 3-6 yas grubu egitim ortamlari incelenebilir farkli yas gruplarinin egitim ortamina
iliskin goriisleri ele alinabilir.

Yapilan bu ¢alismada ortam diizenlenerek ¢ocuklarin bu ortamda olusturmus
olduklari sanat iiriinleri incelenmistir. Ileride yapilacak olan ¢alismalarda ¢ocuklarin
farkli gelisim alanlarini incelemeye yonelik diger etkinlik rtinleri karsilagtirmali
olarak incelenebilir.

Okul 6ncesi egitim ortamlarinin fiziksel 6zelliklerini 6l¢en kiiltiiriimiize 6zgii
Olcekler gelistirilerek egitim ortamlarinin niteligi degerlendirilebilir.

Erken cocukluk egitim yaklagimlari incelenerek egitim sistemimize katki
saglayabilecek yonleri lizerinde durulabilir. Bu yaklasimlarin egitim felsefeleri,
materyal, smif ortami, Ogretmen Ozellikleri, simif yoOnetimi gibi boyutlar
Ogretmenlerle birlikte tartisilarak var olan uygulamalarla biitiinlestirilebilir.

Egitim ortamlarin1 diizenleme, materyal temini, egitim ortamin1 daha islevsel
kullanma yoOntemleri gelistirilebilir, alanda ¢alisan 6gretmen ve yoneticilerle bilgi
paylasimi saglanabilir.

Okul odncesi egitim alaninda 6grenime devam etmekte olan 6n lisans/lisans
ogrencilerine arag-materyal gelistirme derslerinin yani sira egitim ortamlart ile ilgili

dersler segcmeli olarak verilebilir.
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EKLER
EK-1

Cocuklarin Sanat Uriinlerinden Olusturulan Elektronik Portfolyo Ornegi (C-10)

SANAT URUNU TARIH iSiMm KULLANDIGI
MALZEMELER

03.05.2012 | Tren Strafor

Kutu

Sunger

Rulo

Plastik Bardak

S6nil Cubugu

07.05.2012 | Oyun Parki o Strafor

e Likit Boya

e Kare Mukavva
Parcalar1

e Tuvalet Kagidi
Rulosu

¢ Sonil Cubugu

09.05.2012 | Buzdolab1 e Iki biiyiik
strafor

e Yumurta
Viyolesi

e Petsise

e Cikolata
plastigi

e Renkli Kagit

e (Gazl Kalem
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SANAT URUNU

TARIH

iSiMm

KULLANDIGI
MALZEMELER

11.05.2012

Sinegimin
Yuvasi

e Deterjan
Kutusu
Plastik Tabak
Tas

Kozalak
Likit Boya

11.05.2012

Araba

e Slnger

e Parfiim Kapagi
e Slrpriz
Yumurta
Kutusu

Prit Kapagi
Kagit

Gazli Kalem
Kdrdan

16.05.2012

Balik

e Pet Sise
Graphon
Kagidi
Mumlu [P
Plastik Ag1z
Mukavva
Gazli Kalem
Kagit
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SANAT URUNU

TARIH

iSiMm

KULLANDIGI
MALZEMELER

18.05.2012

Kus Yuvasi

e Kozalak

e Dil Basti
Cubugu

e Plastik Yaprak
Pul

e Karton Kutu

e Karton
Sekilgec
Pullar

e Prit Kapagi

e Graphon
Kagidi

22.05.2012

Yer Yizi
ve Yerin
Alty,
Atiklar

e Strafor

e Dil Basti
Cubugu

e Boncuk

e Graphon
Kagidi

e Pipet

e  Yogurt Kutusu

e Sirpriz
Yumurta
Kutusu

e Kigik Karton
Kutu

e Plastik
Cikolata Kabi1

e Kagt

e Gazli Kalem

24.05.2012

Dirbin

e Rafya Kocani

e Renkli Karton

e Karton
Sekilgec
Pullar

[ Ip

e Bant
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SANAT URUNU

TARIH

iSiMm

KULLANDIGI
MALZEMELER

28.05.2012

Yilzme
Havuzu

Plastik Kutu
Ince Ahsap
Cubuk

Likit Boya
Dilbast1
Cubugu
Karton
Kagit

Gazli Kalem

30.05.2012

Denizin
Al

Karton

Renkli Kagit
Deniz Kabugu
Bonibon
Kutusu
Kirdan




Ek-2 Urlin Dosyasi Degerlendirme Formu

“Ogrenme Merkezleri Kullanilarak Olusturulmus Bir Okul Oncesi Egitim Sinifinda Cocuklarin Sanat Uriinlerinin incelenmesi ve Estetik Yargilarinin Belirlenmesi” konulu

yuksek lisans tezimi Dog. Dr. Dilek Acer danismanliginda yiiriitmekteyim. Uzman goriigiine sunulan Uriin dosyalari ilisikte sunulmustur. Dosyada yer alan ¢ocuk Urtnlerini

asagidaki olgiitlere gore degerlendirmeniz beklenmektedir. Degerli katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir eder, saygilar sunarim.

Demet Ozer Kocamanoglu

A.U. Egitim Bilimleri Enstitiisii

Yiiksek Lisans Cocuksi

PERFORMANS DUZEYLERI PUAN
1 2 3 4
COK YETERSIZ YETERSIiZ ORTA DUZEYDE YETERLI UROUN 1| URUN 2 | URUN 3| URUN 4| URUN S
YETERLI
Uriin ozensizdir. | Urin  ¢ok az bir | Uriin orta diizeyde | Uriin yeterli diizeyde
Uriiniin ~ bitiiniinde | 6zenle Ozenli bir sekilde | 6zenli bir sekilde
BICIMSEL duzenlilik _ gergeklestirilmistir: _ gergeklestirilmistir. gerceklestirilmistir.
AZELLIKLER g6zlenememektedir. Uriinde duzenlilik | Ancak az da olsa | Urlinin butuni
acisindan eksikler | eksikler duzenlidir.
vardir. gozlenmektedir. Uriin
geneli diizenlidir.
Uriinde yaratict | Uriinde yetersiz | Uriinde orta diizeyde | Uriinde yeterli
OZGUNLUK- | diisinmeye ydnelik | diizeyde yaratic1 | yaratici  diisiinmeye | diizeyde yaratici
YARATICILIK | gelisim diiginmeye  yonelik | yonelik gelisim | diigiinmeye  yonelik
gozlenmemektedir. gelisim go6zlenmektedir. gelisim
gozlenmektedir. gozlenmektedir

JAS



PERFORMANS DUZEYLERI PUAN
1 2 3 4
COK YETERSIZ YETERSiZ ORTA DUZEYDE YETERLI UROUN 1| URUN 2 lURUN 3| URUN 4| URUN S
YETERLI
Uriin cocugun | Uriin cocugun | Uriin cocugun | Uriin cocugun
becerileri, becerileri, becerileri, becerilerini,
BIiLGI-BECERI | yeterlilikleri ve | yeterlilikleri ve | yeterlilikleri ve | yeterliliklerini ve

bilgisini gosterir | bilgisini tam olarak | bilgisini yeterli | bilgisini ¢ok iyi bir
nitelikte degildir. yansitmiyor. diizeyde yansitiyor. bicimde gosteriyor.

Uriin  olusturulurken

Uriin  olusturulurken

Uriin  olusturulurken

Uriin  olusturulurken

secilen farkli | az miktarda secilen | cogunlukla  segilen | segilen farkli
RITIM biyukluklerdeki farkli farkli blyukluklerdeki

parcalar  bir ritim | blyukliklerdeki buylkluklerdeki parcalar  bir ritim

icinde parcalar  bir ritim | parcalar bir ritim | i¢inde kullanilmigtir.

kullanilmamustir. icinde kullanilmugtir. | i¢inde kullanilmistir.

Olusturulan  iiriinde | Uriinde ¢ok az detay | Uriinde detaylara yer | Uriinde tim detaylar
DETAY detaylara yer | gorsellestirilmistir. verilmis ~ ve  bu | bitlndyle

verilmemistir. detaylar gorsellestirilmistir.

gorsellestirilmigtir

88
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EK-3 Ebeveyn Goriisme Formu

Goriisme Tarihi:

Goriisiilen Kisi:

Ad-Soyad:

Anne D Baba D

Sorular:

e Ogrenme merkezleri kullamlarak olusturulmus egitim ortaminin
c¢ocugunuzun gelisimini etkiledigini diisiiniiyor musunuz?

Evet |:| Hayir |:|

e Egitim ortaminin ¢ocugunuzun gelisimini hangi yonlerden etkiledigini
aciklar misimiz?

e Smifta olusturulan ortammn c¢ocugunuzun sanat iiriinlerine, giinliik
yasantisina ya da evdeki ortamina yansittig1 ozellikleri var mi? Var ise
bunlar nelerdir?
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EK-4 Cocuk Goriisme Formu

Goriisme Tarihi:

Goriisiilen Cocuk:

Ad-Soyad:

Kiz D Erkek D

Sorular:

e  Smfimizda olusturdugumuz yeni ortam hakkinda ne diisiiniiyorsun?

e Bu ortamda kendini nasil hissediyorsun? Neden

e Simifimizin yeni halinde hosuna gitmeyen seyler var m?



Ek-5 Mekanda Yapilan Diizenlemeler
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KITAP EITAP
KOSEST MERKEZL
DRAMATIK
DRAMA OYUN
KOSEST MERKEZT
FEN VE BILIM
DOGA MERKEZT
KOSEST
BLOK MANIPOLATIF
KOsEST OYUN
VE
BLOK
MERKEZT
MUZTE MUZTK
KOSEST MERKEZI




Ek-6 Sanat AtOlyesinden Fotograflar

Duzenleme Oncesinde Sanat Atélyesi

Duzenlemeden Sonra Sanat Atolyesi

Ju 245

........
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