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ONsSOz

Arastirmaci tarafindan, egitim-6gretim slrecinin isleyisine iliskin yapilan
calismalar incelendiginde, 6gretmenlerin en ¢ok sorun yasadigi alanin dlgme
ve degerlendirme alani oldugu saptanmistir. Olcme ve degerlendirmenin,
egitim-0gretim surecinin dnemli ve zorunlu bir boyutu olmasi nedeniyle,
ogretmenlerin  dlgme ve degerlendirme uygulamalarinin arastiriimasi
arastirmaci tarafindan tercih edilmistir. YUksek lisans tezi olarak hazirlanan
bu calismada, sinif 6gretmenlerinin 6lcme ve dederlendirme ilkelerine dayall
uygulamalara verdikleri onem ve bu uygulamalari gergeklestirme sikliklari
kendi algilarina dayali olarak belirlenmeye calisiimistir. Bu arastirmanin, Milli
Egitim Bakanligrnin hizmet i¢i egitim calismalarina, 6gretmen yetistiren
kurumlara ve bu konuya ilgi duyan arastirmacilara 1sik tutacagi

beklenmektedir.

Sevilay Kaplan



OzZET

SINIF OGRETMENLERININ OLGME VE DEGERLENDIRME
ILKELERININ ONEM VE UYGULAMA DUZEYLERINE
ILISKIN GORUSLERI

Kaplan, Sevilay
Yiiksek Lisans, Olgme ve Degerlendirme Anabilim Dali
Tez Danigsmani: Dog. Dr. Nukhet Cikrikgi Demirtagh
Temmuz, 2007, 84 sayfa

Bu calismanin amaci, siif ogretmenlerinin  6lgme ve
degerlendirme ilkelerine dayali sinif igi uygulamalara verdikleri 6nemi ve
bu uygulamalar gergeklestirme sikliklarini, ¢esitli  degiskenler
bakimindan, kendi algilarina gore saptamaktir. Bu ¢calismanin arastirma
grubunu, 2006-2007 egitim-6gretim yilinda, Aksaray ilinde dizenlenen
hizmet ici egitim seminerine katilan 236 sinif 6gretmeni olugturmaktadir.
Arastirma verileri, arastirmaci tarafindan gelistirilen 30 maddelik anketle
saglanmistir. Ogretmenlerin dlgme ve degerlendirme ilkelerine dayali
uygulamalari gerceklestirmedeki siklik duzeyleri ve bu uygulamalara
iliskin 6nem duzeyleri yuzde ve frekanslarla ifade edilmig, 6gretmenlerin
O0lgme ve degerlendirme uygulamalarina iliskin 6nem ve siklik dizeyleri
ile cinsiyet, hizmet suresi, mezun olduklari bélim ve sinif mevcudu
degiskenleri arasindaki iligki, Cramer V katsayisi ile saptanmistir.
Arastirma sonucunda, sinif o6gretmenlerinin  ¢ogunlugunun dlgme
degerlendirme ilkelerine dayali uygulamalara énem verdikleri, ancak bu
uygulamalari egitim Ogretim surecinde, onem verdikleri duzeyde
gerceklestirmedikleri saptanmigtir. Bazi uygulamalar haricinde, sinif
ogretmenlerinin 6lgme ve degerlendirme uygulamalariyla, cinsiyet, hizmet
suresi, mezun olunan bdlim ve sinif mevcudu degdiskenleri arasindaki

manidar bir iligki bulunmamistir.



ABSTRACT

THE PERCEPTIONS OF PRIMARY SCHOOL TEACHERS IN RELATION
TO THE IMPORTANCE AND APPLICATION LEVELS OF MEASUREMENT
AND EVALUATION PRINCIPLES

Kaplan, Sevilay
Master of Science, Department of Measurement and Evaluation
Advisor: Associate Professor Dr. Nukhet Cikrik¢i Demirtasl
July, 2007, 84 pages

The aim of this research is to determine primary school teachers’
frequency and importance level in application of measurement and
evaluation principles according to their own perceptions. 236 primary school
teachers who were attending inservice training program in Aksaray in 2006-
2007 academic year were involved in this research. The data was collected
with a questionnaire of 30 items. Primary schools teachers’ frequency and
importance level of applying the principles of measurement and evaluation
were reported by frequency and percentages. The relationship between the
variables-relationship of teachers’ importance and frequency level of
applications of measurement and evaluation with gender, years of
experience in public sector, the department they graduated and the number
of classess they attended- were determined with Cramer V coefficient.
According to the findings, most of the teachers pay attention to the
applications of measurement and evaluation principles. However, they do not
use these applications as much as they consider them as important. Except
for some applications, there is no significant relationship between the
variables; primary school teachers’ applications of measurement and
evaluation , and gender, years of experience in public sector, department

they graduated and the number of classes they attended.
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BOLUM 1

GiRiS

Bu bdlimde, arastirmanin problemi aciklanmis; amag, ©Onem,

varsayimlar, sinirhliklar ve tanimlara yer verilmistir.

Problem

Bilim ve teknolojideki geligmeler, dunyamizi hizla degistirmekte ve
gelistirmektedir. Cagimiz, kendi kendini yOnetebilen, igbirligi iginde
calisabilen, liderlik oOzelliklerine sahip, olaylar karsisinda hizli ¢éztimler
uretebilen, yaratici bireyler olmayi gerektirmektedir. Yurt kalkinmasinda
kendilerine buyuk ihtiyag duyulan ve egitimin en énemli 6gelerinden biri olan
ogretmenlerin  ¢agin gereklerine uygun, bu tlrden niteliklere sahip insan

gucuna yetistirmedeki paylari ¢gok buyuktur.

Ogretmenlik meslegi, O6gretmenin 6nemi, O6gretmen yetistirme ve
ogretmenlerin rolleri hemen hemen tum toplumlarda guncelligini koruyan
konu ve kavramlardir. Pek ¢ok gelismis ve gelismekte olan ulke, egitim
sistemlerini ve bu sistem icinde 6gretmenlik ve 6gretmen yetistirme konusunu
gundemlerinde on siralara ¢ikarmislardir. Bu gundem degisikliginin temel
gerekgesi, 21. yuzyilda egitimin ve o6gretmenligin toplum yasami Uzerinde

etkisinin giderek artma beklentisidir (Atanur-Baskan, 2001).

Egitim ve Ogretim ortaminda, oOgretmenin sahip oldugu yeterlikler
ogretmen ve dgrenci arasinda saglanan etkilesimin kalitesinin bir dlgusudar.
Ozellikle ilkégretimin birinci kademesinde, égrenciyle, égrencinin ailesinden

daha ¢ok zaman geciren Kkisi, sinif 6gretmenleridir. Bu bakimdan



dusundldugunde, sinif o6gretmenlerinin, 6gdrencilerin biligssel, duyussal ve
psikomotor gelisimlerinde paylar biylktir. Ogretmenin sergileyecedi
yeterliklerin, 6grencinin sosyal yasamini, okula karsi tutumunu ve Kkigilik

gelisimini de etkileyecegi kuskusuzdur.

Alanin temel konularina hakim olmayan, alanin bakis agisini
kazanamamig, alanindaki temel konulari ve aralarindaki iligkileri
yakalayamayan bir o6gretmenin profesyonel davranabilmesi olasi degildir.
Ogretmenlerin sadece birer dgretici degil ayni zamanda birer egitici olmalari
da beklenmektedir. lyi bir egitici olabilmek icin meslegi hakkinda yeterince
bilgilenmesi, eqgiticilik yetilerini kazanmisg, egitim sistemi ve politikalarini
kavrayarak sistem iginde bulundugu yer ile diger kademeler arasinda
bltinltigu saglayabilecek yeterlige ulasmis olmasi gerekmektedir (Ozden,
2003).

Ogretmen egitiminin niteliginin arttirimasi ve surekli bir i¢ ve dis denetim
ile sistemli olarak gelistiriimesi, egitim fakultelerinin hizmet sundugu
kesimlere (veliler, &grenciler, okullar gibi) o6gretmen egitiminin belirli
standartlara dayall olarak yuratulduginun guvencesinin verilmesi amaciyla,
1994-1998 yillari arasinda Yuksek Ogretim Kurumu (YOK) ve Diinya Bankasi
Hizmet Oncesi Ogretmen Egitimi Projesi kapsaminda, dégretmen yeterliklerini
tanimlayan 6gretmen egditiminde yeniden yapilandirma ¢alismalari
yurGtiimastir. YOK (1998)e gdre odgretmen yeterlikleri dért temel boyut
altinda tanimlanmistir. Bunlar; “konu alani ve alan egitimine iligskin yeterlikler”,
“‘6grenme—o0gretme sulrecine iligkin yeterlikler”, “6grencilerin 6grenmelerini
izleme, degerlendirme ve kayit tutma ile ilgili yeterlikler” ve “tamamlayici
mesleki yeterlikler’dir. Bu projede 6gretmenlerin, édrencilerin 6grenmelerini
izleme, degerlendirme ve kayit tutma ile ilgili yeterlikleri gsoyle

tanimlanmaktadir:

e Ogrencilerin Urinlerini  kisa slrede notlandirma ve sonuglari
ogrencilerin gelismesini saglayacak oOnerileri igceren donutlerle birlikte

verme,



e Yapilan etkinliklerin (sinav, 6dev, gézlem) ve saglanan gelismenin
kayitlarini tutma, sonuglarini duzenli araliklarla 6grenciye bildirme,

e Ogrencilerin  6grenmesini  degerlendirmede  sirekliligin  6nemini
kavrama ve uygulama,

e Basarisiz  6grencilerin sorunlarinin ¢6zumuinde deneyimli
ogretmenlerin goruslerinden yararlanma,

e Ogrencinin akademik gelisimini ulusal notlandirma &lgUtlerini
kullanarak degerlendirme (YOK, 1998).

Milli Egitim Bakanligrnin 2002 yilinda ogretmen yeterlikleri ile ilgili
calismalari olmustur. Milli Egitim Bakanlig'nca saptanan 6gretmen

“* 4 i 113

yeterlikleri “egitme-6gretme yeterlikleri”, “genel kultlr bilgi ve becerileri” ve

“‘Ozel alan bilgi ve becerileri” alt basliklarindan olusmaktadir. Bu yeterlik
gruplarindan “egitme ve ogretme yeterlikleri” 14 alt bolum ve 206 yeterlik
maddesinden olusmaktadir. Ogrenci basarisini 6lgme ve degerlendirmeye
yonelik 6gretmenlerden beklenen yeterlikler asagidaki gibidir (Milli Egitim

Bakanligi [MEB], 2002):

e Amaca uygun dlgme ve degerlendirme yontemini belirleme,
e Ogrencinin performans 6lgitlerini belirleme,

e Yazili yoklama yapma,

e S06zIU yoklama yapma,

e Dogru-yanlis turu test yapma,

e Eslestirme tlrl test yapma,

e Tamamlama turu test yapma,

e Coktan se¢cmeli test yapma,

e Hazirladigi 6lgme araglarinin gegerlik ve guvenirliklerini saptama,
e Odev ve proje degerlendirme,

e Ogrenci calisma dosyasini degerlendirme,

e Degerlendirme sonuglarini okul yénetimine bildirme,

e Ogrenci velisine geribildirim saglama,

e Mutlak degerlendirme yapma,

e Bagil degerlendirme yapma,



e QOgrencilerin bagil degerlendirme siirecine katiimlarini saglama,
e Kendi 6gretiminin etkinligini degerlendirme,

e Ogrencilerin kendini degerlendirmesine yardimci olma,

e Ogrenciye geri bildirim saglama,

e s, performans testi yapma,

e Tutum Olgcme.

Temel Egitime Destek Projesi kapsaminda, dgretmenlik meslegi genel
yeterlikleri saptanmaya c¢alisiimig, proje sonunda, alti ana yeterlik alani
belirlenmigtir. Bu altt ana yeterlik alanindan biri de “0grenmeyi, gelisimi
izleme ve degerlendirme”dir. Bu ana yeterlik alani ¢ergevesinde yer alan alt

yeterlik alanlari agagidaki gibidir:

e Olcme ve degerlendirme yéntem ve tekniklerini belirleme,

e Degisik olgcme tekniklerini kullanarak 6grencinin 6grenmelerini 6lgme,

e Verileri analiz ederek yorumlama, 6grencinin gelisimi ve 6grenmesi
hakkinda geri bildirim saglama,

e Sonuglara gore ogretme-6grenme surecini gozden gecgirme (MEB,
2006).

Turkiye son yillarda, etkili bir egitim modelini gergeklestirmek igin yogun
girisimlerde bulunmaktadir. Bu girisimler, egitim sistemimizin fikri alt yapisini
olusturan tekdize mantik yerine ¢oklu sebep ve ¢oklu sonuglara dayali bir
anlayisin olusmasi yonunde yogunlagmaktadir. Bu c¢ergcevede, oOgretim
programlarinin dayandigi teorik alt yapinin kati davranisgi bir anlayistan,
yapilandirmaci bir anlayisi igeren bir donisum ig¢ine girmesi ve bu donusumu

gerceklestirmesi tasarlanmaktadir (MEB, 2005).

Yenilenen ilkogretim programiyla 6lgme ve degerlendirme uygulamalari,
egitim sistemi icerisinde yepyeni bir boyut kazanmistir. Yenilenen programa
gbre oOlgme ve degerlendirme uygulamalari su sekilde belirtiimektedir:
Programda sadece drin degil, o6grencilerin 6grenme suregleri de
degerlendirilir. Degerlendirme, ogrencilerin ne bilmediklerini degil, neyi

bildiklerini goérmek igin kullanilan ve sahip olduklari becerileri, gunluk



yasamda kullanma ve uygulayabilmelerine katkida bulunan bir aragtir.
Program, her 6grencinin kendini farkl yansitabilecegi dusuncesiyle degisik
degerlendirme ara¢ ve yontemlerini kullanmayi onermektedir. Bu amacla
degerlendirmede, ogretmenlerin halen kullandiklari klasik 6lgme araglari
(coktan secmeli, dogru—yanlis, eslestirmeli testler, yazili yoklamalar vb.)
yaninda, sureci degerlendirmek igin; performans degerlendirmesini, égrenci
urun dosyasi hazirlanmasini, ogrencilerin duyussal izlenimlerini izlemeyi,
derse yonelik tutum ve kendilerine guvenleri hakkinda bilgi edinmek igin

Olcekler kullaniimasini da 6nermektedir (MEB, 2005).

Egitim slrecinin  butinlGgu icinde, egitimin hedef, egitim-6gretim
etkinlikleri ile dlgme ve degerlendirme boyutlar surekli ve karsilikli olarak
etkilesim icindedir. Bunlar icinde, dlgme ve degerlendirme boyutu, diger iki
boyuta ve kendisine iligkin olarak geri bildirim verir. Bir bagka deyisle, 6lcme
ve degerlendirme islemleri, sorunlar konusunda ilgilileri bilgilendiren, egitim
surecinin butin olarak igleyisi hakkinda veri saglayan 6nemli bir boyuttur
(Cikrikgi-Demirtaslh, 1997).

Siniftaki 6gretimin iyi yUratulebilmesi igin, 6drenci basarisinin sik sik
Olculip degerlendiriimesi gerekir ve Ogretmene bu konuda buylk
sorumluluklar duser. Bir siniftaki 6grencilerin herhangi bir dersteki basarilari
Olcllip degerlendirilecekse, o dersin dgretmeni, dlgme ve degerlendirme
becerilerine sahip olmak kaydiyla, bu isi yapabilecek en yetkili kisidir. Bu
nedenle oOgrenci basarisinin Olculmesi ve degerlendiriimesi konulari,
ogretmenlik meslek programlarinin 6nemli bir pargasi haline gelmistir.
Ogretmen, bu gérevi yerine getirebilmek igin, 6lgme ve degerlendirme
alaninin bazi ézel bilgilerini rahatlikla kullanabilecek derecede iyi bilmek, bu
alanda bazi beceriler gelistirmis ve olumlu tutumlar kazanmis olmak
zorundadir (Turgut, 1997).

Ogrenci basarisini izleme ve degerlendirme ile ilgili bilgi ve becerileri ile
donanmis bir ogretmen, oOgrenme-0gretme surecini daha iyi kontrol
edebilecektir. Bu suregte, egitimle kazandirilmak istenen yeni davraniglarin

beklenen dizeyde o6grenilmis olup olmadigina karar verebilmek icin bazi



kosullarin yerine getiriimesi gerekir. Once bu davranislarin, gegerliligi ve
guvenilirligi yeterli derecede ylksek olan o6lgme araclariyla Olgliimesine
ihtiyag vardir. Bir kisinin belli davraniglarda erismis oldugu yetkinlik ve
kararhlik nesnel bicimde belirlenmedikge, bu kisinin ilgili davranislarda

beklenen dlizeye erismis olup olmadigina karar verilemez (Ozgelik, 1981).

Olgme ve Degerlendirme ilkeleri

Olgme ve degerlendirme hangi amagla yapilirsa yapilsin, bir élgme ve
degerlendirme slrecinde bir takim degerlendirme ilkelerinin dikkate alinmasi
gerekir. Bu ilkeler, Ozoglu ve Kog¢ (1996) agirhikli olmak Uzere soyle

Ozetlenebilir:

Amagclar ilkesi. Bir dersteki akademik basari gelisiminin Olgulerek
degerlendiriimesinde, okulun amaglari ve s6z konusu dersin hedefleri esas
alinmalidir. Bu ilke uyarinca, ders ic¢i ve ders disi etkinliklerin hedeflerinin
ayrintili  bicimde analiz edilmesi gerekmektedir. Ogrenciden beklenen
0grenme Urdnd ve davranis degisiklikleri tanimlanmali ve betimlenmelidir.
Tekin (2003)’e gore, surece iliskin kararlarin verilmesinde ihtiya¢ duyulan
verilerin belirlenmesiyle “ne dlgllecek?” sorusu cevaplanmis olur. Cunku
sadece secilmis Ozelliklerle ilgili veriler toplanmasi ve yine sadece bu
Ozellikler hakkinda yargida bulunulmasi, verilecek kararin dogrulugu
bakimindan son derece Onemlidir. Airasian (1994)a go6re, Ogretmenler

tarafindan 6lgme ve degerlendirme asagidaki amaclarla kullaniimaktadir:

e QOgrencinin problemlerini belirleme,

e Ogrencinin akademik performansi hakkinda kararlar alma,

e Ogrencinin bir konu hakkinda izlenimlerini belirleme ve 6grencileri
guduleme,

e Ogrencileri yerlestirme,

e Egitimi yonetme ve planlama,

e Sinifin sosyal dengesini saptama ve surdirme.



Devamlilik ilkesi. Bir yil ya da bir donemde yapilan bir-iki dlcme ve
degerlendirme sonucuna goére 6grencinin akademik basari gelisimi ile ilgili
isabetli bir karar vermek zor olmaktadir. Donem boyunca yapilan c¢esitli
gozlemlerin, 6grenmenin surekli kilnmasina yonelik 6gretim etkinliklerinin ve
bunlara dayali dlcme ve degerlendirme sonuglarinin bilegkesini esas alan
kararlarin, isabetli olma, 6grenmeyi, kaliteyi ve performansi arttirma olasihgi
yuksektir.  Smith  (1996)e gbére, sinif 6gretmenlerinin, o6grencileri
degerlendirirken, nitel arastirmalarda oldugu gibi, goérismeler yapmasi,
anekdot kayitlari tutmasi, kontrol listeleri, gozlem kayitlari, gtnltkler ve trin
secki dosyalari kullanmasi, sinif 6gretmenlerine, sinif icinde nitel arastirmaci
roli yuklemektedir. Bu rol, gunimizde sinif o6gretmeninin tanimini,
gOzlenebilir egitimsel olaylari degerlendirmeye ve belgelemeye c¢aligsan

“arastirmaci-6gretmen” olarak genigletmektedir.

Genislik-kapsamlilik ilkesi. Ogrencilerin akademik basarilarini olumlu
ve olumsuz ydnde etkileyen faktorlerin dikkate alinmasi gerekir. Ogretim
ortamini ve ogretim becerilerini zenginlestirmek gibi ¢alismalar bunlardan
bazilaridir. Erden ve Akman (1998)a goére, o6gretmen, degerlendirme
sonucunda elde ettigi bilgilere dayali olarak, hem o6grencilerin 6grenme
eksiklerini belirleyerek bu eksiklikleri tamamlamaya caligir, hem de plandaki

aksaklik ve eksiklikleri diizeltme imkani bulur.

Kendi kendini degerlendirme ilkesi. Ogrencilere, kendilerini
degerlendirmeleri i¢in olanak verilmesi, hem Kkisilik geligsimlerine katkida
bulunur hem de daha etkili ve saglikli bir egitim-6gretim surecinin olugmasini
ve basarinin artmasini saglar. Wiggins (1998)'e gore, ogrencinin verilen
gOrevi yerine getirmesiyle es zamanli olarak geri donat alabilmesinin tek yolu,

kendi kendini degerlendirmeyi 6grenmesinden gecmektedir.

Butlinluk ilkesi. Bir dersteki akademik basari gelisimini, o dersten
sorumlu 6gretmen oOlcmeli ve degerlendirmelidir. Bu ilke uyarinca
ogretmenlerin 6lgme ve degerlendirme konusunda yeterli bilgi ve beceriye

sahip olmasi gerekir.



Olgme araglarinda gesitlilik ilkesi. Ogrencinin, egitim amagclari
cercevesinde degerlendiriimesi gereken yonleri ¢ok gesitlidir. Bunlari tek bir
teknikle olgmek ve degerlendirmek mumkdn degildir. Olgme ve
degerlendirmede, Olgulmesi ve degerlendiriimesi gereken akademik
davraniglarin gesitliligine paralel olarak degisik Olgcme tekniklerinden
yararlanma geregi vardir. Turgut (1997)ye gore, egitimde kullanilan élgme
araclari ve 6lgme metotlari, hazirlanis ve kullanislari bakimindan farkh bilgi
ve beceriler gerektirir. Ogretmenler bazi hazir araglarin kullaniimasinda,
bazilarinin da yapiminda basarili olacak kadar bilgilenmelidirler. Bir derste
amacg edinilen basari, ¢ok cgesitli davraniglardan olugtugu igin, basarinin
Olculmesinde kullanilacak araglarin ¢esitli olmasi zorunlulugu vardir.
Ogretmenler, bilgi ve becerilerin Slgiimesine en uygun digen araglari

se¢meli, uygun arag yoksa, kendi gabalariyla 6lgme araci geligtirebilmelidir.

isbirligi ilkesi. Bu ilkeye gére, tiim degerlendirme etkinliklerinin, égrenci,
veli, 6gretmen ve okul yoneticilerinin igbirligine dayali olarak ele alinmasi
gerekir. Ogrenme 6gretme siirecine katilanlarin isbirligine dayanan etkili bir

olgcme ve dederlendirme, akademik basariyi ve kaliteyi arttirir.

Planlama ilkesi. Egitim ve 6gretim planh bir etkinlik olduguna gore, onun
ana ogesi olan olcme ve degerlendirme de bir plan c¢ercevesinde ele
alinmalidir. Ogretim sirecinin hangi asamasinda, hangi ydntemlerden
yararlanilarak, nasil bir 6lgme ve de@erlendirme yapilacaginin dénem
basinda bir plana baglanmasi ve dlgme degerlendirme etkinliklerinin de bu
plana dayal olarak gelistiriimesi gerekir. Aiasian (1994)'e gore, 0Ogrencinin
ihtiyaclari, yetenekleri, tutumlari, eristigi olgunluk ve calisma aliskanliklarina
iligkin degerlendirmeler, planlamanin temelini olugturur. Planlar, not vermek
amaclyla yapilan degerlendirmelerin yani sira, karigtirilan, anlagilamayan
alanlari tanimlamak, ogrencilerin istenen hedeflere ulasip ulagsmadigini
belirlemek icin durum belirlemeye yonelik yapilan degerlendirmeleri de

icermelidir.

Bireysel farkliliklar ilkesi. Sinifta tim 6grenciler ayni yasta oldugu ve

Oogretmen tum oOgrencilere ortak yasanti sundugu halde, 6grencilerin okul



basarilari, siniftaki davranis bigimleri ve 6grenme stilleri arasinda onemli
farkhliklar goériimektedir. Bireyler arasindaki farkhliklar sinif ortamini ilging bir
hale getirmekle birlikte, 6gretmenin bir ¢cok sorunla karsilagsmasina da neden
olmaktadir. Ogrencilerin bilissel yetenekleri, gldilenme diizeyleri, icinde
bulunduklari kulturel ve sosyal ortam ve cinsiyetleri, 5grenme ortaminda farkli
davranmalarina ve basari farkliiklarina neden olan baslica oOzelliklerdir
(Erden ve Akman, 2003). Ogretimde akademik basariyi 6lgcme ve
degerlendirmenin temelinde bireysel farklilik kavrami bulunmaktadir. Olgme
ve de@erlendirmede temel amag, birey ici ve bireyler arasi farkliliklari gegerli
ve guvenilir ydontemlerle ortaya ¢ikarmak; elde edilen sonuglari, bireylerin en

ust duzeyde akademik gelisimlerini saglama yonunde kullanmaktir.

Yukarida siralanan ve degerlendirme surecinde benimsenmesi gereken
temel ilkeler gdéz 6nlne alindiginda, sinif 6gretmenlerinin, egitimin dlgme ve
degerlendirme boyutuna iliskin sorumluluklari oldukca fazladir. Olgme ve
degerlendirme ilkelerine dayali uygulamalar, egitim ve ogretim surecinin
zorunlu uygulamalari olup, egitim ve 6gretimin niteligini dogrudan etkilemesi
nedeniyle, sinif égretmenlerinin dlgme ve degerlendirme ilkelerine dayali
uygulamalara verdikleri 6nem duzeyinin ve bu uygulamalari gergeklestirme
sikliklarinin saptanmasi zorunlulugu dogmustur. Bu arasgtirmanin problemini,
sinif 6gretmenlerinin, yeni ilkogretim programi kapsaminda, Olgcme ve
degerlendirme ilkelerine dayali uygulamalara verdikleri 6nem duzeylerinin ve
bu uygulamalari  gerceklestirme  siklik  duzeylerinin  saptanmasi

olusturmaktadir.

Amag

Bu aragtirmanin genel amaci, sinif ogretmenlerinin, Olgme ve
degerlendirme ilkelerine dayali uygulamalara verdikleri Gnem duzeyini ve bu
ilkelere yonelik uygulamalari gergeklestirme sikliklarini saptamaktir. Bu genel

amagc dogrultusunda agagidaki sorulara yanit aranmistir:



10

1. Sinif  6gretmenleri, olgme ve degerlendirme ilkelerine dayali

uygulamalari hangi dizeyde dnemsemektedirler?

2. Sinif o6gretmenlerinin, Olcme ve degerlendirme ilkelerine dayall
uygulamalara verdikleri Gnem duzeyleri ile;
a. cinsiyetleri,
b. hizmet sureleri,
c. mezun olduklari bolum,
d. sahip olduklari sinif mevcudu

arasinda manidar bir iliski var midir?

3. Sinif ogretmenleri, Olgme ve degerlendirme ilkelerine dayal

uygulamalari hangi siklikla gergeklestirmektedirler?

4. Sinif o6gretmenlerinin  6lcme ve degerlendirme ilkelerine dayali
uygulamalar gergeklestirme sikliklari ile,
a. cinsiyetleri,
b. hizmet sureleri,
c. mezun olduklari bolum,
d. sahip olduklari sinif mevcudu

arasinda manidar bir iliski var midir?

5. Sinif o6gretmenlerinin, oOlgme ve degerlendirme ilkelerine dayall
uygulamalara verdikleri O6nem duzeyleri ile bu uygulamalari

gerceklestirme siklik duzeyleri arasinda manidar bir iligki var midir?

Onem

Ogretmenlerin 6lgme ve degerlendirme uygulamalarindaki yeterligini
belirlemek igin bircok arastirma yapilmis ve benzer sonuglar elde edilmistir.
Turkiye’de yapilan calismalarda ogretmenlerin dlgme ve degerlendirme
alaninda eksikliklerinin oldugu saptanmis ve zaman kaybetmeden hizmet igi

egitimlerle belirlenen eksikliklerin giderilmesi gerektigi vurgulanmistir (Cakan,
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2004; Gomleksiz, 2005; Gozutok, 2005; Guven, 2001; Ulutas, 2003; Yasar,
2005).

Bu arastirmada, sinif ogretmenlerinin, Olgcme-degerlendirme ilkelerine
dayali uygulamalara verdikleri ©6nem duzeylerinin, bu uygulamalari
gerceklestirme sikliklarinin ve demografik degiskenler agisindan bu konuyla
ilgili goruslerinde farkliik olup olmadiginin saptanmasi amacglanmistir. Bu

arastirmadan elde edilen sonuglarin;

1. Ogretmenlerin ddrenci basarisini ve gelisimini degerlendirme alaninda
mesleki donanimlarinin artirlmasi icin yapilabilecek c¢alismalara yol
gOsterici olmasi,

2. Olcme ve degerlendirme alaninda verilen hizmet igi egitimlerle
desteklenecek boyutlari tanimlayici katkilar getirmesi,

3. Ogretmen adaylarina zorunlu ders kapsaminda verilecek olan dlgme
ve degerlendirme dersinin kapsami igin ipucu olacak bilgiler saglamasi

beklenmektedir.

Varsayimlar

Bu arastirma, arastirma grubuna giren sinif 6gretmenlerinin, veri toplama
araglarini, yansiz ve gergek goruslerini yansitacak bicimde cevaplandirdiklari

varsayimina dayanmaktadir.

Sinirhiliklar

Arastirma, zaman ve erisilebilirlik kolayligi nedeniyle, 2006-2007 egitim-
ogretim yilinda, Aksaray ilinde duzenlenen bir hizmet igi seminere katilan 236

sinif gretmeni ile sinirh tutulmustur.
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Tanimlar

Olgme ve degerlendirme ilkelerine dayali uygulamalar: Sinif
ogretmenlerinin egitim-ogretim etkinlikleri icerisinde, 6lcme ve degerlendirme

ilkeleri kapsaminda gerceklestirdikleri 6lgme ve degerlendirme etkinlikleridir.



BOLUM 2

ILGILi ARASTIRMALAR

Ogretmenlerin, élgme ve dederlendirme alanina iliskin yeterlikleri ile ilgili
olarak, Turkiye’de ve vyurt disinda c¢esitli calismalar yapilmigtir. Bu
arastirmalarda, 6lgme ve degerlendirme alani, farkl yonleri ile ele alinarak

incelenmistir.

Gullickson (1984) tarafindan, test uygulamalarina iliskin olarak
ogretmenlerin bakis acilarinin incelendigi ¢alismada, 6gretmenlerin, testleri,
degerlendirmede en oOnemli ara¢ olarak gordukleri saptanmistir.
Ogretmenlerin ¢cogdu coktan segmeli testlerin, sinif icinde rekabet ortami
yarattigi, etkilesim ortami sagladigi, 6grencilerin bakis agilarini ve é6grenme
ortamini gelistirdigi gorusundedirler. Bununla birlikte o6gretmenler, testlerin,
ogrencilerin Ust duzey biligsel davraniglarini Olgemedigi ve o6grencileri
degerlendirirken tek kaynak olmamasi gerektigi yonunde gorus

belirtmiglerdir.

Mertler (2000) tarafindan, Amerika Birlesik Devletlerinin Ohio
eyaletindeki  okullarda gbérev yapan ogretmenlerin  degerlendirme
uygulamalariyla ilgili olarak yapilan bir arastirmada, bayan 6gretmenlerin
tamamlayici de@erlendirme tekniklerini, erkek ogretmenlerden daha sik
kullandiklari bulunmustur. Gorev yapilan yere (sehir, koy, banliyd) ve
ogretmenlik deneyimlerine gore, d6gretmenlerin tamamlayici degerlendirme
tekniklerini  kullanimlari arasinda manidar fark gdzlenmistir. ilkégretim
ogretmenleri, tamamlayici degerlendirme yaklagimlarini  ortadgretim
ogretmenlerinden daha sik, geleneksel degerlendirme yontemlerini ise orta

ogretim ogretmenlerinden daha az kullanmaktadirlar. Zhang ve Burry—Stock
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(2003) tarafindan, sinif i¢ci degerlendirme uygulamalarina ve o6gretmenlerin
degerlendirme becerilerine iligkin yapilan ¢alismada da benzer sonuglar elde

edilmigtir.

Tarkiye'de, &gretmen vyeterlik alanlarindan biri olan 06lgme ve
degerlendirme uygulamalari ile ilgili arastirmalar yapilmistir. Bu

arastirmalarda, olgme ve degerlendirme alani, cesitli yonleriyle ele alinmigtir.

Tarkiye'de orta ogretim kademesindeki okullarda o6grenci gelisiminin
degerlendirimesinde Milli Egitim Bakanhgr’'nca &6ngorilen esaslarla,
uygulamadaki durumu, degerlendirmede kabul edilen temel felsefe ve ilkeler
bakimindan karsilastirmali olarak inceleyen ilk kapsamli arastirma, 1961
yiinda Uysal tarafindan yapilmistir. Bu arastirmada, su bulgular elde
edilmigtir:  Ogretmenler dersin amaclarini  dlgllebilir ve gézlenebilir
davraniglara donusturememektedirler. Ogrenci basarisinin
degerlendiriimesinde yazili ve so6zli sinavlar kullaniimaktadir. Ogrencinin
degerlendirilmesinde bireysel farkliliklar dikkate alinmamaktadir. Ogrencilere

degerlendirme sonrasinda iyi bir geri dénut verilmemektedir (akt. Kog, 1981).

Gumus (1981) tarafindan, egitim fakultesi ve diger fakultelerden mezun
ogretmenlerin  6lcme ve degerlendirme konusunda, vyeterlik algilari
kargilastinimistir.  Arastirmada, egitim  fakultesinden mezun olan
ogretmenlerin, o6lcme ve degerlendirme konusunda kendilerini, diger
faklltelerden mezun Ogretmenlere gbére daha vyeterli algiladiklar
saptanmigtir. Aydin (2001) tarafindan, o6lgme ve degerlendirme bilgi ve
becerilerini almis ve almamig 6gretmenlerin, 6grenci basarisini 6lgme ve
degerlendirmeye iligkin uygulamalarinin karsilastirildigi arastirmada da
benzer bir sonu¢ elde edilmistir. Ogretmenlerin dlgme ve degerlendirme
davraniglari arasinda, degerlendirme dersi alanlarin lehine bir farkllik oldugu

saptanmigtir.

Ortadgretimdeki brans 6gretmenlerinin 6grenci basarisini 6lgme ve
degerlendirme ile ilgili goruslerinin degerlendirildigi bir arastirmada,

ogretmenlerin, 6grenci basarisini degerlendirmede 6lgme araglarindan en
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cok yazilh sinavlari kullandiklari saptanmistir. Ogretmenler, kisa cevap
gerektiren testleri, coktan se¢gmeli testleri, sdzlu yoklamalari ve dogru yanlis
testlerini ara sira kullandiklarini ifade etmislerdir. Yabanci Dil Bélim{’'nden
mezun olan 6gretmenler diger bolimlere gore kisa cevap gerektiren testleri
daha sik kullanmaktadirlar. Coktan secmeli testleri ise erkek 6gretmenler,

bayan 6gretmenlere gére daha sik kullanmaktadirlar (Kaynak, 2000).

Guven (2001) tarafindan, olcme ve degerlendirmeye iliskin algilarin
saptandidi bir bagka arastirmada ise, 6gretmenlerin, dlgme ve degerlendirme
isleminin amacini, 6grenciye not vererek basarisini belirleme olarak
gordukleri, ogretmenlerinin buyuk c¢ogunlugunun c¢oktan secmeli testler
kullandiklari, sorulari konularin 6nem sirasina gore belirledikleri, hem bilgiye
hem de yoruma vyonelik soru sorma egiliminde olduklar, mutlak
degerlendirme yaptiklari, bilgi ve kavrama duzeyini dlgen sorular sorduklari,
yazili yoklamalari degerlendirirken, daha onceden hazirladiklari cevap
anahtarindan vyararlandiklari saptanmigtir.  Ogretmenlerin  gogunlugunun,
O0lcme ve degerlendirme konusunda yeterli olduklarini belirtmesine ragmen,
arastirmanin bazi bulgulari, bu konuda bazi vyetersizliklerinin oldugunu

gOstermistir.

Bu arastirmalar 6gretmenlerin algilarina gore yapilmistir. Ogretmenler
sosyal begenirlik agisindan gercek uygulamalarini yansitmayabilirler. Diger
arastirmalardan farkli olarak, Ulutas (2003) tarafindan 6gretmenlerin dlgme
ve degerlendirme alani ile ilgili yeterliklerinin, bir alan bilgisi testi ile
saptandigi arastirmada, ogretmenlerin testteki basari ortalamasinin yiz
puan Uzerinden 46 oldugu bulunmustur. Bu arastirmanin bulgularina gore,
ogretmenler olcme ve degerlendirme ilkelerini buylk o6lglide uygulamakta
olduklarini ifade etmektedirler. Arastirmanin temel bulgusu, 6égretmenlerin
algilarina dayali yeterliklerle, alan bilgisi testi ile saptanan yeterliklerin

arasinda dusuk duzeyde bir iliskinin olmasidir.

Cakan (2004) tarafindan, 6gretmenlerin 6lcme araci kullanimlarina iligkin
olarak yapilan bir baska arastirmada ise, 6gretmenlerin % 56, 2’sinin ¢oktan

se¢cmeli maddeleri, %48’inin yazili yoklamalari ve % 46,1’inin kisa cevapli
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maddeleri kullandiklari saptanmigtir. Bulgular, 6gretmenlerin oldukga buyuk
kisminin, 6lcme ve dederlendirme konusunda kendilerini yetersiz ya da eksik

bulduklarini gostermisgtir.

Bu arastirmalar, 2005-2006 6gretim yili 6ncesinde kullanilan ilkogretim
programina dayali olarak yapiimistir. 2005-2006 6gretim yilinda, Milli Egitim
Bakanligi'nca vyapilandirmaci yaklagsimi yansitan yeni bir program
uygulamaya konulmustur. Yenilenen ilkogretim programi ile birlikte 6lgme ve
degerlendirme boyutunda da degisikliklere gidilmistir. Yenilenen programin
isleyisi ile ilgili yapilan bazi arastirmalarda élgme ve degerlendirme, bir alt

boyut olarak ele alinarak, ¢esitli sonuglar elde edilmigtir.

Yeni ilkogretim programlarinin uygulanmasina iligkin sinif 6gretmenlerinin
hazir bulunusluk duzeylerinin ve egitim gereksinimlerinin belirlenmesine
yonelik arastirmalarda, ogretmenlerin, yenilenen programin oOlgme ve
degerlendirme boyutuna iligskin olarak egitim gereksinimi duyduklari; gozlem,
calisma dosyasi, tartisma, deneyler, projeler, galisma kagitlari, 6grenci Grin
dosyasi ve performans degerlendirme konularinda kesinlikle egitim almalari
gerektigi  vurgulanmaktadir.  Ogretmenlerin  kendilerini  6lcme  ve
degerlendirme alaninda yetersiz gordukleri saptanmistir (Gozutok, Ergun ve
Karacaoglu, 2005; Yasar, Gultekin, Turkan, Yildiz ve Girmen, 2005).

Egitim-6gretim ortaminda, farkli dersler, farkl slregleri beraberinde
getirmektedir.  Yenilenen  programda, olgme ve  degerlendirme

uygulamalarinin, derslere gore degisip degismedigi arastiriimigtir.

Yenilenen Turkge 6gretim programinin élgme ve degerlendirme boyutuna
iliskin uygulama surecinde kargilasilan guclukleri saptamaya yonelik
arastirmalar yapilmistir. Bu arastirmalarda, oOgretmenlerin  bazilari,
degerlendirme ile ilgili yasadiklari zorluklarin Unite sonlarinda verilen
degerlendirme araclarinin karisik ve surenin yetersiz olmasindan ileri
geldigini vurgulamiglar, bazi 6gretmenler ise kendilerine “degerlendirmenin
bu sene onemli olmadiginin, eski sistemle degerlendirmelerinin” soylendigini

belirtmiglerdir. Buna ragmen oOgretmenlerin  yaridan fazlasi, c¢esitli
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degerlendirme tekniklerini kullanacak olmalarini ve silre¢ degerlendirmenin
on plana ¢ikmis olmasini olumlu bulduklarini belirtmisler; 6gretmenlerden
bazilari, ogrencilerin bireysel farkhliklarinin dikkate alinarak
degerlendiriimesinin, o6grencileri tanima acgisindan yararli oldugu yonunde
g6rus Dbildirmiglerdir. Ayrica, 6gretmenlerden bazilari, degerlendirmede,
ogretmenin Uretken olmasi gerektigini de belirtmiglerdir (Collins, 2005;
Coskun, 2005; Ozdas ve digerleri, 2005).

Matematik programinin 6lgme ve degerlendirme boyutu ile ilgili yapilan
arastirmalarda, Ozellikle 06grenme eksiklerini saptama ve &gretimi
degerlendirme ile Ust duzey becerilerin yoklanmasi ve izlenmesi yonunde
onemli eksikliklerin ve yanhglarin oldugu belirtiimektedir. Bu nedenle bu
programin, aralarinda program gelistirme, matematik 6gretimi ve oOlgme—
degerlendirme alanlarinda uzmanlarin da bulundugu bir ekip tarafindan ciddi
bir incelemeye ve duzeltmeye ihtiyac duydugu vurgulanmaktadir (Baykul,
2005).

Yenilenen Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Programr’na iligkin yapilan
calismalarda ise, 6gretmenlerin uygulamada en zorlandiklari kismin dlgme ve
degerlendirme oldugu, degerlendirme formlarinin mevcut kosullara uygun
olmamasi ya da, mevcut kosullarin daha 6nceden duzeltiimesi gerektigi ve
bu odlgeklerin degerlendirilmesinin ¢ok uzun zaman almasinin, égretmenleri
olumsuz etkiledigi belirtiimektedir. Degerlendirme surecinde, birgok
degerlendirme etkinliginin bir arada kullaniimasinin olumlu gibi gérinmesine
kargin, ogretmenlerin bu teknikler konusunda vyeterli donanima sahip
olmamasi ve siniflarin kalabalik olmasi, 6zellikle bireysel degerlendirme
tekniklerinin kullaniimasini engelledigi saptanmistir. Ayrica ilkdogretim Hayat
Bilgisi Programi’'nin en zayif halkasinin, &6lgme ve degerlendirme
uygulamalari oldugu saptanmistir (Ayka¢ ve Basar, 2005; Kugukahmet,
2005; Ozden, 2005).

Ogretmenlerin yeterlikleri ile 6lgme ve degerlendirme konusundaki
goruglerinin, c¢esitli degiskenlere gore degisip degismedigine iliskin

arastirmalar yapilmistir. Bu arastirmalar asagida 6zetlenmektedir.
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Olcme ve degerlendirme alanina iliskin 6gretmen goruslerinin cesitli
degiskenlere gore incelendigi bir aragstirmada, o6gretmenlerin Turkge ogretim
programinin degerlendiriimesine iliskin gorugleri arasinda il, sinif ve cinsiyet
degdiskenleri acisindan manidar bir farkhlik ortaya cikarken, kidem, egitim
dizeyi ve sinif mevcudu degdiskenlerine gore ortaya cikmamistir (Bulut,
2005).

Yenilenen programda Ongorulen &grenci merkezli degerlendirme
yaklasimlari 6gretmenlere oldukg¢a yabancidir. Bu nedenle 6grenci merkezli
degerlendirme yaklasimlarina iliskin sinif 6gretmenlerinin goérusleri alinmistir.
Bu arastirmalara gore, 6gretmenlerin tamamlayici 6lgme ve degerlendirmeyi
tam olarak ifade edemedikleri, fakat aciklamalarinda, bu konu ile ilgili
¢abalari oldugu saptanmistir. Bu durum ise uygulamadaki eksiklikleri ortaya
koymaktadir. Bagka bir arastirmada ise; 6gretmenlerin %75’inin tamamlayici
O0lgme ve degerlendirme tekniklerini tam olarak kullanmadiklari ve bu
degerlendirme tekniklerini zor bulduklari; katihmcilarin % 45’inin bu
tekniklerini zaman alici teknikler olarak goérdukleri ve kalabalik siniflarda
tamamlayici  deg@erlendirme  yaklasiminin  kullaniminin  zor  oldugu
saptanmigtir. Yenilenen programa gore, dlgme ve degerlendirmede sadece
0grenme sonucunun degil, surecin de ele alindigi, bu nedenle ¢ok cesitli
formlar geligtirildigi ve onerildigi, ancak, bunlardan elde edilecek bilgilerin
nasil kullanilacagi ve not verme konusunda agiklik olmadigi, programda yer
alan yeni ogretim yaklagimlarinin, tamamlayici o6lgme ve degerlendirme
yontemlerini kullanmay! gerekli kildigi belirtiimigtir. Kendini degerlendirme
formu, 6z degerlendirme formu, davranis degerlendirme formu, arastirma
formu, kariyer degerlendirme formu, proje degerlendirme formu ve Urdn
dosyasi gibi dolayli 6lgme araglarina yer verildigi, ancak su anda Milli Egitim
Sistemi igerisinde yer alan ogretmenlerin tamaminin bu 6lgme araclarini
kullanmayi bilmedikleri ve bu nedenle dgdretmenlerin hizmet igi egitimden
gecgmesi gerektigi saptanmistir (Aydin, 2005; Erdogan, 2005; Merter, 2005;
Sever, 2005).
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Yenilenen ilkdgretim programinin dlgme ve degerlendirme uygulamalari
icin 6ngdrdugu dlgme ve degerlendirme arag ve yaklasimlari, Grinin yaninda
sureci de degerlendirmeye yoneliktir. Yukarida belirtilen arastirmalarda,
yenilenen ilkogretim programinin 6ngordugu oOlgcme ve degerlendirme

uygulamalarinda, 6gretmenlerin yetersiz bilgiye sahip olduklari saptanmigtir.



BOLUM 3

YONTEM

Bu bolimde, arastirmanin modeli, arastirma grubu, veri toplama araci,

verilerin toplanmasi ve verilerin analizi agiklanmaktadir.

Arastirmanin Modeli

Sinif  6gretmenlerinin  6lgme ve degerlendirme ilkelerine dayali
uygulamalara verdikleri 6nem duzeyini ve belirtlen uygulamalari
gerceklestirme sikliklarini ¢esitli degiskenlere gore incelemek igin yapilan bu
arastirma, tarama turl bir arastirmadir. Arastirmada, cinsiyet, kidem, sinif
mevcudu ve mezun olunan bolum degiskenleri ile ogretmenlerin
uygulamalara verdikleri dnem ve uygulama sikliklari arasinda iligki olup

olmadigdi saptanmaya calisiimistir.

Arastirma Grubu

Bu arastirmada, evreni temsil eden bir orneklem yerine, zaman ve
erigilebilirlik acgisindan kolaylik saglayacagi dusunudlerek, arastirma grubu
kullaniimistir. Arastirma grubunu, 2006-2007 6gretim yilinda, Aksaray ilinde
gbrev yapan ogretmenlere yodnelik olarak dizenlenen bir hizmet igi egitim
seminerine katilan sinif o6gretmenleri olusturmaktadir. Aksaray ilinde
dizenlenen seminere katllan 302 sinif ogretmeninden 275’i, galismada
kullanilan anketi yanitlayarak geri vermistir. Geri donen anketlerden, yanlis
ve eksik doldurulmus olan 39 anket degerlendirme digi birakiimistir. Boylece,

236 sinif 6gretmeninden toplanan bilgiler degerlendirmeye alinmistir. Sinif
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ogretmenlerinin cinsiyet, sinif mevcudu, hizmet slresi ve mezun olunan

bdlim degiskenlerine gore dagilimi Cizelge 1’de verilmigtir.

Cizelge 1. Ogretmenlerin Cinsiyet, Sinif Mevcudu, Hizmet Siiresi, Mezun

Olunan Boélum Degiskenlerine Gére Dagilimi

Erkek Kadin Toplam
Degiskenler

N % N % N %
Ogretmeniik  10-20 ogrenci 38 16,1 38 16,1 76 32,2
yaptigi sinif ~ 21-30 6grenci 37 15,7 47 199 84 35,6
biyukligl 31 dgrencive lizeri 55 23,3 21 89 76 322
1-10 yil 69 292 57 242 126 534

Hizmet suresi
11 yil ve Uzeri 61 258 49 20,8 110 46,6
Sinif Ogretmenligi 87 36,9 58 246 145 614
Bolum

Diger 43 18,2 48 20,3 91 38,6
TOPLAM 130 55,1 106 449 236 100

Cizelge 1'de goruldugu gibi, 6gretmenlerin %55,1’i erkek, %44,9'u ise
kadindir. Sinif mevcuduna goére o&gretmenlerin dagilimi incelendiginde,
%32,2’sinin 31 6grenci ve Uzeri 6grenciye sahip; %35,6’sinin 21-30 Kisilik;
%32,2'sinin ise 10-20 kisilik siniflarda ogretmenlik yaptiklari gorulmektedir.
Hizmet sureleri incelendiginde, ogretmenlerin %46,6’st 11 yil ve Uzeri,
%53,4’0 ise 1-10 yil arasinda degisen hizmet sirelerine sahiptir. Sinif
dgretmeni olarak calisanlarin %61,4’Gniin Sinif Ogretmenligi Bolimi’'nden

mezun, %38,6’sInin ise diger bolumlerden mezun olduklari gérilmektedir.
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Veri Toplama Araci

Bu arastirmanin genel amaci, sinif oAgretmenlerinin, oOlgme ve
degerlendirme ilkelerine dayali uygulamalara verdikleri dnem ve bu ilkelere
yonelik uygulamalari gergeklestirme sikliklarini saptamaktir. Bu amag
dogrultusunda, arastirmada gelistirilen 6lcme araci yardimiyla G¢ tlr veri

grubu kullanilmigtir. Bunlar, arastirma grubuna giren sinif 6gretmenlerinin:

e demografik bilgileri,

e Olcme ve degerlendirme ilkelerine dayali uygulamalara verdikleri Gnem
dizeyine iligkin goérusleri,

e Olgme ve degerlendirme ilkelerine dayali uygulamalari gergeklestirme

sikliklarina iliskin goragleridir.

Olgme ve Degerlendirme Uygulamalarina iliskin Ogretmen Gériisleri
Anketi

Ogretmenlerin dlgme ve degerlendirme ilkelerine iliskin uygulamalara
verdikleri 6nemi ve s0z konusu ilkeleri gerceklestirme sikliklarini saptamak
icin simdiye kadar gelistiriimis bir dlgme araci bulunmamaktadir. Bu nedenle
arastirmada kullanilmak Uzere, arastirmaci tarafindan, 6gretmenlerin 6lgme
ve deg@erlendirme ilkelerine dayali uygulamalara verdikleri 6nem dizeyi ve
bu ilkelere dayali uygulamalari egitim ogretim etkinlikleri icerisinde

gerceklestirme sikliklarini saptamaya yonelik bir anket gelistirilmistir.

Anketin gelistiriimesinde, anket gelistirme surecindeki temel asamalar
izlenmistir. Once anketin amaci dogrultusunda kapsami belirlenmistir.
Literatur taramasi yapilarak, 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirme ilkeleri ile
ilgili yeterlikleri ve bu yeterliklerle ilgili yapilan arastirmalar incelenmigtir. Bu
inceleme sonucunda 6lgme ve degerlendirmenin temel ilkelerine dayali 42

ifade yazilmistir. Ankette yer alan bu maddeler, dlgme ve degerlendirme
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ilkelerine atifta bulunan sinif i¢ci 6lcme ve degderlendirme uygulamalari ile ilgili

ifadelerdir. Ankette yer alan maddeler asagidaki boyutlar altinda toplanmistir:

e Amaglar ilkesi: Sinif i¢ci 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinin,
dersin hedefleri ¢ercevesinde yapiimasi ve dersin hedeflerinin
ogrencilere iletilmesi.

e Planlama ilkesi: EQgitim ve ogretim slrecinin g¢esitli asamalarinda
kullanilacak olgme ve degerlendirme etkinliklerinin planh olarak
yuratulmesi.

e Geniglik-kapsamlilik ilkesi: Ogrencilerin akademik basarilarini olumlu
ve olumsuz ydnde etkileyen faktorleri dikkate alarak ve Ust dizey
zihinsel becerilerin ortaya konmasini saglayacak o&lgme ve
degerlendirme etkinliklerinin dizenlenmesi ve elde edilen sonuglarin
egitim  &6gretim  sdrecinin  aksayan yOnlerinin  giderilmesinde
kullaniimasi.

e Bireysel farkhliklar ilkesi: Birey ici ve bireyler arasi farkliliklari ortaya
koyan ve bireylerin en ust dizeyde akademik gelisimlerini saglamaya
yonelik degerlendirme etkinliklerinin duzenlenmesi.

e sbirligi ilkesi: Ogrenci ve velilerin aktif katiimlarini ve isbirligini
gerektiren dlgme ve degerlendirme etkinliklerinin gergeklegtiriimesi.

e Kendi kendini degerlendirme ilkesi: Olcme ve degerlendirme
etkinliklerinde 6grencinin kendini ve akranlarini degerlendirmesine
olanak saglanmasi.

e Devamlilik ilkesi: Olgme ve degerlendirme islemlerinin sik yapiimasi
ve donem boyunca yapilan etkinliklerin nota c¢evrilmesinde, sik
yapilan 6lgme ve degerlendirme sonuglarinin bileskesinin alinmasi.

e Olgme araclarinda cesitlilik ilkesi: Olgme amacina dayali olarak,
degerlendirme surecinde farkli tirde élgme arag ve yontemlerine yer

verilmesi.

Hazirlanan 42 ifadeye iliskin bes 6lcme ve degerlendirme uzmaninin,
ifadelerin ilgili degerlendirme ilkelerini temsil etme durumunu go6zden

gecirilmeleri saglanmistir.  Ayrica, ankette yer alan ifadelerin dil denetimi
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acisindan, bir Turk Dili uzmanindan da gorus alinarak gerekli duzeltmeler
yapilmistir. Geligtirilen anketin 6n denemesi, 2006 Haziran ayinda Rize'de
sinif o6gretmenlerine yodnelik olarak dizenlenen bir hizmet ici egitim
seminerine gesitli illerden gelerek katiimis 60 kigilik bir 6gretmen grubu ile
gerceklestiriimistir. Ankette anlasiilmayan ve sorunlu ifadeler, bu ¢alisma ile

saptanarak anketten cikarilmis, bazi ifadelerde ise duzeltmeler yapiimigtir.

Anketin 30 maddelik son hali (Ek-1) arastirma grubunda yer alan sinif
dgretmenlerine uygulanmistir. Ogretmenler her maddeyi iki grup tepki
segenegi Uzerinden yanitlamiglar, her bir madde ile belirtilen uygulamayi

” “

“‘gerceklestirme sikhigini”, “cogu zaman, ara sira, nadiren, hi¢bir zaman"
segeneklerinden uygun olan birini; aynt madde ile belirtilen uygulamanin
“‘onem duzeyi’ni belitmek igin ise “az, orta ve ¢ok” segeneklerinden uygun

olan birini isaretleyerek belirtmiglerdir.

Kigisel Bilgi Formu

Ogretmenlerin, demografik bilgilerine ulasmak icin arastirmaci tarafindan
bir kisisel bilgi formu (Ek-2) hazirlanmistir. Anketle birlikte verilen bu formda,
arastirma grubuna giren 6gretmenlerin mezun olduklari bolumu, meslekte
gecirdikleri hizmet surelerini, cinsiyetlerini ve oOgretmenlik yaptiklari sinif

mevcudunu belirtmeyi gerektiren bolumler bulunmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirma verileri, 7 Ocak 2007 tarihinde, Aksaray ilinde, ilkogretim
ogretmenlerine yonelik olarak duzenlenen bir hizmet i¢i egitim seminerinde,
tek oturumda gerceklesen bir uygulama ile toplanmistir. Bu amagla,
seminerin duzenlendigi ilkogretim okuluna gidilerek, bu seminerde gorevli
kisiler ve oOgretmenler ile gorusulmus, arastirmanin amaci anlatiimis ve

gerekli izinler alinmigtir. Uygulamaya katilmayi kabul eden o6gretmenlere,
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calismanin amaci agiklanarak anketler verilmistir. Uygulama bittikten sonra
seminer gorevlilerine ve o6gretmenlere tesekkur edilmistir. Uygulanan 275
anketin bir kismi eksik dolduruldugu igin, degerlendirmeye alinmamis; geriye

kalan 236 anket analizlere dahil edilmigtir.

Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen veriler SPSS 15,0 (Statistic Package for Social
Sciencies) paket programi yardimiyla ¢ozumlenmigtir. Aragtirma grubundaki
sinif 6gretmenlerinin ankette yer alan, dlgme ve degerlendirme ilkelerine
dayali uygulamalari belirten ifadelerin “6nem” ve “gergeklestirme sikhgr”

boyutlarinda verdikleri tepkilere ait frekans ve ylzdeler hesaplanmistir.

Anket ile toplanan bilgiler siniflama duzeyindedir. Bu duzeyde o6lgme
bilgisi veren dlgme araclarina iliskin verilerin analizinde parametrik olmayan
analiz teknikleri kullanilmasi uygundur. Bu arastirmada ankette yer alan her
madde, “Onem” boyutu U¢ duzeyde (az, orta, ¢ok); “gerceklestiriime sikligr”
boyutu ise dort duzeyde (¢cogu zaman, ara sira, nadiren, higbir zaman)
derecelendirilmistir. Ozdamar (2004, 206)a gore, iki kategorik degiskenin
ikiden fazla kategorisi olmasi durumunda, birlikte degisimi gostermek
amaciyla Cramer V katsayisi kullanilir. Cramer V katsayisi 0 ile 1 arasinda
degisim gosterir. “0” degeri, iki degisken arasinda birliktelik olmadigini; “1” ise
tam birliktelik oldugunu belirtir. Bu gerekgelerle, kategorik degiskenler olan,
ogretmenlerin  6lgme ve degerlendirme ilkelerine dayali uygulamalari
“‘gerceklestirme sikligi’nin ve bu uygulamalara verdikleri “Gnem” duzeylerinin
cesitli degiskenlerle iligkili olup olmadigini sinamak Uzere Cramer V katsayisi
kullaniimistir. Elde edilen istatistiklerin manidarlik testinde .05 dizeyi esas

alinmigtir.



BOLUM 4

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu arastirmada, sinif 6gretmenlerinin, dlgme ve degerlendirme ilkelerine
dayali uygulamalara verdikleri “Onem duzeylerinin® ve bu uygulamalari
egitim-6gretim  surecinde  “gerceklestirme  sikliklarinin”  saptanmasi
amaclanmistir. Bu bolumde, arastirmanin amaci c¢ergevesinde, arastirma

sorularina iligkin bulgular 6zetlenmis ve yorumlanmisgtir.

1. Sinif &6gretmenleri, 6lgme ve degerlendirme ilkelerine dayali

uygulamalari hangi dizeyde énemsemektedirler?

Ogretmenlerin, ankette yer alan dlgme ve degerlendirme ilkelerine dayali
uygulama ifadelerine verdikleri énem duzeylerine ait ortanca ve tepe

degerleri Cizelge 2'de verilmistir.

Cizelge 2. Ogretmenlerin Olgme ve Degerlendirme ilkelerine Dayall

Uygulamalara Verdikleri Onem Diizeylerine Ait Ortanca ve Tepe Degerleri

Madde Ortanca Tepe Madde Ortanca Tepe Madde Ortanca Tepe

No deger No deger No deger
1 2 2 11 3 3 21 3 3
2 3 3 12 3 3 22 2 3
3 3 3 13 3 3 23 3 3
4 3 3 14 2 3 24 2 3
5 3 3 15 3 3 25 2 1
6 3 3 16 3 3 26 2 3
7 3 3 17 3 3 27 3 3
8 3 3 18 2 3 28 2 3
9 3 3 19 2 3 29 2 2

10 3 3 20 3 3 30 3 3
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Ankette yer alan maddelere verilen “6nem”, U¢ duzeyde [az (1); orta (2);
¢ok (3)] derecelendiriimigtir. Cizelge 2’deki ortanca ve tepe degerleri
incelendiginde, sinif o6gdretmenlerinin, ankette yer alan d&lgme ve
degerlendirme uygulamalarina verdikleri 6nem dizeyinin “gok” segeneginde
yogunlastigi gorulmektedir. Genel olarak degerlendirildiginde, 6gretmenler bu

uygulamalari “cok énemli” bulduklarini belirmiglerdir.

Sinif  6gretmenlerinin, olcme ve degerlendirme ilkelerine dayall
uygulamalara verdikleri 6nem diizeylerine ait yuzde ve frekans degerleri, ilgili

olgcme ve degerlendirme ilkelerine gore gruplandirilarak agiklanmistir.

Ogretmenlerin, dlgme ve degerlendirme ilkelerinden amaglar ilkesine
dayali uygulamalara verdikleri 6nem duzeylerine ait frekans ve ylzde

degerleri Cizelge 3’'te verilmistir.

Cizelge 3. Ogretmenlerin Amaglar illkesine Dayali Uygulamalara Verdikleri

Onem Diizeylerine Ait Frekans ve Yiizde Degerleri

(N=236)
_ Onem Diizeyi
Ifadeler/Durumlar
Az Orta Cok
1) Dersin amaglarini, ddonem baginda f 71 87 78
ogrenciye yazili olarak bildirmek. % 30,0 36,9 33,1
2) Ogrencinin gesitli etkinliklerdeki f 17 78 141

basarisini, konunun kazanimlarina

(o)
g6re degerlendirmek. % 7.2 33,1 59,7

Ogretmenler tarafindan, “dersin amaglarini dénem basinda égrenciye
yazili olarak bildirmek” ifadesine verilen énem, U¢ dizeyde de benzer bir
dagihm gdstermektedir. “Ogrencinin gesitli etkinliklerdeki basarisini, konunun
kazanimlarina gore degerlendirmek” ogretmenlerin yaridan biraz fazlasi

tarafindan c¢ok Onemli gorilirken; g¢ok kiguk bir kesimi, bu tlrden
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uygulamaya az onem vermektedir. Buna goére, dlgme ve degerlendirmenin
amagclar ilkesine iligkin yukarida verilen durumlarin, 6gretmenler tarafindan

orta duzeyde 6nemli goruldugu saptanmistir.

Ogretmenlerin dlgme ve degerlendirme ilkelerinden planlama ilkesine
dayali uygulamalara verdikleri Gnem dizeyine ait frekans ve yuzde degerleri

Cizelge 4’'te verilmistir.

Cizelge 4. Ogretmenlerin Planlama ilkesine Dayali Uygulamalara Verdikleri

Onem Diizeylerine Ait Frekans ve Ylizde Degerleri

(N=236)
. Onem Diizeyi
Ifadeler/Durumlar
Az Orta Cok
3) Odevler ve projeler igin yeterli sureyi E 19 45 172

onceden belirleyerek ogrencilere
duyurmak. % 8,1 19,1 72,8

4) Ogretim yili basinda 6gretim sireci
, F 24 65 147
boyunca uygulanacak uygun olgme

degerlendirme  etkinliklerinin  planini
% 9,2 27,3 63,5
yapmak.

Cizelge 4’e gore, dgretmenlerin cogunlugu, ifadelerde yer alan durumlara
cok énem verdikleri yéniinde goris bildirmislerdir. Ogretmenlerin kiicik bir
bolimlu ise, bu durumlari orta duzeyde veya az oranda Onemli
bulmaktadirlar. Bu bilgilere dayanarak, 6gretmenlerin ¢cogunlugunun, dlgcme

ve degerlendirmenin planlama ilkesini Snemsedikleri ifade edilebilir .

Ogretmenlerin, dlgme ve degerlendirme ilkelerinden genislik-kapsamlilik
ilkesine dayali uygulamalara verdikleri 6nem duzeylerine ait frekans ve yuzde

degerleri Cizelge 5’'te verilmistir.
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Cizelge 5. Ogretmenlerin Geniglik-Kapsamlilik ilkesine Dayali Uygulamalara
Verdikleri Onem Diizeylerine Ait Frekans ve Yiizde Degerleri
(N=236)

. Onem Diizeyi
Ifadeler/Durumlar
Az Orta Cok

5) Sinav sorularini, 6grenciyi Ust duzey ¢ 15 60 161
digsunmeye sevk edecek duzeyde
hazirlamak & 6.4 24,4 69,2
6) Sinav sorularini ve degerlendirme f 14 48 174
etkinliklerini, gundelik yasam durumlarina
dayali olarak hazirlamak. % 59 204 737
7) Degerlendirme sonuglarini, 6gretim f 19 65 1592
surecinde telafi edilmesi gereken
konulari saptamak icin kullanmak. % 81 27,5 644

Cizelge 5’e gore, ogretmenlerin gogunlugu, sinav sorularini, 6grenciyi Ust
dizey dusunmeye sevk edecek dizeyde ve gundelik yasam durumlarina
dayali olarak hazirlamanin ve degerlendirme etkinliklerinden elde edilen
sonuglari, 6gretim slrecinde telafi edilmesi gereken konulari saptamak icin
kullanmanin ¢ok onemli oldugu yonunde gorus bildirmiglerdir. Az sayida
dgretmen bu ifadeleri orta diizeyde énemli bulmaktadir. Ogretmenlerin gok
kiigiik bir kesimi bu uygulamanin dneminin az oldugu goériisiindedirler. Olgme
ve degerlendirmenin genislik kapsamlilik ilkesine dayali olarak yukarida
ifadeler, 0Ogretmenlerin tarafindan ¢ok Onemli

verilen cogunlugu

goOrulmektedir.

Ogretmenlerin, dlcme ve degerlendirme ilkelerinden bireysel farkliliklar
ilkesine dayali uygulamalara verdikleri 6nem duzeylerine ait frekans ve yuzde

degerleri Cizelge 6'da verilmistir.
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Gizelge 6. Ogretmenlerin Bireysel Farklliklar ilkesine Dayali Uygulamalara
Verdikleri Onem Diizeylerine Ait Frekans ve Yiizde Degerleri
(N=236)

Onem Diizeyi
Az Orta Cok

ifadeler/Durumlar

8) Ogrencilerin gucll ve
f 10 64 162
gelistiriimesi  gereken  yonlerini

ortaya cikarici de@erlendirmeler
% 4,2 26,2 69,6

yapmak.
9) Ogrencilerin basarisizlik 14 46 176
nedenlerini ortaya koyacak

gozlemler yapmak. % 5,9 19,5 74,6

Ogretmenlerin buylk bir bélimi, Cizelge 6'da belirtilen durumlari ¢ok
onemli bulmaktadirlar. Ogretmenlerin ¢ok kiglk bir kesimi, bu ifadelerin
oneminin az oldugu gorusundedirler. Buna gore, 6gretmenler, dlgme ve
degerlendirmenin bireysel farklliklar ilkesine dayali olarak verilen ifadelerde

vurgulanan durumlarin, gok onemli oldugu gortusundedirler.

Ogretmenlerin, 6lgme ve degerlendirme ilkelerinden isbirligi ilkesine
dayali uygulamalara verdikleri 6nem dizeyine ait frekans ve yuzde degerleri

Cizelge 7’de verilmistir.
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Cizelge 7. Ogretmenlerin isbirligi ilkesine Dayali Uygulamalara Verdikleri

Onem Diizeylerine Ait Frekans ve Yiizde Degerleri

(N=236)
. Onem Duzeyi
Ifadeler/Durumlar
Az Orta Cok
10) Ogrencilere konunun baginda neler  f 23 83 130
ogrenmeyi beklediklerini sormak. % 9,7 35,2 55,1
11) Degerlendirme sonuglarina ve
f 24 73 139

g6zlemlere dayali olarak, ogrencilerin

gelisimi hakkinda velilere
o % 10,2 30,9 58,9
geribildirimlerde bulunmak.

12) Degerlendirme sonuglarina ve
. . _ f 19 65 152
gozlemlere dayali olarak, ogrencilere,

gelisimleri hakkinda geribildirim
% 8,1 27,5 64,4
vermek.

Cizelge 7’de, ogretmenlerin yaridan biraz g¢ogu, veliler ve o6grencilerle
isbirliginde bulunmaya iligkin olarak verilen G¢ ifadenin uygulanmasinin gok
onemli oldugu; yaridan oldukga azi ise, orta duzeyde 6nemli oldugu yonunde
gériis bildirmislerdir. Ogretmenlerin ¢ok kiiclik bir kesimi bu ifadelerin
oneminin az oldugu goérusundedirler. Buna gore, dlgme ve degerlendirmenin
igbirligi ilkesine dayali olarak yukarida verilen ifadelerin, o6gretmenlerin

yaklasik yarisi tarafindan ¢ok énemli goruldagu saptanmigtir.

Ogretmenlerin, 6lgme ve degerlendirme ilkelerinden kendi kendini
degerlendirme ilkesine dayali uygulamalara verdikleri énem dizeyine ait

frekans ve ylzde degderleri Cizelge 8’de verilmigtir.
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Gizelge 8. Ogretmenlerin Kendi Kendini Degerlendirme Ilkesine Dayali
Uygulamalara Verdikleri Onem Diizeylerine Ait Frekans ve Yiizde Degerleri
(N=236)

Onem Duzeyi
Az Orta Cok

ifadeler/Durumlar

13) Ogdrencilere puanlanmig sinav f 18 53 165

kagitlarini dagitarak, verdikleri yanitlara

iligkin geri bildirim almalarini saglamak. %o 7,6 22,5 69,9

14) Ogrencilerin grupla yaptiklari ddev

: f 39 85 112
ve/veya proje calismalarinda,

birbirlerinin performanslarini

o . y % 16,5 36 47,5
degerlendirme olanagi vermek.

15) Ogrencilerin gucli ve zayif yonlerini
f 28 79 129
tanimalari igin, gesitli 6gretim etkinlikleri

sirasinda ve sonrasinda, kendilerini
) % 11,7 34,6 53,7
degerlendirme olanagi vermek.

Ogretmenler, Cizelge 8de bulunan, &grencilerin  kendilerini
degerlendirebilmesine olanak saglayan uygulamalara ¢ok onem verdikleri
yonunde gorus bildirmiglerdir. Buna gore, o6gretmenlerin yaklagik yarisi,
O0lgme ve degerlendirmenin kendi kendini degerlendirme ilkesine dayall

uygulamalari dnemli bulmaktadirlar.

Ogretmenlerin, élcme ve degerlendirme ilkelerinden devamlilik ilkesine
dayali uygulamalara verdikleri 6nem duzeyine ait frekans ve yuzde degerleri

Cizelge 9'da verilmigtir.
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Cizelge 9. Ogretmenlerin Devamlilik ilkesine Dayali Uygulamalara Verdikleri
Onem Diizeylerine Ait Frekans ve Yiizde Degerleri
(N=236)

. Onem Diizeyi
Ifadeler/Durumlar

Az Orta Cok
16) Ogrencilerin dersteki basarisini
nota c¢evirirken, dbnem boyunca f 19 57 160
yapilan dlgme ve degerlendirme
etkinliklerine ait sonuglarin  tUmuna o 8.1 24.1 67.8
belirli agirliklarla nota katmak.
17) Ogretim sirecinde dgrenci
f 21 62 153

gelisimindeki  eksiklerini gorebilmek

icin kisa degerlendirmeler etkinlikleri

% 8,9 26,3 64,8
yapmak.

Ogretmenlerin ¢ogunlugu, Cizelge 9'da verilen iki ifadenin gok &nemli
oldugu yonunde gorus bildirmislerdir. Az sayida 6gretmen bu durumlari orta
diizeyde dnemli bulmustur. Ogretmenlerin ¢cok kiiclik bir kesimi bu ifadelerin
oneminin az oldugu goérusunu belirtmiglerdir. Buna gore, ogretmenlerin
cogunlugu, oOlgme ve degerlendirmenin devamlilik ilkesine iligkin olarak

yukarida verilen ifadeleri gok 6nemli bulmaktadirlar.

Ogretmenlerin, dlgme ve degerlendirme ilkelerinden 6lgme araglarinda
cesitlilik ilkesine dayali uygulamalara verdikleri 6nem duzeyine ait frekans ve

yuzde degerleri Cizelge 10'da verilmistir.
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Gizelge 10. Ogretmenlerin Olgme Araglarinda Cesitlilik Ilkesine Dayall

Uygulamalara Verdikleri Onem Diizeylerine Ait Frekans ve Yiizde Degerleri

(N=236)

ifadeler/Durumlar

Onem Duzeyi

Az Orta Cok
18) Ogrencilerin, problem c¢ozmelerini ve .
58 79 99
elestirel dusunmelerini gerektiren sorulara
verdikleri  yanitlari  dereceli puanlama
% 246 335 419
anahtari ile degerlendirmek.
19) Ogrencilerin derse kars! tutumunu f 62 85 89
degerlendirmek icin tutum Olgeklerinden
yararlanmak. o 26,3 36 37,7
20) Ogrencilere, gosteri veya sergileme ¢ 17 59 167
turad, yaraticihklarini ortaya koyacaklari
etkinlikleri erceklestirme olanagi
Jereeries J % 7,2 22 70,8
saglamak.
21) Ogrencilerin bedensel becerilerini ve f 17 79 140
yeteneklerini sergiledikleri etkinlikleri
degerlendirmek. % 7,2 33,5 593
22) Kavramlarin anlasilirligini f 36 84 116
degerlendirmede kavram haritalarini
23)  Ogrencilerden, gercek  yasam ‘ 13 50 171
durumlarina dayall problemlere iligkin
_ iretmelerini st tinlikl
¢bzum  Uretmelerini isteyen etkinlikler % 5.5 29 725
yapmak.
24) Ogrencilerin konulari anlama f 33 91 112
diuzeylerini degerlendirmek icin, kendileriyle
% 14 38,56 475
kuguk gruplar halinde gérusmeler yapmak.
25) Ogrencinin  derse karsl ilgisini, f 74 77 85
katihmini, arkadaslariyla iligkisini izlemek
% 364 326 31

amacilyla anekdot kayitlari tutmak.
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_ Onem Diizeyi
Ifadeler/Durumlar

Az Orta Cok

26) Ogrencilerin glincel bir sorun ya da

: L f 24 74 138
konu hakkindaki tahminlerini ve yorumlarini

ifade etmelerini saglayici tartisma gruplari

% 10,1 31,4 58,5
olusturmak.

27) Ogrencilerin derste yaptiklari etkinlik,

calisma yapragl ve 6dev calismalarindan LI 81 133
en ¢ok begendiklerini, gerekgelerini
belirterek  bir ~ dosyada toplamalarini o, 9.3 343 564

saglamak.

28) Ogrencilerin arastirma ve sorgulama f oo 78 138

becerilerini geligtirmek igin proje ¢alismalari

yaptirmak % 84 331 585

29) Ogrencilerin  sunu  becerilerinin  § @1 95 80

arkadaslan tarafindan gézlem formlari ile

g L . % 258 40,3 33,9
degerlendiriimesini saglamak.

30) Yazili sinavlarda goktan segmeli, kisa 5 14 58 167

cevap, eslestirme ve dogru-yanhs turtindeki

o
sorulara yer vermek. o 47 245 70,8

Cizelge 10'a gore, “Ogrencilere, gosteri veya sergileme turd,
yaraticiliklarini ortaya koyacaklari etkinlikleri gergeklestirme olanagi
saglamak”, “yazili sinavlarda kisa cevap, eslestirme ve dogru-yanls
turindeki sorulara yer vermek” ve “0grencilerden, gercek yasam durumlarina
dayali problemlere iligkin ¢d6zim uretmelerini isteyen sinif ici etkinlikler
yapmak” en c¢ok onemsenen o&lgme ve degerlendirme uygulamalaridir.
“Ogrencilerin sunu becerilerinin arkadaslari tarafindan goézlem formlari ile
degerlendiriimesini saglamak” ise ogretmenlerin yarisina yakin bir bolimu
tarafindan orta diizeyde onemli olarak algilanmaktadir. “Ogrencinin derse
kargi ilgisini, katihmini, arkadaglariyla iligkisini izlemek amaciyla anekdot

kayitlari tutmak” en az 6nemi olan bir durumdur.
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2a. Sinif o6gretmenlerinin, O6lgme ve degerlendirme ilkelerine dayall
uygulamalara verdikleri 6nem duzeyleri ile cinsiyetleri arasinda manidar bir

iliski var midir?

Bu arastirma sorusunu yanitlamak igin, ilgili degiskenlere iliskin Cramer V
degerleri hesaplanmistir. Yapilan istatistikler sonucu elde edilen bulgular

Cizelge 11’de 6zetlenmistir

Cizelge 11. Ogretmenlerin Cinsiyetleri ile Olgme ve Degderlendirme ilkelerine

Dayali Uygulamalara Verdikleri Onem Diizeylerine Ait Cramer V Degerleri

Madde Cramer ¢] Madde Cramer p Madde Cramer P

No \'/ No \'/ No \'/
1 ,109 ,25 11 ,186 ,02* 21 ,180 ,02%
2 ,064 ,61 12 ,140 ,10 22 ,228 ,00*
3 ,096 34 13 ,110 ,24 23 ,156 ,06
4 ,135 12 14 112 ,23 24 ,149 ,07
5 ,148 ,08 15 174 ,03* 25 ,106 ,25
6 ,120 ,18 16 ,205 ,01 26 ,082 ,46
7 ,245 ,00* 17 ,193 ,02* 27 ,150 ,07
8 ,170 ,03 18 ,151 ,07 28 ,140 ,09
9 175 ,03* 19 ,004 ,99 29 ,165 ,04*
10 , 115 21 20 137 11 30 ,140 ,09
*p<.05

Cizelge 11 incelendiginde, 6gretmenlerin, 7, 9, 11, 15, 17, 21, 22, 29
numarall maddelerde yer alan Olgme degerlendirme uygulamalarina
verdikleri dnemin, cinsiyete gore manidar duzeyde farklilastigi saptanmistir.
Bu maddeler haricindeki uygulamalara verilen 6nem cinsiyete gore
degismemektedir. iliski bulunan maddeler icin, cinsiyete gére, katilimcilarin

verdigi tepkiler Cizelge 12'de verilmistir.
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Gizelge 12. Ogretmenlerin Cinsiyete Gére Olgme ve Degerlendirme

ilkelerine Dayali Uygulamalara Verdikleri Onem Diizeylerine Ait Frekans ve

Yuzde Degerleri
(130 Erkek, 106 Kadin)

Onem Diizeyi

ifadeler Az Orta Cok
f % f % f %
7)Degerlendirme sonuglarini,
14 10,8 46 354 70 53,8
ogretim surecinde telafi edilmesi
gereken konulari saptamak igin
5 47 19 179 82 774
kullanmak.
9)Ogrencilerin basarisizlik 10 77 32 245 88 677
nedenlerini  ortaya  koyacak
; 4 38 14 13,2 88 83
gOzlemler yapmak.
11)Degerlendirme  sonuglarina
. , 17 131 47 36,2 66 50,8
ve goOzlemlerime dayali olarak,
ogrencilerin  egitim sUrecindeki
gelisimleri  hakkinda velilere 7 6,6 26 245 73 689
geribildirimlerde bulunmak.
15)Ogrencilerin gl ve zayif
)08 aue Y 19 146 50 38,5 61 46,9
yonlerini tanimalar igin, etkinlik
sonrasinda, kendilerini
9 84 29 274 68 64,2
degerlendirme olanagi vermek.
17)Ogretim sirecinde  6grenci
. o 16 12,3 40 30,8 74 56,9
gelisimindeki eksiklerini
gorebilmek igin kuguk-kisa
degerlendirmeler (ktguk 5 47 22 208 79 745
sinavlar) etkinlikleri yapmak.
21)Ogrencilerin bedensel 10 7.7 53 408 67 515
becerilerini  ve  yeteneklerini
sergiledikleri etkinlikleri 7 66 26 245 73 689

degerlendirmek.
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Onem Diizeyi
ifadeler Az Orta Cok

f % f % f %

22)Kavramlarin anlasilirhgint E 26 20 53 40,8 51 392

degerlendirmede kavram

haritalarini kullanmak. K10 94 36 293 65 613

29)Ogrencilerin SUNU £ 36 277 59 454 35 269
becerilerinin arkadaslari

tarafindan go6zlem formlar ile K 25 235 36 34 45 425
degerlendiriimesini saglamak.

Cizelge 12 incelendiginde, kadin 6gretmenlerin, erkek 6gretmenlere gore,
yukarida belirtilen maddelere verdikleri dnemi belirtmek igin“cok” segenegine
daha fazla yoneldikleri, erkek 6gretmenlerin ise, “az” segenegine yoneldikleri
gorulmektedir. Buna gore, kadin o6gretmenlerin, erkek ogretmenlere gore,
degerlendirmeyi telafi edilmesi gereken konularin saptanmasi igin
kullanmayi, ogrencilerin basarisizlik nedenlerini saptamak igin gozlem
yapmayi, velilere ogrencinin gelisimine iligkin geribildirimde bulunmayi,
ogrencilere 6z degerlendirme ve akran degerlendirmeleri yaptirmayi,
sergileme etkinliklerini degerlendirmeyi ve degerlendirmede kavram

haritalarini kullanmayi daha ¢ok énemsedikleri ifade edilebilir .

2b. Sinif 6gretmenlerinin, o6lgme ve dederlendirme ilkelerine dayall
uygulamalara verdikleri dnem duzeyleri ile hizmet slreleri arasinda manidar

bir iligki var midir?

Bu arastirma sorusunu yanitlamak igin, ilgili degiskenlere iliskin Cramer V
degerleri hesaplanmistir. Yapilan istatistikler sonucu elde edilen bulgular

Cizelge 13’'te 6zetlenmistir.
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Cizelge 13. Ogretmenlerin Hizmet Stireleri ile Olgme ve Degerlendirme
ilkelerine Dayali Uygulamalara Verdikleri Onem Diizeylerine Ait Cramer V

Degerleri

Madde Cramer p Madde Cramer o] Madde Cramer o]

No \' No \'/ No \'/

1 154 ,06 11 ,132 13 21 ,097 ,33
2 ,058 ,67 12 ,093 ,36 22 ,031 ,89
3 ,078 ,50 13 ,021 ,95 23 ,080 45
4 ,036 ,86 14 ,163 ,04* 24 ,101 ,30
5 ,122 A7 15 ,036 ,86 25 ,092 ,37
6 ,073 ,53 16 ,098 ,32 26 ,033 ,88
7 ,105 27 17 ,029 .91 27 ,155 ,06
8 114 21 18 ,082 45 28 ,100 ,31
9 129 14 19 ,150 ,07 29 ,101 ,30
10 144 ,09 20 ,104 ,28 30 ,090 ,38
*p<.05

Cizelge 13 incelendiginde, 14. anket maddesi haricinde, Cramer V
degerlerinin oldukga dusuk oldugu ve istatistiksel bakimdan manidar
olmadidi gorulmektedir. Hizmet slresi ile ankette yer alan odlgme ve
degerlendirme uygulamalarina verdikleri 6nem duzeyleri arasinda manidar
bir iliski bulunmadigi saptanmigtir. Diger bir deyisle, 14. maddede yer alan
uygulama haricinde, ankette yer alan tim oOlgme ve degerlendirme
uygulamalarina verilen 6nem, o6gretmenlik mesleginde gegcirilen hizmet
siiresine gore degismemektedir. iliskinin bulundugu 14. maddeye iliskin tepki

dagimi Cizelge 14’de verilmistir.
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Gizelge 14. Ogretmenlerin Hizmet Siiresine Gére Olgme ve Degerlendirme
ilkelerine Dayali Uygulamalara Verdikleri Onem Diizeyine Ait Frekans ve

Yuzde Degerleri

Onem Diizeyi
ifade Az Orta Cok
f % f % f %

14)  Ogrencilerin  grupla
yaptiklari  6dev velveya 0-10 22 175 54 428 50 397

proje calismalarinda, i

birbirlerinin performanslarini

degerlendirme olanagi 11(!" 17 154 32 291 61 555
vermek. uzeri

Arastirma grubunda yer alan 6gretmenlerin 110°u 11 yil ve Uzeri, 126’sI
ise 1-10 yil arasinda degisen hizmet surelerine sahiptir. Cizelge 14’teki
oranlar incelendiginde, 11 yil ve Uzeri hizmet suresine sahip o6gretmenlerin
yaklasik yarisinin, grupla yapilan 6dev vel/veya proje calismalarinda akran
degerlendirmelerine olanak vermeyi ¢ok dnemsedikleri, 10 yiIl ve daha az
hizmet suresine sahip 6gretmenlerin cogunlugunun orta duzeyde onemli ve
az 6nemli segeneklerine yoneldikleri gorilmektedir. Buna gore, 11 yil ve Uzeri
hizmet slresine sahip ogretmenlerin, hizmet suresi 10 yil ve altindaki
ogretmenlere gore, akran degerlendirmelerini daha ¢ok dnemsedikleri ifade

edilebilir .

2c. Sinif o6gretmenlerinin, O6lgme ve degerlendirme ilkelerine dayal
uygulamalara verdikleri Gnem duzeyleri ile mezun olduklari bélim arasinda

manidar bir iliski var midir?

Bu arastirma sorusunu yanitlamak igin, ilgili degiskenlere iliskin Cramer V
degerleri hesaplanmistir. Yapilan istatistikler sonucu elde edilen bulgular

Cizelge 15'te 6zetlenmistir.
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Cizelge 15. Ogretmenlerin Mezun Olduklari Bélim ile Olgme ve
Degerlendirme ilkelerine Dayali Uygulamalara Verdikleri Onem Diizeyine Ait

Cramer V Degerleri

(N=236)
Madde Cramer o] Madde Cramer ¢] Madde Cramer o]
No Vv No Vv No Vv
1 ,064 ,62 11 ,082 45 21 ,036 ,86
2 ,092 37 12 ,075 ,52 22 ,046 ,78
3 ,014 ,98 13 ,093 ,36 23 ,093 ,36
4 ,085 43 14 ,040 ,83 24 ,007 ,99
5 ,043 ,81 15 ,048 ,76 25 ,063 ,63
6 ,059 ,66 16 ,105 27 26 ,033 ,88
7 ,011 ,99 17 ,034 ,87 27 ,018 ,96
8 ,028 ,91 18 ,093 ,36 28 ,093 ,36
9 ,015 ,97 19 ,066 ,60 29 ,065 ,61
10 ,028 ,91 20 ,092 ,37 30 ,091 ,38

Cizelge 15 incelendiginde, Cramer V degerlerinin olduk¢a dusuk oldugu
ve istatistiksel bakimdan manidar olmadigi gorulmektedir. Buna gore,
arastirma grubu icerisinde yer alan sinif 6gretmenlerinin, mezun olduklari
bdlim (sinif égretmenligi bolumi ve diger bolumler) ile ankette yer alan
Olcme ve degerlendirme ilkelerine dayali uygulamalara verdikleri 6nem
dizeyleri arasinda manidar bir iligki bulunmadigi saptanmistir. Baska bir
deyigle, ankette yer alan dlgme ve degerlendirme uygulamalarina verilen

onem, kadin ve erkek olma durumuna goére degismemektedir.

2d. Sinif o6gretmenlerinin, o6lgme ve degerlendirme ilkelerine dayall
uygulamalara verdikleri onem duzeyleri ile sahip olduklari sinif mevcudu

arasinda manidar bir iliski var midir?
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Bu arastirma sorusunu yanitlamak igin, ilgili degiskenlere iliskin Cramer V
degerleri hesaplanmistir. Yapilan istatistikler sonucu elde edilen bulgular

Cizelge 16’da 6zetlenmistir.

Cizelge 16. Ogretmenlerin Sahip Olduklari Sinif Mevcudu ile Olgme ve
Degerlendirme ilkelerine Dayali Uygulamalara Verdikleri Onem Diizeyine Ait
Cramer V Degerleri
(N=236)

Madde Cramer p Madde Cramer o] Madde Cramer p

No \' No \'J No \'/
1 ,169 ,01* 11 ,134 ,08 21 ,089 ,45
2 ,080 ,55 12 ,068 71 22 ,140 ,06
3 ,034 ,97 13 ,085 ,80 23 ,089 44
4 ,069 ,69 14 ,078 ,58 24 ,091 42
5 ,048 ,90 15 ,080 .56 25 ,091 41
6 ,080 ,55 16 ,133 ,08 26 ,048 ,90
7 ,062 77 17 ,087 ,46 27 ,059 ,80
8 ,062 77 18 ,089 44 28 ,098 ,34
9 ,063 75 19 ,148 ,06 29 ,130 ,09
10 ,045 ,92 20 ,071 ,67 30 124 12
*p<.05

Cizelge 16’ya gore, 1. madde haricinde, sinif 6gretmenlerinin, dlgme ve
degerlendirme ilkelerine dayali uygulamalara verdikleri 6nem duzeyleri ile
sahip olduklari sinif mevcudu (10-20 6grenci, 11-30 6grenci, 31 6grenci ve
Uzeri) arasinda manidar bir iliski olmadigi saptanmistir. Baska bir deyisle, 1.
madde haricinde, ankette yer alan dlgme ve degerlendirme uygulamalarina
verilen dnem sahip olunan sinif mevcuduna gére degismemektedir. iligkinin

bulundugu 1. maddeye iligkin yanit dagimi Cizelge 17’de verilmistir.
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Gizelge 17. Ogretmenlerin Sahip Olduklari Sinif Mevcuduna Gére Olgme ve
Degerlendirme ilkelerine Dayali Uygulamalara Verdikleri Onem Diizeyine Ait

Frekans ve Yuzde Degerleri

Onem Diizeyi
ifade/Durum Az Orta Cok
f % f % f %

1) Dersin amaglarini, 10-20 32421 27 355 17 224

ogrenci
doénem basinda 21-30 23 273 35 417 26 31
ogrenciye yazili olarak og;e;nm

uzeri

Arastirma grubunda yer alan 6gretmenlerin 76’sinin 31 6grenci ve Uzeri
ogrenciye sahip; 84’Unin 21-30 Kkisilik; 76’sinin ise 10-20 kisilik siniflarda
ogretmenlik yapmaktadirlar. Cizelge 17 incelendiginde, “dersin amaglarini,
dénem basinda o6grenciye yazili olarak bildirme” konusunda, 6gretmenin
sahip oldugu sinif mevcudunun artmasiyla bu maddeye verilen 6nem
dizeyinin de arttigi gortilmektedir. Buna gore, kalabalik sinifa sahip
ogretmenlerin, sinif mevcudu az olan O0gretmenlere gore, amaclar ilkesini

daha cok 6nemsedikleri ifade edilebilir .

3. Sinif &gretmenleri, o6lcme ve degerlendirme ilkelerine dayali

uygulamalari hangi siklikla gergeklestirmektedirler?

Sinif égretmenleri, ankette yer alan ve 6lgme degerlendirme ilkelerine
dayali uygulamalari hangi siklikta gerceklestirdiklerini dort dluzeyde [¢cogu
zaman (4); ara sira (3); nadiren (2); higbir zaman (1)] tepki se¢eneginden,
kendilerine uygun olan secenegi isaretleyerek belirtmiglerdir. Ogretmenlerin,
ankette yer alan olgme ve degerlendirme ilkelerine dayali uygulamalari
gerceklestirme sikliklarina ait ortanca ve tepe degerleri Cizelge 18'de

verilmigtir.
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Cizelge 18. Ogretmenlerin Olgme ve Degerlendirme ilkelerine Dayall

Uygulamalari Gergeklestirme Sikliklarina Ait Ortanca ve Tepe Degerleri

Madde Ortanca Tepe Madde Ortanca Tepe Madde Ortanca Tepe

No deger No deger No deger
1 3 3 11 3 3 21 2 2
2 4 4 12 3 4 22 3 2
3 4 4 13 4 4 23 3 2
4 4 4 14 3 3 24 2 2
5 4 4 15 3 3 25 2 2
6 4 4 16 3,5 4 26 3 3
7 4 4 17 3 3 27 2 3
8 3 4 18 3 3 28 3 3
9 3 4 19 3 3 29 2 2
10 3 3 20 3 3 30 4 4

Cizelge 18'deki maddelere ait ortanca ve tepe degerleri genel olarak
degerlendirildiginde, sinif 6gretmenlerinin, ankette yer alan &lgme ve
degerlendirme ilkelerine dayali uygulamalari gercgeklestirme sikliklarinin

“‘codu zaman” ve “ara sira” segeneklerine yigildig1 gorulmektedir.

Sinif  dgretmenlerinin  dlgme ve de@erlendirme ilkelerine dayali
uygulamalari gergeklestirme sikliklarina iliskin frekans ve ylzde dederleri,

ilgili 6lcme ve degerlendirme ilkelerine gore gruplandirilarak 6zetlenmistir.

Ogretmenlerin 8lgme ve degerlendirme ilkelerinden amaclar ilkesine
dayali uygulamalari gergeklestirme sikliklarina iligskin frekans ve ylzde

degerleri Cizelge 19'da verilmistir.
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Gizelge 19. Ogretmenlerin Amagclar ilkesine Dayali Uygulamalari Egitim

Ogretim Etkinlikleri icinde Gerceklestirme Sikliklarina Ait Frekans ve Yiizde

Degerleri
(N=236)

Egitim Ogretim Etkinlikleri icinde

ifadeler/Durumlar Uygulanma Sikhig
Cogu Ara Nadiren Higbir
Zaman Sira Zaman
1)Dersin amaglarini, ¢ 46 95 44 51
donem basinda ogrenciye
yazili olarak bildirmek. % 195 403 18,6 21,6
2)  Ogrencinin  cesitli ¢ 136 81 17 5
etkinliklerdeki  basarisini,
konunun kazanimlarina o 57.6 344 7.2 0.8

gore degerlendirmek.

Ogretmenlerin gogunlugu, “dersin amaglarinin dénem basinda dgrenciye
yazili olarak bildirilmesi’nin egitim ogretim etkinlikleri iginde uygulanma
sikligini, “ara sira” tepkisiyle belirtmislerdir. “Ogrencinin cesitli etkinliklerdeki
basarisinin, konunun kazanimlarina gére degerlendiriimesi” konusunda ise
ogretmenlerin yaridan biraz fazlasi “cogu zaman” segenegine yonelirken; gok
kliguk bir kesimi “nadiren” ve “higbir zaman” seg¢enegine yonelmislerdir.
Bagka bir degisle bu uygulamanin, 6gretmenlerin yaklasik yarisi tarafindan
gerceklestirildigi, diger yarisi tarafindan ise gergeklestirimedigi ya da ¢ok az
gerceklestirildigi saptanmistir. Genel olarak, 6lcme ve degerlendirmenin
amaclar ilkesine dayali olarak yukarida verilen durumlarin, 6gretmenlerin

¢ogunlugu tarafindan yeterince gerceklestirimedigi saptanmistir.

Ogretmenlerin, élcme ve degerlendirme ilkelerinden planlama ilkesine
dayali uygulamalari egitim oOgretim etkinlikleri icerisinde gerceklestirme

sikliklarina ait frekans ve yuzde degerleri Cizelge 20°de verilmigtir.
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Gizelge 20. Ogretmenlerin Planlama Ilkesine Dayali Uygulamalari Egitim

Ogretim Etkinlikleri icinde Gerceklestirme Sikliklarina Ait Frekans ve Yiizde

Degerleri
(N=236)

Egitim Ogretim Etkinlikleri icinde

ifadeler/Durumlar Uygulanma Siklig
Gogu Ara Nadiren Hicbir
Zaman sira zaman
3) Odevler ve projeler igin
, . . f 166 50 14 6
yeterli sureyi Oonceden
belirleyerek ogrencilere
% 70,3 21,2 6 25
duyurmak.
4) Ogretim vyl basinda,
f 132 71 25 8

Oogretim  slUreci  boyunca
uygulanacak uygun olgme ve
degerlendirme etkinliklerinin o 55,9 30,1 10,6 3.4
planini yapmak.

Cizelge 20’ye gore, ogretmenlerin buyuk bir kismi, cogu zaman, édevler
ve projeler icin vyeterli sureyi o©onceden belirleyerek dgrencilere
duyurmaktadirlar. Ogretmenlerin yaridan biraz fazlasi, égretim yili basinda
Olcme ve degerlendirme etkinliklerinin planini ¢cogu zaman yaptiklarini,
yaridan oldukga azi ise, ara sira yaptiklarini belitmektedirler. Ogretmenlerin
¢ok kuguk bir kesimi, bu ifadeleri hi¢ uygulamadiklari yoninde gorus
bildirmiglerdir. Baska bir deyisle bu uygulamalarin, 6gretmenlerin yaridan
biraz fazlasi tarafindan gergeklestirildigi, yaridan biraz azi tarafindan ise

gerceklestirimedigi ya da ¢ok az gergeklestirildigi saptanmistir.

Ogretmenlerin, dlgme ve degerlendirme ilkelerinden genislik-kapsamiilik
ilkesine dayali uygulamalari egitim ogretim etkinlikleri icerisinde
gerceklestirme sikliklarina ait frekans ve yuzde degerleri Cizelge 21'de

verilmigtir.
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Cizelge 21. Ogretmenlerin Genislik-Kapsamlilik ilkesine Dayali Uygulamalari

Egitim Ogretim Etkinlikleri icinde Gergeklestirme Sikliklarina Ait Frekans ve

Yuzde Degerleri
(N=236)

Egitim Ogretim Etkinlikleri icinde

ifadeler/Durumlar Uygulanma Siklidi
Cogu Ara Nadiren Hicbir
Zaman Sira Zaman
5) Sinav sorularini, ogrenciyi ¢ 128 80 25 3

ust duzey dusinmeye sevk

edecek duzeyde hazirlamak. % 54,2 33.9 10,6 1.3

6) Sinav  sorularini  ve

f 131 84 18 2
degerlendirme etkinliklerini,
gundelik yasam durumlarina

% 55,9 35,6 7,7 0,8
dayali olarak hazirlamak.
7) Degerlendirme

f 120 90 25 1

etkinliklerinden elde edilen
sonuglari, telafi edilmesi
gereken konulari saptamak o, 508 38.2 10.6 04

icin kullanmak.

Cizelge 21’e gore, “sinav sorularini, 6grenciyi Ust dizey disinmeye sevk
edecek duzeyde ve gundelik yasam durumlarina dayali olarak hazirlama” ve
“‘degerlendirme etkinliklerinden elde edilen sonuglari, telafi edilmesi gereken
konulari saptamak icin kullanma” konusunda, 6gretmenlerin yaklasik yarisi,
¢ogu zaman; yaridan oldukga azi ara sira; az bir bolumu ise nadiren tepkisini
goOstermiglerdir. Cok kuglUk bir kesim ise bu uygulamalari, hi¢bir zaman
uygulamadiklarini bildirmigledir. Buna gore, oOlgme ve degerlendirmenin
geniglik kapsamhlik ilkesine dayali olarak yukarida verilen ifadelerin,
ogretmenlerin yaklasik yarisi tarafindan uygulandidi, diger yarisi tarafindan

ise uygulanmadigi ya da ¢ok az uygulandigi saptanmistir.
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Olgcme ve degerlendirme ilkelerinden bireysel farkliliklar ilkesine dayali
uygulamalari egitim dgretim etkinlikleri icerisinde gergeklestirme sikliklarina

ait frekans ve ylizde degerleri Cizelge 22'de verilmistir.

Cizelge 22. Ogretmenlerin Bireysel Farkhliklar ilkesine Dayali Uygulamalari

Gerceklestirme Sikliklarina Ait Frekans ve Yiuzde Degerleri (N=236)

Egitim Ogretim Etkinlikleri iginde

ifadeler/Durumlar Uygulanma Sikhgi
Cogdu Ara Nadiren Hicbir
zaman  sira zaman

8) Ogrencilerin  gugli  ve
e : Lo f 112 94 27 3
gelistiriimesi gereken yonlerini

ortaya cikarici degerlendirmeler

% 47,5 39,8 11,4 1,3
yapmak.

9) Ogrencilerin  basarisizlik ; 108 104 21 3

nedenlerini  ortaya  koyacak
gozlemler yapmak. % 457 441 8,9 1,3

Ogretmenlerin biyik bir bélimu, Cizelge 22'de verilen iki ifadeyle ilgili
olarak “cogu zaman” ve “ara sira” segeneklerine yonelmislerdir. Genel olarak
degerlendirildiginde, o6lcme ve dederlendirmenin bireysel farkhliklar ilkesine
dayall olarak yukarida verilen uygulamalarin 6gretmenlerin yaklasik yarisi
tarafindan  gerceklestirildigi, diger vyarisi tarafindan ise yeterince

gercgeklestiriimedigi saptanmistir.

Olgme ve degerlendirme ilkelerinden igbirligi ilkesine dayali uygulamalar
egitim ogretim etkinlikleri igerisinde gerceklestirme sikliklarina ait frekans ve

yuzde degerleri Cizelge 23’'te verilmistir.
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Gizelge 23. Ogretmenlerin Igbirligi ilkesine Dayali Uygulamalari Egitim
Ogretim Etkinlikleri icinde Gerceklestirme Sikliklarina Ait Frekans ve Yiizde

Degerleri
(N=236)

Egitim Ogretim Etkinlikleri icinde

ifadeler/Durumlar Uygulanma Sikligi
Gogu Ara Nadiren Hicbir
i} zaman _ sira zaman
10) Ogrencilere konunun ¢ 83 101 48 4

basinda o konudan neler

[0)
ogrenmeyi beklediklerini sormak. L 35,2 42,8 20,3 17

11) Degerlendirme sonuglarina

ve gOzlemlere dayali olarak, f 73 106 49 8
ogrencilerin gelisimleri hakkinda
velilere geribildirimlerde o/ 30,9 44.9 20,8 3.4
bulunmak.
12) Degerlendirme sonugclarina

f 102 94 35 5

ve gOzlemlere dayali olarak,

ogrencilere gelisimleri hakkinda
% 43,2 39,8 14,8 2,2
geribildirim vermek.

Cizelge 23’e gore, 6gretmenlerin yaridan biraz azi, veliler ve 6grencilerle
igbirliginde bulunmaya iligkin verilen U¢ ifadeyi, ara sira uyguladiklari
yoninde géris bildirmiglerdir. Ogretmenlerin yaridan oldukga azi, bu
durumlari gogu zaman uyguladiklarini; ¢gok klguk bir kesimi ise bu ifadeleri
hic uygulamadiklarini belirtmektedirler. Genel olarak degerlendirildiginde,
ogretmenlerin gogunlugunun igbirligi ilkesine dayali uygulamalari yeterince

uygulamadiklari saptanmistir.

Ogretmenlerin, 6lcme ve degerlendirme ilkelerinden kendi kendini

degerlendirme ilkesine dayali uygulamalari egitim oOgretim etkinlikleri
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icerisinde gergeklestirme sikliklarina ait frekans ve yuzde degerleri Cizelge

24’te verilmistir.

Cizelge 24. Ogretmenlerin Kendi Kendini Degerlendirme ilkesine Dayali

Uygulamalari Egitim Ogretim Etkinlikleri icinde Gerceklestirme Sikliklarina

Ait Frekans ve Yuzde Degerleri
(N=236)

ifadeler/Durumlar

Egitim Ogretim Etkinlikleri icinde

Uygulanma Sikhgi

Cogu Ara Nadiren Higbir
i} zaman  sira zaman
13) Ogrencilere puanlanmis
sinav  kagitlarini  dagitarak, f 129 69 30 8
verdikleri yanitlara iligkin geri
I o % 54,7 29,2 12,7 3,4
bildirim almalarini saglamak.
14) Ogrencilerin grupla
yaptiklari 6dev ve/veya proje f 50 112 46 28
calismalarinda, birbirlerinin
performanslarini degerlendirme
% 21,2 47,5 19,4 11,9
olanagi vermek.
15) Ogrencilerin gicli ve zayif
T . . 63 114 51 8
yonlerini tanimalari icin, cesitli
ogretim etkinlikleri sirasinda ve
sonrasinda, kendilerini o 26,7 48,3 21,6 3,4

degerlendirme olanagi vermek.

Cizelge 24’e gore, 6gretmenlerin yaklasik yarisi, 6grencilere puanlanmig

sinav kagitlarini dagitarak, verdikleri yanitlara iliskin geri bildirim almalarini

cogu zaman saglamaktadirlar. Ogrencilerin grupla yaptiklari édev ve/veya

proje ¢alismalarinda, birbirlerinin performanslarini ve gugli ve zayif yonlerini

tanimalari i¢in, ogretmenlerin ¢esitli

ogretim etkinlikleri

sirasinda ve
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sonrasinda, kendilerini degerlendirme olanagini “ara sira” verdikleri
saptanmigtir.  Bu uygulamalart nadiren  gerceklestirenler ve hig
gercgeklestirmeyenler, grubun ¢ok az bir bolumunu olusturmaktadirlar. Buna
gére, ogretmenlerin ¢ogunlugu tarafindan, ogrencilere kendi kendini

degerlendirme olanaginin yeterince taninmadigi saptanmistir.

Ogretmenlerin, 6lcme ve degerlendirme ilkelerinden devamlilik ilkesine
dayali uygulamalari egitim ogretim etkinlikleri icerisinde gerceklestirme

sikliklarina ait frekans ve yuzde degerleri Cizelge 25’te verilmigtir.

Gizelge 25. Ogretmenlerin Devamlilik ilkesine Dayali Uygulamalari Egitim
Ogretim Etkinlikleri Icinde Gerceklestirme Sikliklarina Ait Frekans ve Yiizde

Degerleri
(N=236)

Egitim Ogretim Etkinlikleri icinde

ifadeler/Durumlar Uygulanma Sikligi
Cogdu Ara Nadiren Hicbir
zaman  sira zaman

16)  Ogrencilerin  dersteki

basarisini  nota ¢evirirken, f 118 80 34 4
dénem boyunca yapilan 6lgme

ve degerlendirme etkinliklerine

ait sonuglari, belirli agirliklarla 9%, 50,5 33,5 14,3 1,7
nota katmak.

17) Ogretim slrecinde ddrenci

gelisimindeki eksiklerini f 68 81 28 59
gorebilmek igin kiguk
degerlendirme etkinlikleri oy 28.8 34,3 11,9 25

yapmak.
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Cizelge 25’e gore, o6gretmenlerin yaklagik yarisi, 6grencilerin dersteki
basarisini nota gevirirken, donem boyunca yapilan élgme ve degerlendirme
etkinliklerine ait sonuclarin tumund belirli agirliklarla nota kattiklarini
belirtmektedirler. Ogretmenlerin yaklasik yarisi ise bu uygulamayi ara sira
veya nadiren gerceklestirdiklerini ifade etmislerdir. Bu uygulamayi
gerceklestirmeyenler ve nadiren uygulayanlar ise 6gretmenlerin ¢ok kuguk bir
kesimini olusturmaktadir. Grubun % 34,3’0, 6gretim slrecinde o6grenci
gelisimindeki  eksiklerini gorebilmek icin  kuguk degerlendirme (kiguk
sinavlar) etkinliklerini ara sira uyguladiklarini ifade etmektedirler. Grubun
%25’i bu uygulamayi gerceklestirmezken, %28,8’i ise bu uygulamayi ¢ogdu
zaman uyguladiklarini ifade etmislerdir. Buna goére, 6gretmenlerin yaridan
azi, 6lgme ve degerlendirmenin devamlilik ilkesine iligkin olarak yukarida
verilen durumlari egitim-6gretim surecinde uygularken, digerleri yeterince

uygulamamaktadirlar.

Sinif 6gretmenlerinin  dlgme ve degerlendirme ilkelerinden d&lgme
araclarinda cegitlilik ilkesine dayali uygulamalari egitim ogretim etkinlikleri
icerisinde gergeklestirme sikliklarina ait frekans ve yuzde degerleri Cizelge

26’da verilmistir.
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Gizelge 26. Ogretmenlerin Olgme Araglarinda Cesitlilik Ilkesine Dayall
Uygulamalari Egitim Ogretim Etkinlikleri icinde Gerceklestirme Sikliklarina

Ait Frekans ve Yuzde Degerleri
(N=236)

Egitim Ogretim Etkinlikleri icinde
ifadeler/Durumlar Uygulanma Sikhgi

Gogu Ara Nadiren Higbir
Zaman  sira zaman
18)  Ogrencilerin, problem
¢ozmelerini ve elestirel f 36 102 68 30
dusunmelerini gerektiren

sorulara verdikleri yanitlari

dereceli puanlama anahtari ile % 15,3 43,2 28,8 12,7

degerlendirmek.

19) Ogrencilerin derse karsi

f 49 101 59 27
tutumunu degerlendirmede tutum
olgeklerinden yararlanmak. % 20,8 42,8 25 11,4
20) Ogrencilere, gosteri veya
sergileme tir(, yaraticiliklarini  f 84 100 46 6

ortaya koyacaklari etkinlikleri

klesti lanag
gerceklestirme olanagi % 356 42,4 19.5 25
saglamak.
21) Ogrencilerin bedensel f 83 105 42 6
becerilerini  ve  yeteneklerini
degerlendirmek. % 352 445 17,8 2,5
22) Kavramlarin anlagilirhgini f o7 89 94 26
degerlendirmede kavram
haritalarini kullanmak. %o 11,4 37,7 39,8 11,1
23) Ogrencilerden gergek yasam
f 63 80 88 5

durumlarina dayali problemlere
iligkin ¢ozum Uretmelerini isteyen

sinif igi etkinlikler yapmak. % 26.7 33.9 373 2 1
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ifadeler/Durumlar

Egitim Ogretim Etkinlikleri iginde
Uygulanma Sikhgi

Cogu Ara Nadiren Higbir
zaman sira zaman
24) Ogrencilerin anlama
duzeylerini degerlendirmek igin, f 25 86 110 15
kendileriyle kuguk gruplar
halinde gorusmeler yapmak. % 10,6 36,4 46,6 6,4
25) Ogrencinin derse Kkarsi
oo f 10 78 86 61
ilgisini, arkadaslariyla iligkisini
izlemek amaciyla anekdot
% 4,2 33,1 36,4 26,3
kayitlari tutmak.
26) Ogrencilerin glincel bir konu
hakkindaki  tahminlerini ve f 66 98 58 14
yorumlarini  ifade  etmelerini
saglayici tartisma gruplari % 28 415 246 5.9
olusturmak.
27) Ogrencilerin derste yaptiklari
etkinlik, calisma yapragi ve 6dev  f 34 83 79 40
calismalarindan en cok
begendiklerini, gerekgelerini
belirterek bir dosyada 9, 14,4 35,2 33,5 16,9
toplamalarini saglamak.
28) Ogrencilerin arastirma ve
f 53 106 67 10
sorgulama becerilerini
elistirmek icin proje galismalari
I ¢in proje &als % 22,5 44,9 28,4 4,2
yaptirmak.
29) Ogrencilerin sunu
N f 13 82 84 57
becerilerinin arkadaslari
tarafindan go6zlem formlari ile
o . L % 5,5 34,7 35,6 24,2
degerlendiriimesini saglamak.
30) Coktan se¢meli, kisa cevap,
) . . f 154 62 16 4
eglestrme  ve  dogru-yanhg
turindeki sorulara yer vermek. % 65,3 26,2 6,8 1,7
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Cizelge 26’ya gore, olgcme araglarinda cesitlilik ilkesi icerisinde yer alan
uygulamalarin gergeklestiriime sikliklari incelendiginde “ara sira” ve “nadiren”
seceneklerine yigilmanin oldugu gdze carpmaktadir. Ogretmenler, klasik
degerlendirme yaklagimlarini (goktan secmeli, kisa cevap, eslestirme ve
dogru-yanlis tarundeki sorularla yazili sinav yapma) c¢odu zaman
uygulamaktadirlar. Hi¢ gerceklesmeyen uygulamalar ise, %24°2’lik oranla
“égrencilerin sunu becerilerinin arkadaslari tarafindan gézlem formlari ile
degerlendiriimesini saglamak” ve %25,8’lik oranla “6grencinin derse karsi
ilgisini, katihmini, arkadaslariyla iligkisini izlemek amaciyla anekdot kayitlari
tutmak’tir. “Ogrencilerin, problem g¢oézmelerini ve elestirel disitinmelerini
gerektiren sorulara verdikleri yanitlari dereceli puanlama anahtari (rubrik) ile
degerlendirmek”, “Ogrencilerin derse karsi tutumunu degerlendirmek igin
tutum odlgeklerinden yararlanmak”, “6grencilere, gosteri veya sergileme tira,
yaraticiliklarini ortaya koyacaklari etkinlikleri gergeklestirme olanagi
saglamak”, “0grencilerin bedensel becerilerini ve yeteneklerini sergiledikleri
etkinlikleri degerlendirmek”, “Ogrencilerin guncel bir sorun ya da konu
hakkindaki tahminlerini ve yorumlarini ifade etmelerini saglayici tartisma
gruplari olusturmak”, “6grencilerin arastirma ve sorgulama becerilerini
gelistirmek igin proje galismalar yaptirmak” ise 6gretmenlerin yaridan biraz
azi tarafindan ara sira gergeklestirilen olgme ve degerlendirme
uygulamalaridir. Ogretmenlerin yaklasik yarisi, égrencilerin konulari anlama
dlzeylerini deg@erlendirmek icin, kendileriyle kuguk gruplar halinde
gorusmeler yapmaktadirlar. Genel olarak degerlendirildiginde, 6gretmenlerin,
Olcme araclarinda cgesitlilik ilkesine iligkin uygulamalardan, surece yayilmis

degerlendirme etkinliklerini yeterince uygulamadiklari saptanmistir.

4a. Sinif ogretmenlerinin, o6lcme ve degerlendirme ilkelerine dayali
uygulamalari egitim ogretim etkinlikleri i¢cinde gerceklestirme sikhgi ile

cinsiyetleri arasinda manidar bir iliski var midir?

Bu arastirma sorusunu yanitlamak igin, ilgili degiskenlere iliskin Cramer V
degerleri hesaplanmigtir. Bu hesaplama yapilirken, gozeneklerinde 5'ten
klguk degerler alan “nadiren” ve “higbir zaman” secgenekleri birlestirilmistir.

Yapilan istatistikler sonucu elde edilen bulgular Cizelge 27°de 6zetlenmisgtir.
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Gizelge 27. Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gére Olgme ve Degerlendirme
ilkelerine Dayali Uygulamalari Egitim Ogretim Etkinlikleri icinde
Gergeklestirme Sikliklarina Ait Cramer V Degerleri

(N=236)

Madde Cramer Madde Cramer Madde Cramer
No v P No v P No v
1 ,084 43 11 A77 ,02* 21 ,120 ,18
2 ,087 40 12 141 ,09 22 ,169 ,03*
3 ,083 44 13 ,138 11 23 ,130 14
4 ,046 ,78 14 ,068 ,58 24 ,052 73
5 ,038 ,84 15 115 ,21 25 111 41
6 137 11 16 ,156 ,06 26 ,083 44
7 ,266 ,00% 17 ,130 14 27 ,273 ,00%
8 ,082 45 18 115 .21 28 ,045 79
9 237 ,00% 19 ,100 ,31 29 ,095 ,34
10 ,133 13 20 ,131 13 30 ,123 A7

*p<.05

Cizelge 25 incelendiginde, Cramer V degerlerinin dusik degerler aldigi
gorilmektedir. Olcme degerlendirme uygulamalarinin gergeklesme siklik
duzeyleri ile 6gretmenlerin cinsiyetleri arasinda; 7, 9, 11, 22 ve 27. maddeler
icin manidar iligkiler bulunurken, diger maddeler i¢in manidar bir iligki
olmadi§i saptanmistir. Ogretmenlerin, dlgme degerlendirme ilkelerine dayali
uygulamalarindaki siklik duzeyleri ile cinsiyetleri arasinda manidar iligkinin
saptandigi maddelerde, siklik duzeylerinin cinsiyete gore dagihmi Cizelge

28'de verilmistir.
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Gizelge 28. Ogretmenlerin Cinsiyete Gére Olgme ve Degerlendirme

ilkelerine Dayali Uygulamalari Egitim Ogretim Etkinlikleri icinde

Gergeklestirme Sikliklarina Ait Frekans ve Yizde Degerleri

(130 Erkek, 106 Kadin Ogretmen)

Egitim Ogretim Etkinlikleri iginde
Uygulanma Sikhgi

. . Nadiren
Ifadeler/Durumlar Gogdu Arasira  veya higbir
Zzaman
zaman
f % f % f %
7)Degerlendirme
etkinliklerinden elde edilen 51 392 59 454 20 154
sonuglari, ogretim surecinde
telafi edilmesi gereken
- 69 651 31 292 6 5,7
konulari saptamak igin
kullanmak.
9) Ogrencilerin basarisizlik 47 362 64 492 19 146
nedenlerini ortaya koyacak
g6zlemler yapmak. 61 575 40 37,7 5 4,7
11) Degerlendirme
. . 31 238 62 47,7 37 285
sonuglarina ve gozlemlerine
dayali olarak, ©6grencilerin
gelisimleri hakkinda velilere 42 396 44 415 20 189
geribildirimlerde bulunmak.
22) Kavramlarin anlasihriigini 13 10 41 315 76 585
degerlendirmede kavram
, 14 13,2 41 453 44 415
haritalarini kullanmak.
27)  Ogrencilerin  derste
yaptiklari  etkinlik, calisma 9 69 57 438 64 4972
yapragi ve Odev
calismalarindan en cok
begendiklerini,  gerekgelerini 05 236 26 245 55 51.9

belirterek bir

toplamalarini saglamak.

dosyada
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Cizelge 28'de yer alan 6lgme ve degerlendirme uygulamalarindaki yuzde
ve frekans dederlerinden koyu renkle ifade edilenler erkek 6gretmenlerin
uygulamalarina iliskin frekans ve vyuzdeleri yansitmaktadir. Frekans ve
yuzdeler incelendiginde, kadin ogretmenlerin bu uygulamalari erkeklere

oranla daha sik uyguladiklari gérulmektedir.

4b. Sinif 6gretmenlerinin, 6lgme ve degerlendirme ilkelerine dayali
uygulamalari egitim ogretim etkinlikleri icinde gerceklestirme sikliklari ile

hizmet siireleri arasinda manidar bir iligki var midir?

Bu arastirma sorusunu yanitlamak igin, ilgili degiskenlere iliskin Cramer V
degerleri hesaplanmistir. Yapilan istatistikler sonucu elde edilen bulgular

Cizelge 29'da 6zetlenmistir.

Cizelge 29. Ogretmenlerin Hizmet Stirelerine Gére Olgme ve Degerlendirme
ilkelerine Dayali Uygulamalari Egitim Ogretim Etkinlikleri Iginde
Gergeklestirme Sikliklarina Ait Cramer V Degerleri

Madde Cramer o] Madde Cramer o] Madde Cramer p

No \'/ No \'/ No \'/

1 ,150 ,07 11 ,134 12 21 ,089 ,39
2 ,047 77 12 ,014 ,98 22 ,016 ,97
3 ,093 ,36 13 ,072 ,54 23 ,032 ,89
4 ,084 44 14 ,057 ,68 24 ,082 ,46
5 ,139 ,10 15 ,058 ,67 25 ,071 75
6 114 ,22 16 ,018 ,96 26 ,051 74
7 ,078 49 17 ,026 ,93 27 ,078 ,49
8 ,028 ,90 18 ,012 ,98 28 ,062 ,64
9 121 ,18 19 ,131 13 29 ,073 ,54

10 ,109 25 20 ,150 ,07 30 ,039 ,83
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Cizelge 29 incelendiginde, Cramer V degerlerinin olduk¢a dusuk oldugu
ve istatistiksel bakimdan manidar olmadigi goériimektedir. Buna goére,
arastirma grubu igerisinde yer alan sinif 6gretmenlerinin, 6gretmenlik
meslegindeki hizmet sureleri ile 6lgme ve degerlendirme ilkelerine dayall
uygulamalari gerceklestirme sikliklari arasinda manidar bir iliski bulunmadigi

saptanmistir.

4c. Sinif ogretmenlerinin, o6lgme ve degerlendirme ilkelerine dayall
uygulamalari egitim ogretim etkinlikleri icinde gerceklestirme sikliklari ile

mezun olduklari béliim arasinda manidar bir iliski var midir?

Bu arastirma sorusunu yanitlamak igin, ilgili degiskenlere iliskin Cramer V
degerleri hesaplanmistir. Yapilan istatistikler sonucu elde edilen bulgular

Cizelge 30’de 6zetlenmistir.

Cizelge 30. Ogretmenlerin Mezun Olduklari Béliime Gére Olgme ve
Degerlendirme ilkelerine Dayali Uygulamalari Egitim Ogretim Etkinlikleri

icinde Gergeklestirme Sikliklarina Ait Cramer V Degerleri

Madde Cramer p Madde Cramer o] Madde Cramer p

No \' No \'J No \'/

1 ,092 ,36 11 ,155 ,06 21 ,027 ,92
2 ,012 ,98 12 ,046 ,78 22 ,030 ,90
3 ,096 ,34 13 ,031 ,89 23 ,154 ,06
4 ,120 ,18 14 ,016 ,97 24 ,076 ,51
5 ,049 75 15 ,118 ,19 25 127 ,28
6 ,075 ,52 16 ,095 ,34 26 ,069 ,57
7 ,013 ,98 17 ,180 ,06 27 ,029 ,90
8 ,011 ,99 18 ,061 ,64 28 ,103 ,29
9 ,071 ,55 19 ,022 ,95 29 ,091 ,38

10 ,072 ,55 20 ,064 ,62 30 ,080 47
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Cizelge 30 incelendiginde, Cramer V degerlerinin olduk¢a dusuk oldugu
ve istatistiksel bakimdan manidar olmadigi goériimektedir. Buna goére,
arastirma grubu igerisinde yer alan sinif égretmenlerinin mezun olduklari
bolum ile ankette yer alan Olgme ve degerlendirme uygulamalarini

gerceklestirme sikliklar arasinda manidar bir iliski bulunmadidi saptanmistir.

4d. Sinif o6gretmenlerinin, 6lgme ve degerlendirme uygulamalarina
ilkelerine dayali uygulamalari egitim 6gretim etkinlikleri iginde gerceklestirme
sikliklari ile sahip olduklari sinif mevcudu arasinda manidar bir iligki var

midir?

Bu arastirma sorusunu yanitlamak igin, ilgili degiskenlere iligkin Cramer V
degerleri hesaplanmistir. Yapilan istatistikler sonucu elde edilen bulgular

Cizelge 31’de 6zetlenmistir.

Cizelge 31. Ogretmenlerin Sahip Olduklari Sinif Mevcuduna Gore Olgme ve
Degerlendirme ilkelerine Dayali Uygulamalari Egitim Ogretim Etkinlikleri

icinde Gerceklestirme Sikliklarina Ait Cramer V Degerleri

Madde Cramer p Madde Cramer p Madde Cramer P

No Vv No \'J No \'J

1 ,148 27 11 123 ,46 21 ,162 ,18
2 117 ,52 12 ,116 ,52 22 17 ,52
3 ,090 75 13 121 48 23 ,136 ,36
4 ,228 22 14 ,097 ,69 24 ,106 ,61
5 ,118 ,52 15 ,168 ,16 25 117 78
6 ,056 ,95 16 ,105 ,62 26 ,101 ,66
7 ,158 21 17 ,158 21 27 ,128 42
8 ,105 ,62 18 ,071 ,88 28 ,184 ,09
9 ,137 ,35 19 ,078 ,84 29 ,053 ,95

10 ,139 ,34 20 ,132 ,39 30 ,166 ,16
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Cizelge 31 incelendiginde, Cramer V degerlerinin olduk¢a dusuk oldugu
ve istatistiksel bakimdan manidar olmadigi goériimektedir. Buna goére,
arastirma grubu icerisinde yer alan sinif 6gretmenlerinin sahip olduklari sinif
mevcudu ile oOlgme ve degerlendirme ilkelerine dayali uygulamalari

gerceklestirme sikliklar arasinda manidar bir iliski bulunmadidi saptanmistir.

5. Sinif Agretmenlerinin, o6lcme ve degerlendirme ilkelerine dayall
uygulamalara verdikleri 6nem dlizeyleri ile bu uygulamalar gerceklestirme

Siklik duzeyleri arasinda manidar bir iligki var midir?

Bu arastirma sorusunu yanitlamak igin, ilgili degiskenlere iliskin Cramer V
degerleri hesaplanmigtir. Bu hesaplama yapilirken, gozeneklerinde 5'ten
kUguk degerler alan, dlgme ve degerlendirme ilkelerine dayali uygulamalarina
verilen dnem duzeylerinden “az” ve “orta” segenekleri; bu uygulamalari
gercgeklestirme siklik duzeylerinden “nadiren” ve “higbir zaman” segenekleri
birlestiriimistir. Yapilan istatistikler sonucu elde edilen bulgular Cizelge 32°de

Ozetlenmistir.

Cizelge 32. Ogretmenlerin Olcme ve Degerlendirme ilkelerine Dayali
Uygulamalara Verdikleri Onem Diizeyi ile Bu Uygulamalari Gergeklestirme

Sikliklarina Ait Cramer V Degerleri

Madde Cramer p Madde Cramer p Madde Cramer P

No \ No \'J No \'J

1 ,296 ,00* 11 ,337 ,00* 21 ,340 ,00*
2 ,402 ,00* 12 ,458 ,00* 22 ,183 ,00*
3 421 ,00* 13 423 ,00* 23 ,308 ,00*
4 ,301 ,00* 14 429 ,00* 24 ,335 ,00*
5 415 ,00* 15 416 ,00* 25 ,295 ,00*
6 ,381 ,00* 16 ,490 ,00* 26 410 ,00*
7 437 ,00* 17 314 ,00* 27 ,167 ,00*
8 ,278 ,00* 18 ,309 ,00* 28 ,270 ,00*
9 ,322 ,00* 19 ,510 ,00* 29 ,226 ,00*
10 ,398 ,00* 20 ,298 ,00* 30 ,531 ,00*

* p<.05



62

Cizelge 32 incelendiginde, p degerlerinin istatistiksel bakimdan manidar
olmadidi gorulmektedir. Buna gore, arastirma grubu icerisinde yer alan sinif
ogretmenlerinin, olgme ve degerlendirme ilkelerine dayali uygulamalara
verdikleri onem duzeyleri ile bu uygulamalari gerceklestirme sikliklari
arasinda manidar bir iliski oldugu saptanmigtir. Cizelge 33'te sinif
ogretmenlerinin 6lgme ve degerlendirme ilkelerine dayali uygulamalarina
verdikleri 6nem duzeyleri ve bu uygulamalari gergeklestirme sikliklarina ait

frekans ve yuzde degerleri verilmigtir.

Cizelge 33. Ogretmenlerin Olcme ve Degerlendirme ilkelerine Dayali
Uygulamalara Verdikleri Onem Diizeyi ile Bu Uygulamalari Gergeklestirme
Sikliklarina Ait Frekans ve Yuzde Degerleri (N=236)

. ) Egitim Ogretim Etkinlikleri iginde
Onem Duzeyi
Uygulanma Sikhgi

Az veya Cogu Nadiren
orta Cok saman Ara sira veya higbir
zaman
] f 158 78 46 95 95
% 66,9 33,1 19,5 40,3 40,2
5 f 95 141 136 81 19
% 40,3 59,7 57,6 34,3 8
3 f 64 172 165 50 21
% 27,2 72,8 70,3 21,2 8
4 f 89 147 132 71 33
% 36,5 63,5 55,9 30,1 14,3
5 f 75 161 128 80 28
% 30,8 69,2 54,2 33,9 11,9
5 f 62 174 11 84 20
% 26,3 73,7 55,5 35,6 8,4
. f 84 152 10 90 26

35,6 64,4 50,8 38,1 11
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Onem Diizeyi

Egitim Ogretim Etkinlikleri iginde
Uygulanma Sikhgi

Az veya Cogu Nadiren
orta Cok Jaman Ara sira veya higbir
zaman
8 f 74 162 112 94 30
% 30,4 69,6 47,5 39,8 12,7
9 f 60 176 108 104 24
% 25,5 74,6 45,7 44,1 10,2
10 f 106 130 83 101 52
% 449 55,1 35,2 42,8 22
11 f 97 139 73 106 49
% 41,1 58,9 30,9 44,9 24,2
12 f 84 152 102 94 40
% 35,6 64,4 43,2 39,8 17
f 71 165 129 69 38
1S % 30,1 69,9 54,7 29,2 16,1
14 f 124 112 50 112 74
% 53 47 21,2 47,5 31,3
15 f 107 129 63 114 59
% 46,3 53,7 26,7 48,3 25
16 f 76 160 118 80 38
% 32,2 67,8 50,5 33,5 16
17 f 83 153 68 81 87
% 35,2 64,8 28,8 34,3 36,9
18 f 137 99 36 102 98
% 58,1 41,9 15,3 43,2 41,5
19 f 147 89 49 101 86
% 62,3 37,7 20,8 42,8 36,4
20 f 69 167 84 100 52
% 29,2 70,8 35,6 42,4 22
o1 f 96 140 83 105 48
% 40,7 59,3 35,2 445 20,3
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) . Egitim Ogretim Etkinlikleri iginde
Onem Diizeyi
Uygulanma Sikhgi

Az veya Cogu Nadiren
orta Cok Jaman Ara sira veya higbir
zaman
99 f 120 116 27 89 120
% 50,9 49,1 11,4 37,7 50,9
03 f 65 171 63 80 93
% 27,5 72,5 26,7 33,9 39,4
o4 f 124 112 25 86 125
% 52,5 47,5 10,6 36,4 53
o5 f 151 85 10 78 147
% 69 31 4,2 33,1 61,6
6 f 98 138 66 98 72
% 41,5 58,5 28 41,5 30,5
o7 f 103 133 34 83 116
% 43,6 56,4 14,4 35,2 50,4
o8 f 98 138 53 106 77
% 41,5 58,5 22,5 449 32,6
29 f 156 80 13 82 141
% 66,1 33,9 5,5 34,7 59,8
30 f 69 167 154 62 20
% 29,2 70,8 65,3 26,2 8,5

Cizelge 33 incelendiginde, 18. maddeye kadar olan kisimda yer alan
ifadelerin gok 6nemli gorildigu ve ¢ogu zaman veya ara sira uygulandigi;
18. maddeden sonra ise “ara sira” ve “nadiren veya higbir zaman”
seceneklerine yigilmanin oldugu goze carpmaktadir. Orta duzeyde 6nem
verilen maddelerde ise yigilmanin ara sira veya nadiren segeneklerinde
oldugu goérulmektedir. Arastirmanin bulgularina dayanarak, ogretmenlerin
Olcme ve degerlendirme ilkelerine dayali uygulamalara verdikleri 6nem
dizeyi attikgca, bu uygulamalari gergeklestirme sikliklarinin da arttigi ifade

edilebilir. Ancak, 6gretmenler, bu uygulamalari 6nemli bulsalar bile, yeterince
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uygulamadiklarini rapor etmislerdir. Ogretmenlerin, élgme ve degerlendirme
ilkelerine dayali uygulamalara verdikleri 6nem duzeylerinin yliksek olmasi,

sosyal begenirligin dogal bir sonucu olabilir.



BOLUM 5

TARTISMA

Bu arastirmada, sinif 6gretmenlerinin 6lgme ve degerlendirme ilkelerine
dayali uygulamalara verdikleri ©6nem duzeyi ve bu uygulamalari
gerceklestirme sikliklar gesitli  degiskenlere gére incelenmistir. ilgili
literatirde, ogretmenlerin O0lcme ve degerlendirme uygulamalarina iliskin
algilar, bir oOlgek yardimiyla, toplam puan elde edilerek yorumlanmistir.
Literatirde, oOgretmenlerin 0olgme ve degerlendirme ilkelerine dayall
uygulamalara verdikleri 6nem dizeyini ortaya koyacak herhangi bir
arastirmaya rastlanmamigtir. Ayrica, anket kullanarak, 6gretmenlerin dlgme
ve degerlendirme uygulamalarinin gergeklesme sikligini arastiran ¢ok sinirli
sayida arastirma bulunmaktadir. Bu bdlimde, arastirmadan elde edilen

bulgular, ilgili literatlr gergevesinde tartisiimistir.

Arastirmada, ogretmenlerin ¢ogunlugu, bireysel farkliliklari ortaya
cikarici etkinlikleri yiritmenin ¢cok énemli oldugunu belirtmislerdir. Ozdas ve
digerleri (2005) tarafindan yapilan arastirmada ise, 6gretmenlerin bir kismi,
bireysel farklliklarin dikkate alinarak degerlendirme yapmanin ogrencileri
tanima acgisindan yararli olacagi yonunde gorus bildirmislerdir. Arastirmanin

bulgulari, Ozdas ve digerleri (2005)’nin bulgulari ile tutarlihk géstermektedir.

Aragtirmanin bir diger bulgusu ise, 6lcme ve degerlendirmenin isbirligi
ilkesi uyarinca, velilerle igbirligini vurgulayan durumlarin, ara sira
uygulandigidir. Glven (2001) tarafindan yapilan arastirmada, égretmenlerin,
ogrencinin basarisi hakkinda, velilerle her zaman isbirliginde bulunmadiklari
saptanmigtir. Arastirma bulgulari, Guven (2001)'in arastirma bulgularini
desteklemektedir. Ogretmenler, velilerin degerlendirme sirecine katihmini

her zaman saglayamamaktadirlar.
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Arastirmadan elde edilen bagka bir bulgu ise, 6gretmenlerin gogu
zaman, Ogrencilere puanlanmis sinav kagitlarini dagitarak, verdikleri
yanitlara iliskin geri bildirim almalarini saglamalaridir. Gaven (2001)’in yaptigi
arastirmada, benzer sonuglar elde edilmigtir. Buna gore arastirma bulgulari
Guven (2001)’in arastirmasinin bulgularini destekler niteliktedir. Puanlanmig
sinav kagitlarini 6grencilere dagitarak, 6grencilerin eksik ve gugli yonlerini

g6rmelerini saglamak, sinif 6gretmenlerince, cogu zaman uygulanmaktadir.

Bu arastirmada ogretmenlerin, klasik degerlendirme yaklagimlarini
(coktan segcmeli, kisa cevap, eslestirme ve dogru-yanlis turindeki sorularla
yazili sinav yapma) ¢ok sik uyguladiklari saptanmistir. Given (2001)’in
arastirmasinda da benzer bir sonug elde edilmistir. Cakan (2004) ise,
arastirmasinda, ilkogretimde gorevli ogretmenlerin ¢oktan segmeli, kisa
cevap ve kisa cevap gerektiren testleri her zaman uyguladiklarini
saptamigtir. Arastirmanin bulgusu, Guven (2001) ve Cakan (2004)'in elde
ettigi bulgularla tutarlik gostermektedir.



BOLUM 6

SONUG VE ONERILER

Bu bdlimde, arastirmadan elde edilen sonuglara ve bu sonuglara

dayali olarak sunulabilecek onerilere yer verilmistir.

Sonuglar

Arastirmadan elde edilen sonuglar su sekilde 6zetlenebilir:

1. Dersin amaglarinin, dénem basinda 6drenciye yazih olarak bildiriimesi
sinif 6gretmenlerinin  ¢ogunlugu tarafindan orta dizeyde 6nemli
gorilen ve yeterince gerceklestiriimeyen bir uygulamadir. Ogretmenin
sahip oldugu sinif mevcudunun artmasiyla bu maddeye verilen 6nem
dizeyinin de arttidi; bu uygulamayi gergeklestirme sikhginin ise
cinsiyet, hizmet suresi, sinif mevcudu ve mezun olunan boélime goére
degismedigi saptanmigstir.

2. Kazanimlari esas alarak degerlendirme yapmak, o&lgme ve
degerlendirme uygulamalarini planlamak, sinav sorularini, 6grenciyi
ust duzey dusunmeye sevk edecek duzeyde ve gundelik yagsam
durumlarina dayali olarak hazirlamak, o6gretmenlerin  ¢ok
onemsedikleri ve yaklasik yarisi tarafindan gergeklestirilen
uygulamalardir. Ogretmenlerin bu uygulamalara verdikleri énem ve bu
uygulamalari gerceklestirme sikliklari cinsiyet, hizmet slresi, sinif
mevcudu ve mezun olunan bolume gore degismemektedir.

3. Degerlendirmeyi, 6gretim surecinde telafi edilmesi gereken konulari
saptamak icin kullanmak, égrencilerin basarisizlik nedenlerini ortaya

koyacak gozlemler yapmak, velilere geribildirimlerde bulunmak,
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kavram haritalarini  kullanmak, kadin ogretmenlerin daha ¢ok
onemsedikleri ve daha sik gercgeklestirdikleri uygulamalardir. Bu
uygulamalara verilen dnem ve bu uygulamalari gergeklestirme sikligi,
hizmet sdresi, sinif mevcudu ve mezun olunan bolume goére
degismemektedir.

. Ogrencilerin gigli ve gelistirimesi gereken yénlerini ortaya cikarici
degerlendirmeler yapmak, dgrencilere geligsimleri hakkinda geribildirim
vermek, ogretmenlerin cogunlugu tarafindan yeterince
gerceklestiriimemesine ragmen ¢ok 6nemsenen uygulamalardir. Bu
uygulamalara verilen 6nemin ve bu uygulamalarin gergeklestiriime
sikhgmnin, cinsiyet, hizmet suresi, sinif mevcudu ve mezun olunan
bdlime gore degismedigi saptanmistir.

. Uriin secki dosyasi ¢ok énem verilen bir uygulama iken, nadiren
gerceklestiriimektedir. Bu uygulamanin kadin 6gretmenler tarafindan
daha sik gergeklestirildigi, bu uygulamaya verilen 6nemin cinsiyet,
hizmet sdresi, sinif mevcudu ve mezun olunan bolume goére
degismedigi saptanmigtir.

. Ogrencilere, kendilerini degerlendirme olanag vermek, kiiclk-kisa
degerlendirme etkinlikleri yapmak, bedensel becerileri degerlendirmek,
ogrencilere yeni bir konuya bagslarken neler 6grenmeyi beklediklerini
sormak, ¢ok oOnem veriimesine ragmen o&gretmenlerin ¢ogunlugu
tarafindan  yeterince  gerceklestirimeyen  etkinliklerdir.  Akran
degerlendirmelerine olanak saglamak, orta dlizeyde onemsenen ve
nadiren uygulanan bir uygulamadir. Bu uygulamalara verilen 6énem
dizeyi ile cinsiyet arasinda manidar bir iligki oldugu, bu uygulamalarin
gerceklestiriime sikliginin ise, cinsiyet, hizmet siresi, sinif mevcudu ve
mezun olunan bolime gore degismedigi saptanmistir.

. Ogrencilere, birbirlerinin performanslarini degerlendirme olanagi
vermek, oOgretmenlerin ¢ogunlugu tarafindan ¢ok Onemsenmekle
birlikte, o6gretmenlerin buylk c¢ogunlugu tarafindan vyeterince
gerceklestiriimeyen bir uygulamadir. Bu uygulamaya verilen dnemin
hizmet  suresiyle degistigi, ogretmenlerin  bu  uygulamayi
gerceklestirmedeki siklik dizeylerinin cinsiyet, hizmet suresi, sinif

mevcudu ve mezun olunan bolime gore degismedigi saptanmistir.
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Doénem boyunca yapilan o6lgme ve degerlendirme etkinliklerine ait
sonuglarin  tumunu belirli agirliklarla nota katmak, yazili sinavlarda
coktan secmeli, kisa cevap, eslestirme ve dogru-yanlis tlrandeki
sorulara yer vermek, Ogrencilere puanlanmis sinav kagitlarini
dagitmak, sinif dgretmenlerince ¢gok 6nem tasimakta ve yaklasik yarisi
tarafindan ¢cogu zaman gergeklestiriimektedir. Bu uygulamalara verilen
onem ve bu uygulamalarin gergeklestirme sikhgi cinsiyet, hizmet
suresi, sinif mevcudu ve mezun olunan bdlime gore
degismemektedir.

Dereceli puanlama anahtari ile degerlendirmeler yapmak, tutum
Olceklerinden yararlanmak, ogrencilere, gosteri veya sergileme turu
etkinlikleri ~ gerceklestirme olanagi saglamak, ogrencilerden farkh
konularda, ger¢cek yasam durumlarina dayal problemlere iliskin ¢6zim
uretmelerini saglamak, ogrencilerle kuguk gruplar halinde goérusmeler
yapmak, tartisma gruplari olusturmak ve proje galismalari yaptirmak,
ogretmenlerin gogunlugu tarafindan gok dnemsenmesine ragmen ve
yeterince gergeklestirilemeyen uygulamalardir. Bu uygulamalara
verilen onem ve bu uygulamalarin gergeklestirme sikhigi cinsiyet,
hizmet sdresi, sinif mevcudu ve mezun olunan bodlume gore

degismemektedir.

10.Anekdot kayitlari tutmak, 6gretmenlerce az énemsenen ve nadiren

11.

gergeklestirilen bir uygulamadir. Bu uygulamalara verilen 6nem ve bu
uygulamalarin gergeklestirme sikligi cinsiyet, hizmet siresi, sinif
mevcudu ve mezun olunan bolume gore degismemektedir.

Ogretmenlerin 6lcme ve degerlendirme ilkelerine dayali uygulamalara
verdikleri onem duzeyi ile bu uygulamalari gerceklestirme sikliklari
arasinda manidar bir iligki oldugu saptanmistir. Buna gore,
ogretmenlerin 6lgme ve degerlendirme ilkelerine dayali uygulamalara
verdikleri 6nem duzeyi arttikga, bu uygulamalari egitim o6gretim
surecinde gergeklestirme sikliklari da artmasina ragmen, 6gretmenler,
bu  uygulamalari  egitim-Ogretim  sureci iginde  yeterince

uygulamamaktadirlar.
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Oneriler

Bu arastirmadan elde edilen bulgulara dayanarak, ogretmenlerin
O0lcme ve degerlendirme uygulamalarina donik olarak ileride yapilacak

arastirmalar igin Oneriler asagida verilmigtir:

1. Farkh ogretim kademelerinde c¢alisan ogretmenlerin dlgme ve
degerlendirme uygulamalari karsilastirilabilir.

2. Farkhh  okul tdrlerinde c¢alisan 6gdretmenlerin  dlgme ve
degerlendirme uygulamalari arastirilabilir.

3. Farkli branglarda calisan 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirme
uygulamalarini  karsilastirmaya yoOnelik olarak arastirmalar
yapilabilir.

4. Ogretmenlerin  6lcme-degerlendirme  uygulamalarini  siklikla
gerceklestirememelerinin  nedenlerini ortaya ¢ikaracak nitel
arastirmalar yapilmaldir.

5. Bu arastirmada, 6gretmenlerin 6lgme dederlendirme uygulamalari,
olcme ve degerlendirme ilkelerine dayali olarak incelenmigtir. Farkli
Olcme ve degerlendirme uygulamalari incelenerek, ogretmenlerin
bu uygulamalari dnemseme duzeyleri ve gergeklestirme sikliklari

arastirilabilir.
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EKLER

Ek 1. Olgme ve Degerlendirme Uygulamalarina lliskin Ogretmen GorUsleri
Anketi.

Degerli 6gretmenler;

Bu ankette, Ogretim surecinde yurutulen etkinlikler ve
Ogrenci basarisini degerlendirme ile  ilgili cesitli ifadeler
verilmistir. Sizden istenen, her ifadeyi dikkatle okuduktan sonra,
ifadede belirtilen durumun yurGttiglintz 6gretim surecindeki
onemini (A sutunu), “az, orta, ¢gok” segeneklerinden size uygun
olan birini isaretleyerek; ifadede belirtlen durumun ogretim
surecindeki uygulanma sikhgini ise (B sutunu), “cogu zaman,
ara sira, nadiren ve higbir zaman,” segeneklerinden size uygun

olan birini isaretleyerek belirtmenizdir.
Bu ifadelerde belirtilen durumlara iligskin, gergcek ve samimi
goruslerinizi yansitacak sekilde cevap vermeniz, arastirmanin

amacina ulasmasi agisindan buyuk onem tasimaktadir.

isbirligi ve yardimlariniz igin tesekkiir ederim.

Saygilarimla.

Sevilay Kaplan
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(A)
Ogretim
Etkinlikleri
icindeki Onemi

Az | Orta | Cok

IFADELER/
DURUMLAR

(B)

Ogretim Etkinlikleri igindeki
Uygulanma Sikhgi

Ara
sira

Gogdu
zaman

Nadiren

Hicbir
zaman

1) Dersin amaglarini,
dénem basinda
6grenciye yazil olarak
bildirmek.

2) Ogrencinin gesitli
etkinliklerdeki basarisini,
konunun kazanimlarina
gore degerlendirmek.

3) Odevler ve projeler
icin yeterli slreyi
Onceden belirleyerek
ogrencilere duyurmak.

4) Ogretim yili baginda
6gretim sureci boyunca
uygulanacak uygun
6lgcme ve degerlendirme
etkinliklerinin (yazih
yoklama, ¢oktan se¢meli
sinav, s6zIU yoklama,
performans 6devi, proje)
planini yapmak.

5) Sinav sorularini,
o6grenciyi Ust dizey
disinmeye (problem
¢dzme, elestirel
disiinme, yorumlama
gibi) sevk edecek
dizeyde hazirlamak.

6) Sinav sorularini ve
degerlendirme
etkinliklerini, gindelik
yasam durumlarina

dayal olarak hazirlamak.

7) Degerlendirme
etkinliklerinden elde
edilen sonuglari, 6gretim
surecinde telafi edilmesi
gereken konulari

saptamak icin kullanmak.
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(A)
Ogretim
Etkinlikleri
icindeki Onemi

Az | Orta | Cok

IFADELER/
DURUMLAR

(B)

Ogretim Etkinlikleri igindeki
Uygulanma Sikhgi

Cogu | Ara
zaman | sira

Nadiren

Hicbir
zaman

8) Ogrencilerin glcli ve
gelistiriimesi gereken
yonlerini ortaya c¢ikarici
degerlendirmeler
yapmak.

9) Ogrencilerin
basarisizlik nedenlerini
ortaya koyacak
gbzlemler yapmak.

10) Ogrencilere konunun
basinda o konudan neler
6grenmeyi beklediklerini
sormak.

11) Degerlendirme
sonuglarina ve
g6zlemlerine dayali
olarak, égrencilerin
egitim surecindeki
gelisimleri hakkinda
velilere geribildirimlerde
bulunmak.

12) Degerlendirme
sonuglarina ve
go6zlemlerime dayall
olarak, 6grencilere
gelisimleri hakkinda
geribildirim vermek.

13) Ogrencilere
puanlanmig sinav
kagitlarini dagitarak,
verdikleri yanitlara iliskin
geri bildirim almalarini
saglamak.

14) Ogrencilerin grupla
yaptiklari 6dev ve/veya
proje calismalarinda,
birbirlerinin
performanslarini
degerlendirme olanagi
vermek.
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(A)
Ogretim
Etkinlikleri
icindeki Onemi

Az | Orta | Cok

IFADELER/
DURUMLAR

(B)

Ogretim Etkinlikleri icindeki
Uygulanma Sikhgi

Ara
sira

Gogu
zaman

Nadiren

Higbir
zaman

15) Ogrencilerin gugli ve
zayif yonlerini tanimalari
icin, cesitli 6gretim
etkinlikleri sirasinda ve
sonrasinda, kendilerini
degerlendirme olanagi
vermek.

16) Ogrencilerin dersteki
basarisini nota
gevirirken, dénem
boyunca yapilan élgme
ve degerlendirme
etkinliklerine ait
sonuglarin timuna farkl
agirliklarla nota katmak.

17) Ogretim sirecinde
6grenci gelisimindeki
eksiklerini gérebilmek
icin kuguk
degerlendirmeler (klguk
sinavlar) etkinlikleri
yapmak.

18) Ogrencilerin, problem
¢ozmelerini ve elestirel
dugunmelerini gerektiren
sorulara verdikleri
yanitlari dereceli
puanlama anahtari
(rubrik) ile
degerlendirmek.

19) Ogrencilerin derse
karg! tutumunu
degerlendirmek icin
tutum Olgeklerinden
yararlanmak.

20) Ogrencilere, gosteri
veya sergileme tard,
yaraticiliklarini ortaya
koyacaklari etkinlikleri
gerceklestirme olanagi
saglamak




(A)
Ogretim
Etkinlikleri
icindeki Onemi

Az | Orta | Cok

IFADELER/
DURUMLAR

(B)
Ogretim Etkinlikleri igindeki
Uygulanma Sikhgi

Cogu | Ara
zaman | sira

Nadiren

21) Ogrencilerin
bedensel becerilerini ve
yeteneklerini
sergiledikleri etkinlikleri
degerlendirmek.

22) Kavramlarin
anlasilirhigini
degerlendirmede kavram
haritalarini kullanmak.

23) Ogrencilerden farkli
konularda, gercek
yasam durumlarina
dayali problemlere iligkin
¢6zUm Uretmelerini
isteyen sinif ici etkinlikler
yapmak.

24) Ogrencilerin konulari
anlama duzeylerini
degerlendirmek igin,
kendileriyle kiiglik gruplar
halinde gorigsmeler
yapmak.

25) Ogrencinin derse
karsl ilgisini, katilmini,
arkadaslariyla iligkisini
izlemek amaciyla
anekdot kayitlari tutmak.

26) Ogrencilerin giincel
bir sorun ya da konu
hakkindaki tahminlerini
ve yorumlarini ifade
etmelerini saglayici
tartisma gruplari
olusturmak.

27) Ogrencilerin derste
yaptiklari etkinlik,
¢alisma yapragi ve édev
galismalarindan en ¢ok
begendiklerini,
gerekgelerini belirterek
bir dosyada toplamalarini
saglamak.

Hicbir
zaman
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(A)
Ogretim
Etkinlikleri
icindeki Onemi

Az | Orta | Cok

IFADELER/
DURUMLAR

(B)
Ogretim Etkinlikleri igindeki
Uygulanma Sikhgi

Cogu | Ara Nadiren Hicbir
zaman | sira zaman

28) Ogrencilerin
arastirma ve sorgulama
becerilerini gelistirmek
igin proje calismalari
yaptirmak.

29) Ogrencilerin sunu
becerilerinin arkadaslari
tarafindan gézlem
formlari ile
degerlendirilmesini
saglamak.

30) Yazili sinavlarda kisa
cevap, eslestirme ve
dogru-yanlis tirindeki
sorulara yer vermek.
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Ek 2. Kisisel Bilgi Formu

Ki$iSEL BiLGi FORMU
Cinsiyetiniz:
O Kadin
O Erkek

Goreviniz:

O Sinif 6gretmeni
O Brang ogretmeni
O Muaduar yardimcisi
O Madar

Gorevli oldugunuz okul:

O ilkégretim |. kademe

O ilkdgretim 1. Kademe

Hizmet siireniz:
O 0-5 yil

O 6-10 yil

O 11-15 yil

O 16-20 yil

O 21 yil ve Uzeri

Sinif mevcudunuz:
O 10-20
O 21-30
O 31-40
O 41-50

O 51 6grenci ve uzeri

Mezun olduqunuz okul / boliim (Belirtiniz):




