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ONSOZ

Calismama baslamadan once, muhakkak bazi sorunlarla karsilasacagimi tahmin
edebiliyordum. Ama c¢alismamu ilerlettikce, gergekten tasavvur bile edemedigim sorunlarla
karsilasmaya basladim. Bu sorunlardan en biiyligii kaynak sikintisi ¢ekmemdi. Bu tiir
sorunlarla, bu sekil ¢aligmalar yapan herkesin karsilasabilecegini ve nadir bir filoloji kolu
olarak goriilen Japonya aragtirmalar1 yapanlarin ise bu tiir sorunlarla ¢ok daha sik karsilagma
sansinin olabilecegini anladim. Yine de hocalarim ve arkadaslarimin yardimlar: sayesinde, bir
sekilde bu sorunlarin iistesinden gelmeyi basarabildim. Oncelikle bu kisilere siikranlarimi
sunmay1 bir borg¢ olarak goriiyorum.

Calismami yaparken en biiyiik destegi tabii ki ailemden gordiim. Onlar olmasaydi,
boyle bir ¢alisma yapabilmem s6z konusu bile olamazdi. Bu yiizden kendilerine sonsuz
tesekkiirlerimi sunuyorum.

Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi’'ndeki sayin hocalarimmn ve oOzellikle tez
danismanim sayin Prof. Dr. Pulat Otkan’in yardimlar1 ve yonlendirmeleri de tabii ki benim
icin onemli olmustur. Onlar sayesinde biiyiik gelisme sagladigimi ve tezimin de bu yolla
sekillendigini belirtmeliyim.

Anadolu Universitesi, Tarih Boliimii’nde yiiksek lisans égrencisi olan kuzenim Pinar,
caligmamin Osmanli Devleti ile ilgili kisminda bana essiz yardimlarda bulunmustur. Ayrica
Japonya’da benim i¢in kaynak arastirmasi yapan ve gergekten onemli kaynaklara ulasmanu
saglayan degerli arkadasim Soner’in de paymi vermeliyim. Bu yiizden kendilerine
stikranlarim1 sunuyorum.

Tezimi yazarken karamsarliga diistiigiim zamanlarda, beni cesaretlendiren ve bana
kararlilig1 6greten degerli arkadaslarima da sonsuz tesekkiirii bir borg bilirim.

Bu calismanin, Japonoloji ¢alismalar1 yapan kisilere bir rehber olabilmesi, ufak da
olsa bir yol gosterebilmesi dilegiyle...

Ulas Deniz Cansu

Nisan 2003



TEZ OZETLERI
A. TURKCE

Egitim her millet i¢in, her dénem Onemli olmustur. Cilinkii o milletin kiiltiirtinii
olusturan ve bir uygarlik haline gelmesini saglayan yine o milletin egitimidir. Bu yiizden
egitimin ihmal edilmesi diisiiniilemez.

Tiirkiye’de ve Japonya’da egitimin tarihine baktigimizda, her iki iilkenin de bu
konuya O6nem verdigini ve zaman zaman yetersiz gordiikleri egitim sistemleri i¢in reform
caligmalarina girmekten ¢ekinmediklerini gorliyoruz. Japonya’da egitimin daha objektif ve
hiikiimet 1ilgilerinden uzak bir sekilde yeniden diizenlenebildigi halde, Tirkiye’de bu
gerceklestirilememistir.

Her iki iilke i¢in ¢ok dnemli bir donem olan 19.y.y.da diger alanlardaki reformlarin
yani1 sira tabii ki egitim alaninda da reform calismalarina girismek kaginilmazdi. O donemde
Japonya’da ve Osmanlida egitimin diizenlenmesi belli noktalarda ayrilmaktaydi. Bu
ayrimlardan en 6nemlisi, Osmanlida savaslarda alinan kotii sonuglarla paralel olarak askeri
alandaki yeniliklere daha fazla 6nem verilmesi ve reforma tabi tutulan okullarin genelde
askeri okullar olmastydi. O dénem kosullarina gore diisiindiigiimiizde bunun yanlis oldugunu
s0ylememiz dogru olmaz. Ama diisliincemize gore egitim reformu daha genis bir alanda
yapilmaltydi. Japonya’da egitim reformunun belli bir basar1 kazanmasi bu sebeptendir.

Japonlar ge¢misin mirasim1 ¢ok iyi degerlendirmisler ve yeni okullarin temelini
Tokugawa doneminde kurulan okullar olusturmustur. Ayrica disaridan gelen aragtirmaci ve
hocalara da kapilarin1 agmislar ve onlardan faydalanmasini bilmislerdir. Japonya, Bati
bilimini hi¢bir zaman dogmatik bir sekilde reddetmemistir. Osmanlida ise egitimle ve
ozellikle dini egitimle ilgili reform, diisiinceden bile uzakti. Buna sebep, din adamlarinin halki
yanlig sekilde yonlendirmesinden kaginmakti. Din adamlarina ragmen din egitimi konusunda
bir reformun yapilmamis olmasi Osmanli i¢in ¢ok biiylik sorunlar yaratmistir. Oysa
Japonya’da “Japonluk™ catisi altinda birlesen halk, cagdas egitimin gelismesi igin en biiytlik
destek¢i durumundaydi. Yani Osmanli i¢in sonun baslangict olan milliyetcilik akimu,
Japonya’nin kurtaricist olmustur.

Ayrica uygarliklarin besigi olarak goriilen Anadolu’da savaglarin eksik olmamasina
karsin bir ada devleti olan Japonya her zaman tehlikelerden uzak olmustur. Bu da egitim
reformu dahil, her tiirlii reformun daha iyi sonu¢ vermesini saglamistir.



B. INGILIZCE

Education has been important for every nation in every age. Because it is education
which forms the culture of the nation and enables to become a civilization. That is why
education can not be neglected.

If we look through the education history of Turkey and Japan, we consider that, both
countries valued the subject and sometimes in case of noticing the lack points, non of the
countries hesitated to start up reforms. In Japan education was taken more objectively and was
revised far from the government’s interests. But this could not be achieved in Turkey.

In the 19. century, which is of great importance for both countries, in addition to
other areas, surely making revisions in the education area was inevitable. In those years the
revision of education in Turkey and Japan was seperated in eminent points. The main
seperation was collateraly to Ottoman’s insuccessive results in wars, the reforms in military
area was taken more seriously and generally it was the military schools which were being
reformed. Considering that age, we can not say it was completely wrong. But we think that
the education reform should be deployed. This is the reason of the eminent success of
education reform in Japan.

Japan could be able to take advantage of the heritage of the past and the new schools
were basicly established on the schools which were constituted in the Tokugawa period. Also
they let the researchers and teachers from abroad come to Japan and took advantage of their
utilities. In Japan there has never been a dogmatic deny against West’s sciences. But in
Ottoman Empire, the education reform, especially religious education was far from
conception.

The reason for that was to avoid from wrong orientations of the public by religion
apostles. Because of not making reforms on religious education although religion apostles,
lots of problems took place for the Ottomans. But in Japan, being united under the “Japanese”
concept, the chief supporter for contemporary education has been the Japanese people. So the
nationalism movement which has been the begining of the end for the Ottoman Empire, has
been the saviour of Japan.

Far from that in Anatolia, which is considered as the meeting point of the
civilizations, wars had always taken place. Though as an island country, Japan has always
been away from dangerous situations. Because of that every reforms, including education
reform was successful.



GIRIS

Bu tezde, Japonya’da ve Tirkiye’de, 6zellikle 19.y.y.da ortaya konulan egitim ve
bu yiizyilda her alandaki reform ve gelismelere paralel olarak egitim sisteminin de
gelismesi ve bunun cagdaslasmaya olan etkisi lizerinde calisilmistir. 19.y.y. egitimini
anlamak i¢in hem o doneme kalan mirasi, hem de o donem egitiminden giiniimiize kalan
degerleri bilmek gerekir. Bu yiizden bu tezde 19.y.y. 6ncesi egitimi hakkinda ve giinlimiiz
egitimi hakkinda da arastirma yapilmugtir. Oncelikle bu arastirmalar yan yana incelenecek
ve degerlendirme boliimlerinde de gereken karsilastirmalar yapilip, dikkatle iizerinde
durmamiz gereken noktalar ortaya konacaktir. Her iki egitim sisteminin eksik ve yanlig
yonleri bulunacak ve eksiksiz bir egitimin izlemesi gereken yol, bu eksik ve yanlislar dista
birakilarak bulunmaya calisilacaktir. Bu yiizden oncelikle kisaca egitim konusunu ele alip

incelemek gerekir.

Hepimizin bildigi gibi egitim, bir ¢ocuk ya da ergenin yetismesinin yonlendirilmesi,
bir kimsenin herhangi bir etkinlik alaninda yetistirilmesi, ( bu alanda bir kimse ya da
grupca edinilen ahlaki, kiiltiirel, entellektiiel ya da teknik bilgiler biitlinli ) bir yetiyi bir

organi yontemli bir bi¢imde gelistirmeye 6zgii araglarin kullamlmasidir.’

Bu tanima dikkatlice baktigimizda, okul kelimesinin tanim i¢inde hi¢ ge¢medigini
goriiriiz. Halbuki bir ¢cogumuz egitimi okulda 6gretilen bilgiler toplulugu olarak algilariz.
Ama egitim ne okulla baslar ne de okulla biter. Dogdugumuz andan 61diigiimiiz giine kadar
o0grendigimiz her sey, edindigimiz her davranisg ve tecriibe egitimin bir pargasidir. Yani
“egitim esittir okul” diye bir diisiince yoktur. Hi¢ de olmamistir. Ama baz1 olgular1 bazi
olgularla birlikte veya yan yana diisinmek her zaman varolmustur. Eger mantikli
diisiiniiyorsak bu dogrudur, basmakalip ve ezbere diisiiniiyorsak yanlistir. Olaylara

olabildigince genis aciyla bakabilmeliyiz.

Egitimi sadece okulla sinirlandiramay1z; ¢ilinkii hayata dair bilgileri sadece okulda
ogrenmiyoruz. Yeri geldiginde bir arkadas, yeri geldiginde bir kitap, belki bir topluluk yada
bir televizyon programi okul olabilir. Ailelerimiz, 6gretmenlerimiz, arkadaslarimiz ve

icinde yasadigimiz toplum, hepsi egitimin bir parcasidir.

" A. Benk (der.), Biiyiik Larousse Ansiklopedisi “Egitim Maddesi” ( Istanbul: Gelisim Yayinlari, 1986 ), s.
3550.




Egitim hakkindaki su diisiince herhalde ¢ok dogrudur. Egitim insana kolay onderlik
etmenizi ama zor yonlendirmenizi; kolay yonetmenizi ama kesinlikle kdle yapamamanizi
saglar. Gergekten de daha sonra ki boliimlerde Japon egitiminin karakterini anlamaya
basladigimizda bunun dogrulugunu gorecegiz. Yazar Henry Brougham’a goére egitim,
toplumda her alana etkisi olan bir kurumdur.” Bizler de en az onun kadar emin olabiliriz.
Tabii ki egitim konusunu ele alirken diger alanlara olan etkisini de géz ardi edemeyiz. Bu
ylizden egitimin diger enstitiller ve kurumlar iizerindeki etkisi de arastirma konusu

dahilindedir.

Kapsamli bir okul egitimi, Ogrencilerin birbirleri arasinda bilinglice
anlasabilmelerini, bunu basaramasa bile en azindan onlara ayni1 degerleri ve benzer idrak
yeteneklerini kazandirmay1 hedefler. Cocuk ilk akran iligkisini okulda yasar. Okulda herkes
esittir ama evde cocuk 6zel bir yere sahiptir. Hicbir aile liyesi 6zdes yere sahip degildir.
Okulda ¢ocuk ve diger 6grenciler ayni haklara sahiptirler. Hep 6zel bir yere sahip olmus
olan c¢ocuk ilk defa okulda kendini bir giicle kusatilmis bulur. Ailede otorite babaya aittir ve
baba hep ayni babadir. Ama okulda ¢ocuk genelde her yil farkli bir 6gretmenle karsilasir ve
fark eder ki; 6gretmenlerin kisilikleri farkli olmasina ragmen kullandiklar1 otorite yada gii¢
benzerdir. Kisilikten bagimsiz veya kisilige bagimli bu mesri glic yani otorite, 6grenim

hayati boyunca kag¢inilmaz olarak ¢ocuk tizerinde uygulanir.

Egitim aslinda kendini yetistirmek i¢in ¢aba harcayan, belli bir erdem ve diinya
gorilisii kazanmak isteyen insan ic¢in var olmali degil midir? Ciinkii bunlara sahip insan

kendisi i¢in, ailesi i¢in, ¢evresi ve iilkesi i¢in ne yapmasi gerektigini zaten bilen insandir.

Hepimiz belli bir egitim aliyoruz ve bireyler olarak toplumu olusturuyoruz. O zaman
egitim toplumu olusturan ve birlestiren bir kavramdir. Egitimin gayesi insani, kendisi ve
toplumu, halki, milleti i¢in deger yaratacak diizeye getirmektir. Egitimin baska bir gayesi
daha vardir. Bu gaye, bir milletin ge¢misi ile gelecegi arasinda koprii kurmaktir. Yoksa
geemisine bir makas atip ondan sonra toplumun koksiiz, darmadagin bir kuru kalabaliga
doniismesini  saglamak degildir. ° Bu vyiizden oncelikle egitimin amacim dogru

belirlemeliyiz. Bu konu, sonraki boliimlerde daha ayrintili olarak ele alinacaktir.

2 R. Dore, F. Frederick, Political Modernization in Turkey and Japan “Education” ( New Jersey: Princeton
University Press, 1968 ), s.176. .
* 0. Sinanoglu, Hedef Tiirkiye, ( istanbul: Otopsi Yaymevi, 2002 ), s. 101.




Yukarida belirtildigi lizere egitim; politik, askeri, endiistriyel ve sosyal her alana
etkisi olan bir kurumdur. O zaman egitim, gelismis bir toplum olabilmek i¢in anahtar bir
kelimedir. Gelismis toplum dendiginde endiistriyel toplumlar akla gelir. Peki endiistriyel

toplumlar nasildir?

Endiistriyel toplumlarda vatandaslar ¢ok iyi organize olmuslardir. Kuvvetli ordular
vardir. Milyonlarca kisiden vergi toplanir. Ayrintili diisiiniilmiis k&nunlar biitiin iilkede
uygulanir. Endiistriyel girisimler milyonlarca insani egemenligine alir. Otobanlar yapilir,
demiryollar1 dosenir, iletisim araglar1 kurulur. Karmagik goniillii birlikler olusturulur. Bu
birliklerin amaci insanlarin diger kisilerle iliskilerini diizenlemektir. Modern toplumun
Ozelliklerinden birisi de halkin ¢alismalarin1 devamli olarak seferber edebilmesidir. Tiim bu

ozellikler ve yetenekler cagdas bir egitimle saglanabilir.

Diger taraftan geleneksel toplumun® 6zelligi ise goreceli iktidarsizligidir. Ciinkii
geleneksel toplumlar kiigiik parcalara ayrilmaya meyillidir. Endiistri i¢in gerekli olan
kurumlart ise eksik birakirlar. Bu toplumlarda davraniglar diizensizdir. Genis bir diinya

goriisleri yoktur. Her seyin limiti ve sonu bellidir. Hatta 6zgtirliikler bile kisitlanmastir.

Egitimin ne i¢in ve kimin i¢in varolduguna baktigimizda; iki ¢esit varlik sebebi
olabilecegini diistinmek yanlis olmaz. Birincisi etik, ikincisi ise politik sebeptir. Etik sebep
olarak, bir insanin yetismesinin yonlendirilmesi, kigiye belli diinya goriisleri kazandirilmast,
ona hayat hakkinda gerekli bilgileri vererek daha rahat ve saglikli bir yasam siirdlirmesi
gibi hususlar1 gosterebiliriz. Amag¢ kisiye belli bir erdem kazandirmak ve dogru
diisiinebilmesini saglayabilmektir. Kisiye kendi varolus nedenini, ne i¢in ¢aba sarf ettigini

ve niye ¢aba sarf etmesi gerektigini agiklamak bu noktada egitimin en 6nemli amacidir.

Politik nedenin ise biraz daha kapali oldugunu soyleyebiliriz. Hiikiimetin kendi
cikarlarini gozetmek icin egitimde gii¢ sahibi olmak isteyecegi ve de oldugu bilinen bir
gergektir. Bunun dogrulugu yada yanlishigi ise toplumdan topluma degisir. Eger giiglii bir
devletten bahsediyorsak hiikiimet dogru olarak egitimi yonetiyor ve yonlendiriyor demektir.
Zaten buna bagli olarak, belli bir siirecten sonra lilke gelismeye baslamistir. Ama eger zayif
bir iilke s6z konusu ise biiyilik ihtimalle o iilkenin egitimi de zayiftir. Diislincemize gore

egitim ve zengin, refah iilke 6geleri bir zincirin halkalar1 gibi birbirine baglidir. Bu diisiince,

* Burada geleneksel toplum soziiyle, bagnaz bir sekilde geleneklerine bagl olmasindan dolayi, diinyadaki bir
¢ok gelismeyi fark edemeyen ya da bu gelismelerin degerini anlayamayan ve bu yiizden geri kalan toplumlar
kastedilmektedir.



Atatiirk’in 1928 yilinda soyledigi su sozle daha acik bir sekilde anlasilabilir. “Milli
egitimde siiratle yiiksek bir seviyeye ¢ikacak olan bir milletin, hayat miicadelesinde maddi

ve manevi biitiin giiglerinin artacagi muhakkaktir.””

Ulkeler belli sistemlerle yonetilir ve egitim, bu sistemleri halka kabul ettirmenin en
kolay ve etkili yoludur. Ama eger diizenli, giiglii ve refah bir lilkeden s6z ediyorsak bu
dogrudur. Zayiflik ve yoksulluk i¢indeki bir iilkede diizenli bir egitim ortaya koymak zaten
cok zordur ama boyle bir sey gerceklesse bile geri tepme olasiligi vardir. Ciinkii diger
iilkelerin zenginligini ve bu zenginlige ulagsma yollarini okuyup Ogrenen insanlar kendi
iilkelerine karsi tepki duymaya baglayabilirler. Bunun sonucunda nelerin olabilecegi ise

tamamen okuyucunun hayal giicline birakmay1 diisiindiigiimiiz bir konudur.

Daha ayrintili bir sekilde bu konuya baktigimizda, meselenin c¢ok daha derin
oldugunu goriiriiz. Ciinkii bir tilkede bagka iilkelere kars1 ilgi duyulmasinin saglanmasi bile
uluslararas1 politikalarla gerceklestirilir. Bu politikalarin o iilke insanlar1 tarafindan
bilinmesine ragmen caresiz bir sekilde eli kolu bagl oturmalari, egitim sisteminin yetersiz

oldugunu gosterebilecek bir kanittir.

Yukarida egitim kisinin belli alanlarda yonlendirilmesidir demistik. Kisiler de
toplumu olusturan en kiiciik birim olduguna gore, toplum da egitimle sekillenen bir
kavramdir. Yani bir toplumun egitimi ne kadar iyiyse o toplumda o oranda geligmistir
diyebiliriz. Gelismis devletlerdeki organizasyonlarin da temelinde egitim vardir. Gelismis
devletlerdeki yiiksek dereceli organizasyon gerekli oldugunda gii¢le yada genel uzlasi veya
baz1 ikili birlesimlerle® iiretilir. insanlar damsikli veya kendiliginden hareket ederler ya da
bagka insanlar tarafindan hareket ettirilirler. Cilinkii ayni tutumlara sahiptirler. Ayni
tutumlara sahip olmalari, tabii ki egitimle saglanir. Devlet tarafindan genel tutumlar
belirlenir ve egitim ile halka kabul ettirilir. Bu noktada devletin izlemek istedigi politikalar
onemlidir. Halka ayni1 tutumlarin kabul ettirilmesi i¢in yapilan baski, bugiinkii sosyal bilim

karsisinda duran temel sorunlardandir.

Demokratik ve hatta totaliter’ birgok iyi kurulmus modern toplum, diger uluslara

liderlik ettikleri i¢cin 6nemli farz edilen elemanlar1 ve genel uzlasty1 korumak i¢in oldukca

> Genelkurmay Baskanlig1, Atatiirkiiliik, ( Istanbul: Milli Egitim Bakanligi Yayinlari, 1998 ), 5.291.

¢ ikili Birlesimler: Toplumdaki farkli gruplarin gikarlarmi koruyan biiyiik organizasyonlarim, belli konularda
igbirligi yapmasi ve birlikte hareket etmesi.

" Totaliterlik: Tekgi bir ideoloji ve iktidar yapisi i¢inde bir toplumun biitiiniiniin kisisel alanlara da el koyacak
bi¢imde giidiilenmesi esasina dayanir.



fazla ¢alisir. Gelisme siirecinde olan birgok toplum ki; Tiirkiye de buna dahildir, genel
uzlasiy1 saglamak icin daha gayretli ¢alisma egilimindedirler. Bunun nedeni de normal
halki bilin¢lendirmektir. Bu noktada devletin inandiricti olmasi hem zaman ac¢isindan
yararlidir hem de etkili giiclii iliskiler kurmaktan daha kolaydir. Eger kisinin kendi
vatandaglar ile birlikte hareket etmek istemesi saglanirsa, bu baska faktorler® ile onu
giidilemeye calismaktan daha verimli ve daha kesin bir ¢0ziim olacaktir. Bunu

saglayabilmekte tabii ki etkin bir egitimle olacaktir.

Bir¢ok gelisen toplumda hizla ger¢eklesmesi istenen genel uzlasi i¢in egitim ¢ok
onemli bir aractir. Aile kutsal bir kavramdir ve o yapinin i¢ine girebilmek kolay degildir.
Iste devletin vatandaslarinin fikir ve diisiincelerini sekillendirebilme sans1 da normal olarak

okulla gerceklesecek bir siiregtir diye diisiiniiliir.

Sonug olarak bir¢ok okul sisteminde ¢ocuga kesin ve Ozel degerler 6gretilir. Bu
degerler acikca belirlenmistir ve ¢ocuk tarafindan itirazsizca kabul edilmeleri beklenir.
Cocuk, yavas yavas gelecekteki politik diisiincelerini sekillendirecek entellektiiel
aligkanliklarini olusturur. Toplumda, egitim gérmemis veya farkli egitim gérmiis kisilerden
ayrilmis olur. Aile iginde farkli deger ve davraniglara maruz kalabilir ama genel noktalar
izerinde anlagsmalidir. Ama bu uzlasmay1 ne sekilde basardigi, deger catismalarini nasil

¢Ozdligl, hayat1 boyunca sosyal baskilarla yiizlesmesini ¢ok etkileyecektir.

Genel olarak okullarda, genel uzlasi sorunu, kesin ¢dziimlere ulastirilabilir. Milli
ekonomi ve politik giic icin gerekli olan yiginlarca insanin organizasyonunu okullar

yaparlar.

Okul tecriibesi dogrudan bir yetiskinin gelecekteki politik tutumlarini ve toplum
icindeki pozisyonunu belirler. Cesitli okullara gittiginin bilinmesi bile bagka insanlarin o
kisiye kars1 farkli davraniglar sergilemesine sebep olur. Bir¢ok toplumda insanlar, resmi
egitimli kisilere hiirmet gosterme egilimindedirler. Toplumda egitimin kim tarafindan

verilecegi, gelecekte o toplumda ki diisiince modelini® de olusturur diyebiliriz.

Kisinin toplumda ki pozisyonunu belirleyen egitim, o kisiye daha yiiksek sinifa

gecebilme yetenegini de verir. Bir¢ok toplumun egitimi, o toplumun sosyal dengesi i¢in ana

¥ Baska Faktorler: Kisiyi zorlamak, kisiye karsi gii¢ kullanmak, dini baski uygulamak gibi.
? Diisiince Modeli: Insanlarin hayat1 algilama sekilleri ve bunu politik alanda nasil ifade ettiklerini ortaya
koyan model.



kesisim noktalarinda bulunan konulardan biridir. Geleneksel toplumlarda ise sosyal
dengenin neredeyse tek noktasidir. Egitimin sundugu sosyal 6diiller ne kadar ¢oksa egitim
sistemi i¢ine girmek isteyen kisi sayis1t da o kadar fazla olur. Bir¢ok yeni gelisen iilkede
egitim biiyiik ddiiller sunar. Bundan dolay1 da popiiler bilingte daha fazla yer tutar. Egitim
kisinin tanidik ¢evresini ve arkadaslarini da degistirir. Sinif arkadaslari arasinda olusan bag

tiim hayat boyu daimi olabilir.

Okul kavramina daha ¢ok egitim ve sosyallesme miiessesesi olarak baktik. Ama tabii
ki hepsi bu kadar degildir. Bir¢cok iilkede okul sistemi ayn1 zamanda genis Olgekli bir
organizasyondur. Kendi ilgilerine hizmet ettigi de, toplumdaki diger organizasyonlarla gii¢
ve kaynaklar icin rekabet ettigi de sdylenebilir. Hiikiimetin egitimi denetledigi gibi egitim
de hiikiimeti denetlemek i¢in ¢aba gosterir ve egitim disindaki kararlarinda bile hiikiimeti
etkiler. Egitim bakani ise genelde egitim biitcesi, egitim politikalar1 ve personelde 6zel

degisiklik uygulama yetkisine sahip resmi kabine iiyesidir.

Ogretmenler sik¢a mesleki bir grup olarak birlikler kurarlar. Politikacilardan kendi

sorunlarinin yaninda olmalarini isterler.

Ogrenciler siyasi gosteriler diizenleyebilirler. Bu da hiikiimetin izledigi yanls
politikalara bir tepki olarak ortaya ¢ikar. Bazen bu tepkiler toplumda gelir dagilimini
degistirme amachdir. Genelde egitim 6nemli politik konulardan biridir. Politik partiler
okuldaki din egitimi, egitim giderleri, miifredat programi ve 6gretmenlerin ige alinmalari
konularinda hiikiimet i¢indeki niifuzlarina gore bir seyler sdyleme hakkini kendilerinde
bulurlar ve bunun i¢in hararetli tartismalar yasanir. Basin da siirekli olarak egitimle ilgili
konular hakkinda yorumlar yapar ve konunun 6zellestirilmesini elestirir ve yeni politikalar

Onerir.

Tiirkiye’de egitim silirecindeki elemanlar, politik vasita ve politik catigma araci
haline geldiginde Tiirk egitim sisteminin, Tiirk politik sisteminde aktif bir rol oynadigini
anlamak ¢ok da zor olmamistir. Bu yiizden egitim, Tiirk politik yasaminda her zaman etkin

bir yere sahip olmustur ve hep politik malzeme olarak kullanilmistir.

Egitimin Japonya’da da politik bir konu oldugu agiktir. Tiirk ve Japon egitimlerinin
asil farki ise Japonya’da egitimle ilgili devlet politikalarinin, Tirkiye’de ise hiikiimet

politikalarinin uygulanmasidir. Japonya’da higbir hiikiimet egitimle ilgili belirlenmis belli



kanunlart degistirmeyi diisiinmez. Diigiinse bile bunu gergeklestirmesi ¢ok zordur. Cilinkii
egitim Japonlar i¢in ¢ok dnemlidir ve hicbir hiikiimet kamuoyunu karsisina almaya cesaret
edemez. Ama asil sorun cesaret edip edememek degildir. Japonlara gére 6nemli olan,
boylesine Onemli bir konuyu kendi c¢ikarlarina alet etmeden, dogru bir sekilde

yonlendirmektir.

Japon ve Tiirk egitim tarihlerini arastirirken, tabii ki istatistiki bilgileri de arastirmak
durumundaydik. Bu tiir bilgiler, tezimizin ilerleyen boéliimlerinde yer almaktadir. Ama

aslen, egitim konusunu toplumsal bir olay olarak ele aldigimiz1 da belirtmek durumundayiz.

I. BOLUM



1. XIX. YUZYIL ONCESINDE JAPONYA’DA VE OSMANLI DEVLETI’NDE
EGITIM

1.1. XIX.YUZYIL ONCESINDE JAPONYA’DA EGITiM

Oncelikle kisaca Japonya’y1 tanyalim. Japonya, Asya Kitasi’nin Dogusunda yer
alan bir ada tilkesidir. Eskiden Asya Kitasi’nin bir pargasiydi, ama yaklasik 10.000 y1l 6nce
kitadan ayrilmis ve Japon takim adalar1 olusmustur. Cin ve Kore’den bir¢ok etkiye maruz
kalmistir ama denizle kitadan ayrildigindan herhangi bir istilaya ugramadan, miikemmel bir
kiiltiir kurmay1 ve bunu korumayi basarmustir.'® Kitaya istediginde yakin, istediginde uzak

olabilmesi Japonya i¢in her zaman ¢ok 6nemli olmustur.

19.y.y. egitimini anlayabilmemiz icin Oncelikle 19.y.y.a ne gibi degerlerin
kaldiginin ve bu degerlerin 19.y.y. egitimi i¢in ne kadar 6nemli oldugunun bilinmesi
gerekir. Bu yiizden hem Japonya’nin hem de Osmanli Devletinin, 19.y.y.a gelinceye kadar
egitim alaninda ne gibi caligmalar yaptiklar1 konusunda yiizeysel bir arastirma yapmay1

uygun bulduk.

Japonya’da sistemli yada sistemsiz, her zaman belli bir egitimin var oldugunu
diisiinmemiz yanlis olmaz. ilk donem Japonya’sinda tabii ki sistemli ve 6rgiin bir egitimden
s6z edilemez ama insanlar her zaman bir seyler 6grenmeleri igin giidiilenmislerdi. Ornegin
“Be” ¥ adli mesleki orgiitlerin kendi islerini devam ettirmeleri igin ¢ocuklarma
mesleklerini 6gretmeleri ve hatta cocugun gelecekte toplum icindeki pozisyonunun bu
sekilde belirlenmesi, egitimde yazili olmayan ama toplumsal bazi kurallarin oldugunu
gosterir. Japonlar i¢in egitim her zaman Onemli olmustur. Ciinkii Japonlar, ¢ocugun
kalitimsal yollarla degil egitimle belli bir erdeme ve hayat goriisiine sahip olacagina
inanmiglardir. Bu diigiince yillar i¢inde ¢ok onemli bir anlam kazanmig ve giiniimiiz
egitiminin en Onemli kavramlarindan biri haline gelmistir. Boyle bir diislincenin ¢ok eski
devirlerden beri Japonya’da varolmasi, yillar icinde biiyiik bir birikimin saglanmasina
neden olmustur. Yani Japonlar bugiin egitimde toplamakta olduklar1 meyvenin tohumlarini,

ylizyillar 6nce atmiglardi.

1.1.1. Aristokrasi Donemi ( IV.-XILy.y. )

12y, Matsui 233 F0, K. Matsumoto FAA =], H A4k 5 (Japon Kiiltiir Tarihi), ( Tokyd: Bonjinsha,
2000), . 11.




Japon mitolojisinin baslangici, Japon Imparatorlugunun kuruldugu tarih olan M.O.
600 yilma kadar uzanir ve ilk imparatorun dogrudan dogruya Giines Tanrigasi
Amaterasu’nun X2 torunu oldugu sdylenir. Japonlar bugiinkii imparatorun soyca dncesi
bilinmeyen caglardan beri kopmamis bir hanedan zinciri i¢cinde bu tarihe dek gerilere
uzandiginmi iddia ederlerdi. Bugilin bu mitolojiye ne inanilir, ne de bu mitoloji okullarda
okutulur. Aradan gegen ylizyillar boyunca Japonlar, Cin bilim ve sanatinin biiyiik 6l¢iide

etkisi altinda kalmuslardir. "'

Eski donem Japon Egitimi’ni anlayabilmek i¢in Oncelikle Cin tarihine bakmaliyiz.
Ciinkii Dogu Asya bolgesi Cin yazist kiiltiir alan1 olarak degerlendirilir. Bunun nedeni
bugiin Japonya’da ve Cin’de hala kullamlmakta olan Kanji %5 yaz1 sistemi’dir. Kanji
yazi sistemi bir nevi kavram yazidir. Giliniimiizden yaklasik 6000 yil 6nce Cin’de ortaya
¢ikan bu yazi, Japonya’ya da Cin’den girmistir. Uzakdogu Asya kiiltiirii bu yaz1 ¢evresinde
sekillenmis ve olusmustur. Ger¢i bugiin Japonya’da ve Cin’de kullanilan yazi sistemi yillar
icinde degisik sekillenegelmistir. Cin’de yillar gegtikce farklilasan karakterler, Japonya’da
ilk haline daha yakin halde muhafaza edilmistir. Hatta Klasik Cince dersi alan bir Japonca
Ogrencisi, ayni dersi alan Cince Ogrencisinden, karakterleri anlama konusunda daha az

zorlanmaktadir.

Japon Dili’ni, Cin yaz1 sistemi olan Kanji ile ifade etmek ise ¢ok zor bir olaydir.
Peki o zaman, hala Cince yazi imleri kullanimi nasil agiklanabilir? Cinli diisiiniir Lu
Hsun’un bir s6zii bu noktay1r anlamamiza yardime1 olacaktir. Cinli diisliniir ve edebiyatci
Lu Hsun, “Cinli yeni bir seyi alirken onu kendine goére degistirir; yeniyi alirken eskiyi
atmaz, Cinli’de ilkel insanin izlerini bile bulmak olasidir” diyor. 12 Ayni sey kesinlikle
Japonlar i¢in de gecerlidir. Onlar da yeniyi alirken eskiyi unutmazlar. Bazi toplumlarda ise
yeni bir olgu eskiye saldir1 araci olarak kullanilir. Herhalde bu climle biz Tirklere biraz
asina gibi gelmis olmali! Ama tabii ki eskinin her seyinin kétii, yeninin ise her seyinin iyi
olabilecegini sOylemek ortagag diisiincesinden Steye gidemeyecek bir faraziyedir. Halbuki

yeni ve eskinin birlikte yasatilmasi diisiincesi, ortacagdan da 6nce Uzakdogu’da mevcuttu.

Japonlar her zaman Cin bilim ve sanatinin etkisinde kalmislardir. Yukarida da

belirtildigi gibi yazi sistemi Cin’den girmistir. Ayrica Budizm Dini{AZ#X, resim ve el

"' I.F. Cramer, G.S. Browne, Cagdas Egitim, ( istanbul: Milli Egitim Yaynevi, 1974 ), s. 471.
12 B. Giiveng, P. Otkan, v.d., Japon Egitimi, ( Istanbul: Milli Egitim Basimevi, 1998 ), s. 23.



sanatlarina ait birgok olgu Kore araciligi ile Cin’den girmistir. Japonlar i¢in Cin klasikleri,
Bati iilkeleri i¢in Latin ve Yunan klasikleri ne ise o durumdadir." Biiytik Cinli filozof

Konfiigyus unfL.¥- dgretileri giinimiizde de degerini korumaktadir.

Japon tarihine bakarsak, Japonya’nin Asya Kitasi ile iligkilerini 3.y.y.da kurmaya

basladigini goriirliz. Cin eserleri, bilimi ve dini ise 6.y.y.da lilkeye girmeye baslayacaktir.

4.y.y.da tiim Japonya’da birligi saglayan Yamato K F1Klani’nin etkinlik alanin
genisletip Asya Kitasiyla iliskiler kurmasi ile kita kiiltiirii de {ilkeye girmeye baglar. Demir
tarim aletleri, din, yazi, ipekgilik gibi olgularin hepsi o donem Kore araciligi ile Cin’den
girmistir. O dénem toplum yapisindan bahsetmek gerekirse; toplum “Uci”E: '* denen
giiclii aileler, onlarin ihtiyaclarini karsilayan “Be”ler' ve bir nevi kéle olan “Yakko “lardan
1 "olusmaktaydi. ilk égrenim olay: da bu dénemde ortaya cikar. Tabii ki kurumsal ve
orgiitlii bir egitimden bahsetmiyoruz. Bu donemde ‘“be”lerin sahip oldugu meslek
gruplarinin babadan ogula aktarilarak sonraki nesillere aktarildigin1 bilmekteyiz. Toplumda
edinilen yerin de bu 6grenilen mesleklerle yakindan iligkili oldugu sdylenmektedir. Dinin
de egitimde etkili bir yerinin oldugu ve din, sanat ve zanaatin bu dénem egitimine dayanak

oldugu bilinmektedir.

Tabii ki burada iizerinde durulmasi gereken bir konu olarak gordiigiimiiz,
Konfiigyuscu diisiinceden de bahsetmek gerekir. Konfiicyuscu diisiince her alanda oldugu
gibi egitim alaninda da en 6nemli belirleyici olmustur. Okullarda okutulan kitaplar Cin’in
“Altin Cag”in1 anlatan klasikler ve Konfiigyus¢u Ogretiyi anlatan kitaplardir. Aslinda
Konfligyus’un anlattiklar1 da kendisinden oOnceki bu “Altin Cag”a ait derlemelerdir.
Konfi¢yusguluk, Japonya’da dogustan kazanilan sosyal statii yerine, gayret ve c¢alisma

sonucu kazanilan sosyal statiiyii odiillendirmeyi 6giitlemistir.'’

Egitim, cagin gereklerine gore her zaman degisiklige ugrayabilmistir. Bunu sdyle
agiklamak gerekir. Ornegin 12.y.y.da i¢ karisikliklardan dolay1 daha cok savasci bir egitim

verilmis ve hatta manastirlar bile buna ayak uydurmus ve silahlanmistir. Ama geleneksel

13 Cramer, v.d., On. ver., s. 471.

' Uci’ler, o dénem toplumunda en iist sinifi olusturan ve diger siniflar1 yoneten giiglii ailelerdir.

15 Be’ler, Uci’lerin ihtiyaglarini karsilamak i¢in kurgulanmis mesleki sinifti.

' Yakko’lar diger smiflar tarafindan daha ¢ok hizmetgi olarak kullanilan smift1.

'7R. Bowring, P. Kornicki, The Cambridge Encyclopedia of Japan, ( Cambridge: Cambridge University Press,
1991), s. 245.




egitimin gelismesi, Tokugawa Shogunlugu nun"* )11 %= fFkurdugu merkezi feodal yonetim

ve kat1 sinif ayrimlarina dayali sosyal yapi ile gerceklesmistir. Bu da 17.y.y.da olmustur.
1.1.2. Ortag¢ag Donemi ( XIL.-XVILy.y. )

8.y.y. baslarinda yazilan Kojiki'ye 7 5-7.gore, 258 yilinda, Kore’den gelen Wani
adli bir kisi Konfiigyus’un “Lun-yi”’( konusmalar ) ve “Ch’ien Tzu Wen”( bin sozciik
yazis1 ) adli eserlerini de Japonya’ya getirmistir.'” Cin yazismnm ilk kez bu yapitlarla
Japonya’ya girdigi soylenmekle birlikte, bu yazimin ¢ok daha o6nceleri Kyishi JL N
Adasi’ndan Kita Asyasit ile yiritilen ticari iliskiler sirasinda yayildigi da

diistiniilmektedir.?

Cin yazisi ilk olarak kitadan go¢ etmis kisiler tarafindan kullanilmaya baslanmistir.
Cin diisiince sistemi de dogal olarak yaziyla beraber iilkeye girmeye baslamigtir. Hatta
donemin onde gelenleri arasinda Cin yazist 6grenilmeye baslanmistir. Cin Kiiltiirii’nii
ogrenmeye kitaya gitmis olan Ogrenciler de Cin yazisinin yayginlagsmasina katkida
bulunmuslardir. Kojiki gibi eserler de Cin yazisi ¢alismalar1 sayesinde ortaya ¢ikmaya

baglamistir.

Heian “V-%Z olarak adlandirilan ve M.S. 794’te baslayan dénem ise daha ilging bir
donem olarak karsimiza ¢ikar. Ciinkii bu donemde savasc1 6gretiler yerine barisc1 6gretiler
daha O6n plana c¢ikmaya baslamistir. Heian, Japonya’da sanatsal gelismenin goriildiigii
muazzam bir donemdir. 9.y.y.n sonlarina dogru Japonya kapilarin1 disar1 kapatma
egilimine girmistir. Bunun sebebi Japon kiiltiiriiniin tipik bir 6zelligidir. Bu, disaridan
alman kiiltirel 6gelerin Japonya tarafindan Ozlimsenmesi i¢in disa kapanis olarak
tanimlanabilir. Boylece Japon uygarligi kendi 6zel niteligini ve formunu bulmustur. Bu
donemin iki tinlii kesisi Saico A& ve Kitkai ZE##, yeni Budaci1 Ogretiler ve sanatlar

getirmislerdir. Manastirlar kurdurmuslardir.

" Shogunluk: Eski dénem Japonya’smin kendine ozgii hiikiimet bigimi. O doénem Osmanlisiyla

karsilastirdigimizda eski Tiirk beyliklerine benzedigini sdyleyebiliriz.

' Eski donem Japon tarihini 712 yilinda yazilmus olan Kojiki’den Ogreniyoruz. Ciinkii ondan 6nceki
donemlere ait bilgiye ulasabilecegimiz bir yazili kaynak bulunmamaktadir. Japon edebiyatinin ilk siirlerine de
yine Kojiki’de rastlamaktayiz. ilk siirler Nihonshoki H A=A ya da Nihongi H A% ve Kojiki gibi yari
tarihi derlemelerde toplanmustir.

? Giiveng, Otkan, v.d., On. ver., s. 25.



En 6nemli olaylardan biri ise bu dénemde Hiragana VA4 ve Katakana 44
alfabe sistemlerinin ortaya cikisidir. Hatta Kana {4 alfabesini, disaridan almanlarin
adaptasyonu ve asimilesinin en dnemli 0rneklerinden biri olarak gosterebiliriz. Bu yazi
sistemini olusturma nedeni, Japonca’ya 6zgii ¢ekim eklerinin yazilabilmesiydi. Ayrica Cin
kiiltiirtine kapali tutulan kadinlara yazma olanagi saglamak da amaglanmaktaydi. Kana
alfabesi Japon stili edebiyata 1sik tutmus ve oldukca genis bicimde kullanilmaya

baslanmustir.

Bu donemde kurulan akademilerin amaci, yerli inanglari, Konfiigyus¢u ve Taocu
goriisleri, Budac1 ogretilerle uzlagtirmaya caligmakti. Toplumu doniistiirmek ve Budaci
temeller lizerinde Orgiitlemek i¢in reformlara girisilmisti. Yukarida belirtilen baris¢1 ve
sanatc1 ¢ag ise Fujiwaraf)il ailesinin yonetime gelmesiyle yasanmaya baslanmistir. Ama
ozellikle o donemde sadece baris¢1 sanatlara yonelmek dogru olabilir miydi? Bu sorunun
cevabini, tinlii Japon diisiiniiri Hayashi Razan R |Libir sozii ile verebiliriz. Hayashi
Razan, ““ Baris sanatlarina sahip ¢ikip da savas sanatlarini ihmal etmek nasil yiireksizlik ise,
savas sanatlarmi 6grenirken baris sanatlarina yabanci kalmak da cehalettir. > demisti.”' Bu
noktada su tespiti yapmak gerekir. Nasil eski ve yeniyi bir arada yasatmak zorundaysak; ki
en 1yi sonug ikisinin karisimi olacaktir, savasta baris sanatlarini, barista da savas sanatlarini
ithmal etmemek gerekecektir. Heian Donemi’nin sonunu hazirlayan da baris sanatlarina
olan asir1 baglhlik olacaktir. Incelik ve nezaket, baskentteki yasama damgasmi vurmus,
saray sanatsal ve sosyal zevklere dalmis, eyaletlerdeki klanlar iizerindeki otoritesi de

gittikge zayiflamistir. Bu yiizden Kamakura$if2 Donemi shdgunu Minamoto no Yoritomo
#EE)] da Heian i ¢okiisiinii hazirlayan baris sanatlarindan uzaklasarak savas sanatlarinda
yogunlagsmistir. Yoritomo kendisi, vasallar1 ve vasallarinin vasallar1 arasinda yardimlagsma
ve baglilik iliskilerine dayanan feodal bir toplum kurmustur. Yoritomo sosyal diizenlemeler
de yapmustir. Sonugta Minamoto’ya muhalif olan Ashikaga Takauci’nin/&F| L yardim
ile kagan Imparator /1. Daigo?%[i¢H, birliklerini yeniden toplayarak Kyéto 'yaiii#l dénmiis
ve biitlin senydrler shogunluga kars1 ayaklanmistir. Kamakura ele gegirilip yakilmis ve II.

Daigo, imparatorluk iktidarini yeniden kurmustur. Boylece Ashikaga Donemi baslamistir.
22

21 A. Ishikawa £7)I|BA5L, International Social Science Journal “Peace on Earth”, ( Unesco: 1984 ), s. 88.
22Y. Hamada 7% H B AHR, K. Ueda &, #5555 ( Egitim Bilimi Sempozyumu ) “f+F#E O
Fi & A3 (Toplum Egitimi Teorisi ve Yapis1)”, ( Tokyd: Gakushiikenkyiisha, 1978 ), Cilt 10, s. 47-48.




Doguda kisisel diisiince M.O. 6.y.y.a kadar énemli olmamustir. Bu dénemde ortaya
cikan diislince okullar1 ile bu okullarin Ogretilerinin etkisi ile kisisel yapitlar ortaya
konmaya baslanmistir. Konfiicyusc¢u diisiincenin tepkisiz kabul edilmesi de yine bu okullar
sayesinde olmustur. Konfiligyus toplumsal gelismeyi, egitimle ve bilgili insanlar
yetistirmeyle bagdastirmaktadir. Onemli olan miikemmel bir toplum diizeni yaratmaktir.
Insanlarin birbirleri ile uyum icinde yasadigi, saygi ve sorumluluk gibi kavramlarin &n
planda oldugu bir toplum diizeni yaratmak ise egitimle gergeklestirilebilir. Bu yilizden
Konfiigyus her seyden once egitime onem vermektedir. Konfiigyus klasikleri daha sonra,
temel ders kitaplar1 haline gelmis ve ahlaki fikirleri, derebeylerine saygiyr ve gayretli

calismayi telkin etmeye caligmistir.”
1.1.3. Terakoyalar 5%/

Feodal toplumda siradan halka kendi siniflarina uygun erdemler 6gretiliyordu. Halk,
kendi sosyal durumlarina uygun ve giinliik hayatta lazim olabilecek yeteneklerle
yetistiriliyordu. Bu yiizden ¢iraklik egitimi halk i¢in énemliydi. Ayrica Hotokusha HiEAL,
Shingakukosha #5154 ve Kyoyujo 2P da siradan halk igin kurulmus okullardi. Ama
resmi okuma-yazma egitimi terakoyalarda yapilmaktaydi. Terakoyanin c¢ikis noktasina
baktigimizda ortagagin sonlarinda, Budist tapinaklarindaki egitim kurumlarindan gelistigini

goruruz.

Tokugawa 7)1 Donemi’nin ortasinda bu okullarin sayisi artmis ve Edo 1.J7,
Osaka KU gibi biiyiik sehirlerin yaninda kiiciik kasabalarda da olduk¢a yaygm hale
gelmistir. Terakoyalar kirsal kdylerde, uzak kiy1 bolgeleri ve daglik bolgelerde de oldukga
fazla sayida kurulmuslardi. Bu ¢ok sayidaki terakoya okulu sayesinde 1872 Egitim Sistemi
Kanunu ¢iktiginda, ilkokullarin kisa bir siirede kurulabilmesi saglanmistir. Clinkii altyapiy1
terakoyalar olusturmustur. Terakoya okulu Ogretmenleri genelde halk iginden c¢ikmis
kisilerdi. Ama bir¢cok samuray fiF ve budist rahip de bu okullarda gorev almustir.
Ogretmenler arasinda az sayida da olsa Shinto 418 rahipleri ve tip doktorlarina da

rastlanmaktaydi.

Terakoyalar ve beylik okullarinin asil fark: ise beylik okullarinda ¢ok daha genis

capl bir egitimin varolmasiydi. Terakoyalarda daha ¢ok giinliik sorunlar ve giinliik hayatla

» Bowring, v.d., On. ver., s. 245.



ilgili dersler verilmekteydi. Terakoya egitiminin biiyiikk boliimiinii okuma ve yazma
olusturuyordu. Ticari simif arasinda abakiis hesabi onemliydi ve bu genelde evlerde
Ogretilirdi ama bunun i¢in de 6zel okullarin kuruldugu bilinmektedir. Tokugawa dénemi
sonunda terakoyalarda okuma-yazma yaninda abakiis hesabi da Ogretilir hale gelmistir.

Boylece terakoyalar modern ilkokullara benzemislerdir.

Okulda miifredat hattatlik ile bagliyordu. Ogrenciler 6gretmenin verdigi drnegi taklit
etmeye calisirlardi. Bu ilk basamak egitimden sonra dgrenci ders kitaplarina gegebilirdi. Bu
kitaplarin ge¢misi, Heian donemine kadar gider. Ortagagda bu kitaplar, samuraylarin
egitimi icin kullanilmistir. Onceleri klasik Cince’yle yazilan bu kitaplar, sonradan kana-

majiri R4 78 T U denen bir stille yazilmistir. Béylece siradan halkin daha kolay anlamasi

hedeflenmistir.

Bu kitaplarin birgogu gilinlilk konugmalar ve giinliikk isler i¢in Oneriler sunan
risalelerdi. ** Yani terakoyalarda kullanilan ders araglarmin igerigi, genelde insanlarin
giinliik yasamlarindaki ihtiyaclarina yonelikti diye diisiinebiliriz. ikinci en genel kitap ise
cografya hakkindaydi. Bu kitabin derlenmesi, niifusun hizla artmasi ve boylece insanlarin
yasadig1 cografyanin genislemesi ile dogru orantiliydi. Diger popiiler kitaplar ise ticari
faaliyetlerle ilgilenen ve bir gesit cift¢i almana@i® olan “shébai orai” 78 52 1% K ve

“hyakushé orai” B #ETE K idi.

Abakiis kullanimi ve hattatlik ekonomik hayatta 6nemli bir duruma gelmislerdi. Bu
yiizden “jinkoki” BE 53 2° denen bir kitap derlenmisti. Tokugawa dénemi sonunda
abaktisle hesap yaygin hale gelmistir. Bu ylizden Batidan aritmetik geldiginde zaten giiglii

bir altyapt mevcuttu.

Kizlarin egitimine gelince, toplumda buna fazla 6nem verilmedigini goriiyoruz.
Tokugawa toplumu samuray sinifi, efendi-usak iligkisi lizerine kurulmustu. Bu gittikge
toplumun her katmanina yayilmis ve aileler arasinda da kabul gérmiistiir. Bu iliski gittikge
ebeveyn-cocuk, kari-koca ve usta-cirak iliskisinin esasini olusturmustur. Boylece kizlarin

egitimi erkeklerden farkli olmustur. O yillarda erkekler i¢in olan yiiksek egitimin, kizlar

 Risale: Bilim ve sanat hakkinda yada herhangi bir konunun diizeltilmesi amacina hizmet etmek igin
yazilmis kitapgik.

» Almanak: Yilda bir yayimlanan ve her tiirden bilimsel ve pratik bilgiler veren takvimli kitap. Bkz: Benk
(der.), On. ver., s. 413.

%6 Jinkoki, daha ¢ok riyazi bilgileri barindiran ve halka sayisal bilimin temellerini 6greten bir kitapti.



icin gerekli olmadig1 goriigii vardi. Kizlar daha ¢ok 1iyi bir es ve iyi bir anne olmalari igin
yetistiriliyorlardi. Yine de shogunlugun sonuna dogru kizlar arasinda terakoyalara devam
oraninin yiiksek oldugu goriilmektedir. Kizlara uygulanan egitimde genelde kadin erdemi,

cay seremonisi, ¢icek diizenleme sanat1 gibi dersler vardi.
1.2. XIX.YUZYIL ONCESINDE OSMANLI’DA EGITIM

Herhangi bir ulusta bilimin baglangic¢ tarihini tespit etmek ¢ok zordur. Ciinkii bilim,
bir savasin ilani, bir barigin akdi veya istiklal gibi belli bir giinde baslamaz. Mesela, bir
milletin bagimsizlik giinlinde o milletin i¢inde bilginler mevcut olabildigi gibi, bu isme
layik tek bir kimse bile bulunmayabilir. Bu yilizden, Osmanli Tiirklerinde bilim ve egitim
konusuna baslamak i¢in yapma bir tarih bulmaktan baska c¢are yoktur. Cilinki
Osmanlilardan 6nce Selguklular devrinde, daha eski devirlerde gerek Iran’da ve gerek
Anadolu’da ilim kurumlar1 ve bu kurumlar1 besleyen bilginler vardi. Osmanli Devleti
kuruldugu zaman Anadolu’daki bu kurumlar, hocalar1 ve 6grencileri ile birlikte, yavas

yavas Osmanli Devletine ge¢mistir.”’

Osmanli diinyasinda egitim, ylizyillarca resmi ve gayri resmi miiesseseler yoluyla
yuritiilmistir. Bu farkli miiesseseler arasinda en 6nemlisi ve ilim ile ilgili gelismelerin
basta gelen kurumu hi¢ siiphesiz kurulusundan 20.y.y.in ilk ceyregine kadar varligini

surdiren medreselerdir.

Degisik etnik mens€lerden gelen Miisliiman halklar mozayiginin, egitim ve kiiltiir
birligini ve ayn1 diinya goriisiine sahip olmalarin1 saglayan medreseler, ayn1 zamanda fertler
arasinda egitim esitligi ile toplumdaki degisik tabakalar arasinda dikey ve yatay
hareketliligi saglayan sosyal bir fonksiyona sahip olmustur. Medreseler ayni fikri temele
oturan kamu hayatinin bir parcasi olarak zihniyet bakimidan dini miiessesenin giidiimiinde,
yapist agisindan vakif sisteminin ** i¢inde, mali yonden ise muhtar bir kurulus olup
hizmetini devletin denetiminde ylizyillar boyu silirdiirmiistiir. Osmanli sosyal biinyesinin
icinde bulunan ve siyasi iktidar ile baglantili olan medreselerin durumu ve gelismesi

devletin giicii ve toplumun diizeni ile yakindan baglantilidir.

2" A.A. Adwvar, Osmanh Tirkleri’nde ilim, ( istanbul: Remzi Kitabevi, 2000 ), s. 15.

% vakif Sistemi: Vakif sistemi, sosyal giivenlikle alakali oldugu kadar iilkedeki egitim, saglk, diyanet ve
baymdirlik yatirimlarini yiiriiten kurum olarak mali sistemin bir alt 6gesidir.

Bkz: A. Tabakoglu, Tiirk iktisat Tarihi, ( Istanbul: Dergah Yaynlari, 1998 ), s. 202.




Klasik Osmanli donemine damgasin1 vuran medresenin yaninda, Enderun Mektebi
ikinci bir egitim kurumu olarak ortaya ¢ikmistir. Daha dar bir ¢ercevede olusan bu sistem,
fikri yonden medrese ile ayni temele oturmakla birlikte, hedefi, teskilatlanmasi ve
yetistirdigi insan giicii ile devlet ve toplumda icra ettigi fonksiyonu bakimindan farkli bir
durumdaydi. Miilki ve askeri teskilatlara ve 6zellikle saraya adam yetistiren bu mektep
daha ¢ok siyasi miiessesenin tesiri altinda gelismistir. BOylece genel olarak Tanzimat
oncesi Osmanli egitim hayat1 ayni diinya goriisiinii paylasan saray i¢i, saray disi; devlete
bagli olan ve bagh olmayan iki ayr1 sistem halinde degerlendirilebilir. Bu iki sistem
arasinda iliskiler ve karsilikli etkiler bulunmasi dogaldir. Resmi egitimin baska bir tiirii ise
biirokrasi i¢inde degisik kalemlerde calisacak personeli yetistirmek iizere diizenlenen

“hizmet i¢i” egitimdi ve bu, devletin son yillarina kadar basari ile yiiriitiilmiistiir.

Osmanli egitiminin bu resmi sekilleri disinda medrese egitimine benzer bir egitim de
cami ve kiitliiphanelerde, aym1 zamanda zengin devlet adamlar1 ve ulemanin konaklarinda
yuriitiilmiistlir. Edebiyat ve sanat ile zenginlestirilmis bu paralel serbest egitim ve kiiltiirel
faaliyetler son doneme kadar siirdiiriilmistiir. Medrese egitiminden farkli olarak daha ¢ok
halk kitlelerinin egitimini ve mensuplarinin nefis terbiyesini hedef alan tekke ve zaviye gibi
dergdhlarda yasanarak siirdiiriilen egitimin, Osmanl egitim, din, tasavvuf ve kiiltiir

hayatinda 6nemli bir yeri bulunmaktaydi.”

Halkin temel egitimini karsilayan kurum ise Sibyan Mektepleri idi. Bu okullar
halkin okuma-yazmay1 ve ahlaki degerleri 6grendikleri genel egitimin verildigi kurumlardi.

Simdi bu okullarin igerigini ve egitim yapisini gorelim.
1.2.1. Sibyan Mektepleri

Osmanli Devleti’nde ilk egitim ve Ogretimin yapildigi yer sibyan mektebi idi.
Cocuklarin egitimi icin teskil edilen bu mektepler klasik IslAm medeniyetindeki “kijttab”*"
adli okullarin devami mabhiyetindedir. Bu okullara tas mekteb veya sadece mektep de

denilmistir.

Genellikle devlet ileri gelenleri ve padisahlar tarafindan kiilliyelerin igerisinde,

camilerin bitisiginde veya miistakil bir yap1 halinde kurulan sibyan mektepleri mali olarak

¥ E. Thsanoglu, Osmanli Medeniyeti Tarihi, ( Istanbul: Feza Gazetecilik A.S., 1999 ), s. 229-230.
30 Kiittab: Katipler, yazicilar. Bkz: F. Devellioglu, Osmanlica-Tiirkce Ansiklopedik Ligat, ( Ankara: Aydin
Kitabevi Yayinlari, 1998 ), s. 538.




ve mekan acisindan fazla bir kiilfet gerektirmediginden her kdyde, her mahallede ve her
semtte acilmistir. Ayrica bu okullar vakfiyelerinde belirtildigi gibi karma veya kiz ve

erkekler i¢in farkli binalarda olabilirdi.

Bes yasina ulasmis ¢ocuklar “amin alay1” ve “bédi besmele” adi verilen canli ve
hareketli bir torenle bu mekteplerde egitime baglarlardi. Okula kayit kabul gibi bir islem
s6z konusu degildi. Miisliiman olan her ailenin gocugu bu okullara gidebilirdi. Ogretmenler
ise medrese egitimi gdrmiis veya okuma-yazma bilen imam, miiezzin, kayyum®' gibi kisiler

arasindan segcilirdi.

Sibyan mekteplerinin resmen belirlenmis bir egitim programinin varligi
bilinmemektedir. Bu okullarin genel amaci bir ¢ocuga okuma-yazma, Isldim dininin
kaideleri ve Kuran-1 Kerim’i 6gretmektir. Bundan dolay1 sibyan mekteplerinde 6grencilere
elifbe, Kuran-1 Kerim talimi, bazi strelerin ezberletilmesi, temel ilmihal bilgileri, tecvid,3 2
yazi yazma ve dort temel aritmetik islem Ogretilmeye calisilirdi. Bunlarin yaninda
klasiklesmis manzum liigatlar okutulurdu. Sibyan mekteplerinin egitim dili konusunda
farkli goriisler olmakla beraber, genel olarak egitim dilinin Tiirk¢e oldugu kabul
edilmektedir. Mekteplerden mezuniyet yasmin belirtilmemis olmasina ragmen mezun

olabilmek i¢in en az bir defa Kuran-1 Kerim’i hatmetme mecburiyeti vardr. ™

Sibyan mekteplerinin mevcut durumu asagi yukart aymi sekilde 19.y.y. baglarina
kadar siirdii. Bu kurumlarda ilk diizenleme tesebbiisii II. Mahmut zamaninda olmustur.
Padisah 1824’te “Talim-1 Sibyan” hakkinda yayinladigi bir fermanda, ana ve babalarin
cocuklarin1 5-6 yasina gelince usta yanina verdiginden, bu ¢ocuklarin cehaletle biiyliylip
sonra da Ogrenimlerine devam etmediklerini belirterek, herkesin g¢ocuklarini mutlaka

mektebe gondermesini istemistir.**

Sibyan Okullarmin egitim ve 6gretim bakimindan bir diizene konulmasi yolundaki

esaslt resmi tesebbiis ise 8§ Kasim 1846’da “Mekatib-i Umimiye Nezareti” kurulduktan

3! Kayyum: Bir vakif miitevellisinin gegici olarak kendi yerine vekil biraktig1 kisi. Bkz: Benk (der.), On. ver.,

s. 6564.

32 Tecvid: Bir yaziy1, 6zellikle Kurén-1 Kerim’i vurgulamalara ve uzatmalara dikkat ederek usiliince okuma.
Bkz: Benk (der.), On. ver., s. 11340.

3 fhsanoglu, On. ver., s. 231-232.

* C.Y. Bilim, Tanzimat Devrinde Tiirk Egitiminde Cagdaslasma ( Eskisehir: Anadolu Universitesi Yaynlari,
1984 ), s. 3.




sonra, 8 Nisan 1847 egitim talimatinm hiikiimet¢e yayinlanmasiyla baslamaktadir.”” Bu
projede ilkogretimin yetersizliginden ve 6gretim birliginin gerekliliginden s6z edilmekteydi.

Ayrica yetenekli ve bilgili 6gretmenlerin yetistirilmesi isteniyordu.

1.2.2. Medreseler

Ik olarak 11. ve 12.y.y.larda Buhara, Nisabur, Horasan gibi Islam diinyasinin Dogu
bolgelerinde ortaya ¢ikan medrese, buradan Bagdat, Suriye, Misir, Tunus ve Endiiliis gibi
diger Islam merkezlerine yayilmstir. Anadolu’da ise medreseler ilk defa 12.y.y.da
Selguklular ve Beylikler doneminde Suriye ve Bagdat medreseleri 6rnek alinarak cesitli
yerlerde kurulmustur. Anadolu’da kurulan bu ve benzeri diger medreseler yonetim, teskilat,
yapt ve program bakimindan ilk devir Osmanli medreseleri i¢in bir Ornek teskil

etmislerdir. 36 Asagidaki tabloda Anadolu’da kurulan ilk medreselerden bazilar

gosterilmistir.
(Tablo 1) 11k Anadolu Medreseleri®’
Medresenin ad1 Kuruldugu sehir Kurulus tarihi
Necmeddin Gazi Mardin 1122
Medresesi

Hoca Hasan Medresesi Kayseri 1206
Sifaiye Medresesi Kayseri 1206
Nizamiye Medresesi Konya 1210
Tac¢ Medrese Aksehir 1216
GOk Medrese Amasya 1245

Kurulus olarak medrese sisteminin yapisi, fikih®® uzmanlari tarafindan tanimlanan,

yorumlanan ve korunan hukuki bir temele dayaniyordu. Tegkilat bakimindan medreselerde

3 FR. Unat, Tiirkiye Egitim Sisteminin Gelismesine Bir Bakis, ( Ankara: Milli Egitim Basimevi, 1964 ), s.
38.

Py, Sarikaya, Medreseler ve Modernlesme, ( Istanbul: iz Yayncilik, 1997 ), s. 23.

37 Sarikaya, On. ver., s. 24.

¥ Fikih: Seriat ilmi, seriatin ustl ve hitkiimleri, ameli ve seri meseleler bilgisi. Bkz: Devellioglu, On. ver., s.
265.




yiritiilen tahsilde fikih ve ona yardimc1 olan biitiin sahalara 6ncelik taninmig, buna kargilik

akli ilimlere dayanan ¢aligmalar miifredat programinin disinda tutulmustur.

Medreselerin  kurulus esast “fikith ilmini” O6gretmektir. 11.y.y.da Nizadmiye
Medreselerinin kurulus amaci “fakih”*® yetistirmektir. Bu medreseler arasinda siinni dort
mezhep i¢in ayr1 ayr1 medrese ve miiderris oldugu gibi birka¢ mezhebin ve bazen dort
mezhebin bir arada okutuldugu medrese Orneklerine de rastlanmaktadir. Ik nizAmiye
medreselerinde fikih dersleri ile sarf*® ve nahiv*' gibi Arapca dil egitimi disinda, dzellikle
akil ilimlerinin okutulduguna dair bir bilgi yoktur. Daha sonralar1 13.y.y.da Misir ve
Sam’da fikith medreselerinin disinda “Medarisii’l-Hadis” ( Hadis Medreseleri )
“Medarisii’l Tefsir” ( Tefsir Medreseleri ) ve “Medarisii’l Nahiv” ( Nahiv Medreseleri )

gibi medreseler agilmugtir.

Medrese sistemi ve teskilat1, Islaim diinyasindaki cami, hastane, imaret, kervansaray,
han ve hamam gibi biitiin sosyal hizmet ve yardim amagli miiesseseler gibi vakif temeli
izerine kurulmustur. Anadolu Selguklu medreselerindeki egitim sekli ile okutulan dersler
ve konular1 hakkinda genis bir bilgi yoktur. Ama klasik Islim medrese egitimine paralel
olarak fikih, dini ilimler ve onlara yardimci olan edebi ilimlerin okutuldugu
diistiniilmektedir. Anadolu’da bulunan zengin ve yaygin Sel¢uklu bilim ve egitim birikimi

Osmanlilarin bu sahadaki gelismelerinde gerekli zemini hazirlamistir.*

[lk donem Osmanli medreseleri, Osmanli oncesi Amasya, Konya, Kayseri,
Karaman ve Aksaray gibi Anadolu sehirlerinde gelenekleri yerlesen egitim faaliyetlerinin
bir devamui olarak goriilebilir. Anadolu’daki bu faaliyetler, o donemin en iinlii ilim ve kiiltiir
merkezleri sayilan Misir, Suriye, Iran ve Tiirkistan’dan gelen alimlerin sayesinde miimkiin

olmustur.

Selguklu Tiirklerinden miras kalan medrese sistemi Osmanlilarin yeni unsurlar

katmasiyla devam etmistir. Osmanli fetih politikasina gore fethedilen yerlerde ilk 6nce

%% Fakih: Fikih ilminin iistadi. Bkz: Devellioglu, On. ver., s. 249.
%0 Sarf: Gramer, dilbilgisi. Bkz: Devellioglu, On. ver., s. 920.
*I Nahiv: S6zdizimi. Bkz: Devellioglu, On. ver., s. 799.
*2 Herhangi resmi bir derecelendirmeye tabi tutulmadig1 gériilen Osmanli 6ncesi medreseler, miiderrislerinin
ilmi kabiliyetlerine gére sohret bulmustur. Temel egitimini tamamladiktan sonra, herhangi bir bilim dalinda
ihtisas yapmak isteyen Ogrenciler, o bilim dalindaki taninmis hocalara gidip onlardan ders gormislerdir.
Alman diplomalarda ise okutulan dersler tanimlanmis ve dersi veren hocanin kim oldugu agikga gosterilmistir.
Halbuki Avrupa’da egitimi veren kurumun adi 6ncelik kazanmist.

Ayrica Anadolu’ya bagka iilkelerden alim gelmesi ve Anadolu’dan baska bolgelere tahsile gitme
gelenegi, Osmanlilarda da devam etmistir. Bu ilmi seyahatler kiiltiirel dinamizmin de bir gdstergesidir.



cami ve yaninda medrese acilmasi bir gelenek halini almistir. Bu gelenek devlete ve
topluma gerekli din, ilim ve egitim hizmetleri yaninda devlet idaresinde ihtiya¢ duyulan
idari ve adli personelin yetistirilmesine yonelikti. Boylece Osmanlilar devlet islerinde
bilgili ve ayn1 zamanda yapilan islerin serl kanunlara ve orfe uygun olmasi konularina
riayet eden yetigkin insan giiciine sahip olmuslardir. Bu da merkezi idarenin saglam ve

giiclii olmasini saglamistir.

[lk Osmanli medresesini 1331°de Iznik’te Orhan Gazi kurmustur. Orhan Gazi,
Iznik’i fethettikten hemen sonra burada yeni bir medrese binasi insa ettirmistir.” Ayrica
medreseye masraflarini karsilamasini saglayacak vakiflar1 da baglatmistir. Bizzat Osmanli
medreselerinde yetisenlerin miiderris olarak isbasina ge¢cmelerine kadar, ilk Osmanli
medreselerinde gorev alan miiderrisler kdken itibari ile ya Anadolu’da dogup tahsillerini
Misir, Iran, Tiirkistan gibi eski ilim merkezlerinde tamamlayarak geri donenler, yada
Anadolu disinda dogup, oralarda yetisen ve sonradan Osmanli iilkesine gelenlerden

olugsmaktaydi.

[lk Osmanli medreselerinde egitim, gelenege dayali olarak tamamen vakiflarmn
koymus olduklar1 sartlar ¢ercevesinde tayin olunan miiderrislerin insiyatifine birakilmis
goriinmektedir. Mesela Iznik Orhan Bey Medresesinin vakfiyesinde, Miiderris Davud el-
Kayseri’nin talebelere her giin ders okutacagi disinda baglayici bir ifade bulunmamaktadir.
Yine 1348’de kurulan Lala Sahin Pasa Medresesi vakfiyesinde miiderrisin alim ve ifadeye
kadir bir kimse olmasi ve tatil gilinleri disinda seri bir 6zrii olmadig1 takdirde dersleri
kesinlikle birakmamasi ifadesi yer almistir. II. Murat’in Edirne’de insa ettirdigi Darii’l
Hadis Medresesi’nde hangi derslerin okutulacagi belirlenirken miiderrisin ders giinlerinde
hadis ilimleri ve onunla ilgili diger ilimleri 6gretecegi ancak Ozellikle felsefi ilimler ile

ugrasmayacagi kaydi vardi.

Selguklu ve Fatih dncesi Osmanli medreselerinde egitim, Nizamiye medreseleri
gelenegi tizerine devam etmekteydi ve esas hedefi dini ilimlerin okutulmasi ve o6zellikle
fikih tahsilinin yayginlastirilmasidir. Ancak bazi Selguklu medreselerinin sifahanelerin
yaninda kurulmus olmasi, baz1 medreselerde de rasat kuyularinin olmasi bu medreselerde
tip ve astronomi bilimleriyle de ilgilenildigi konusunda ipuglar1 vermektedir. Selguklu ve

Fatih 6ncesi Osmanli doneminde dini ilimlerin tarifine girmeyen felsefl ve tabi ilimlerin

 [hsanoglu, On. ver., s. 235.



tahsili ise medrese digi ilim adamlarinin evinde veya sifahanelerde gelenege uygun olarak

yuritilirdi.

Osmanli medreseleri en biiyiik teskilata ve en yiiksek seviyeye II. Mehmet devrinde
ulasmistir. II. Mehmet dogmatik bir zihniyete degil, elestirici ve akilci bir diisiinceye

sahipti.**

14.y.y.1n bagindan II. Mehmet’in saltanatinin baslangicina kadar, biiyiik sehirlerden
Bursa’da 25, Edirne’de 13, Iznik’te 4 olmak iizere toplam 42 medrese vardi. Ayn1 dsnemde
daha kiiciik sehirlerde ise 40 medresenin bulundugu bilinmektedir. Kisaca 1331-1451
yillart arasinda, Osmanli Devleti’nin ilim ¢evreleri heniiz kurulus déneminde iken toplam
82 medresenin bulunmasi, Osmanlilarda egitim ve bilim ortaminin ¢ok hizli bir sekilde

gelistigini gostermektedir. Bu durum her {i¢ senede en az iki medresenin kurulmasi demekti.

Bu noktada Osmanli medreselerinin istatistiki ¢aligmasi yararli olacaktir. Osmanli

medreseleri kurulus yerleri ve ¢esitli 6zelliklerine gore tablolar seklinde gosterilecektir.

(Tablo 2) Onemli Merkez ve Bélgelere Gore Osmanli Medreseleri®

Bolge 8.-14.y.y. | 9.-15.y.y. 10.- 16.-19.y.y. | donemi toplam
16.y.y. belirsiz
Iznik 4 - - - - 4
Bursa 19 11 6 1 - 37
Edirne 1 20 10 3 - 34
Istanbul - 23 113 24 6 166
Anadolu 12 31 32 10 13 98
Balkanlar 4 12 18 11 5 50
Suriye - - 3 - - 3
Hicaz - - 6 - - 6
Yemen - - 1 - - 1
toplam 40 97 189 49 24 399

( Tablo 3) Medreselerin Padisah Donemlerine Gore Dagilisi

* Bilim, On. ver., 1984, s. 5.
* [hsanoglu, On. ver., s. 243 vd.



Orhan Gazi (1326-1359)
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I. Murat (1359-1389) 7
I. Bayezid (1389-1402) 23
Celebi Mehmet (1402-1421) 7
II. Murat (1421-1451) 38
II. Mehmet (1451-1481) 30
II. Bayezid(1481-1512) 33
I. Selim (1512-1520) 8
I. Siileyman (1520-1566) 106
II. Selim (1566-1574) 17
II1. Murat (1574-1595) 42
III. Mehmet (1595-1603) 5
Donemi Belirsiz Olan Medreseler 24
Toplam 350

( Tablo 4) Ylizy1llara Gore Medreselerin Tirleri

8.-14.y.y. 9.-15.y.. 10.-16.y.y. | 16.-19.y.y. dénemi
belirsiz
Medrese 37 90 168 218 24
Darii’l Hadis 2 2 13 32 -
Darii’l Kurra - 3 11 19 -
Darii’s Sifa 1 2 2 4 -
toplam 40 97 189 273 24
( Tablo 5) Osmanli Donemi Rumeli Medreseleri
BOLGE MEDRESE
Yunanistan 189
Bulgaristan 144
Arnavutluk 28
Bosna-Hersek, Hirvatistan ve Karadag 105
Kosova-Makedonya-Sirbistan, Slovenya ve Voyvodina 134
Romanya 9




Macaristan 56

Toplam 665

1.2.2.1. Osmanh Medreseleri Ders Programlar

Osmanli medreselerinin ders programini bugiinkii ¢alismalar 15181inda acik ve
ayrintili sekilde tespit etmek miimkiin degildir ama bazi miderris ve alimlerin hal
terciimeleri, icAzetnameleri*® ile vakfiye ve kanunnamelerden yararlanarak biraz da olsa

nelerin okutuldugu ana ¢izgileri ile belirlenebilir.

Bir Osmanlt 6grencisinin medrese egitiminin baglangicindan sonuna kadar genel
olarak degisik bilim dallarinda ¢ok sayida kitap okuyarak ders gormesi gerekmekteydi.
Medrese tedrisatinda okutulan ders kitaplari, oncelikle, her Miisliimanin din ve diinya isleri
icin gerekli olan bilgileri elde etmesine imkan saglayacak sekilde tertip edilmis
goriinmektedir. Medrese egitiminde asil hedefin, Miisliiman bir sahsin bilgili ve diizgiin
ahlakli olarak yetismesini saglamak oldugunu soyleyebiliriz. Bir Ogrenci ilim tahsili
sirasinda, okumus oldugu kitaplarin tertibinde ilk ii¢ siradaki sarf-nahiv-mantik ile son iki
siradaki hadis ve tefsirin sirasin1 gozetir. Bu ilk ii¢ ilim ile son iki ilim arasinda daha ¢ok
adab-1 bahs (edeple ilgili sozler), vaz (dini 6giit), belagat (giizel s6z sdyleme), kelam,
hikmet, fikih, ferdiz (farzlar), akaid (inanilan seyler) ve usil-i fikih gibi ilimler vardir.
Bunlarin okunmasinda bazi takdim ve tehirler olabilmektedir. Osmanli medreselerinde
aritmetik, geometri, cebir ve astronomi gibi akli ilimler ile tabi ilimlerden klasik fizik

okutulmaktaydi.
1.2.2.2. Osmanh Medreselerinin Gelismesi ve Gerilemesi

Osmanlilarda egitim ve bilim miiessesesi olan medreselerin ve genel alanda ilim ve
kiiltiir hayatinin gelismesinde, 6zellikle Fatih Sultan Mehmet’in saltanatinda kuvvetlenen
merkezi otoritenin tesiri, siyAsi istikrar ve iktisadi refahin sonucu olarak Islam
diinyasindaki se¢kin ilim adamlari ve sanatkdrlarin imparatorlugun baskentinde

toplanmasinin, ayn1 zamanda zengin vakiflarin kurulmasinin ¢ok biiytik etkisi olmustur.

Bir zamanlar ¢aglarinin ilim merkezleri haline gelen, biiyiik bilginlerden hocalar

olan ve biiylik bilginler yetistiren medreseler, diger Osmanli kurumlarina paralel olarak

% jcazetname: Eskiden medreselerden mezun olanlara verilen diploma.



17.y.y.dan itibaren bozulmaya baslamislardi. Bir zamanlar imparatorlugun biitiin eleman
ithtiyacini karsilayan medreselerin, 17.y.y.dan itibaren toplumun ¢esitli sahalarina eleman

yetistirecek yeni 6gretim kurumlarinin yaninda énemi azalmaya baglamistir. ¥’

16.y.y.in sonlarinda ve 17.y.y.da medreselerde, devletin diger miiesseselerinde
oldugu gibi, yavas yavas bir bozulmanin varligindan bahseden bazi Osmanli yazar ve
diisiiniirleri, medreselerin 16.y.y.1in sonlarina dogru miiderrislik kanununa aykir1 davraniglar
yliziinden eski seviyesini kaybetmeye basladigi ve bu bozulmanin hem miiderris, hem
tedrisat (6gretim), hem de talebelere etki ettigi konusunda birlesmektedirler. Bunlardan
Gelibolulu Mustafa Ali Efendi medreselerin bozulma sebeplerini, ilme ilginin azalmasina,
kotii niyetli kisilerin ortaya ¢ikmasi ve kisa zamanda ylikselmelerine, iltimasla ilmiye
yoluna girilmesine, kadilik ve miiderrisligin riigvetle verilmesine ve alimlerle bilgisizlerin
ayirt edilmemesiyle telif eserlerin azalmasina baglamaktadir. 17.y.y.da yasayan Katip
Celebi’nin ise gerilemeyi medrese tedrisatindan akli ve riyazi (matematikle ilgili) ilimlerin
kaldirilmasma bagladigi goriilmektedir. Ayrica birgok Osmanli diisliniiri, medrese
sisteminin bozuklugunu, Ogrenci sayisinin ¢oklugu, bagkaldirmalart ve miiderrislik

payelerinin (riitbe) verilmesinde goriilen ustlsiizliikler gibi sebeplere baglamislardir.*®

" Bilim, On. ver., 1984, s. 7.

* [cten gelen bu elestirilerin daha iyi degerlendirilmesi ve Osmanli medreselerinin gelismesinin daha saglikli
sekilde anlasilmasi i¢in disardan gelen ve ¢agdasi olan takdirlerle beraber ele alinmasi gerekir. Osmanl bilim
ve egitim hayat1 hakkinda bazi goriislerini ortaya koyan Avrupalilar, Osmanl ile ¢agdast Avrupa’daki bilim
ve egitim hayati hakkinda kismen mukayeseler yapmuslardir. Bu da bize Osmanli egitimini daha iyi
degerlendirme imkan1 vermektedir. 1679-1680 senelerinde 11 ay Istanbul’da kalmis olan italyan asilzAdesi
Comte de Marsigli: “Tiirklerde egitim ve 6gretim genel olarak uygulama ve pratige dayali bir sekilde devam
eder. Bunun i¢in Hiristiyanlarin birgoklarinin giiya Tiirklerin okumasini bilmediklerini ve Kuran-1 Kerim’i
anlamadiklarini s6ylemeleri asil ve esas degildir. Bu gibi diisiincelerin bizde ortaya ¢ikmasina sebep, bizim
Dogu lisanlarint bilmememizdir. Bizim {iniversitelerimizde Dogu lisanlarinin incelenmesine, okutulmasina
aramizda fenlerin yayilma ve genislemesinden sonra baslanmistir. Fakat bu egitim ecdadimizin istekleri
dogrultusunda devam etmedi. Iste bu yiizden yalan ve gergege tamamiyla aykirt bir takim seylere
inanmaktayiz; ki bu hal ilim ve bilgimizi lekelemektedir. Okuyucularimizi yanls fikirlerden korumak igin,
Istanbul’da ve Osmanli imparatorlugunun diger sehirlerinde ve keza Iranlilar ve Araplar arasinda ulim ve
fiinlina miintesip kisiler arasinda ti¢ dil(Tirkge, Arapca, Farsca) bilmeyen hemen higbir kimse olmadigmi”
belirtmektedir. Baz1 hususlarda Tiirkleri elestirmekten geri kalmayan Comte de Marsigli, ilim ve egitim
hayatinda Avrupa ile olan farkliliklara dikkat ¢ekerken, ayrica egitim hakkindaki disiincelerini aktarmustir.

Ona gore Tiirk mekteplerinde ilk siralarda dini egitim goriirler. Bu egitimle ¢ocuk iyi bir muhakeme giicii



Osmanlilarda ilmin geligmesine miisdit sartlarin 17.y.y.dan itibaren ters yonde
gelismeye baslamasi, diger bir deyisle merkezi otoritenin zayiflamasi, siyasi istikrarin
bozulmasi, fetihlerin azalmasi, devamli toprak kaybi, Amerika giimiisiiniin Avrupa’ya bol
miktarda akmas1 ve bunlarin Osmanl iktisadi ve sosyal hayatina etkileri, imparatorlugun
gelirlerinin azalmasi, iktisadi ve sosyal sikintinin bas gostermesi dolayisiyla bu yonde bir

¢Oziilmenin bilim tlizerindeki etkisi de a¢ik olmustur.

[lmiye smifinin ve medreselerin eskisi gibi diizenli islememesinin, Osmanli Devlet
yonetimi ve miiesseselerinde ortaya c¢ikan bozulmayla ayni doneme rastlamasi,
imparatorlugun ¢d6ziilmesine bu durumun neden oldugu seklinde yorumlanmaya
calisilmistir. Ancak devletin diger miiesseseleriyle birlikte ilmiye sinifinin da bozulmasi,

siyasi, iktisadi ve sosyal sebeplere dayanmaktadir.
1.2.3. Enderun Mektebi

Enderun deyimi, aslinda Osmanli Sarayinin i¢ boliimiine verilen isimdir. Ancak
“Saray Mektebi” anlaminda kullanilmigtir. Enderun, kurulus sekli, 6grencilerin statiileri,
ogretim sistemi ve mezunlarmin mevkisi itibariyle ilgi ¢ekici bir kurum olmustur. *
Enderun mektebi imparatorlugun idari mekanizmasini yiiriitecek seckin elemanlarin
yetistirildigi saray teskilat1 igerisinde yer alan bir egitim miiessesesidir. Bundan dolay1 bu
ozellikleri ile Enderun mektebi, Osmanli Devletinde medrese disinda koklii bir egitim

kurumu olmustur.

kazanir. Zihin ve fikirleri siisleyen daha fazla bilgiyi almak isteyenler, daha ileri egitime devam ederler ve
kendi tarihlerini biiyiik bir zeka ve akil ¢ercevesinde dogru ve hatadan uzak bir sekilde yazarlar. Ayrica onlar
mantik ilmine ve eski felsefenin biitiin kisimlarina ve tibbi ilimlere ¢ok ehemmiyet vererek caligirlar.
Medreseleri yakindan tanima imkani bulan ve 1781-1786 yillar1 arasinda Istanbul’da bulunan Italyan Papaz
Toderini’nin Osmanli egitim miiesseseleri hakkinda Comte de Marsigli ile ayni takdirkar diisiincelere sahip
oldugunu goriiyoruz. Medreseleri ve vakiflarini inceleyen Toderini, fikrini, “Onlar ilmi 6zerklik ve diger
vasiflart bakimindan biitiin Avrupa iilkelerinden daha ileridirler” seklinde agiklamaktadir. Kendi yagsadiklari
toplumun miiesseselerinde goriilen aksakliklarin farkina varan Osmanli diisliniirleri sistemi elestirirken bir
yandan da ¢6ziimler aramiglardir. Ama disaridan bakan yabancilar, Osmanli miiesseselerini takdir ederken

onlara hayranhik duymuslardir. Bkz: Thsanoglu, On. ver., s. 245.

* Bilim, On. ver., 1984, s. 8.



Osmanli Devletinde Hiristiyan ailelerden devsirilen kii¢iik cocuklar 6nce Miisliiman
Tiirk ailelerinin yaninda yetisir, sonra acemi oglanlar saray ve kiglalarinda egitim goriirlerdi.
Bu kisiler arasinda kabiliyet ve iistiin yeteneklerini gdsterenler, daha yiiksek seviyede

egitilmek tlizere Enderun’a alinirdi.

Medreselerde okutulan dini ve akli ilimlerden Kuran-1 Kerim, hadis, kelam, hat,
Arapga yaninda, Farsca, belagat, siir, felsefe, tarih, riyaziye, cografya gibi dersler Enderun
mektebinde de okutulmaktaydi. Enderun’un egitiminde diger okullardaki egitimden asil
farklilik, talebelerin askeri ve idari konularda gérmiis olduklar1 uygulamalarin yogunlasmis
olmasidir. Bu agidan Enderun egitiminin c¢esitli becerilerin, sanatlarin, idari ve siyasi
bilgilerin uygulamali olarak o6gretildigi ve neticede kabiliyetlerin belirlendigi bir egitim
oldugu soylenebilir. Belirli bir program dahilinde yapilan egitimde bir iist mertebeye
geemek i¢in basarili olmak sartti. Basarisiz olanlar veya disiplin cezasi alanlar “¢ikma”

adiyla tasradaki cesitli gorevlere gonderilirlerdi.

Enderun mektebi, bu diizeniyle imparatorlugun sonuna kadar devletin idari
kadrolarini isgal eden elit tabakanin biiyiik bir kismini1 yetistirmistir. 19.y.y. baslarina kadar
koklii bir degisiklige ugramadan devam eden bu fonksiyonunu, bu tarihten sonra Bati

tarzinda agilan mekteplere birakmistir. ™

2. DEGERLENDIRME

[k dénem Osmanli egitimine baktigimizda, sadece Japonya degil, diinyadaki birgok
egitim sistemi ile karsilastirllamayacak kadar iyi ve sistemli bir egitimin varoldugunu
goriiriiz. Osmanlilara bu sistem, Sel¢uklulardan mirasti. Selguklu egitimi ¢ok kokliiydi ve
cagma gore ¢ok modern bir egitim sistemi idi. Tabii ki Osmanlilar aldiklar1 mirasin
degerini 1iyi biliyorlardi. Boylece egitimde ¢cok daha 6nemli adimlar atmislar ve Selguklu
mirasinin lizerine birgok 6nemli yapi insa etmiglerdir. Aldiklar1 ile yetinmemisler, onu ¢ok
daha ileri seviyelere getirmislerdir. Bu gelisim II. Mehmet devrinde agikc¢a goriilityor. Bu

egitimle Osmanli halki, bir¢ok tilke halkina kiyasla daha modern bir toplum haline gelmisti.

Japon egitimi ise Cin’den kendine uygun veya daha sonra kendine uydurabilecegi
belli sistemler, belli modeller ve belli goriisler alma yoluna gitmistir. Yani Osmanlilarda

Sel¢uklularin mirasindan bahsediyorsak; Japonya’da da Cin kdkeninden bahsetmeliyiz. Cin

% fhsanoglu, On. ver., s. 251.



kiiltiirli, Japonya i¢in sadece egitim sisteminde degil hayata dair bir¢ok yapida ilham
kaynagi olmustur. Japon tarihine baktigimizda belli izolasyon devreleri oldugunu goriiriiz.
[zolasyon sdzciigiinii, Japonlarin disaridan aldiklart modelleri, &ziimsemek icin dis
diinyadan kendisini soyutlamasi olarak agiklayabiliriz. Buna en iyi 6rnek Kanji yazi sistemi
ve Kana alfabeleridir. Japonlar bu yazi sistemlerini kendilerine uydurmuslar ve varolan
temelin {izerine kendi yapilarimi olusturmuslardir. Bir¢ok diisiince akimi da yine ayni
sekilde Cin’den Japonya’ya girmistir. Japonlarin en biiyiik 6zelligi, bilimi kimin yaptigini,
ortaya belli kavramlar1 kimin koydugunu sorgulamadan, kendi yapilarina uygunsa ve iilke
i¢in bir ihtiyagsa almalidir. Bu diisiinceyi, Osmanli Imparatorlugunun son dénemleriyle

kiyaslarsak, Osmanli egitiminin duraklamaya giris nedenlerinden birini gérmiis oluruz.

Japon egitiminin itici giiclinli olusturan diger bir faktor, sosyal enstitiilerin de belli
bir seviyeye ulasmasiydi. Birbirlerini destekleyen bu sektorler, ayn1 zamanda birbirlerinin
tamamlayicisi durumundaydilar. Yazili kiiltiirle beraber Konfiligyusguluk, Japonya igin
hayati éneme sahip bir diinya goriisii haline gelmisti. Osmanlida bu diinya goriisii, Islam
dini tizerine kurulmaya calisilmuisti. Konfiigyusculuk ile birlikte gelen meritokrasi >’
diisiincesi ise kural koyan seckinler arasinda kabul edilmemis ve bunun gergeklesmesi
Tokugawa doneminde olmustur. Osmanlida ise meritokrasi diisiincesinin ilk dénemlerde

varoldugunu ama son zamanlara dogru gittik¢e zayifladigin1 goriiyoruz.

Osmanli tarihgileri, Osmanli Devleti’nde egitimin baslangicini, Orhan Bey
tarafindan iznik’te agilan ilk Osmanli medresesi ile baslatmislardir. Bu medrese yukarida
da belirttigimiz gibi, Sel¢uklular devrinde agilmis olan medreselerin, gerek bina ve gerek
Ogretim bakimindan, bir devamindan baska bir sey degildir.52 Osmanlida ikinci medresenin
de yine iznik’te Lala Sahin Pasa tarafindan acildigim biliyoruz. Ilk medreselerin egitim
mifredatinin bilinmesi tabii ki ¢ok faydali olurdu, ama bu konuda kesin bilgilere sahip
degiliz. Ama bilimsel kitaplarin Arapg¢a yazilmis olmasi, Arap¢a’nin programda énemli bir
yer tuttugunu gosterir. Ayrica Isldm hukuku, mantik, matematik gibi ilimlerin de ihmal

edilmedigi distliniilmektedir.

Yukaridaki tablolar incelendiginde, egitim kurumlarinin sayisinin 16.y.y.a kadar

diizenli bir sekilde arttig1, ama bu tarihten sonra biiylik bir yavaslama oldugu goriiliir. Bu

3! Meritokrasi: Dogustan kazanilan 6zelliklerle degil, belli bir erdem ve zekayla iilkeyi yoneten sinif ve bu
sistem.
52 Adwar, On. ver., s. 15-16.



yavaslama bize imparatorlugun duraklama dénemine girmeye basladigin1 gosterir. Halbuki
Japonya’da asil gelisim bu donemlerde saglanmisti. Hatta Meiji doneminde meslek
okullarina ¢ok 6nem verildigi ve ondan sonraki donemlerde, Meiji doneminde kurulmus
yapiya fazlaca bir ek yapilmadigi bilinmektedir. Cilinkii o donem kurulmus okullar yeterli
goriilmiistir. Yani Osmanli Imparatorlugu ¢okiise dogru hizla ilerlerken, Japonya
cagdaslasma yolunda emin adimlar atiyordu. Bunu anlamak i¢in her iki tlkenin egitim

sistemilerinin istatistiki ¢alismasi bile yeterli olur.

Ozet olarak baktigimizda; Japonya’da da Osmanlida da ilk dénemde egitimin
kademe kademe ilerledigini goériiyoruz. Osmanli Japonya’ya oranla ¢ok daha biiyiik bir
mirasa sahipti. Ilk dénemlerde bu avantajini iyi kullanmis ama yillar icinde egitim yapisi
bozulmus ve yikilmaya yiiz tutmustur. Ama bu ¢okiis sadece egitim sisteminin degil 600

yillik bir imparatorlugun ¢okiisiiydii.

I1. BOLUM

1. XIX. YUZYIL BASLARINDA JAPONYA’DA VE OSMANLI DEVLETI’NDE
EGITIM

1.1. TOKUGAWA DONEMI EGiTiM CALISMALARI

Oncelikle Tokugawa 1 )!l ddéneminin Japon egitiminin cagdaslasmasina olan
katkisin1 degerlendirelim. Acaba eski Tokugawa Dénemi egitim enstitiileri ne derece Meiji
Bi{H Restorasyonu ile sonuglanan politik degisimlere temel olmustur? Bu yeniliklere
girisen kisilerle ulusal politika kontroliinde kalan kisilerin fikirlerini nasil harmanlamigtir?
Tokugawa Dénemi, Meiji Japonyasi egitim evrimini etkileyen okul fonksiyonlari ile ilgili

ne gibi diislinceleri bir biitlin halinde toplayabilmistir?



Tokugawa Japonya’sinin tabii ki organize olmus bir ulusal egitim sistemi yoktu.
Ama bir¢ok okulu vardi. Bunlar iki ¢esitti. Birincisi ¢ocuklara okuma-yazma ve say1 sayma
gibi basit gilindelik bilgileri 6greten binlerce kiiciik ve 6zel kurulustu. Bazi okullarin
samuray c¢ocuklari icin tedarik edilmis olmasi, bu okullarin halkin ve hiikiimet
reformistlerinin destegini almasini sagliyordu. Halkin destek vermesi onlarin samuraylari
koruyuculari, reformistlerin destek vermesi ise onlarin samuraylar1 iilke aydinlar1 olarak
gormelerindendir. Ama bu tiir okullar azinliktaydilar. Bir¢cok okul ise halkin ¢ocuklarina
okuma yazma o6gretmek i¢in gonderdigi ve yine finansmanini halkin sagladigi okullardi.
Feodal hiikiimet bazen bu okullarin isine karigmigsa da genelde serbest birakmustir.
Toplumdaki okumusluk hiikiimet tarafindan bir tehdit olarak goériilmemistir. Ciinkii bu tiir
okullar genelde, alt diizey insanlara ahlaki emirleri ve degerleri 6gretmek icin kurulmus
okullardi. Hiikiimette kendi kontrolii ile bunu sagladigini diisiiniiyordu. Bu ahlaki degerler
Japon toplumu i¢in ¢ok énemli degerlerdi ve hala da degerlidirler. Ustiin olana itaat, aileye
ve topluma teslimiyet, Konfiigyus terimleri ve temel sosyal iliski gozlemlemeleri bu

degerler arasinda sayilmalidir.

Bu tiir okullarda 1870’e gelene dek neredeyse erkek niifusun yarisi basit Japonca’y1
okuyup yazmay1 6grenebilmistir. Boylece gazeteler ve halk ilanlar1 halka ulasabilmis, halk
yonetim sisteminin dokiimansal resmi evraklarini anlayabilmistir. Dahas1 bu okullar egitim
gerektiren endiistrilere egitilmis jenerasyonu saglamistir. Yeni yetenekler gerektiren isler
yliziinden popiiler egitim istegi gitgide artmis ve bu da Meiji Hiikkiimeti’nin dnceleri licret

toplamaya dayanan ama sonra degisen okul sistemini kurmasini saglamistir.

Ikinci cesit okullar Cince’yi yada Cince kaynaklari aciklayabilmeyi miimkiin kilan
Japonca’nin ¢ok nadir bir seklini dgretirdi. Ogrencilerinin ¢ogu samuray olan bu sekil
okullar, 1slah hiikiimetleri tarafindan diizenlenirdi. Verdikleri egitim, Konfiigyus
klasiklerine ve dgrencilerin okumada ve anlamada daha zeki olmayr 6grendikleri temel
kaynaklara dayaniyordu. Daha sonrakiler arasinda sansli olanlar kendilerine ilham kaynagi
olabilecek 6gretmenler bulabilmisler yada kendi 6zline meraki olanlar Cin filozofisini, Cin
ve Japon Edebiyati’ni, Cin ve Japonya’nin resmi kodlarimmi ve Cin ve Japon tarihini

okuyabilmisler ve aralarinda en hiinerlileri teknik ve politik olgunlukla ortaya ¢ikmislardir.

Hatta bu kisiler ahlaki 6geleri ve politik amaglart da tistlenmis goriiniirler. Toplum
kural koyanlar ve kurala uyanlar olarak ikiye ayrilmistir. Kural koyanlara 6grenme ve ahlak

gibi erdemler bahsedilmis ve duyarli, ahlaki degerleri olan, 6rnek ve iyi davranmaya



meyilli kisiler olarak goriilmiislerdir. Kurala uyanlar ise cahil ve rezil, tembellige meyilli,
miisrif ve ahlaksiz olarak degerlendirilmistir. Iyi bir toplumda diizenli hiyerarsik
farkliliklarin gézlemlenmesi, kesin ayrilmis yasam standartlarinin olmasi, ithsan ve basiretin
eksikligi, sadik olmayan kural koyucularmm {iretim kaybma yol agmamak i¢in halk
somiirmesi gibi konular yer almamaliydi. Feodal dénemde > Japonya’da farkli sosyal
simiflarin  farkli hukuki statiileri vardi. O doénem Japonya’sinda smiflar, cagimiz
toplumlarindaki smiflara kiyasla birbirinden daha kesin ¢izgilerle ayrilmisti. Ozelden gok
halk ilgilerine cevap veren, halk ilgilerine goniilden bagli, etkili olarak tiim halktan yarar
saglayan bir hiikiimetin varlig1 biiyiik énem arzediyordu. Insanlar aras1 uzlasma ise boyle
bir diisiincede yer almiyordu. Her sorunun tiim halk ilgilerine kendini samimiyetle adamig

kural koyuculara agik olmasiyla bir ¢oziimii vardi.

Konfiicyus ideolojisinin bazi temel taslar1 vardi. Bunlar samuray &gretmenleri
tarafindan Japonya’ya adapte edilmis ve Tokugawa okullarindaki kii¢iik bir grup geng
samuray tarafindan biinyeye katilmigtir. Temel goriisii seref yolunun seckin politik ve
askerl liderlikte oldugu ve egitim, kutsallik yada saglik gibi konulara yon saglamada
yardimct oldugu idi. Ayrica milliyetcilik icin ahlaki bir ¢erceve sagliyordu. Yabancilarla
olan tehlikeli iliskiler Japonlara halk ilgilerinin kisisel ilgilerden 6te olmasi gerektigini
gosterdi. Samuray liderleri halka hizmet etmek istiyordu. Ustelik imparator halkin sembolii,
giic kullanma hakkinin garantisiydi. Ama bu istek masum bir istek miydi? Politikada
gercek ele alinan amag “iilkeyi zenginlestirme ve orduyu kuvvetlendirme “idi. Hatta bu

slogan, politik gelisimin 6zrii** olarak gériilityordu.

Geleneksel yerli egitim yerine Cin modeline dayali egitilmis olmalari, geleneklerden
daha g¢abuk vazgegilebilip yerine Bati modelini getirmelerini kolaylastirmistir. Yabanci
enstitiilerin Japon toplumunu gelistirmek i¢in ne kadar onemli oldugu tarihi siirecte
goriilebilmistir. Ayn1 zamanda 1868’de daha giicii eline almamis bir¢cok yeni lider hali
hazirda yararlanabilecegi Bati enstitiileri hakkinda tistiinkorii de olsa bilgiye sahipti. Bu
bilgiyi ise tabii ki Tokugawa okullarma bor¢luydular. Islah fikriyle birlikte bir¢ok okul Bati
ogretimi yapan yeni bdliimler kurdu. Bu okullarda Hollanda dili, Fransiz dili, Ingiliz dili,
Bat1 bilim ve teknolojisi ayrica basit Bat1 politikas1 ve ekonomik enstitiileri 6gretilmekteydi.

Bu okullarin temelini ise Tokugawa okullar1 olusturuyordu. Bu okullara ve bazi &zel

>3 Feodal dénemde sosyal siniflar soylular, rahipler, koyliiler ve serflerden olusur.
> Politik gelisim siirecinin halk tarafindan tepkiyle karsilanmamasi i¢in “fukoku kydhei” & [E#8I% yani
zengin llke giiclii ordu slogani, hiikiimet tarafindan bir sekilde halka kabul ettirilmisti.



akademilere Japonlarin siikran duymasi gerekir. Ciinkii samuray toplulugu i¢inde gelisen ve
eskiden beri korunagelen ytiksek biling, Meiji Donemi’ndeki coskun kiiltiir mirasinin ana

temelini olusturmaktayda.

“Ihanet Olay1”nda, Kotoku Shisui={EFK7K ve 23 sam@gin idaminin gergeklestigi
donem Sosyalist Webb cifti Uzakdogu gezisinin bir boliimiinde Japonya’y1 da ziyaret
etmiglerdir. Japon-Rus Savasi’ni Japonlarin kazanmis olmasi sebebiyle bu iilke toplumunu
ve egitimini inceleyen c¢ift, Japonya ziyaretinden sonra Japon halkinin o zamana kadar
gordiikleri diger biitliin halklardan daha uygar oldugunu yazmislardir. Toplumda demokrasi
eksikligi oldugunu soyleseler de, bu lilkenin gelecegine iyimser bir sekilde bakmislardir.
Sadece Webb c¢ifti degil “Japonya’nin ekonomik gelisimini tamamen halk egitiminin
yayginlastirilmasina baglayan ekonomi tarih¢isi Colin Clark, “Japon-Rus Savasi zaferi
tactn1 Japon hocalara takmak gerekir” diyen yabanci basin elestirileri de Japon

cagdaslagmasinda en biiyiik rolii “Okul Egitimi”nin {istlendigine isaret etmislerdir.”

Tokugawa okullarindaki egitimin politikayla da yakindan ilgisi vardi. Bu ¢ok seckin
bir egitimdi. Biiyiik Japon aydin1 Fukuzawa Yukichi'nin t&iRGa = sdyledigi gibi “diinya
kural koyucularina uygun”du. Feodal otorite, okul sisteminin devamliligin1 saglarken
okullar da reform ve 1slah i¢in gerekli, yetenekli kisileri ve insan giiciinii yetistirmeliydi.
Reform ulusu fikrinin genisletilmesi, sadece politikaya degil, bu ama¢ modern dénem

icinde Japon egitim politikasina da kendi karakterini kazandirmstir.

O donem Japon egitimi diger iilke egitimleriyle karsilagtirilirsa onlardan farklh
noktalar1 vardi. Kisacasi bireyin daha kutsal, daha bereketli ve belki de daha dolu bir yol
bulmasint hedefliyordu. Tabii ki 1960 yilinda, modern cagdaslasma yandaslari bu
cagdaslasmada okul egitiminin yayginlastirilmasinin oynadigi rolii takdir ediyordu. Bu
yayginlasmada “insan kaynaklar1 gelisimi” politikasin1 destekliyordu. Bu yiizden Japon
cagdaslagsmasinda, okul egitimiyle ortaya c¢ikan biiyiik somut giicii reddetmek gercege
aykir1 olur. Hangi baglamda ele alinirsa alinsin egitimin ¢agdaslasmayi destekleyen en

biiyiik gii¢ olarak ortaya ¢iktig1 aciktir.

Egitim, Japon kapitalizminin gelismesine de is giici ve is teknigi seviyesini

ylikselterek katkida bulunmustur. Ama burada ilging olan nokta ise sudur; egitim

> J. Yasukawa %2117 O, H AJEEYL (Japonya Tarihi) “*#%#H & & E# % ( Okul Egitimi ve Zengin
Ulke Giiglii Ordu ), ( Tokyd: Iwanami Koza, 1980 ), Cilt 15, s. 214.




yayginlagsmig, buna bagl olarak kaliteli insan giicii yetistirilebilmis ve sistemli bir gelisme
saglanmisken, buna karsilik halkin hak bilinci hala diislik seviyede kalmistir. Bu da ucuz
ama kaliteli bir ig¢i giicliniin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Japonya’da iiretim sektorii
diinya ile kiyaslanamayacak derecede ucuz ve miikemmel bir iggiiciine sahipti. Bu da Japon
kapitalizminin ¢ok hizli gelisimini saglayan fiziksel bir giice doniismiistii. Belki bu egitim
Webb ciftinin sdyledigi gibi demokrasiyi eksik birakmisti ama uygarlasmanin en 6nemli
unsurlarindan birini olusturmustur. Webb c¢iftinin “Avrupa {ilkeleri ile yarisabilecek tek

beyaz ik dist irk”® tespitine de katkida bulunan yine bu nokta olmustur.

Genel olarak bu donem tarihini inceleyecek olursak bu donemin ne kadar ilging bir
déonem oldugunu ve sonraki donem, Meiji’ye biraktigt miras1 ve diisiince yapisini
anlayabiliriz. 16.y.y.da Avrupali tiiccarlar ve misyonerler adaya ayak basmislar ama kisa
bir zaman sonra lilkeden kovulmuslar ve Japonya da kapilarini disariya kapatmisti. Bunun
onemli nedenlerinden biri Avrupalilarin misyonerlik ¢abalaridir. Bu misyonerler 6zellikle
ilkenin gilineyinde birgok kisinin din degistirmesine neden olmuglardir. Shogunluk,
Hiristiyanlhigin ¢ok tehlikeli bir potansiyele sahip oldugunu diisiinmiistii. Klasik deyimle
shogunluk i¢in Hiristiyanlik, yaninda geldigi atesli silahlar kadar tehlikeli idi. Sonug olarak
Hiristiyanlik yasaklanmis ve iilke kapilarini dis diinyaya kapatmustir. iki bucuk asir
boyunca iilke kapali kalmis, hatta Japon bilim adamlari, Batili tip ve bilimlerin temellerini,
tek agik liman olan Dejima’dakitti}5 tiiccarlar sayesinde dgrenmislerdir. Ulkeyi 1635’te
disar1 kapatan ise en biiyiik shogun olarak kabul edilen Tokugawa leyasu nun 78)115Z 5
torunu Tokugawa lemitsu 18)1152 )¢ olacaktir. Boylece Japonlar, Bati iilkeleri ile daha ileri
herhangi bir iliski kurmak isteginden vazge¢mislerdir. Bu tek basina yasama durumu 220
yil siirmils; Avrupa’nin somiirgeler elde ettigi, biiylik savaglara girdigi ve Sanayi
Devrimi’nin degisikliklerini yagadigi sirada, Japonya ¢igek agmis kiraz agaglarinin arasinda

rahat bir uykuya dalmistir.”’

Tarih¢iler Tokugawa Donemi’ni Japonya’nin Yenicag’a gecis devresi olarak
goriirler. Ciinkii bu donemde siyasi birlik kurulabilmis, kiiltiir ve egitim alanlarinda
ilerlemeler saglanabilmistir. Her ne kadar feodal bir diizenden s6z ediyorsak da, bu

donemde saglanan genel birlik Japonya icin hayati 6nem arz etmistir.

%6 Yasukawa, On. ver., s. 215.
37 Cramer J.F., v.d., On. ver., s. 471.



Tokugawa’nin ilging noktalarindan biri de samuray sinifinin yonetici olarak
memurlagsmasidir. Boylece samuray egitimi farklilasmis ve en iist diizeye gelmistir.
Merkezilesmis derebeylik doneminde; yani 12.y.y.dan Once samuraylarin c¢ogu
daimyolarinin ( feodal beylerinin ) K44 yaninda yer alan ciftcilerdi. Bagliliklarina karsilik
iicretlerini piring olarak alirlardi. Atesli silahlarin ortaya ¢ikmasi yani Batililarin
Japonya’ya gelmesinden sonra samuraylar, daimyonun satosunda gercek birer saray erkani
haline geldiler. Boylece sadece silahsorliik yapan askeri bir kastin iiyeleri olan samuraylarla
koyliiler arasindaki farklilasma daha belirgin hale geldi. Tokugawa Doénemi’nde samuraylar
bir nevi asalak sinif haline geldiler. Ama milliyetgilikleri, askeri egitimleri ve siniflarinin
gerilemesine yol acan shoguna besledikleri kin, samuraylarin imparatorlugun yeniden
kurulmasinda 6n safta yer almasini saglamistir. Imparatorlugun yeniden kurulmas: 1868’de

tamamlaninca, modern teknikleri ilk benimseyenler yine samuraylar olacaktir.

Samuray egitiminin en yliksek kurumu shogunluk hiikiimetinin bulundugu EdoiT.j=
kentinde kurulan shogun okullari’dir. Bir cesit iiniversite sayilan bu okullarda, rejimin
resmi ideolojisi olan Neo-Konfiigyusguluk felsefesi, Cin edebiyati, Japon edebiyati, Japon
tarihi, matematik, Japon ve Cin tibb1 o0gretilirmis. Hayashi Razan Ailesi’nin basogretmen
oldugu shoheizaka akademisi, yliksek iinvanli samuraylarla c¢ocuklar1 i¢in diizenli bir
egitim vermis, zamanla Oteki beylik hiikiimetleri de kendi samuraylar icin orta-yliksek
diizeylerde benzer okullar agmislardir. Bu okullarda egitim 7-8 yaslarinda baslar, 15-20
yasina kadar siirermis. Ustiin yetenekli 6grenciler ise daha ileri diizey egitime devam
ederlermis. Bu okullarin sayisi, 6zellikle 18.y.y.dan itibaren artis gOstermistir. 1868’e
gelindiginde, Japonya’da yiiksek diizeyde 300 tane samuray okulu mevcuttu. Bu okullarin

disinda, ortaokul diizeyinde toplam 568 okul kurulmustur.*®

18.y.y.dan itibaren goriilen diger bir egilim ise egitimin giderek halk kitlelerine
yayllmasina calisilmasidir. I¢ baris dogal olarak halk iginde farkli sistemlerin dogmasina
sebep olmustur. iletisim, ticaretin gelismesi, ulasim gibi meseleler artik daha yogun ilginin
yasandig1 konular olmuslardir. Bu potansiyelin yarattigi talep ancak egitimli kisilerle
karsilanabilirdi. Halkin artik, olusan pazar ekonomisi i¢inde yasiyor olmasi ve zenginlesmis
bir koylii ve tiiccar kesitinin ortaya ¢ikmasi, mesleki ve teknik egitimin 6nem kazanmasina

neden olmustur.

%% Giiveng, Otkan, v.d., On. ver., 1998, s. 32.



Halkin temel egitimi terakoyalarda 6gretilen okuma-yazma, matematik ve agirlikli
olarak verilen ahlak dersleri ile saglaniyordu. Ayrica ticaret ve tarim sektorlerinde
cocuklara mesleki egitim verilmistir. Boylece giderek degisen sinif yapisi i¢inde kati sinif

ayrimi yasalart yumugamaya baslamis ve siniflar arasi gecisler gozlenebilmistir.

Sonraki béliimlerde daha ayrmtili deginecegimiz Kokugaku [5 % (4 %) okulu
felsefesi de bu yap1 icinde ortaya ¢ikacaktir. Bu sekil bir yapida benligini bulan baz1 koylii

ve tliccar kokenli disiiniirlerin, Cin diisiince yapisindan kopup, Japon diigiince yapisiyla
ilgilenmeleri ile kokugakunun felsefi yapisi da ortaya konmus olmaktadir.”® Bu felsefenin
bir ayag1 olarak imparatora saygiy1 gosterebiliriz. Imparatora tapmak, atalara tapmak ve
kendinden daha yash kimselere ve iist gorevde bulunanlara saygi duymak ile yakin
baglantisi olan bir itaat sistemi dogurmustu. Mesela her Japon kadini, hayatinda {i¢ kisiye -
bir kiz olarak babasina; bir kadin olarak kocasina; yaslhiliginda en biiyilik erkek ¢cocuguna -
itaat ederdi. Bu itaat sistemi giiniimiizde de devam etmektedir. Imparatora sayg1 cok énemli
goriiliiyordu. Hatta Egitim Bakanlig1 yayinlarindan birinde su sozler bulunuyordu: “Bir
insanin imparator i¢in canini1 vermesine fedakarlik denemez. Bu daha ¢ok bir kimsenin pek
onemsiz varligini, Imparatorluga ait biiyiik erdem iginde yasamak iizere bagislamasi

. 5560
demektir.”

Japonya’nin kapalilik doénemine ve bu donemin 220 yil siirdiigline yukarida
deginilmisti. 1853 ve 1854 yillarinda Tugamiral Matthew C. Perry komutasindaki
Amerikan giicleri, Japonlar1 ticaret yapmaya ve bunun ic¢in bazi limanlarim1 agmaya ve
yabancilari kabule zorlamistir. Bu noktada Japonya miikemmel bir sekilde gelecegi gérmiis,
planlamis ve bu planmi II. Diinya Savasi’na kadar iyi bir sekilde uygulayabilmistir. 1842
yilinda ¢ok biiyiik bir gii¢ olarak goriilen muhtesem Cin, Ingiltere ile kendisini Batili
iilkelerin boyunduruguna sokan Nanking antlagsmasin1 imzalamak zorunda kaldi. Sadece
Ingiltere’ye kaybedip diger iilkelerin de boyunduruguna girmesi, antlasmada ki “most
favored nation clause”( en ziydde miisaadeye mahzar millet muamelesi ) maddesine
dayanmaktaydi. Bu maddeye gore bir iilkede Batili herhangi bir iilkenin elde ettigi haklara,
diger iilkelerde otomatikman sahip oluyorlardi. ® Yani Japonya’min sdmiirgelesmesi

mahvolmas1 anlamina gelebilirdi. Japonya, Cin’deki bu geligsmeleri ¢ok dikkatli izlemis ve

'S, Ishii A HFE, v.d., 58 H A (Aciklamali Japon Tarihi), ( Tokyd: Yamagawa Shuppansha, 2000 ), s.
245.

% Hamada, v.d., On. ver., s. 46.

' F. Armaoglu, 20.y.y. Siyasi Tarihi, ( Istanbul: Alkim Kitabevi, 1995 ), s. 90.




ona gore politikalar belirlemistir. Cin’de halk Batililarla temas haline gelmesine ragmen
korii koriine Bat1 diismanligi hareketleri olmustur. Hatta halk arasinda “imparatora saygi,
Batililar1 kovma” seklinde bir slogan bile olusmustu. Cin somiirgeden Batililar1 birbirine
kars1 oynayarak kurtulmaya caligmis ama bu politika Cin’i daha da bataga siiriiklemistir.
Ciinki birbirleri ile rekabet icinde olan Batili devletler, ¢ikarlari tehlikeye distiigiinde hig
¢cekinmeden birlesmislerdir. Somiirii batagi i¢inde kaybolan Cin, Japonya’ya iyi bir ders ve
ornek olmustur. Japonya, direnerek Batililara kars1 bir basar1 elde edilemeyecegini anlamis
ve tiim kurumlarini buna goére diizenlemeye caligmistir. Japonya miimkiin olan siiratle, bir
ortacag lilkesinden modern bir endiistriyel gli¢ haline gelmeye karar vermistir. Boylece
ylizyilin sonunda Japonya somiirgelesmis bir devlet degil, somiirgeci bir devlet olarak

karsimiza ¢ikacaktir.

Cagdaslasma politikasimin en biiyiik destekleyicisi Imparator Meiji idi. Yeni
kuruluglart 6grenmeleri i¢in diinyanin ¢esitli bolgelerine heyetler yollayan da yine
Imparator Meiji olmustur. Ordunun modernizasyonu igin Alman 6gretmenlerin
denetiminde bir kara ordusu ve Ingiliz gemi teknisyenleri yardimi ile bir Japon deniz

kuvvetleri ve ticaret filosu kurdurmustur.

Meiji Donemi’ne yaklasirken feodal beyler giiclerini kaybetmeye baslayacaklardir.
Imparator, shogunluk {izerindeki baskisini arttiracak ve zaferi an meselesi haline gelecektir.
1853 ve 1854’te Amerika Birlesik Devletleri, Japonya’y1 ticaret yapmaya ve bunun igin

limanlarin1 agmaya zorlayacaktir.
1.1.1. Samuray fF Ailelerinin Egitimi

Tokugawa doneminde samuray aileleri, egitimi sadece kendi pozisyonlarin
korumak i¢in degil, ayn1 zamanda gercekten bir seyler 6grenmek i¢in kullanmislardir.
Ozellikle edebi ¢alismalara biiyiik énem verilmis ve sistemli hale getirilmistir. Oncelikle
derebeyleri, kendi 06zel gelisimleri ve beyliklerinin yonetimini tam olarak kendi
kontrollerinde tutabilmek i¢cin Konfiigyus alimleri ve askeri uzmanlar cagirarak bunlari
kullanmay1 diisiinmiiglerdir. Kendisine bagl biiylik ve daha kii¢iik beyliklerin beylerini bu
kisilerin egitimine tabi tutarak bagliliklarini kuvvetlendirmeyi hedeflemislerdir. Boylece

edebi gelismeler ve savas sanat1 egitimi 6nemli hale gelmistir.



Samuray aileleri egitimleri i¢in kendilerini budist tapinaklarindaki rahiplere
adamislardi. Tokugawa doneminde beylik okulu Ogretmenleri tamamen Konfiligyusgu
ogretmenler olmuslardir. Tokugawa doneminin baslarinda sadece birka¢ derebeyi bu tip
okullar kurmugsken, donemin ortalarinda bu okullarin sayist hizla artmistir. Donemin

sonunda yaklasik 270 beylik okulu kurulmustu.

1.1.1.1. Shoheizaka Akademisi B Y3 R

Shoheizaka akademisi, Tokugawa lemitsu tarafindan Hayashi Razan’a K & (L
kurdurulmustur. ®* Okul, Tokugawa shogunlugunun direkt kontrolii altindaydi. Bu okul
zaman ic¢inde egitimin en yiiksek merci haline gelmis ve diger beylik okullarina bir 6rnek
olusturmustur. Asil kurulus ise Ueno 'da =%} yine Hayashi Razan tarafindan kurulmus olan
Konfligyus tapinagi merkezi idi. Burast da shogun hiikiimeti himayesindeydi. Daha sonra
Yushima’ya %55 tasmmis® ve Yushima tapmagi olarak bilinen fen-edebiyat boliimii

kurulmustur.

Bu okul onceleri yar1 6zel, yar1 hiikiimet himayesi altinda bir kurulus olarak
diizenlenmisti ve shogunlugun korumasi altindaydi. Daha sonralar1 hiikiimet bu okullarin
dogrudan kendi kontrolii altinda olmast gerektigini diisiinmiis ve bunu gerceklestirmistir.

Bu da 19.y.y.in baginda olmustur.

Okul sadece shogunlugun ¢ekirdek egitim kurumu degil, ayn1 zamanda toplumda da
egitimin en yiliksek merci olarak kabul edilmistir. Bu sebepten okul, shogunlugun
otoritesinin zayiflamasi ve Bati egitiminin iilke i¢inde gelismeye baslamasina kadar ¢ok

onemli olarak goriilmiistiir.

Shoheizaka, Tokugawa donemi boyunca diger beylik okullarmma bir model
olusturmustur. Birgok derebeyi kendi okulunu bu model {izerine kurmus ve en parlak
ogrencilerini de shoheizakaya gondermislerdir. Bu 6grenciler mezun olduklarinda kendi

beylik okullarinda Konfiligyuscu 6gretmenler olarak gérev yapmislardir. Boylece bolgede

62 K. Shitanaka FH#BEZ (der.), AR K EHRHEEM (Biiyiik Diinya Sozliigii), ( Tokyd: Heibonsha, 1971 ), Cilt
11,s.512.
Y. Wajima Fn /5755, E A% & % (Shohei Okulu ve Beylik Egitimi), ( Tokyd: Shimontd, 1963 ), s. 57.




skolastik® {ine sahip olan okul diger beylik okullarma &gretmenler yetistirmek icin de
hizmet etmistir. Cin kokenli shoheizakaya ek olarak, ulusal 6gretim kokenli Wagaku
Kodanjofn 55k T ve Igakukan dalZ*'E mevcuttu. Tokugawa déneminin sonunda ise

bir¢ok Bat1 bilimi ¢aligmalart merkezi kurulmustur.

Cin caligmalarinda 6nemli duruma gelmis bir¢ok okul, derebeyliklerin kontroliine
girmis ve beylik okullar1 olusturmalar i¢in yeniden diizenlenip gelistirilmislerdir. Ayrica
miifredatlar1 da genisletilmistir. Cin ¢aligsmalari, ulusal egitim ve diger konulara ek olarak
Tokugawa Donemi’nin sonunda Bati bilimi ve tipta miifredata girmeye baslamistir. Ayni
zamanda askeri konulara olan egilim artmis ve boylece beylik okullarinda edebi ¢aligsmalar
ve savas sanatlar1 arasinda 6zel bir iligski gelismistir. Shogunluk devri sona erdiginde,
beylik okullart hali hazirda samuraylara kapsamli bir egitim saglamislardi. Bu egitim tabii
ki Konfiigyus &gretisi, tarih ve Cin edebiyatma dayaniyordu. ilk smuiflarda hattatlik
alistirmasi icin belli bashi Cince karakterler kullaniliyordu ve okuma aligtirmalari i¢in basit
Japon tarihi kullaniliyordu. Diger sik¢a kullanilan kitaplar arasinda ana-babaya sevgi ve
saygt1 kitabi, davranis kitab1 ve Konfii¢yus diisiiniirii Chu Hsi’nin sdzlerinin derlendigi bir

kitap da vardu.

Hayashi Razan’in torunu ve Chu Hsi okulunun Konfiligyus alimi Hayashi Nobuatsu
WAZH shoheizakanin rektdrii olarak atanmisti® ve ondan sonra da shogunlugun ¢okiisiine
kadar Hayashi ailesi okulun yoneticiligini basarili bir sekilde siirdiirmiislerdir. Shoheizaka,
Neo-Konfiigyusculugun onemli araglarindan biri haline gelmistir. Ayn1 donemde bagka
Konfiigyuscu 6gretiye sahip birgok bagka okul da kurulmustu ama g¢ok az hiikiimet
gorevlisi bu okullarin mensubuydular. 19.y.y.in baslarinda bu tiir Konfiigcyus 6gretileri

yasaklanmis ve Neo-Konfiigyusculuk resmi olarak kabul edilmigtir.®

Beylik samuraylariin  bu tiir Konfiigyus okullarma gitmeleri beklenirdi.
Shogunlugun son zamanlarinda bu tlir okullara siradan halk da kabul edilir olmus ve
miifredatta Bati egitimi gittikge agirlik kazanmaya baglamistir. 1871°de derebeyliginin
kaldirilmasiyla bu tiir okullar hayatlarina devam edemediler ama egitim reformuyla gelisen

orta ve yliksek okullar i¢in 6nemli bir temel teskil ettiler. Dahasi egitimlerini beylik

% Skolastik: Avrupa’da 10.-15.y.y.arasinda siirdiiriilen ve Hiristiyan dogmalari ile vahiyi, s6z diizeyinde tam
bir bi¢imsellikle geleneksel felsefeye baglayan ve Aristoteles’in 6gretisinden kaynaklanan dilbilgisi, mantik,
tastm ve varlikbilim kavramlarina dayanan felsefi 6greti. Bkz: Benk (der.), On. ver., s. 10601.

% Wajima, On. ver., s. 56.

8 Wajima, On. ver., s. 80.



okullarinda yapmis kisiler modern Japonya’nin kurulmasinda kilit rol oynayan kisiler

olmuslardir. Shoheizaka, 1868 yilinda tiniversite haline getirilmistir.®’
1.1.1.2. Bat1 Egitimi ve Okullarin Bat1 Egitimi icin Gelismesi

Bat1 tarzi egitimin gelismesi ve yaygmlasmasi 19.y.y.an ortalarinda hizla
gerceklesmis ve egitim modernizasyonunda etkili olmustur. Bu olgunun bir mamiilii, Bati
egitiminin gelismesine katkida bulunan ¢ok sayida halk okulu ve 6zel okullar olmustur.
Biitlin bu okullar, egitim sistemi kanunu ile orta ve yiiksek egitim enstitiileri haline

gelmiglerdir.

Tokugawa doneminde shogunlugun Bati ile tiim baglarin1 koparmasindan sonra bile,
Bati egitimi bir sekilde Japonya’ya girmistir. Bu da Nagasakif= I limanindaki sinirli
Hollanda ticareti yoluyla gerceklesmistir. 1858°de limanlarin agilmasiyla birlikte diger
Batili devletlerle olan iliskiler de hizla artmustir.®® Sonradan gelen dis baskilar, ulusal
savunma ve diplomasi hakkinda diger dillerde bilgi ihtiyacin1 dogurmustur. Bdylece
Hollanda bilimi olarak baslayan Bati egitimi, shogunlugun sonunda ingiliz, Fransiz ve
Alman calismalar1 haline gelmistir. Ama Ingilizce daha fazla dénem kazanmistir. Bati
egitimi, ulusal savunma diisiincesiyle tip bilimi ve teknolojiden, denizcilik, haritacilik,
gemi yapimi ve topguluga dogru kaymistir. Shogunlugun son dénemlerinde hiikiimet Bati
bilimine daha fazla onem vermeye baslamisti. 1684’te astronomi ve takvimcilik igin
kurulan Tenmongata X . J5 daha sonralar1 haritacilik ve ceviri biirosu olarak kullanilmistir.
Buna ek olarak 1856’da Banshoshirabesho ¥ 3 3% FT, Bati egitimi enstitiisii olarak
shogunlugun himayesinde Edo’da kurulmustur. Amaci Bat1 ¢aligmalari i¢in yeni bir merkez
olusturmakt1. ® Buradan mezun kisiler Meiji restorasyonunda énemli rol oynamuslardir.
1863 te KaiseijoBfl i%FT adm1 alan merkez, shogunlugun ¢okiisiiyle ortadan kaybolmus ama
Meiji hiikiimeti tarafindan yeniden diizenlenip, Tokyd Universitesi’nin bir pargast haline

getirilmistir. "’

Denizcilik egitimine ¢ok dnem verilmis ve Nagasaki’de Kaigun Denshiijo 1 %A=

PF olusturulmustur. Bu okulun miifredati, Bati matematigi, astronomi ve cografya idi.

%7 Shitanaka (der.), On. ver., s. 517.
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Ayrica Hollanda dili, denizcilik, gemi yapimi, topguluk, haritacilik ve motor mekanigi de
miifredata sokulmustu. Bu okulun mezunlar1 Meiji restorasyonundan sonra énemli liderler

haline gelmiglerdir.

1858°de Edo’da kurulan ve 1863’te Seiyo Igakujo Va1EPE“%FT yani Bati Tibbi

Enstitiisti adin1 alan Bat1 Tibb1 Okulu kurulmustur. Shogunlugun sonuna kadar Bati tibbinin
en Oonemli merkezi olarak hizmet etmistir. Meiji restorasyonunu takiben yeni hiikiimet
tarafindan yeniden kurulmus ve Kaiseijo ile birlikte Japonya’nin ilk modern {iniversitesini

olusturmustur.

Tokugawa doneminde Nagasaki, Bat1 kiiltiiriiniin Japonya’ya girmesinde bir gegit
olmustur.71 1858°de Ingiliz dili enstitiisii kurulmus ve Ingilizce, Hollandaca, Fransizca,
Rusga ve Cince dersleri vermeye baslamistir. Daha sonra miifredata Bati matematigi de

eklenmistir.

Yukarida Tokugawa hiikiimeti himayesi altindaki en 6nemli merkezlerden bahsettik.
Ama sunu da belirtmek gerekir ki; bir¢ok derebeyi, bu modeller iistiine kendi okullarini
kurmak ve gelistirmek i¢in bu enstitiileri model almistir. Onceleri sadece bir merak olarak
baslayan bu girisim, daha sonralar1 Batinin askeri teknigi ve stratejisini 6grenme istegine

doniigsmiistiir.

Kisacasi Tokugawa doneminin sonlarinda Bati egitimi enstitlileri, Oncelikle
shogunlugun dogrudan yetkisi altinda olan Edo ve Nagasaki gibi bolgelerde kurulmustur.
ikinci olarak birgok aydin derebeyi tarafindan kendi beyliklerinde kurulmus ve daha sonra
da ¢ok sayida Bat1 egitimi veren kurulus ortaya ¢ikmistir. Béylece Tokugawa doneminde
modern egitim hazirliklar1 ¢coktan baslamis oluyordu ve bu okullar restorasyondan sonra

egitim reformunun altyapisini olusturmuslardir.
1.2. TANZIMAT DONEMINDE EGiTiM CALISMALARI

Osmanli Devletinin her alandaki ¢okiisii; onceki ylizyilin basarili, verimli egitim
miiesseselerinin de bozulmasina yol agti. Devletin sosyal kurumlara pek miidahale etmedigi,
genellikle dini ve hayri maksatlarla kurulan vakiflarin denetiminde ve sorumlulugunda olan

egitim kuruluslari, vakiflarin bozulmasina paralel olarak fonksiyonunu kaybetmeye basladi.

! Ishikawa, On. ver., s. 237.



Idarenin istikrarli bulundugu devrelerde istikbalinden endise etmeyen zenginler, devletin
zayiflamasi ile birlikte vakiflari, sadece ferdi ve ailevi menfaatlerini korumak iizere tesis
ettiler. Manevi degerlerin korelmesi ile birlikte maddi menfaat elde etme kaygisi, devletin
ve toplumun biitiin kurumlarinda oldugu gibi, egitim sistemini de bir dagilma ve ¢oziilme
stirecine soktu. Devletin yeniden istikrarli hale sokulmasi i¢in yapilan ¢aligmalarda, egitim
reformlari, Osmanli aydinlarini uzun bir siire mesgul etti. Bir toplum yapisal bir doniisiim
gegcirirse, onun egitim sistemi de yeni yapinin yeniden liretilmesini saglayacak sekilde bir
déniisiime ugrar.”” Avrupa’nin da egitimi boyle bir doniisiime ayak uydurmus ve gerekli

sekilde degisikliklere ugramisti.

Avrupa’nin karsisinda ugranilan maglubiyetlerden sonra, hemen askeri alanlarda
islahatlara girigildi. Bu niyetle, biitiin 17. ve 18.y.y.larda tesebbiis edilen 1slahat
hareketlerinde, gosterilen iyi niyetlere ragmen sonu¢ aliamadi. Zira Avrupa’nin tstiinligii
degerlendirilirken sadece askeri ihtiyaclar dikkate alinmaktaydi, islahatlar da sadece bu
alanlarda yapilmaktaydi. Halbuki Batinin {stiinliigiiniin yalniz askeri alanda olmadigi
gercegi gayet acikti. Fakat bu, Osmanli aydinlarinca ancak Tanzimat Oncesinde kabul
edilmigti. Buna ragmen egitim kuruluslarinda modernlesme tesebbiisleri, kolayca
baslatilamadi. Cilinkii medreseler ve miiderrisler, yozlasmalarina, basit ¢ikarlar1 ugruna
gayret gostermelerine ragmen, hala, toplumda etkili bir konumda idiler. Bundan dolay1
devleti ve milleti ayakta tutup gelistirmesi gereken egitim miiesseselerinin koklii sekilde
dejenere olmasina yol actiklart gibi; bu ziimre mensuplar1 kendi hayat sahalarinda 1slahat
tesebbiislerine de izin vermiyorlardi. Yenilesmeye olan ihtiyacin biiylkligiine karsilik
ulema da ses ve uyanis belirtisi goriinmiiyordu. Bu tavir yiiziinden 1slahat¢1 yoneticiler,
daha cok ulemanin etkisinin olmadigi alanlarda modern egitim-6gretim anlayisin
yerlestirmeye calistyorlardi. Iste, daha ziyade askeri kuruluslarda modernlesmeye
gidilmesinin sebebi buydu. Siiphesiz bunda, Avrupa karsisinda maruz kalinan
maglubiyetlerden dolay1 biiylik toprak parcalarimin kaybedilmesi yliziinden diizenli askeri
kurumlara olan ihtiyacin acil olusu da rol oynamisti. Bdylece Avrupa’dan ilham alinarak ilk
askeri egitim kuruluglar1 olusturulmaya baslandi. Matbaanin {ilkeye girisinden yaklasik,
yarim asir sonra 1773’te Miihendishane-i Bahri-i Hiimaytin ve 1796’da da Miihendishane-i
Berri-i Hiimay(in agilarak Bati tarzinda modern mekteplerin temeli atilmis oldu. Bu okullar1

Mekteb-i Tibbiye (1827) ve Mekteb-i Harbiye’nin (1834) acilis1 takip etti. Ancak bu

2 Tekeli ., Tanzimat’tan Cumhuriyet’e Tiirkive Ansiklopedisi “Tanzimat’tan Cumbhuriyet’e Egitim
Sistemindeki Degismeler”, ( Istanbul: iletisim Yaymnlari, 1985 ), Cilt 2, s. 466.




mektepler, toplumun ¢ok kiigiik bir kesimini i¢ine aldiklarindan, memlekette modern bir
egitim sistemi kurmaya yeterli degildi. Bununla beraber, modern egitim ve Ogretim
kuruluglarinin ilki olmalar1 yoniinden egitim tarihimizde onemli bir yer isgal etmislerdir.
Modern anlamda egitim-6gretim kuruluslarmin teskilinde Sultan II. Mahmut’un
kendisinden Oncekilere gore daha cesur, daha bilingli ve daha kararli faaliyetlerde
bulundugu goriilmektedir. Tanzimat’in ilan1 i¢in gerekli ortami hazirlayan bu reformlar
icerisinde yeni bir askeri teskilatin kurulmasi,” 1rk-din ayriminin kaldirilmasi, Avrupa’ya
ogrenci ve daimi elgiler gonderilmesi, devletin teskilat yapisinda 6nemli yeri olan {i¢ yeni
meclisin kurulmasi, ( Darii’s Surdy-1 Bab-1 Ali, Meclis-i Ahkdm-1 Adliye, Darli’s Suray-1
Askeriye )"*Sadrazam ve Seyhii’l islam’in gorev ve yetkilerinin degistirilmesi, riistiyelerin

acilmasi geliyordu.

Sultan II. Mahmut, askeri alanin disindaki adliye, egitim, sosyal ve dini kurumlarda
da yenilik yapilmasi gerektigine inanmisti. O, ancak bu sekilde Bati teknik, ilim ve
diisiincesinin elde edilecegi, boylece devletin eski giiciine ulasabilecegi diisiincesindeydi.
Dolayisiyla devlet, medrese-mektep c¢ekismesinde tercihini mektep lehine yapti. Bununla
birlikte sorunlar c¢ok, ¢dziim yollar1 sinirhydi. Ustelik iilkede, birbirinden farkli islam
mektepleri ve gayrimiislim mektepleri mevcuttu. Bunlarin arasinda metot, felsefe, siyasi ve
dini diislince bakimindan benzerlik dahi yoktu. Mektepler, toplumlar1 birlestiren, uzlastiran
kurumlar olmak yerine, ayirici ve boliicii unsurlar tasimaktaydi. Devletin mekteplerin
yaninda yer aldigin1 géren medreseler kabuklarina ¢ekilmis, bu yiizden topluma yon veren
dinamizmi kaybetmis; mektepler ise taklitcilikten kurtulamamisti. Bu durum bir medrese-
mektep sentezini imkansiz kilmaktaydi. Boyle bir ortamda, yani 1824’lerde egitim ile
ilgilenmeye baslayan II. Mahmut’un, bu tarihli ferman1 pek fazla yenilik getiremedi.
Fermanla, daha ziyade, ulemanin egitim konusundaki goriigleri dile getirildi. Egitimin
hedefi olarak Miisliiman ¢ocuklara Islam seriatinin ve dini hiikiimlerinin &gretilmesi
gosterildi. Fakat II. Mahmut’un ulemanin deste§ine muhta¢ oldugu bu tarihlerde, ilan
edilen bu diisiinceleri, O’nun gergek fikir ve anlayisidir. Nitekim kisa bir silire sonra
otoritesini tamamen saglama alan II. Mahmut, daha 6nceki hareketlerinin aksine, egitim ve

Ogretim alaninda koklii yeniliklere yonelmistir. Boylece bu sahada daha ciddi adimlar

3 II. Mahmut, her tiirlii yenilige karst olan Yenigeri Ocag’nin 1826°da kaldirilmis ve Asdkir-i Manstire-i
Muhammediye’yi kurmustur.
™ Darii’s Surdy-1 Bab-1 Ali idard isler i¢in, Meclis-i Ahkam-1 Adliye adli isler igin, Darii’s Surdy-1 Askeriye
askeri isler i¢in kurulmustur.



atilmig oldu. II. Mahmut déneminde ayrica ilk Osmanli gazetesi olan Takvim-i Vakay1

cikarilmusti.
1.2.1. Osmanh Egitimi Teskilatinda Modernlesme
1.2.1.1. Merkez Teskilati

Tanzimat Fermaninin ilan edilmesinden hemen 6nce, hariciye, dahiliye ve maliye
nazirliklar1 disinda kalan imar ve kalkinma islerini planlama ile gorevli olarak kurulan
Meclis-i Umiir-1 Nafia,” 6zellikle egitim isleri ile ilgilendi. Boylece modern egitim igin
gerekli teskilatlanma bu meclisin kurulusu ile baslatilmis oldu. Artik egitimin planlanmast
isi, medresenin elinden alinmisti. Gergekten de ¢cok gegmeden, Meclis-i Umdir-1 Nafia’nin
hazirladig1 raporlar dogrultusunda, hem teskilat yoniinden hem de diisiince yoniinden bir
takim degisiklikler yapildi. Egitim meseleleri s6z konusu meclise baglanirken, mahalle
mekteplerinin tistiinde Selatin-i izam Mektepleri "® adiyla yeni bir 6grenim kademesi
aciliyor, teftis miiessesesi kuruluyor, egitim islerine bir nazirin bakmas: tavsiye ediliyordu.
Ote yandan her tiirlii gelisme ve mutlulugun ilim, icat ve buluslarla elde edilecegi
belirtiliyordu. Bunun i¢in ¢ok sayida okula ihtiya¢ oldugu, ders programlari ile kitaplarin
diizenlenmesi gerektigi, mektep ve hocalarin teftis zorunlulugu, miifredatin ezbercilikten
uzak olmas1 gerektigi vurgulaniyordu. Biitlin bu isleri planlamak ve yiiriitmek i¢in 1838’de

Mekatib-i Riistiye Nezareti kuruldu.

Artik geleneksel Osmanli egitim sistemi ¢atlamisti. Bu ¢atlama Tanzimat’la birlikte
bliyliyerek devam ederken, aynit zamanda Osmanli toplumunda, mektepli-medreseli, eski-

yeni, Dogu-Bati, seriat-hukuk, diinyevi-dini ikiligini daha da belirginlestirdi.

Tanzimat Fermani ile birlikte getirilen yeni reformlarin basartya ulagmasini, cagdas
bir egitim sisteminin kurulmasina baglayan Sultan Abdiilmecit, egitim iglerine daha fazla
onem vermeye basladi. Yeni agilan okullarin ihtiyaclari, egitimin ¢ok daha genis kapsamli
teskilatlanmaya ihtiyag gostermesi sebebiyle 17 Mart 1857 tarihinde, kabineye dahil olan
bir nazirin bagkanliginda Maarif-i Umimiye Nezareti olusturuldu. Nezaretin kurulmasi,
hiikiimetin artik egitim islerine ¢ok Onem verdigini, medreselere karst olan tavizkar
politikay terk ettigini gdstermektedir. i1k nazirliga Sami Abdurrahman Pasa, miistesarhiga

meshur tarih¢i Hayrullah Efendi, mektupculuga ise Rasit Efendi tayin edildiler. Maarif-i

> Meclis-i Umfir-1 Nafia: Bayindirlik isleri ile ilgilenen meclis.
76 Selatin-i izam Mektepleri: Biiyiik Sultanlar Okullari.




Umimiye Nezareti’nin vazifeleri ise sunlardi: Harbiye, bahriye ve tibbiye disindaki biitiin
okullarin yonetim ve denetimi nezarete ait olacakti. Bu okullar sibyan, riistiye ve cesitli
fenlere ait okullardi. Bunlardan sibyan okullar1t Miislim ve gayrimiislim olarak ayrilacak
digerleri ise karma olacakti. ikinci ve iigiincii derecede okullarda ogretim dili Tiirkce
olacaktt ki; bu devletin milliyet¢ilik ve Osmanlilastirma politikasinin bir gostergesi idi.
Smif ge¢cme imtihanla belirlenecekti. Bu hususlar tatbik etmek, sistemi gelistirmek ve
gerekli nizamnameler yapmakla gorevli, nazirin emrinde iiyeleri miislim ve
gayrimiislimlerden olusan Meclis-i Muhtelit”’ kurulacakti. Ancak bu meclis ile daha once
kurulmus olan Meclis-i Maarif’in yeterince faydali olmadigi goriildiiglinden, 1864’te
bunlar kaldirilarak yerine Maarif-i Umiimiye heyeti olusturuldu. Osmanli Devletinin Islahat
Ferman ile ilan ettigi isleri yapmamasi ve bu sirada ¢ikan Girit isyan1’® iizerine Avrupal
devletler, uygulanmasi istegi ile Bab-1 Ali’ye reform projeleri sundular. Hiikiimet,
bunlardan, Fransiz tezini”® tercih etti. Ciinkii bu tezdeki hiikiimler Tanzimatgilarin bir
Osmanli Milleti yaratma diisiincesine oldukca yakindi. Maarif Nezareti’'nin gorevi; Fransiz
egitim sistemini Osmanli toplum yapisina uydurmaktan ibaretti. Fransa’nin egitim
alanindaki tavsiyeleri sdyleydi; Miisliiman olmayan topluluklarin sahip bulunduklar1 egitim
miiesseselerinin  tesvik ve himaye edilmesi, baslica biiyiik sehirlerde, Hiristiyan
cocuklarinin da kabul edilecegi orta dereceli okullarin kurulmasi, ilkogretimin gelistirilmesi
icin Ogretmen yetistirilmesi, Miisliiman olan ve olmayan 6grenciler igin bir liniversite
kurulmasi1 ve bu iiniversitede, tiptan baska tarih, idare ve hukuk derslerinin okutulmasi ve

bu suretle de yeni kanunlar1 uygulayacak memurlarin yetistirilmesi.

Bu tavsiyeler dogrultusunda ilk olarak 1868’de Galatasaray Sultanisi agildi. Bu
sultani ile Fransiz kiiltiirii Tiirkiye’de kendini acik bir sekilde gosterir. Hatta Tiirk egitim
sistemi 1914’te Almanlar gelinceye kadar, yalmz Fransa’nin etkisi altinda kalacaktir.™
Uzun siiren bir ¢alismanin sonucunda, maarif idare ve teskilatini kanuni hiikiimlere
baglayan ve teskilat yapisinda onemli yenilikler yapan Maarif-i Umumiye Nizamnamesi

yayinlandi. Nizamname ile merkezl maarif teskilati su sekilde diizenlendi: 1) Maarif-i

77 Meclis-i Mubhtelit: Karma meclis.

" Yunanistan’m kiskirtmasiyla adada bazi ceteler etkinliklerini arttirdilar. Sonugta Osmanli Devleti,
Yunanistan’a savas agmis ve kazanmistir. Daha sonra Batili devletlerin araya girmesiyle ateskes
imzalanmistir.

" Fransizlar disinda Ruslar, ingilizler ve Osmanlilarin kendi tezleri vardi. Yabanci tezlerin ortak noktasi,
Osmanlt Devleti i¢indeki Hiristiyan tebaaya imtiyaz saglamakti. Ama Osmanlilara gore zaten Hiristiyanlara
Fatih Sultan Mehmet zamanindan beri yeteri kadar imtiyaz verilmisti.

%0 Koger, On. ver., s. 80.



Umiamiye Nezareti (Genel Egitim Bakanligi) 2) Meclis-i Kebir-i Maarif (Biiyiik Egitim
Meclisi) 3) Tahrirat Kalemi (yaz1 isleri) 4) Muhasebe Kalemi.®!

1.2.1.2.Tasra Teskilat1

Osmanli Devletinde uzun siire vilayetlerdeki egitim teskilatlari ile ilgilenilmemisti.
1869’a kadarki reformlarda &ncelikle istanbul ele almmmusti. Bu tarihten sonra vilayet
teskilatlarinin da ihtiyaci karsilayacak sekilde diizenlenmesine 6zen gosterilmistir. Boylece
bu nizamname ile olusturulan Istanbul’daki Meclis-i Kebir-i Maarif’in subeleri olmak iizere,
vilayetlerde birer Meclis-1 Maarif kuruldu. Meclisin bagkan1 vilayetteki maarif miidiirii idi.
Bir bagskandan baska mecliste su iiyeler vardi; 2 muavin, 4 muhakkik (sorusturucu), 1
miifettis, | muhasip (sayman), 1 katip, 1 sandik emini ve ayrica 4-10 arasinda mahalli liye

ve bunlar Miislim ya da gayrimiislim olabilirlerdi.

Gelismeler olmakla birlikte, Tanzimat Donemi’nde egitimin teskilat yapisinin
miilkemmellestigi sOylenemez. Nitekim sonraki yillarda teskilat yapisinda Onemli

degisiklikler yapilacaktir.**
1.2.2. ihtisas Okullar

II. Mahmut’un genel egitim disindaki diisiincelerinin, modern oldugunu diisiinmek
gerekir. Nitekim II. Mahmut’un askeri, teknik ve ihtisas okulu olarak dnceden a¢ilmis olan
Miihendishdne-i Bahri-i Hiimay(n ve Miihendishdne-i Berri-i Hiimay(n’a Tibhane-i
Amire-i Cerrahhane-i Mamure, Mekteb-i Ulim-u Harbiye ve Muzika-i Hiimaytn’u
ekledigini biliyoruz. Bunlardan Tibhane-i Amire orduya askeri doktorlar yetistirecekti.
Cerrahhane de operator ihtiyacini karsilayacakti. Tip fakiiltesinin ilk cekirdegi olan bu
tibhane, Istanbul’un Vezneciler semtinde 1826 tarihinde, II. Mahmut’un basdoktoru Behget
Efendi’nin tcilincli defa hekimbasilik yaptigr sirada kurulmustu. Buraya segilen ilk
Ogrenciler, bir sinava tabi tutulmadan medreseden hevesli olan 6grencilerin isteklilerinden

alinnuslards.™

11, Tekeli, S. ilkin, Osmanli imparatorlugunda Egitim ve Bilgi Uretim Sisteminin Olusumu ve Déoniisiimii,
( Ankara: Tiirk Tarih Kurumu Yayinlari, 1993 ), s. 477.

82 Tekeli, v.d., On. ver., s. 480.
% Anatomi dersleri, gerici zihniyetin baskisindan g¢ekinildiginden, kadavra iizerinde yapilmaya cesaret
edilememekte ve resim tizerinde yapilmaktaydi.



Tibbiyenin Osmanlilarda 3. derecesi ise 1838 tarihine rastlar. Galatasaray’a bazi
ekler yapilarak, burasi tibbiyeye ayrilip Avrupa’dan ders araglari getirilmis ve yilin
sonlarinda tibhane ile cerrahhane birlestirilerek, okul Darii’l Ulim-u Hikemiye-1 Osmaniye
ve Mekteb-i Tibbiye-i Adliye-i Sahane adimni almistir. Bu okulun kurulusundan sonraki
ilerlemesi goz Oniine alinirsa, Tiirkiye’deki ilk milli egitim kurulusu olarak kabul edilebilir.
Bu okul o dénem Avrupa’sindaki benzer kuruluslarla yarisabilecek seviyede bir okuldu.®*
1839 tarihinde okulun basinda sarayin bashekimi Abdiilhak Molla’y1 goriiyoruz. Sonralari
Viyana’dan Prof. Dr. Amros Bernard adli bir uzman getirilmistir. Prof. Dr. Amros Bernard,
Viyana’dan Emraz-1 dahiliye ( i¢ hastaliklar1 ) ve Seririyat-1 Dahiliye ve Hariciye ( dahiliye
ve hariciye hastaliklar1 klinikleri ) nazir ve 6gretmeni olarak getirilmistir. 1843 tarihinde ilk
cerrahhane, yukarida sozii edildigi gibi ayr1 olarak acilmistir. 1833°te agilan cerrahhéane,
Topkap1 Sarayi icindeki hastane binasinda derslere baslamistir. Tibhanenin 6gretimi, ilk
onceleri Fransizca iken cerrahhdnenin Ogretimi Tiirk¢e idi. Her ikisinde de yabanci
uzmanlarin yardimi ile genis ¢apta bilgiler verilmekteydi. Ancak 1838’de bu iki okulu
diizeltmek icin ¢agirilan Viyana Universitesi’nden Prof. Dr. Bernard bu iki okulu bitlestirip

anatomi derslerini kadavra lizerinde yapmaya basladi.

Ordunun subay ihtiyacinmi karsilayacak olan Harp Okulu’nun kurulusuna gelince, bu
okul 1834 yilinda Hassa® Miisiri*® Ahmet Fevzi Pasa tarafindan Selimiye kislasindaki
kur’a® neferleri arasindan yetenekli Ogrencilerin sec¢ilmesi ile baglamigtir. Bu secilen
gencler Sibyan Boliikleri adi altinda Harp Okulu’na temel teskil eden ve amaci daha ¢ok
bilgili astsubay hazirlamak olan bir birlik seklinde kurulmustur. Boylece kaldirilan Yenigeri
Ocag1 yerine kurulan Asékir-i Mansure-i Muhammediye teskilat1 ile astsubay ve subay
ihtiyacina cevap verilmek isteniyordu. 19.y.y.n II. yarisinda agilmaya baslanan sivil egitim
kurumlarinda miisbet ilim dallarinin hocaligint yaparak Tiirk kiiltliriinii  gelistirmek
alanlarinda oldugu kadar, Tiirk Milleti’ne yeni bir hayat ufku agarak ¢agdas medeniyetin
biitiin verilerinden yararlanma imkanlari saglayan biiylik Atatiirk’ii yetistirmis olmak
yoniinden de milli egitim tarihimizde 6zel bir 6nemi bulundugu agiktir. 1834 yilinda Macka
Kislasi’'nda kurulan okulun gercek hiiviyetini bularak kendisinden beklenen hizmeti

gormeye baslamasi, Tanzimat devrinin ilk yillarina rastlamaktadir. II. Mahmut devrinde

8 J.H. Ubicini, Osmanli’da Modernlesme Sancisi “Halk Egitimi ve Okullar Hakkinda”, ( istanbul: Timas
Yaynlari, 1998 ), s. 155.

% Hassa: Padisah1 korumakla gérevli askeri smnif,

8 Miisir: Maresal.

¥ Kur’a: Tanzimat sonrasi askerlik islerinde kullanilan bir usdl olup, bir yiln dogumlulari arasinda ad
cekilerek adina K yazili kagit gekilenin asker olmasi yéntemi. Bkz: Devellioglu, On. ver., s. 527.




Avrupa’ya 6grenim i¢in gonderilen genc¢ subaylardan miihendis Emin Pasa’nin 1841°de
okul nazirligina tayin edildigi ve okul 6gretim kadrosunun yine Avrupa’dan 6grenimlerini
tamamlayarak gelen hocalar ve miihendishane 6gretmenlerinden bu okula tayin edilenlerle
takviye olundugu goriiliir. Bu kadro artik ilk ve ortadgrenim basamaklarinin iistiinde bir
seviyeye ulasmis bulunan Harp Okulu 6grencileri i¢in, daha yiiksek siniflar1 agarak subay
yetistirmek ilizere gerekli programlari da hazirlamaya baslamistir. 1845°te idadi siniflari
Macka Kislasi’nda Mekteb-i Fiintin-u Idadiye adi ile ayr1 bir hazirlayic sinif teskil etmek
iizere subay smiflari i¢in Pangalti’daki Tophane Miisirligi’ne ™ ait hastane binasinda,
Harbiye Okulu’nun agilmasi kararlagtirilir. Ayni tarihte ordu merkezleri ile Bursa ve
Bosna’da da bu okula kaynak olacak askeri idadilerin agilmasina baglanir. Okullara tahsis
edilen Macka ve Pangalti’daki binalarda da bir takim degisiklikler yapilir. Bina yeni bastan
onarilir. Bu ylizden bu tamirat sirasinda Harbiye Okulu gecici olarak Dolmabahge Saray1
kisimlarindan olan ve saray hizmetlileriyle mizikaci ve baltacilarin oturmasina ayrilmis
bulunan Cinili Kosk’e yerlesir. 1847 yili 23 Temmuzunda onarimi biten Pangalti’daki
binaya Harbiye Okulu tekrar taginir. Derslere burada devam edilmeye baglanir. Artik
okulun yeni adi1 Mekteb-i Ulim-u Harbiye’dir. Dersler bu binada padisahin onciiliigii ile
yeniden baglar. Okulun O6gretim kadrosunda hem Avrupa’dan yeni gelen geng¢ Tiirk
ogretmenleri ders vermektedir, hem de ayrica yabanci uzman Ogretmenler getirtilerek
goreve baglatilmistir. Okul programina yabanci dil olarak Fransizca dersi konmustur. II.
Mahmut, yeni agilan bu yiiksek okullarla bizzat ugrasiyordu. Bunun icin 1835 yili
Temmuzunda Macgka’daki okula gelerek denetlemis ve ayni yilin 14 Temmuzunda da

ictiiziik niteliginde bir nizamname hazirlatarak yayinlatmistir.*’
1.2.3. Avrupa’ya Ogrenci Gonderilmesi

Kuruldugu giinden itibaren gelisen, giiclenen, kendine 6zgii bir kiiltiir ve medeniyet
meydana getiren Osmanli Devleti, geleneksel diizeninin bozulmasiyla 1slahat hareketlerine
ihtiya¢ duymustur. Yapilan bazi reformlarla gerileme bir 6l¢ii durdurulabilmis ama gelisme
saglanamamustir. Batililasma cabalar igerisinde atilan adimlarin bir tanesi de Avrupa’ya
ogrenci gonderilmesi olayidir. °° Bati sisteminde bir egitim yapisi kurma istegi soz

konusuyken, Batiya 6grenci gonderilmesini ve sonra bu 6grencilerden yararlanilmasini

88 Miisirlik: Komutanlik.

% Koger, On. ver., s. 39.
% Bilim C.Y., Osmanli “Osmanlilarda Egitimin Cagdaslasmasi ve Askeri Okullar”, ( Ankara: Yeni Tiirkiye
Yaymlari, 1999 ), Cilt 5, s. 245.



diisinmemek olmazdi. Bu amagla III. Selim zamaninda yerinde cesitli fen ve kiiltiir
bilgilerini 6§renmek ve Fransizca’yi iyi 68renmek, memlekete doniiste divanda Fenerli
Rum terciimanlar yerine bunlari kullanmak iizere Ishak isimli bir Tiirk genci Paris’e
yollanmistr. II. Mahmut bu konuyu ele alarak 1830 yilinda Tibbiye ve Enderun
ogrencilerinden 150 kisinin Avrupa’ya gonderilmesini emretti. Ancak gerici kesimin kars1
koymas1 yiizinden bu karar padisahin emrine uygun olarak yerine getirilemedi. Sonradan
Harbiye ve Hendesehane-i Amire’den segilen bagka 6grenciler onlarin yerine Avrupa’ya
yollandi. 1834 ve 1836 yillarinda doniislerinde Harp Okullarinda ve ordu hizmetlerinde
ogretmen olarak kullanilmak iizere yeniden Paris, Viyana, daha sonra da Londra’ya
gonderilmek tiizere Harbiye 06grencilerinden yetenekli olanlarin gonderilmesi uygun
bulundu. Osmanli Devleti yonetiminin bir hukuk devleti olarak Bat1 iilkelerindeki
orneklerine gore bir diizene sokmay1 diisiinen II. Mahmut, 31 Mart 1834°te Meclis-i Vala-
y1 Ahkdm-1 Adliye’yi ve buna paralel olarak da Bab-1 Ali’de Dar-1 Surd-y1 Bab-1 Ali’yi
kurdu.

1838 yilinin 7 Temmuzunda da memleketteki ziraat ve sanayi kurumlariyla
ilgilenecek olan Meclis-i Umfr-u Nafia kurulmustur. Onceki boliimde de belirtildigi gibi
egitim problemlerini esash olarak ilk defa ele alan bu meclistir. Egitim alaninda, modern
askeri bir iist yapmin Onciileri diyebilecegimiz ve yukarida bahsedilmis olan yiiksek
kurumlarm agilmasina ragmen, bunlara 6grenci hazirlayici bir alt 6gretim teskilatr yoktu.
Gergi sibyan okullarim teskilatlandirmak igin 1826 yilinda Evkaf-1 Hiimaytin®' Nezareti

kurulmustu. Ama bu tam anlamuyla yeterli degildi.”

2. DEGERLENDIRME

Tokugawa donemine baktigimizda, egitim igerigi olarak degil ama say1 olarak
bir¢ok okulun varoldugunu goriiyoruz. Bu okullarda, daha ¢ok hayata dair bilgiler, basit
aritmetik, okuma-yazma, ahlak gibi konularda egitim verilmekteydi. Hiikiimet halkin bu tiir
okullara gitmesine kars1 ¢ikmiyordu. Ciinkii yonetime gore toplumsal degerler 6nemliydi
ve okullar da bunu sagliyordu. Reform dénemine girildiginde halkin belli bir bilince sahip
olmasi yine bu okullar vasitasiyla gergeklesmistir. Osmanli Devletine baktigimizda ise
egitimin hiikiimet tarafindan kontrol edilmeye ¢alisildigini ama daha ¢ok dini gevrelerin bu

kontrolii sagladigin1 goriiyoruz. Din adamlar1 egitimi genellikle kendi ¢ikarlar

°! Evkaf-1 Hiimayin: Vakiflar Bakanligi.
%2 Koger , On. ver., s. 39-40.




dogrultusunda yonetmeye c¢alismislardir ve bunu da birgok kere basarmislardir. Hatta
padisahlarin dahi onlar1 karsilarina almaktan ¢ekindigi bilinmektedir. Bu da tabii ki 19.y.y.

ilk donem Osmanli egitiminin gelismesini olumsuz yonde etkilemis bir unsurdur.

O donemde hem Japonya’da hem de Osmanlida toplumun ¢esitli siniflara ayrildigini
bilmekteyiz. Ama toplum yapisi olarak, Osmanlinin Japonya’ya oranla ¢ok daha biiytlik
sorunlar yasadigi bir nokta vardi. Bu da Osmanlinin kozmopolit yapistydi. Ozellikle
milliyetcilik akimlarinin ¢ok giiclendigi bir donem olan 19.y.y.da, bu farkli milletlerin yer

yer ayaklanmastyla Osmanli imparatorlugu cok biiyiik sorunlar yasamaya baslamistir.

Japonya’da insanlar arasindaki birlik ve beraberlik diisiincesi, Konfiligyusguluk
Ogretisiyle saglanmaya calisilmigtir. Hatta Neo-Konfiicyusculuk resmi ideoloji olarak
benimsenmistir. Ama zaten halkinin neredeyse tamami ayni milletten olan bir iilkede birlik
beraberlik saglanmasi i¢in ¢ok karmasik bir inang sistemine gerek yoktur. Osmanlida ise
Konfiicyusculuga oranla daha iistiin bir inang sistemi olan Isldmiyet, halkin birligini
saglamak icin kullanilmaya ¢alisilmustir. IslAmiyet, 600 y1l Osmanli topraklarinda yasayan
halklar1 bir arada tutmaya muvaffak olmasina ragmen, 19.y.y.da etkisini kaybetmeye
baslamistir. Bunun en biiyiik sebepleri olarak, milliyetcilik akimlarin1 ve Osmanli din
adamlarinin, dini istismar etmeye baslamasiyla Islim ogretisinin gitgide zayiflamasim

gosterebiliriz.

Japon egitimi ve Osmanli egitimi arasindaki bir bagka fark ise Osmanlinin
geleneksel ve yerli egitimiydi. Inang haline gelmis gelenekleri bir anda kaldirmak hatta
buna tesebbiis etmek bile toplum tarafindan biiyiik tepkiyle karsilanir. Zaten bunun
farkinda olan din adamlar1 Osmanli Imparatorlugunun bu zaafindan sonuna kadar
faydalanmiglardir. Japonya’da ise ¢ok eskilerden beri geleneksel ve yerli egitim yerine Cin
temeline dayanan bir egitimin varoldugunu biliyoruz. Bu da Bat1 sisteminin adaptasyonu ve

oztimsenmesinin ¢ok daha kolay olmasini saglamistir.

Tokugawa doneminde Japonya’nin digariya kapanmasi, dis etkilerden uzak, kendine
has bir kiiltlir yaratabilmesine olanak saglamistir. Bu da ¢agdaslasma yolunda 6nemli bir
adim olmustur. Halbuki Osmanlinin kendisini dis etkilerden izole edebilmesi miimkiin
degildi. Ciinkii Osmanli Imparatorlugu topraklar1 medeniyetlerin besigi, kiiltiirlerin
bulusma noktasidir. Bu yilizden kendisini ne kadar tehlikeli oyunlarin disinda tutmaya

calismigsa da bagaramamustir.



O donem samuray okullarinin, egitimin en yiliksek merci olarak kabul edildigi
bilinmektedir. Ciinkii {ilkeyi yonetenler samuraylardi ve en iyi egitimi onlar gérmeliydi.
Ama tabii ki halkin da egitimi ihmal edilmemeliydi. Onlar da en azindan toplumsal
degerleri 6grenmeliydi. Bu yilizden egitimin yayginlasmasi ¢abalarinin bu dénemde arttigin
goriiyoruz. Osmanlida samuray okullarina denk gelebilecek okullarin darii’l fiintinlar
oldugunu soyleyebiliriz. Darii’l fiinin kurulmadan 6nce bu okullara Osmanlida hangi
kurumun denk gelebilecegine bakarsak, herhalde bu kurum Enderun Mektebi olacaktir.

Ciinkli Osmanli iist diizey yoneticileri genelde Enderun mezunu kisilerdi.

Japonya’da farkli Konfiigyus 6gretilerinin varoldugu ve bu farkli 6gretiler i¢in farkl
okullarin kuruldugu bilinmektedir. Ama sonu¢ olarak Neo-Konfiicyusguluk temel 6greti
olarak kabul edilmistir. Ayn1 sekilde Osmanli topraklarinda da farkli mezhepler ve hatta
farkli dinlerin bir arada yasamis oldugunu bilmekteyiz. Ama higbir zaman ortak bir din
veya mezhepte bulusabilme sans1 olmamistir. Bunun sebebi olarak, Konfiligyusgulugun bir
dinden ¢ok bir 6greti, Islamiyetin ise cok koklii bir din olmasini1 gdsterebiliriz. insanlar dini
inanglarinda daha az esnek ve daha az hosgoriiliidiirler. Ciinkii dinde her sey oldugu gibi
kabul edilir ve sorgulanmaz. Japonya’daki Konfligyus okullari, modern orta ve yiiksek
okullar i¢in ¢ok onemli bir altyap1 hazirlamiglardir. Halbuki Osmanli dini okullar1 i¢in ayni
seyi sOyleyemeyiz. Hatta bu okullarin dini ¢evrelerin etkisinde kalmasiyla modern egitim

yolunda yavaslamaya neden olan bir unsur oldugunu bile sdyleyebiliriz.

19.y.y.da Avrupa’nin her alanda gelismeye basladigim1 ve hatta Ingiltere’nin
18.y.y.da sanayi devrimini tamamladigini biliyoruz. Boylece bu iilkeler hem hammadde
hem de pazar arayisina girmislerdi. Bu da Osmanl {izerindeki emperyalist baskinin ¢ok
biiytik 6l¢iide artmasina sebep olmustu. Ayni emperyalist baskinin Japonya’y1 etkiledigini
sdyleyemeyiz. Oncelikle cografi engeller, daha sonra da Japonya’nin i¢ yapisi buna izin

vermiyordu. Bu da egitim alani dahil her alan1 olumlu yonde etkilemistir.

Osmanlida yeni egitim yasalar1 ile gayrimiislimler biiyiik imtiyazlar kazanmiglardir.
Zaten esit olan halklara bu tiir imtiyazlar verilmesi, Osmanlinin kendi halkinin olaya

tepkiyle bakmasina neden oluyordu. Halbuki Japonya bu tiir sorunlarla hi¢ ugragsmamastir.

Sonug olarak baktigimizda, Osmanli egitiminin gerilemesinin tamamen Osmanlinin
sucu veya eksikligi oldugunu séylememiz dogru olmaz. Ciinkii kendi disinda gelisen

olaylar, Osmanlinin her alanda oldugu gibi egitim alaninda da sorunlar yasamasina sebep



olmustur. Japonya’da ise istem dis1 olaylarin birgok kez Japonya’nin leyhinde gelistigini ve
bunun da gelisime olumlu katki yaptigini sdylememiz yanlis olmaz. Ama yine de buna
ragmen Japonya’ya oranla ¢ok daha biiyiik bir mirasa sahip olan Osmanli, bu miras1 daha
iyl degerlendirmede ve egitimde ¢agdaslasma yolunda bundan faydalanmada bagarili
olabilir miydi? Eger bu gerceklesecek olsaydi, zaten ¢ok biiyiik bir tecriibe ve bilgi birikimi
gerektirirdi. Hatta bu yetenekler bile yeterli olmayabilirdi.

111. BOLUM



1. XIX. YUZYIL ORTALARINDA JAPONYA’DA VE OSMANLI DEVLETI’NDE
EGITIM

1.1. TOKUGAWA DONEMIi EGIiTiM MiRASI

Tokugawa Déneminde okul yapisi giderek daha sistemli bir hale gelmis ve 6rgiin
egitim seklinde teskilatlanmigtir. Sinif ayrimlarinin oldugu bir toplumda farkli gruplara
farkli egitim kurumlar1 cevap vermistir. O donemin bir¢ok ilkesi bugiin de gecerliligini
siirdiirmektedir. Ornegin teori ve pratik birligi, ahlak anlayis1 gibi konulara bugiin de
oldukca fazla 6nem verilmektedir. Hatta 1947°de egitimle ilgili ¢ikan ve ahlak anlayisini
Batiya gore yeniden ele alan kanun bile, eski ama Japonlara gore uyulmasi gereken bu tiir
diisiincelerin degismesini saglayamamistir. Ciinkii Giiveng’e gore gelisme ile ¢agdaslik,
degisme ile siireklilik arasindaki ince denge bu ilkelerle saglanir. Bu tiir diislincelerin halk
tarafindan kabulii ise diizeyli ve sistemli bir egitim sistemi ile gerceklestirilebilir. O halde
bireyden beklenen, kendi tarihini, kiiltiiriinii ve kendi dilini en 1yi sekilde 6grenmesi, bu
degerlere saygili olmasi,bu degerlerin kendi kiiltiirii i¢in 6nemli oldugunu diisiinmesidir.
Tokugawa Doneminde bu, ¢agina gore modern oldugu diisiiniilebilecek Tokugawa
egitimiyle saglanmistir. Peki, Tokugawa Donemi egitim kurumlar1 olarak hangi kurumlari
gosterebiliriz? Bu noktada Tokugawa egitim kurumlarmi tablolar seklinde gormek

Tokugawa’nin Meiji’ye biraktigi mirasi anlamak igin yararli olacaktir.

TOKUGAWA DONEMI OKULLARI®*

(Tablo 6) Shogun Hiikkiimeti Yiiksekokullari

Kurulus Yili: Kurumun Adz:
1630 Shoheizaka, Choeikan ve Nikko Akademileri
1684 Shogun Astronomi Biirosu

% Giiveng, Otkan, On. ver., 1998, s. 34.



1756 Bat1 T1ibbi Yiiksekokulu

1793 Japonya Arastirmalar1 Merkezi

1811 Yabanci Dillerde Yazilmis Eserlerin Ceviri Biirosu

1856 Bat1 Bilimleri Merkezi, Bat1 Usilii Askeri Strateji ve
Denizcilik Okulu

1863 Bati Bilimleri ve Dilleri Okulu

Ayrica shogun hiikiimeti okullar1 disinda beylik okullari, tapinak ilkokullar1 ve 6zel
okullar da mevcuttu. Asagida ise bunlara ait tablolar bulunmaktadir. Bu tablolarda o

donemde iilke ¢apinda kag tane okul teskil edildigi de belirtilmektedir.

(Tablo 7) Beylik Okullar1 &4 ( Hankd )

Adet: Okul Adi: Ogrenci sayis1 : 30,000
270 Yiksekokul
568 Ortaokul
28 Bat1 Bilimleri Yiiksekokulu

(Tablo 8) Tapinak Okullar1 5F )& ( Terakova )

Tapinak ilkokullar1 olarak adlandirilan okullar terakoyalardir. Bu okullarda 3-4 yillik

temel egitim verilmistir.

Adet: Okul Adu: Ogretmen sayisi: Ogrenci sayist:

20,000 Terakoya 17,000 920,000

(Tablo 9) Ozel Okullar A% ( Shijuku )

Adet: Okul Adt: Ogrenci Sayist:

1,500 Meslek-Sanat Egitimi Okulu 120,000

Bu tablolardan da anlasilacagi gibi Tokugawa Donemi, Meiji’ye biiyiik bir egitim
mirast birakmisti. Bu donem egitiminin kurulus amacini; ki buna cagdas egitim de

diyebiliriz, su sekilde maddeleyebiliriz:




1) Siyasi Yapinin Olusturulmasi ve Tamamlanmasi: Boylece demokrasinin vazgeg¢ilmezi

olan liderlik ve muhalefet kavramlarinin halk tarafindan anlasilmasi saglanacaktir.

2) Egitimin Yayginlastirilmasi: Boylece daha fazla insana ulasilabilecek ve belli bir biling

saglanacaktir.

3) Ulusal Birligin Yaratilmasi: insanlarda ulusal kimlik ve ulusal benlik kavramlarin

yerlestirerek kendi tilkesine ve Oncelikle kendisine saygi duymasi saglanacaktir.

Modern ¢agin ilk nesil yoneticileri Konfiigyus okullarindan ¢ikmistir. Basarili neslin

yoneticilerinin ¢ogunlugu ise Bat1 tarzi egitim veren kurumlardan mezun kisilerdi.
1.1.1. Ulke Okullar: #§4%

Tokugawa doneminin simgesi haline gelmis olan terakoyalar ve beylik okullar:
yaninda bagska tip okullar da mevcuttu. Bunlarin en 6nemlilerinden biri iilke okullaridir. Bu
okullarin bazilari, derebeyleri tarafindan beylik siirlar i¢cindeki uygun yerlere, genisleme
saglamak i¢in, beylik okullarinin kiigiik modelleri olarak kurulmuslardi. Siradan halka
mensup bazi kisilerin de bu okullarin kurulusunda hizmet ettigi bilinmektedir. * Bu
okullardan bazilar1 samuraylar i¢indi. Bazilar1 ise hem samuraylar1 hem de siradan halki
kabul ederdi ama ¢ogunlugu siradan halk i¢in kurulmustur. Siradan halk i¢in kurulmus olan
tilke okullar1 terakoyalara ¢ok benziyorlardi. Terakoyalardan tek farki, iilke okullarinin
dogrudan derebeyligin kontrolii altinda olmasiydi. Ulke okullarini giiniimiizdeki Japon

ilkokullariin atasi olarak diistinmek higte yanlis olmaz.
1.1.2. Ozel Okullar FAZA

Terakoyalardan ve beylik okullarindan bagimsiz olarak kurulmus bir baska okul
cesidi Ozel okullardi. Bunlar genelde 6gretmenin ikdmetgdhinda akademik konular ve

sanatsal ¢alismalar i¢in kurulmuslardir.

Ozel okullarin kdkenine baktigimizda, eski devirlerde 6zel konularin anlatildig: ve
ogretmen-ogrenci arasinda yakin bir iliskinin oldugu “Gizli Okullara” kadar gittigini
goriiyoruz. Yillar i¢inde bu 6zel okullarin daha agik hale geldigi ve modern egitim igin

onemli bir temel teskil ettigi anlasiliyor. Tokugawa donemi sonunda Sinoloji

% Ishii, v.d., On. ver., s. 220.



calismalarinda, hattatlikta, abakiis kullaniminda, ulusal Ogretimde ve Bati bilimlerinde
egitim veren bir¢cok Ozel kurulus ortaya ¢ikmistir. Bazi okullar tek tek bu konularda
uzmanlasmisken, bazilar1 tiim konularin karisimi bir egitim vermekteydi. Merkezi hiikiimet
Cin klasikleri c¢ercevesindeki akademik calismalar1 desteklemeye basladiginda birgok
Konfiigyus alimi Sinoloji arastirmalar1 i¢in Kangakujuku 5% olarak bilinen okullari
kurmuslardir ve bu okullar Tokugawa donemi boyunca gelismistir. Meiji restorasyonundan
sonra bu okullar diisiise gecse de giicli bir gelenek kurma ve kavramlar etkileme acisindan

modern Japon egitiminde 6nemli yer tutmuslardir.

Kokugakujuku [E] °7- #\ olarak bilinen ulusal 6gretimin verildigi 6zel okullar gok
ileriydiler. Shogunlugun sonunda “Imparatorlugun Restorasyonu” ideolojisi altinda
toplanmiglardir. Ulusal 6gretim ve Sinoloji ¢alismalarinin birlikte verildigi birgok okul
vardi. Bat1 uygarhigi dgretisinin 19.y.y.mn ortasinda Japonya’ya girmesiyle, Yogakuitf =

olarak bilinen ve Bat1 egitimi veren okullar ortaya ¢ikmustir.”

Ozel okullar shogunlugun sonraki yillarinda da ne shogunlugun ne de derebeylerinin
otoritesi altina girmiglerdir. Bu okullarin diger beylik okullar1 ve terakoyalardan farki,
samuray ve siradan halk i¢in egitim verilen kurumlarda sosyal statiiden bagimsiz olarak her
ikisine de esit egitim imkani sunulmasiydi. Bu yiizden bu okullara modern 6zel okullarin

bir nevi miijdecisiydi demek dogru bir tespit olacaktir.
1.1.3. Shogunlugun Son Donemlerinde Egitim

Japonya’da modern ulusal egitimin ¢ikis noktasini arastirdigimizda, Bati egitiminin
etkisini agik bir sekilde gorebiliriz. Liman sehirlerinin agilmasiyla Bat1 diisiincesinin iilkeye
girmesi ve erken Meiji donemindeki yeni uygarlik ve aydinlik fikrinin gelisimi ¢ok hizli
olmustur. Bu ylizden bir¢ok kimse modern egitimin sadece Bati etkisinde ve geleneksel

Japon egitim ideallerinden bagimsiz olarak gelistigini diistinm{istiir.

Daha ayrintili bir calisma yaptigimizda modern Japon egitiminin Batiyla aym
olmadigint goriiriiz. Tokugawa donemindeki uzun tarihi siire¢, tamamen Japon stili bir
yasamin ve diisiincenin gelismesini saglamisti. Bu da modern egitim enstitiilerinin

gelisimini derinden etkilemistir. Dahasi ulusal kiiltiir seviyesinin yiiksek olmas1 ve

% Ishikawa, v.d., On. ver., s. 224.



Tokugawa donemi boyunca Japonya’nin gerceklestirdigi gelisme, modernizasyonun hizli

bir sekilde basarilmasinda 6nemli bir itici gii¢ olusturmustur.

Tokugawa donemi feodal halkinin bir diger 6zelligi halkin samuray, ciftci, sanatgi
ve tiiccarlar olarak geleneksel sekilde smiflandirilmasiydi. Samuraylar ve diger smiflar
arasindaki fark cok keskindi. Bu olusum Tokugawa doneminde halkin biitiinligi ve
kiiltiirel hayatin canlilif1 i¢in ¢ok onemli olmustur. Egitimde her sinif i¢in farkli okullar
kurulmustur.”® Beylik okullar1 samuraylar ve terakoyalar da siradan halk igindi. Tokugawa
donemi sonunda bu ¢oklu egitim sistemi ¢okmek tizereydi. Modernlesme yolunda yeni ve
modern egitimin gerekliligi daha iyi anlasilmis ve gitgide popiiler hale gelmeye

baslamistir.”’
1.2. TANZIMAT DONEMIi VE ONCESININ EGIiTiM MiRASI

Her toplumda egitim sistemi kiiltiir, deger, ideoloji, bilgi, hiiner aktarimi saglayarak
toplumsal formasyonun en temel mekanizmalarindan birini olusturur. Kuskusuz bir
toplumda ideoloji, bilgi ve hiiner aktarimi yalnizca egitim kurumlar1 iginde yer almaz.
Aileden igyerine, meslek Orgiitlerine kadar uzanan kurumlar zinciri iginde birbirini
tamamlayarak gergeklesirler. Bir toplum yapisal bir doniisiim gecirirse, onun egitim sistemi
de yeni yapinin yeniden iiretilmesini saglayacak sekilde bir doniisiime ugrar. Osmanli
Imparatorlugu 19.y.y.da bdyle bir yapisal doniisiim gegirirken, egitim sistemi de onun
gereklerine uygun bir doniisim yasadi. Bu nedenle egitim sistemindeki degisimleri

kavrayabilmek i¢in o donem genel yapis1 hakkinda da fikir sahibi olmak yararli olacaktir.

Avrupa’da kapitalizmin geliserek sanayi devriminin gerceklesmis olmasi ve bu
gelismeler sonucunda Osmanli Imparatorlugu iizerinde kurulan emperyalist denetim,
Osmanli Imparatorlugu’nda énemli yapisal degismelere sebep olmustur. Gelisen Avrupa
kapitalizminin ~ Onceleri gida maddeleri ve hammadde talepleri, Osmanl
Imparatorlugu’ndaki tarimsal iiretimi, i¢ pazardan cok dis pazara doniik hale getirmeye
baslamis ve bu gelisime paralel olarak da Avrupa’nmin sanayi mallart Osmanl
Imparatorlugu’nun geleneksel iiretimi ile yarisarak onun i¢ pazar olanaklarini daraltmstir.

Avrupa kapitalizmi, gelismesinin ileri agsamalarinda, kapital ihrag¢ ederek, altyap1 yatirimlari

% T, Nakaizumi FURTE, H AT 22856 OMFFE ((Japon Modern Dénem Okulu Teorisi Arastirmasi ),
( Tokyod: Kazamashobo, 1977 ), s. 563.
%7 Nakaizumi, On. ver., s. 564.




ile Imparatorlugu yari somiirge hale getirmistir.”® Imparatorlugun kapitalizme agilmasina
paralel olarak feodal kurumlar piyasa mekanizmasi haline gelmeye baglamistir. Osmanli
Devleti’nin her alandaki ¢okiisii; dnceki yiizyillarin basarili, verimli egitim miiesseselerinin
de bozulmasina yol acti. Ayrica vakiflarin bozulmasi da egitim sistemini ¢ok kotii yonde
etkilemistir. Bu durumu diizeltmek ve devletin yeniden istikrarli hale sokulmasi igin
yapilan c¢alismalarda, egitim reformlari, Osmanli aydinlarini uzun bir siire mesgul

etmistir.””

Yeni egitime geciste iic temel nokta esas alinmistir. Birincisi egitim lizerindeki dini
denetimin zayiflatilarak daha 1aik bir hale getirilmeye c¢alisilmasidir. Ikincisi dilin ve
yazinin yenilige uydurulma girisimleridir. Ugiinciisii ise egitim teknolojisine iligkin
yeniliklerdir. Bu noktada bazi agiklamalar yapmak gerekecektir. Yaz1 ve dil artik
16.y.y.daki gibi ¢ok az sayidaki kisinin kullandigi bir unsur degildir. Bir¢ok insanin bu
beceriyi elde etmesi gerekmektedir. Bu ylizden yazinin kolaylasmasi gerekmekteydi.
Ozellikle yazi dilinin, halkin kullandig1 dile yaklasmas1 amaclanmstir. Segkin ve az sayida
kisinin egitiminden ziyade ¢ok daha biiyiik bir kitlenin egitimi hedeflenmistir. Boylece sinif,

karatahta ve sira gibi kavramlar ortaya ¢ikmustir.

Tanzimat Fermaninin kendisinde egitime iliskin ilkeler olmamasina karsin,
Tanzimat, egitimin Orgiitlenmesine 6nemli degisiklikler getirmistir. Tanzimat’in egitim
sistemine getirdikleri, daha cok, yoOnetimde ortaya ¢ikardigi doniisiimler ve Osmanli
Imparatorlugu’nun disa ac¢ik kapitalistlesme siirecini hizlandirmasi yoluyla olmustur.'®
Tanzimat’in Osmanli yonetimine getirdigi, sadece sivil biirokrasinin olusumu degildir.
Tanzimat Osmanli yonetimini merkezilestirmek istemistir. Pek ¢ok teknolojik yeniligin
girmesinde tereddiitlii davranan Osmanli Devleti, yonetimi merkezilestirmek igin, telgraf
sistemini ¢ok erken kurmustu. Devletin bu tiir islevler edinmesi, bu islevlerine iliskin
egitim kurumlarimi gelistirme sorununu ortaya c¢ikaracaktir. Tanzimat, Osmanlicilik

ideolojisi i¢inde esitlik ilkesini getirmektedir. Bu, devletin kuracagi okullarin Osmanh

% Geleneksel Osmanli toplumunda tarimsal iiretimle ugrasan kesim reayadir. Tarimsal {iretimin dis ticarete
acilmasinin kirsal kesime getirdigi en 6nemli degisiklik biiyiik toprak sahipliginin dogmasidir. Osmanlilar,
yabancilarin biiyilik toprak sahipliginin olusmasina hassasiyet gostermislerdir. Boylece, Miisliiman milletler
arasinda ticaretle biitiinlesmis tasrada oturmayan biiyiik toprak sahibi esraf dogmustur.

% Kodaman B., Saydam A., 150. Yilinda Tanzimat “Tanzimat Devri Egitim Sistemi”, ( Ankara: Tiirk Tarih
Kurumu Yayinlari, 1992 ), s. 475.

'% Tekeli, On. ver., 1985, s. 456.




okullar1 olmasin1 gerektirmektedir. Bu okullar biitiin milletlere agik olacaktir. Tabii bu ilke,

daha yiiksek egitim kurumlarinin, Miisliiman olmayan milletlere de a¢ilmasi demekti.

Tanzimat daha ¢ok bugiinkii ortadgretim kurumlarinin gelistirilmesini saglamistir.
Bu donemde ortadgretim kurumlarinin gelistirilmesinin altinda, {i¢ ayr1 neden bulunabilir.
Bunlar, yeni sivil biirokrasinin daha c¢ok alt diizeylerinin yetismesi, daha once kurulan
yiiksek egitim kurumlarmin tiim egitim siirecini kapsamasinin sorunlar yaratmasi ve egitim

sisteminin Batiya benzetilmek istenmesi olarak siralanabilir.

Tanzimat Fermani’nda egitimle ilgili hiikiimler bulunmamasina karsin Islahat
Fermani’nda egitime yer verilmistir. Fermanda, Osmanli toplumunda tiim milletlerin okul
acma hakki taninmakta ve devletin tiim askerl ve resmi okullar1 gayrimiislimlere
acilmaktadir. Islahat Fermani’ndaki egitimin merkezi bir denetim altina alinmasi istegi
1857°de Maarif-i Umlmiye Nezareti’'nin kurulmasiyla olur. Bdylece egitim ilk kez
hiikiimet i¢inde ayr1 olarak ele alintyordu. Egitim devletin 6nemli ve merkezi islevlerinden
biri olarak goriilmeye baslanmigtir. 1861°de bu nezaretin gorevlerini belirlemek igin
gonderilen bir yazida, riistiyeler ve istii tim okullarin karma olmast ve egitim dilinin
Tiirk¢e olmasi gerekliliginin listiinde durulmasi, bu merkezilesme isteginin Tanzimat’in bir
Osmanli milleti yaratma amacinin sonucu oldugunu gdstermektedir. 1862’de sibyan
mektepleri yerine iptiddi mektepler kurulmaya baglanacaktir. Boylece 18.y.y. sonunda,
yiiksek Ogretimden baslayan yeni 6gretim yontemleri, kademe kademe en alt diizeye
ulagmustir. Boylece iptidailerde yani ilkokullarda yeniliklerden nasibini almis ve sayilar1 da
artmistir. Asagidaki tabloda 19.y.y. sonuna yaklasilirken Osmanli imparatorlugu’nda, hangi
ustl ile kag tane iptidai teskil edildigi goriilmektedir.

(Tablo 10) Osmanli Devletinde 1894°te Mekteb-i Iptidailerin Sayisi'!

Vilayet Eski Usil Yeni Ustl Toplam
Istanbul 196 47 243
Edirne 1721 204 1925
Erzurum _ _ 850
Iskodra 75 36 111
Adana 585 12 597

19T Tekeli, On. ver., 1985, s. 464.



Ankara 1695 397 2092
Aydin 420 2151 2571
Bitlis 254 9 263
Basra 90 26 116
Bagdat 38 11 49
Beyrut 205 181 386
Haleb 604 29 633
Hiidavendigar 3173 244 3417
Diyarbekir 185 11 196
Selanik 931 126 1057
Suriye 232 59 291
Sivas 1366 271 1637
Trabzon 2390 229 2619
Kastamonu 2919 555 3474
Kosova 386 59 445
Konya _ _ 1996
Mamuret’iilaziz 392 6 398
Manastir 275 186 461
Musul 392 _ 392
Van 120 9 129
Yanya 61 66 127
TOPLAM 18708 4992 26475

1.2.1. Islahat Fermaninin Osmanh Egitimine Katkilari

Yukarida da belirttigimiz gibi Tanzimat Fermani’nda egitim ile ilgili herhangi bir
madde bulunmamasina karsin 1856 Islahat Fermani’nda egitim konusu tek bir madde ile
ele alinmistir. Osmanli tarihinde Batililasma c¢abalarinin doniim noktasi olan Tanzimat
Fermaninda egitime ait hicbir sey kaydedilmemistir. Halbuki ¢esitli mecburiyetler, Osmanli
devlet adamlarini hergilin medrese sisteminden ayr1 olarak yeni yeni miiesseseler agmaya
zorlamaktaydi. '® Buna gore Osmanli tebaasinda bulunanlar devlet mekteplerinin

talimatnamelerinde, gerek yas gerek imtihan yoniinden tespit edilmis olan sartlar1 yerine

192 K oger H.A., Tiirkiye’de Modern Egitimin Dogusu ve Gelisimi, ( Istanbul: Milli Egitim Basimevi, 1970 ), s.
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getirdikleri takdirde, tamami higbir fark gozetilmeksizin askeri ve miilki yiiksek okullara
kabul olunacakti. Ayrica, her cemaat maarif, sanat ve sanaiye dair kendi okullarini
acabileceklerdi. Ancak bu gibi genel mekteplerin tedris (6gretim) ustlleri, 6gretmen
tayinleri ve Ogretmenlerin gorevden alinmalar1 padisah tarafindan secilecek karma bir
maarif meclisinin nezaret ve teftisi altinda olacakti. Bu hiikiimlerden Islahat Fermani’nin
egitim ile ilgili tek maddesinin esas hedefinin, gayrimiislim azinliklara kendi egitim
miiesseselerini kurma, Miisliiman okullara girme hakki ve egitimde bagimsizlik gibi bir
takim yeni imtiyazlar saglamak oldugu anlasilmaktadir. Islahat Fermani’nda da Tanzimat
Fermani’nda oldugu gibi Misliiman Osmanli toplumunun egitim ve bilim hayati i¢in, yine

herhangi bir hedef belirlenmis degildir.

Avrupa devletleri Islahat Fermani’nda alinan kararlarin uygulanmadigi gerekgesi ile
Osmanli Devletine bir siire sonra baski yapmaya baglamislardir. Bu devletler 22 Subat 1867
tarihli Fransiz notasinda bazi teklifler getirmisler ve bunlarin kabul edilmesini istemislerdir.

Bu tavsiyeler;
1) Gayrimiislimlerin kurdugu egitim kurumlarina tesvik ve yardim yapilmasi,

2) Belli basli merkezlerde Hiristiyanlarin da kabul edilecegi orta dereceli Miisliiman

egitim miiesseselerinin agilmast,

3) Yeni Ogretmen yetistirilmesine dnem vererek Miisliiman ilkokullariin tedrici

olarak gelistirilmesi,

4) Miisliman ve Hiristiyanlarin girebilece§i bir tiniversite kurulmasi ve burada,
okutulmakta olan tip dersleri yaninda halen egitimi yapilmayan diger bilimler, tarih,

yonetim ve hukuk derslerinin verilmesi,

5) Degisik askeri kariyerler i¢in hazirlik okullarinin kurulmast ve bunlara

Hiristiyanlarin da kabul edilmesi,

6) Halk kiitiiphanelerinin kurulmast’dir.'®

'3 fhsanoglu, On. ver., s. 314.



Sultan Abdiilaziz devrinde 1slahat¢ilar bu notayr takip etmis ve etkisinde de
kalmislardir. 1869 Maarif-i Umiimiye Nizamnamesi’nde Fransizlarin ve bu planin etkisi

acik olarak goriilmektedir.
1.2.2. 1869 Maarif-i Umimiye Nizamnamesi

1869 yil1 baslarinda yiiriirliige giren Maarif-1 Umlimiye Nizamnamesi (genel egitim
yasasil), Tiirk egitim tarihinde yeni bir donemin baslangict oldugu gibi, egitim
miiesseselerinin  Batililagsmasi yoniinde resmi devlet politikasi olarak hazirlanmis ilk
belgedir. Maarif-i Umlimiye Nizamnamesi’nin esas mimari, Maarif Nazir1 Saffet Pasa
tarafindan 6zellikle bdyle bir nizamnadme hazirlamas1 maksadiyla kurulan maarif dairesinin
bas muavini olan Sadullah Paga’dir. Maarif dairesinde Sadullah Pasa disinda, daire bagkani
olan Maarif Nazir1 Kemal Pasa, Dadayan Artin Efendi, Recaizdde Ekrem Bey, Mahmut
Mansur Efendi ve Dragon Tzankof Efendi gibi sahislar bulunmaktaydi. Yedi kisilik bu
heyet, 1789 Fransiz Inkilabindan o giine kadar Fransiz egitim sisteminin gecirmis oldugu
tecriibeleri ve yapilan tatbikatlar1 teker teker incelemis ve tilkenin o giinkii sartlarin1 da goz
oniinde bulundurarak, Osmanli Devleti’nde uygulanabilecek bir Maarif Nizamnamesi

hazirlamistir.

Maarif-i Ummiye Nizamnamesi, 198 maddelik 5 bolim halinde hazirlanmistir.
Birinci boliimde mekteplerin kisimlari ve dereceleri ele alinmistir. UmGmi mektepler adi
altinda sibyan, riistiye, idadi, sultdni ve yiiksek mektepler olarak siralanmustir. Ikinci
boliimde Maarif-i Umimiye teskilati, tiglincli boliimde mekteplerin imtihan ve diploma
ustlleri, dordiincli boliimde 6gretmenler, besinci bdliimde ise egitim teskilatinin mali
cephesi ele alinmistir. Nizamnamede birinci boliimde yiiksek mektepler arasinda 51 madde
ile en fazla Darii’l-Fiinlin’a yer ayrilmistir. Mekteb-1 Harbiye, Tibbiye ve Miihendishane
gibi askeri yliksek egitim miiesseselerinin hari¢ tutuldugu bu nizamnadmede, medreselerden
de hi¢ soz edilmemistir. Ama idadi mekteplerinin diizenlenmesinin lizumlu oldugu

belirtilmekteydi. '

Nizamnamenin mali yonii incelenirken maarif idaresinin gelirleri, basta devletin
tahsisat1 olmak iizere ahalinin yardimlar ile sultani ve yiiksek okul 6grencisinden alinacak
ficret ve harclardan ibaretti. idadi ve riistiyeler ile maarif idarelerinin gelirleri her y1l Maarif

Meclisi’nin kararlastiracag1 biitgelerle karsilanirken, sibyan mekteplerinin 6gretmen

194 K odaman, v.d., On. ver., s. 485.



giderlerinin bulunduklar1 yorenin halki tarafindan karsilanmasi yoluna gidildi. Bu doneme
ait Osmanli maliyesinin ve biitcelerinin, bugiinkii bilgilerimiz 1s1ginda, bu yeni egitim
kurumlarina gereken mali destegi saglamak hususunda yeterli imkéna sahip olmadigi
sOylenebilir. Nitekim biiylik iimitlerle agilan Darii’l-Fiinlin en basta mali imkansizliklar

sebebiyle kurulusundan kisa bir siire sonra kapanmak durumunda kalmastir.

Tanzimat donemi ve sonrasi egitim ve bilim hayatina sekil ve yon veren Maarif-i
Umimiye Nizamnamesi'nin dikkati ¢eken yonlerinden biri de, ylizyillardan beri Osmanl
egitim ve bilim hayatinda en Onde yer alan medreselerle ilgili herhangi bir maddenin
bulunmamasidir. Bu durum Osmanli egitim hayatinda dogan ikiligin koklesmeye
basladigini, yeni-eski arasinda koprii kurma, bir sentez olusturma veya eskiyi 1slah etme ve
yeni sartlara uygun hale getirme hususunda siyasi iradenin mevcut olmadigini
gostermektedir. Osmanlilarda fikri ve siyasi hayati derinden etkileyen ve koklii zitlasma ve
kamplasmay1 doguracak farkliliklar boylece kendini gdstermistir. Maarif politikasinda
medreselere yer verilmemesinin, yaygin ve 6nemli bir miiessesenin faydasiz kalmasina yol
acacagl diisliniilmemis ve saglam vakif gelirlerine sahip bu kaynaktan yararlanma yoluna

gidilmemistir.
1.2.3. Ik Cagdas Egitim Kurumlar

Tiirklerin Bati ile ilk temaslar1 6. ve 7.y.y.larda ve daha ¢ok askeri ve ticari alanlarda
olmustur. 11.y.y.da Anadolu’da egemenlik kuran Selguklularla gelisen bu miinasebetler,
16.y.y.da smirlarin1 Avrupa iglerine kadar uzatan Osmanli Imparatorlugu ile en iist diizeye
eristi. Bu ¢agda biiylik bir siyasi, ekonomik ve kiiltiirel potansiyele sahip olan Osmanh
Devletinin {stiinliik duygusu 18.y.y.a kadar siirmiis ve her savasta yendigi Bati ile
ilgilenmek geregini duymamistir. Ancak Ronesans ve Reform hareketleri ile ilerleyen Bati
karsisinda pespese alman yenilgiler ve gurur kirici antlagmalar, Osmanlilar1 Bati ile
ilgilenmeye yoneltti. Bu sebeple Avrupa’ya gonderilen elgilerin etkisi ile yapilacak bir
takim reformlarla devletin eski giiciine kavusacagi goriisii benimsendi. Fakat Batinin
ustlinliigii ile sadece askeri alanda karsilasildigindan ilk reformlar orduda oldu ve
dolayistyla ilk Batili 6gretim kurumlarim1 da askeri okullar olusturdu. Tiirkiye’de Bati
tarzinda ilk agilan 6gretim kurumunun, 1734’te sadrazam Topal Osman Pasa’nin emriyle,

Uskiidar’da kurulan Hendesehdne ' oldugu kabul edilir.'® Fakat kendinden sonrakilere

19 Hendesehane: Tanzimattan nce agilmis olan miihendis mektebi. Bkz: Devellioglu, On. ver., s. 357.



orneklik edecek gercek anlamda ilk Batili 6gretim kurumu, 1773te agilan Miithendishane-i

8 sonra kurulmak istenen modern

Bahri-i Hiimayan’dur. '’ 1770 Cesme Olayr’ndan
donanmaya Avrupa teknik ve metodunu bilen subaylar yetistirmek {izere diizenlenen
okulun, programlariin yapilmasinda, Macar asilli Fransiz Baron de Tott yardimer olmus,
hatta Ogrencilere trigonometri dersi okutmustur. Ayrica Baron de Tott’un katkilariyla
Riyaziye Mektebi adiyla matematik egitimi verecek bir mektep acilmustir.'® ilk defa ders
araglariin kullanildigi, terciime kitaplarinin ve bir Bati dilinin okutuldugu, yabanci
ogretmenlerin ders verdigi miihendishane, Osmanli imparatorlugu’na Bat1 teknolojisinin
girdigi bir kanal olmustur. Mektep yalniz Fransizca bilen, Bati metotlarina asina bir grup
subay yetistirmekle kalmadi, yaratti§i olumlu havayla da egitimin cagdaslasmasina da
onciiliik etti. Nitekim 1795’te Haskoy’de kurulan Miithendishane-i Berri-i Hiimaytn, '
bunun kara ordusuna teknik elemanlar yetistirmek i¢in acilan bir benzeri idi. Ozellikle fen
derslerinin agirlikta oldugu iyi bir programa sahip olan mektep 1871’°e kadar miistakilen
Ogretimini siirdiirmii, bu tarihten sonra Harbiye Mektebi’nin biinyesine alinarak onun
boliimlerinden biri olmustur. Tanzimat Oncesi tip egitimi alaninda da gelismeler
kaydedilmistir. Osmanli doktorlari, bu sahada bir hayli ileri olan Selguklu hekimliginin bir
devami idi. Osmanlilarda hekim yetistirmek icin ilk resmi kurum, Siileymaniye
Medreselerinde tipla ilgili bir boliim olarak acgilmisti. Bu alanda modern metotlarin 6rnek

alinmasi suretiyle Bati1 tibb1 ile ilk temas 18.y.y.da olmus ve Osmanli tibb1 biiyiik
gelismeler kaydetmistir.

Tip alaninda II. Mahmut devrinde daha biiylik adimlar atildi. 14 Mart 1827°de
tibhane acgildi. Ordunun doktor ihtiyacin1 karsilamak Ttzere yiiksek bir askeri okul
statiisiinde ''' kurulan miiessesenin Ogretim dili Tiirkge idi. Fransizca 6gretmenlerinin

biiyiik kismi1 da Fransiz’di. Tibhane faaliyetini 1839’a kadar siirdiirdii ve bu tarihte kapandi.

1% Fransiz devsirmesi Humbaraci Ahmet Pasa mektebin agilmasinda ve calismalarinda yardimer olmustur.
Kaynaklarin programimna modern fen bilimlerinin de konmus oldugunu sdyledikleri kurum, yenigerilerin
muhalefeti iizerine bir siire sonra kapatilarak, 6grencileri dagitilmistir.

"7 Miihendishane-i Bahri-i Hiimayin: Hali¢ Tersane’de deniz subay: yetistirmek iizere agilan okul. Bkz:
Devellioglu, On. ver., s. 714

1% Cesme Olayr: 1768-1774 Tiirk-Rus savasinin denizde gegen evresi. Bkz: Benk (der.), On. ver., s. 2657.

1% Thsanoglu, On. ver., s. 67.

"% Miihendishane-i Berri-i Hiimaytin: Topgu subay yetistirmek i¢in agilmus olan okul.

Bkz: Devellioglu, On. ver., s. 714.

"1 Askeri amagla agilan diger iki cagdas Ogretim kurumu Muzika-i Hiimayin ve Mekteb-i Harbiye’dir.
1831°’de kurulan Muzika-i Hiimay(n, saray ve ordu bandolarina musiki bilir eleman yetistirecek; 1834’te
Istanbul’da, Magka’da Fransiz Saint Cyr Askeri Okulu modeli olarak agilan Mekteb-i Harbiye ise yenigeri
ocag1 kaldirildiktan sonra yeni teskil edilen ordunun subay ihtiyacini karsilayacakti. Mektepte derslerin bir
kismi Fransizca, 6gretmenleri ise Tiirk, Fransiz, Prusyali ve Ispanyol idi.




Ciinkli 14 Mayis 1839°da Galatasaray’da bizzat II. Mahmut tarafindan Mekteb-i Tibbiye-i
Adli-i Sahane acilmugtir.''?

Askeri olmayan egitimde yapilan yeniliklerde II. Mahmut devrinde baglamistir.
Bunlardan ilki terciime odasinin acilmasidir. Terciime faaliyetine de Onem verilerek
askerlik ile ilgili mevzuatin Tiirk¢e’ye cevrilmesi i¢in Dar-1 Surdy-1 Askeriye’de II.
Mahmut doéneminde bir terciime odasit kurulmustur. Tibbiye ve Ozellikle Harbiye icin
yabanci kaynaklarin Tiirk¢e’ye cevrilmesi ile Tiirk¢e nin bir ilim dili olmast yolunda ilk
adimlar atilmis oldu. ' III. Selim zamaninda Avrupa bagkentlerinde kurulan daimi
Osmanl elgilikleri, Bab-1 Ali ile Batili devletler arasindaki diplomatik iliskileri arttirmis ve
cagdas diplomasi usullerine asina ve en azindan bir Bati dili bilen elemanlara ihtiyag
dogmustur. O zamana kadar bir Batili yabanci dil bilmek 6nemsenmediginden terclime
islerinde Hiristiyanlar, devsirmeler ve genellikle de bagkentin Fenerli Rum ailelerinden
gelme terciimanlar kullaniliyordu. Fakat 1821 Rum isyani’nda'' bunlar devletin aleyhine
calistiklarindan Tirklerden terciiman yetistirmek iizere 23 Nisan 1821°de terclime odasi
kuruldu. Oda gittikce genisleyerek 19.y.y. Tiirkiye’sinin seckin smifinin yetistigi veya
[slam bilgisini ilerlettigi bir yer oldu. Fakat miilki alanda acilan en énemli &gretim kurumu
Tanzimat’in Uinlii mektebi, riistiyelerin ilk Ornegi sayilan Mekteb-i Maarif-1 AdIi’dir.
1838’de Istanbul’da Sultanahmet’te acilan ve kurucusu II. Mahmut’un adli mahlasini
tastyan mektebe, Meclis-i Vala’nin Sibyan mekteplerinin lizerinde bir derece verilerek
Mekteb-1 San1 denmesine karsilik, padisahin istegi tizerine Riisd kelimesinden Riistiye ismi
verilmistir. Kendi alaninda ilk uygulama oldugu i¢in dairelere memur yetistirmek, mevcut
memurlarin bilgi ve gorgiilerini arttirmak, sibyan mekteplerine 6gretmen temin etmek,
yiiksek 6gretime dgrenci hazirlamak gibi mektebe o kadar ¢ok gorevler yiiklenmis ve ondan
o kadar ¢ok seyler beklenmistir ki, daha sonra egitim tarihgileri, mektebin statiisiinii
belirlemekte tereddiite diismiiglerdir. Mekteb-i Maarif-i Adli, kiicliik ¢ocuklardan biiyiik

insanlara kadar ¢esitli yaslardaki 6grencileri, daha ¢ok pratik hayatta 1azim olacak Arapca,

"2 programu ile, ders arag ve geregleri ile, mektebi Viyana’daki Joseph Akademisi’ne benzetmek isteyen Prof.
Dr. Amros Bernard dahil 6gretim kadrosu ile tibbiyeye o kadar 6nem verilmisti ki, bazi kaynaklarda “miilkiye
art1 tibbiye esittir Tiirkiye” denmesine sebep olmustur.

'* Karal, On. ver., 1970, s. 169.

"% Fransiz ihtilalinden sonra ortaya ¢ikan hiirriyet, milliyetcilik akimlari, esitlik, Cumhuriyet ve laiklik gibi
kavramlar bir¢ok iilkeyi ve iginde yasayan milletleri etkisi altina almigti. Osmanli sinirlart iginde yasayan
Rumlarda, bu etkilenenler arasinda yer almislardir. Béylece Rum isyaninin temelleri atilmistir.



Farsga, yazi, iml, tarih, cografya, hesap ve geometri gibi ders program ile kendine has bir

kurumdur.'"?
1.2.4. Modern Yiiksek Egitim

Tirkiye’de Darii’l Fiinin ( tiniversite ) adinda yeni bir yiiksek egitim miiessesesi
kurma diisiincesi, 19.y.y. ortalarina dogru baslamistir. Bu yiizyilin baglarindan itibaren
Osmanlilarda goriilen bilimde Dogudan Batiya olan yonelis ve bilim ve egitim anlayisinda
meydana gelen degismeler, Tanzimat Doneminde medrese disinda yeni bir sivil yiiksek
egitim miessesesinin kurulmasi yolunda tesebbiislerin dogmasina vesile olmustur. Darii’l
FiinGn fikri, Tanzimat Devrinde halkin egitimi meselesi igerisinde ele alinip geligmistir.
Daha ¢ok her tiirlii bilimin okutulacagi bir miiessese olarak diisiiniilmiistiir. 1845°te
kurulmus olan Meclis-i Muvakkat’ta alinan kararlar arasinda, Osmanli egitim reformunda
yliksek egitim programinda Darii’l FiinGn kurulmasi da yer almustir. Darii’l FiinGn
kurulmasi yoniinde ilk adimi1 1846°da kurulan Meclis-i Maarif-i Umumiye atmigtir. Burada
ongoriilen ilk hedefin devlet hizmetini iyi bir sekilde yiirlitecek memur yetistirmek oldugu
belirtilmis ve Bab-1 Ali’de veya baska uygun bir yerde Darii’l Fiintin teskili seklinde yeni
bir egitim kurumunun kurulmasi istenmistir. Daha sonra 21 Temmuz 1946’da, Darii’l
Fiin(n bilgi ve ahlak ac¢isindan miikemmel olmak isteyen ve biitiin ilim ve fenleri okumaya
hevesli veya devlet dairelerinde ¢aligmak isteyen herkese, gerekli bilgileri saglayacak bir
kurum olarak tarif edilmistir. Ayrica Darii’l Fiinlin’un biitiin masraflarinin devlet tarafindan
karsilanacagi, talebelerin gece ve giindiiz barinabilecekleri, calisabilecekleri bir yer olarak
diistiniilmiistiir.''® 1863 yilinda donemin sadrazami Kececizade Fuat Pasa, Darii’l Fiinin
binasinin ingasinin tamamlanmasinit beklemeden, bitmis olan baz1 odalarinda, halka acik
serbest konferans seklinde derslere baglanmasini uygun gérmiistiir. 13 Ocak 1863’te Ethem
Pasa’nin nezareti altinda Kimyager Dervis Pasa’nin fizik ve kimyaya dair konferansiyla
Darii’l Fiinin egitimi baslamistir. Biiyiik bir ilgi uyandiran bu konferanslar, halk ve devlet
ileri gelenleri tarafindan takip edilmistir. 1863 y1li boyunca, fizik, kimya, tabi bilimler, tarih

ve cografya konularinda serbest dersler verilmistir.

' Bilim, On. ver., 1984, s. 11-15

16 Kasim 1846’da Mimar Gaspare Fossati ile istanbul’da bir Darii’l FiinGn binasi insasi i¢in mukavele
yapilmig ve Ayasofya civarinda tespit edilen biiyiik bir arsa {izerine, {i¢ katli, 125 odali, gosterisli ve Avrupa
iiniversitelerininki gibi biiyiik bir bina yapilmas1 istenmistir. insasima hemen baslanilan Darii’l Fiinn binas1,
ne yazikki uzun yillar tamamlanamamustir.



Insasina 19 yil énce baslanilan Darii’l Fiintin binas1 1865 yilinda tamamlaninca, bu
bina Maliye Nezaretine tahsis edilmis ve Darii’l Fiinlin dersleri i¢in yeni ve daha kiigiik bir
binanin insast kararlagtirllmistir. Yeni binanin ingasina kadar derslere gegici olarak
Cemberlitag civarindaki Nuri Pasa Konagi’nda devam edilmistir. Ancak 8 Eyliil 1865°te
¢ikan biiyiik Hoca Pasa yangininda, bu konaginda tamamen yanmasi, Darii’l Fiinlin’un
tatiline sebep olmustur. Donemin Maliye Nazir1 Saffet Pasa; Darii’l Fiiniin’un yasamasina
biiyiik 6nem verdiginden, tepkileri azaltmak i¢in, Galatasaray Sultanisi’nin i¢erisinde, sanki
bu okulun devamiymus gibi, yeniden agilmasini saglamustir.'"’

Bu donemde, Darii’l Fiinlin disinda kurulmus olan diger bazi iiniversiteler de

sunlardir:

1.2.4.1. Darii’l Fiiniin-i Osmani

1869°da ikinci Darii’l Fiinlin binasinin insas1 tamamlanarak Darii’l Fiintin derslerinin
burada devam etmesi Kkararlagtirilmistir. Ayni yi1l hazirlanan Maarif-i UmGmiye
Nizamnamesi’'nde 51 madde ile en ¢ok Darii’l Fiinlin’a yer verilmis ve Darii’l Fiinin
anlayisinda Fransiz etkisi ortaya ¢ikmistir. Nizamnameye gore, Darii’l Fiinin-i Osmani, 3
ayr1 subeden olusmaktadir. Bunlar felsefe ve edebiyat subesi, ulum-u tabiiye ve riyaziye
subesi ve hukuk subesidir. 3 yil 6gretim, 1 yil bitirme tezi, toplam 4 yillik egitim veren
Darii’l Fiinin-i Osmani’ye 16 yasin1 doldurmus, idadi mezunu veya o derecede bilgisi olan
ogrencilerin alinmasini 6ngdrmiistiir. Her subenin ayr1 ayr1 ders programlari ayarlanmis,
mezuniyet tezi, miiderrislik tezi gibi arastirmaya dayali ¢alismalara yer verilmis, miize,
kiitiiphane, laboratuar gibi birimlerin de agilmasi 6ngdriilmiistiir. Dersler Fransiz modeli
lizerine kurulmus olmasina ragmen, felsefe ve edebiyat subesinde Dogu dillerinden Arapga,
Fars¢a yaninda, Bati dillerinden Fransizca,Yunanca ve Latince dersleri programda yer
almistir. Hukuk subesinde de, Islam hukukundan fikih dersleri yaninda, Fransiz medeni
kanunu, Roma hukuku ve milletlerarasi hukuk derslerinin bulunmasi, isldm ve Batry1 6rnek
alma gayretlerinin varhigini gostermektedir. Darii’l Fiiniin-1 Osmani Nizamnamesi de tam
olarak uygulanamamistir. Ayrica basta yeterli sayida hoca ve bu yeni yiiksek egitime uygun
formasyonda yetismis 0grencinin bulunmamasindan dolay1 bu ikinci girisimde istenilen

sonuca ulagsmamaistir.

"7 K odaman, On. ver., s. 488.



1.2.4.2. Darii’l Fiiniin-i Sultani

1873’te donemin Maarif Nazirn Saffet Pasa, Galatasaray’daki Mekteb-1 Sultani
Midiirii Sava Paga’y1, hazineye yiik olmamak sartiyla yeni bir Darii’l Fiinlin kurmakla
gorevlendirmistir. Kurulmasi tasarlanan Darii’l Fiinin bu sefer, 1868’den beri faaliyette
bulunan Galatasaray Mekteb-1 Sultanisi temeli lizerine oturtulmaya g¢alisilmis ve bu orta
egitim miiessesesinin govdesine, bir yiiksek egitim filizi asilanmas1 hedeflenmistir. Darii’l
Fiinlin-i Sultani adiyla anilan bu yeni Darii’l Fiinin’un, hukuk, fen ve edebiyat yiiksek
mekteplerinden olugsmasi dngoriilmiistlir. Bunlarin tigiine birden resmi yazismalarda yiiksek
okullar denmistir. 1874-1875 6gretim yilinda egitime baslayan Darii’l Fiin(in-1 Sultani, ilk
acildiginda hukuk ve Miihendisin-i Miilkiye ( miilkiye miihendisleri ) mekteplerinden

olusmustur.

20.y.y.a kadar bir kiilliye''® dahilinde, birka¢ béliimden olusan Darii’l Fiinin kurma
calismalar1 basarisizlikla sonuglanirken, II. Abdiilhamit doneminde kurulusu hizlanan orta
ve yiiksek egitim miiesseselerinin yayginlasmas: sonucunda ve yaklasik 55 senelik
tecriibelerin 15181nda, yerlesmis bir hukuk mektebinin de bulundugu birka¢ fakiilteden
olusan ve bugilinkii Tiirk iiniversitesinin temelini olusturan Darii’l Fiinlin-i Sahane

kurulmustur.
1.2.4.3. Darii’l Fiiniin-i Sahane

II. Abdiilhamit’in 25. ciilus yildoniimiine denk gelen 31 Agustos 1900 tarihinde
Edebiyat ve Hikmet Subesi, Ulim-1 Riyaziye ve Tabiiye Subesi ve Ulim-1 Aliye-i Diniye
Subesinden olusan 3 fakiilteli Darii’l Filinlin-i Sahane kurulmustur. Hukuk ve tibbiye
mektepleri de resmen baglanmadan Darii’l Fiinlin’un tabi kollar1 olarak adlandirilip, 5

fakiilteli modern Osmanli liniversitesinin ilk saglikli kurulusu gergeklesmistir.

Darii’l Fiinin-i Sahane’de 1 Eyliil 1900 tarihinden itibaren kayit yaptirip imtihana
giren ve kabul edilen talebeler, Mekteb-i Miilkiye’nin bosaltilan bazi odalarinda 6grenime
baslamislardir. Egitim siiresi Ilahiyatta 4 yil olup, diger iki subede 3’er yildir. Ay sekilde
[lahiyat Subesi’ne 10’u imtihansiz 30 6grenci alinirken, Edebiyat Subesi’ne 10’u imtihansiz

25 ogrenci, Ulim-1 Riyaziye ve Tabiiye Subesi’ne ise 6’s1 imtihansiz 25 6grenci kabul

8 Kiilliye: Selguklu ve Osmanli mimarlhiginda bir cami ¢evresinde medrese, imaret, asevi, kitaplik, tiirbe,
hamam, ¢esme, sebil, ¢ars1, han, muvakkithane vb.den meydana gelen dinsel ve toplumsal yapilar toplulugu.
Bkz: Benk (der.), On. ver., s. 7267.



edilmistir. Edebiyat Subesi’nde Tiirk, Arap ve Fars dillerinden baska Fransiz, ingiliz,
Alman ve Rus dillerinin okutulacagi bir Elsine(lisanlar) Subesi kurulurken, 1903 yilindan
itibaren Fiinin ( fenler ) Subesi, ikinci siifinda Riyaziye ( matematik bilgisi ) ve Tabiiye
(tabiat bilgisi ) ad1 altinda iki kola ayrilmistir. Darii’l Fiiniin-i Sahane, agildig1 zaman, daha
once kurulmus olan Darii’l FiinGn’larin  karsilagtigt ve bircok agidan onlarin
basarisizliklarina sebep olan hoca, yetismis 6grenci ve Tiirk¢e ders kitaplarinin yetersizligi
gibi elverissiz sartlar kismen ortadan kalkmis ve yiliksek egitime daha uygun durum
meydana gelmistir. 1908’de 2.Mesrutiyet’in ilanina kadar gecen siire igerisinde bir¢ok
mezun veren Darii’l Fiinlin-i Sahane, Mesrutiyet doneminde daha sistemli bir egitime

gecmistir. 1o

2. DEGERLENDIRME

Tokugawa doneminin sonlarina dogru, egitimin ¢ok daha &nemli olarak
diisiiniildiigli ve hatta kurumlarin 6rgiin egitim kurumlari olarak teskilatlandigini goriiyoruz.
Ama bunun o donem sartlarina gore degerlendirilmesi gerekir. Tabii ki o donemde
giinimiizdeki kadar sistemli bir 6rgiin sistem yoktu. Egitim kurumlari yavas yavas diizenli
bir teskilat haline gelmekteydi. Osmanlida ise bu diizen ¢ok daha eskiden saglanmisti.
19.y.y. ise bu diizenin yokolus devresiydi. Ciinkii sistem donemin ihtiyaglarina cevap
vermedigi gibi cagdaslagsma Oniinde de bir engel teskil ediyordu. Burada yeni agilan ihtisas
okullarmm1 ve askerl okullari, bozulan bu sistemin disinda saymak gerekir. Onlar
donemlerine gore modern okullardi ama halkin kiigiik bir boliimiine hizmet ettikleri i¢in

cok biiyiik faydalar saglanamriyordu.

Japonya’ya baktigimizda daha onceki donemlerde kurulmus olan shoheizaka,
choeikan ve nikko gibi akademilerin, Bat1 usilii egitim veren okullarin degerinin daha iyi
anlasildigi ve modern bir Japonya kurma yolunda bu okullarin 6nemli roller oynadig:
goriilmektedir. So6zii edilen akademiler Meiji doneminden sonra yasamlarmma devam
edemeseler de yeni kurulan ¢agdas okullar i¢in miikemmel bir altyapi hazirlamiglardi. Ama
bu okullarin disinda terakoyalar, beylik okullari, 6zel okullar ve iilke okullar1 da ¢agdas

egitim sisteminin kurulmasinda biiyiik rol oynamaistir.

Okullarin bu donemde gergek kimligini bulmaya basladigini ve hangi amaca hizmet

icin kurgulandiginin belirlendigi goriilmektedir. Artik okul, Japon insaninin egitimi ig¢in

' fhsanoglu, On. ver., s. 323-330.



vardi ve bu da Japonya’ya uluslararasi sahada bir yer kazandirmak i¢in 6nemli bir firsatt.
Okullar artik kimliklerini bulmaya baslamislardi. Insanlarin artik okula devam etmeleri

saglaniyor ve sistem kok salmaya basliyordu.

Bu donemde okullarda Cin c¢alismalarina da hala énem veriliyordu. Cilinkii daha
once de belirttigimiz gibi bir gelenegi bir anda ortadan kaldirmak tepkiyle karsilanabilirdi.

Bu yiizden hiikiimet, Cin ¢alismalarina destek veriyordu.

Osmanlida ise egitim sisteminin ¢okiisii, lilkenin ¢okiisiine degil, tam tersi lilkenin
cokiisii, egitim sisteminin ¢okiisiine sebep olmustu. Bu ylizden egitim sistemindeki
yanliglarin imparatorlugu ¢okiise gotlirdiiglinii sOyleyenlere katilmadigimizi belirtmeliyiz.
Ciinkli bilindigi gibi bir iilkede ekonomik bozukluklar, mutlaka baska alanlar1 da
etkilemektedir. Ozellikle egitim sistemi, bu bozukluklar1 ¢ok daha fazla hisseder.
Osmanlida, egitim iizerindeki en biiylik denetim hiikiimete ait degildi. Egitim alanina
hakim olan daha ¢ok vakiflardi, ¢iinkii finansmanin biiyiik bir kismin1 onlar sagliyordu.

Zaten Osmanli egitim sistemi, en biiyiik darbeyi vakiflarin bozulmasiyla almisti.

Medreseler artik kendilerinden bekleneni veremiyorlardi. Medrese gorevlileri ve
miiderrisler artik egitimi degil, kendi ¢ikarlarin1 6n planda tutuyorlardi. Bu donem iginde
maddiyat maneviyata gore ¢cok daha fazla 6nem kazanmusti. Artik birgok kisi i¢in {ilkenin
gelecegi degil, kendi gelecekleri daha fazla 6nemli hale gelmisti. Basit ¢ikarlarin bile tilke
cikarlarindan daha 6nde tutuldugu bircok durum ortaya ¢ikmaya basladi. Bu durum bize,
hem ekonomik hayatin gergekten ¢cok daha kotii hale geldigini ama ayni zamanda da
egitimin ¢okiisiiniin basladigin1 gdsterir. Cilinkii egitimli bir insan, kendi ¢ikarlarini iilke
cikarlarindan daha {istiin tutmaz. Bu da bize eski egitim sisteminin son demlerini yasadigin
gosterir. Aydinlarin dahi bu konuda ¢ekingen davranmasi ¢ok diistindiiriictidiir. Tabii ki
burada tiim aydinlarin kastedilmedigi agiktir. Daha sonraki béliimlerde ele alinacak cesur
aydinlar olmasaydi, reform hareketlerinin tartisilabilecek basarisi, zaten bir hayalden 6teye

gidemezdi.

Japonya’da her alanda, tiim toplumun katkis1 ile gerceklesen reform hareketlerinin
Osmanlida belli sahalarda kaldigi ve ozellikle dini alanda yapilamayan yenilesme
hareketlerinin imparatorluga zarar verdigi acikti. Bu alanda yenilik hareketlerine girmekten
cekinilmesi ulema dolayisiylaydi. Din adamlarmin halki yanlis yonlendirmesinden

korkuluyordu. Ama diislincemize gore yine de belli diizenlemelerin yapilmasi gerekirdi.



Tabii ki bunlar1 yapmak kolay olmayacakt1 ve hatta belki, ¢okiisiin de Oniine gecemeyecekti

ama imparatorluk i¢inde belli bir rahatlama saglayabilirdi.

Japonya’da Tokugawa shogunlugunun gerceklestirdigi ve Meiji’nin devam ettirdigi
cagdaglagsma hareketleri, Osmanlida II. Mahmut’la baglamigtir. II. Mahmut gercekten
samimi bir sekilde yenilik hareketlerine girismis ve O’nu Abdiilmecit izlemistir. Yine de bu

padisahlar doneminde de askeri okul reformlar1 daha 6nde yer almistir.

19.y.y. ortasinda egitim isleri i¢in bir bakanligin kurulmasi 6nemli bir adimdir. Ama
bu donemde Batililarin baskisiyla 6nce Fransiz daha sonra da Alman modeli sistem olarak
dayatilmistir. Herhangi bir modeli almak tabii ki yararlidir ama onu kendi kosullarimiza
uyduramazsak taklitcilikten oteye gidemeyiz. Iste Japonya ve Osmanli, hatta bugiin
gelismis iilkeler ve Tirkiye arasindaki fark da bu ince noktadir. Yani herhangi bir modelin

herhangi bir alanda nasil yararh bir sekilde kullanilabileceginin bilinmemesidir.

Bu donemde hem Osmanli hem de Japonya, degisik iilkelere farkli alanlarda
yetismeleri i¢in bir¢ok 6grenci gondermislerdi. Bu 6grenciler Japonya’da cagdaslagsmanin
itici gliclerinden birini olustururken, Osmanli’da sadece bir “monserler” sinifi olugsmustur.
Halktan kopuk ve halk ilgilerine uzak bu sinif, amaclanan basariyr gdésterememistir. O
donemlerde hem Osmanlinin hem de Japonya’nin iilkelerinin gelisimi i¢in iilkeye davet
ettikleri yabanci Ogretmen ve uzmanlarin biiylikk gayret ve basariyla galistiklart ve

cagdaglagma yolunda 6nemli yardimlarda bulunduklart a¢ik bir gercektir.

Sonug olarak her iki iilkede de biiyiik hareketlerin gerceklestigi ve Japonya’nin
Osmanliya oranla bu hareketleri daha basarili sonuglandirdig1 goriiliir. Osmanlida hem i¢
nedenler hem de dis nedenler, reform hareketlerinin 6niinde biiylik engel olusturmuslardi.
Hatta biiyiikk padigahlarin bile tiim iyi niyetli girisimlerine ragmen bunun Oniine

gecemedigini goriiyoruz. Bunun en biiylik nedeni, iilke i¢inde birligin saglanamamasiydi.

IV.BOLUM



1. XIX. YUZYIL SONUNDA JAPONYA’DA VE OSMANLI DEVLETI’NDE EGIiTiM

1.1. JAPONYA’DA EGITiMIiN CAGDASLASMASI

Meiji Donemi Japonya i¢in siradan bir yenilesme hareketi degil, tamamen devrim
niteliginde degisikliklerin goriildiigli bir donemdir. Bu donem, Japon aydininin ve Japon
insaninin Batiya bakisin1 tamamen degistiren bir siire¢ haline gelmistir. Bu siiregte donemin
bliylik aydinlar1 ve hiikiimet politikalar1 da rol oynamustir. Cagdaslagsma siirecine
girilmesinde en biiyiik rolii oynayan aydinlar olarak; Fukuzawa Yukichi, Sakuma Zzan,
Ninomiya Sontoku, Maeno Rydétaki, Sugita Genpaku, Yoshida Shoin, ve Mori Arinori’yi
sayabiliriz. Kisaca bu aydinlar1 tanimak ve ¢aligsmalarin1 gérmek, ¢cagdaslasma 6ncesi nasil

bir birikim saglandigini gosterecektir.

FUKUZAWA YUKICHItEIR G5 Japonya'nin en biiyiik diisiiniirii ve elestirmeni
olarak kabul edilir. 1834’te Osaka’da K3z dogmustur. Genglik yillarindan baglayarak
Hollandal1 denizcilerden bilimleri 6grenen Fukuzawa, Bati kiiltiiriinde, Japonya’da
feodalizmden kurtulmus bir toplumun temellerini yaratmaya uygun bir diisiince modeli
buldu. Bu diisiincesini de Seiyé no Cico '*° 4 ¥ ¢ % {#% adli kitabinda anlatmaktadur.
Anglosakson '*! yararciligindan esinlenen bu aydin insan, bireysel ve ulusal ozgiirliik
ilkelerini savundu. Bu goriisiinii ise Gakumon no Susume ' D adli eserinde
kaleme almistir. iktidar halk iliskilerinin uyumlu olmas1 gerektigi goriisiinii one siirdii ve
icte birlesmis, uluslararasi alandaysa giiclenmis bir Japon ulusu imgesi yaratmay1 onerdi.
Ayrica Gakumon no Susume’de tiim halkin okula devam etmesi sistemi ile halk yagami
arasinda biiylik farklar oldugunu yazdi. Ciinkii ¢ocuk zamanin kdyliileri i¢in c¢aligsma
giiciinden 6te bir sey degildi. Ama bu devlet politikalar1 ve Fukuzawa gibi aydinlarin
calismalar1 ile degistirilebilmistir. Boylece Japonya’nin bugiine c¢ok giiclii bir sekilde

gelmesinin en biiyiik sebebi olan egitimin yaygilastirilmast gergeklestirilebilmistir.

Fukuzawa, Bati uygarhi§inda Japonlarin yanlis anladigi noktalar oldugunu ve
bunlardan birinin, hak-gorev iliskisi oldugunu sdylemektedir. Fukuzawa Yukichi, Bati
uygarligindaki 0Ozgiirlik ve hak kavramlarinin sorumsuzluk, bencillik ve ¢ikarcilik

olmadigina, kisiye taninmig her hakkin karsiliginda kisiye ¢esitli gorev ve sorumluluklar

12 Seiy6 no Cicd, Batilinin (Bati devletlerinin) durumu anlamna gelir.
12l Anglosakson, Britanya uygarligma bagli halklari ifade eder.
122 Gakumon no Susume, bilimi telkin etmek, tavsiye etmek anlamna gelir.



yiiklendigine isaret ettikten sonra, Japon toresindeki hak wvazife iligkisinin Batida
sanildiginca farkli olmadigir goriisiinii savunmustur. Batili insan, 6zgilir oldugu oranda
icindeki list bene karsi sorumluluk duyar. Japon insani ise gorevlerini yerine getirebildigi
oranda kendini 6zgiir hisseder.'” Batida insanin hakki ve bundan dogan sorumluluklari
varken, Japonya’da insanin sorumluluklar1 ve bundan dogan haklar1 vardir. Batililagmay1

pragmatik'**

bir ¢are olarak goren ¢cagdaslasma anlayisini Fukuzawa soyle dile getirmistir:
“Bat1 uygarligi, sadece bir ahlak 6gretisi ile edebiyat ve sanat kuramlarindan ibaret degildir.
Gortigiime gore uygarlik, halk kitleleri icin iletisim imkanlarinin dogmasinda yatiyor.”
1868‘den beri olgunlasan kiiltirel degisme ve siyasal katilim '*° sorunlart yeni bir
milliyet¢ilik anlayisi ile dizginlenmistir. 1890 tarihli egitim kararnamesi, Meiji aydini
Fukuzawa’nin goriisliniin  aksine, tekrar Neo-Konfiligyuscu degerlere tutunmaya,
muhafazakar bir yaklasimla, “Batililasma” siirecini yavaslatip denetim altina almaya
calismistir. Ancak 1920’ler Japonya’sinin parti demokrasisi, I. Diinya Savagi’ndan gelismis
bir endiistri toplumu olarak ¢ikan Japonya’da, 1868’den beri  gelisen Batici fikirlerin 1890

Egitim Kararnamesi anlayisi ile catistigi bir ortam olusturmustu. Bu gelismeler, hizla

degisen Japonya gibi bir toplumda tek bir Dogu-Bati sentezi olmadigini gostermistir.

YOSHIDA SHOIN 75 H#2F2: Shogun idaresine karst ihtilalci gagrida bulundugu igin

idam edilmistir. Idam edilmeden &nceki yazilarinda Neo-Konfiigyusgulugun temel
kavramlarindan biri olan “6grenime sahip ¢ikilmasi”ni, Bati biliminin &grenilmesi i¢in
kullanmay: telkin etmistir. Ogrenime sahip ¢ikilmas fikrini ise su sdzleriyle dile getirir:
“Ogrenime sahip ¢ikmaktan, klasik metinlerin okunmasmi ve eski tarihin dgretilmesini
kastetmiyorum. Amacim biitiin diinyadaki kosullarin 6grenilmesi ve ¢evremizde, disarida

olup biten hakkinda kesin bilince varmamizdir.”

SAKUMA ZOZAN /N[ 4: 1L : Yazilarinda Konfiigyusgu kavramlarla disariya

acilmanin gerekliligi ve ideal soylunun degerlerini savunur. Bu degerler sunlardir:
1) Kavgasiz bir aile diizeni,

2) Diiriistge geginmek,

123 Giiveng, Otkan, On. ver., 1998, s. 17.

124 Pragmatizm: Faydacilik.

125 Siyasal katilim, toplumdaki bireylerin siyasal karar siire¢leri igerisinde yer alabilmesi ve bu kararlarin
olusumunu etkiliyebilmesidir. Bkz: T. Cavdar, Tiirkiye nin Demokrasi Tarihi(1839-1950), ( Ankara: Imge
Kitabevi, 1999 ), s. 141.




3) Eski tanrilarin 6gretisini yiiceltmek,
4) Dogu ahlaki ve Batinin teknolojisinin kullanilmasi,
5) Bireyin halka yararli olmasi ve millete hizmet etmesidir.

MAENO RYOTAKI ®ii ® [ # - SUGITA GENPAKU * W % 1 : Shogun
Yoshimune nin & i Edo sarayinda kurdurdugu ve bugiinkii Tokyd Universitesi olacak olan
barbar dillerinden ¢eviri biirosunda Bati bilimleri eserlerini Japonca’ya cevirmislerdir.
Ozellikle J.A. Kulmus’un anatomi atlasim Japonca’ya cevirmis olmalari &nemlidir.
Boylece aydin ve yoneticilerin 19.y.y.in basinda Bat1 uygarligi hakkinda yeterli bir fikir ve

bilgi sahibi olmalarini saglamiglardir.

NINOMIYA SONTOKU ‘& #{#: Edo Ddneminin basarili ve iinlii bir ciftcisidir.
O’nun ahlak ve ekonomi ilkelerini izleyen ve uygulamaya galisan ve igisleri bakanlig

tarafindan denetlenen sosyal grup ve orgiitlere Hotokukai ¥R{E2s adi verilir.

HAYASHI RAZANH#K % [LI: Razan’m diisiinceleri iginde bulundugu dénem iginde
gelismistir. Razan 1583-1657 yillart arasinda yasamistir. O donem iilke iginde
karisikliklarin oldugu ve Tokugawa’nin birligi saglamaya calistigi dénemdir. I¢ savaslarin
oldugu bu donemde bile Razan sadece savasa degil, barisa da 6nem verilmesi gerektigini su
sOziiyle belirtmektedir. “Baris sanatlarina sahip ¢ikip da savas sanatlarini ihmal etmek nasil
yiireksizlik ise, savas sanatlarmni 6grenirken baris sanatlarina uzak kalmak da cehalettir.”!°
Yani Razan karigiklik donemlerinde bile insanlarin egitimine énem verilmesi gerektigini,

bunun sadece askeri egitim degil, ahlaki ve sanatsal egitimi de igermesi gerektigini

belirtmistir.

MORI ARINORI #% A fL: Mori Arinori 1847°de Satsuma’da WEE dogmustur.
Satsumali bir samuray ailesinin ¢ocugudur. Japonya’nin gelmis gecmis en biiylik egitim
bakan1 olarak kabul edilir. 1873’te cok ilerici egilimli Meiji doneminin altilar grubunu
kurmustur. O’nun 1882°de ¢ergevesini ¢izdigi Japon egitim sistemi, II. Diinya Savasi
sonuna kadar devam etmis, savas sonrasi yeniden diizenlenmistir. Siyasi ve politik yapinin
ve diinyadaki gelismelerin geregi, Mori’'nin diisiincelerine asir1 sekilde milliyetgilik ve

Japonlarin Dogu Asya’nin efendisi olmasi fikri empoze edilmisti. Ama bu diisiinceler savag

126 Giiveng, Otkan, v.d., On. ver., 1998, s. 13.



sonrast basta Amerika Birlesik Devletleri ve diger Batili iilkelerin istegi ve destegi ile
egitim miifredatindan ¢ikarilmistir. Mori ¢oklu tedrisat1 kaldirmis ve egitimde ikili sistemi
getirmistir. Halkin soylu olmayan kisminin mesleki ve teknik egitime tabil tutulmasi,
soylularin ise daha 6zenli, diizenli ve sistemli bir egitimden gegmesi ikili sistemin 6ziiydii.

Mori Arinori anayasanin ilan edildigi giin bir fanatik tarafindan 6lduriilmistiir.
1.1.1. Meiji Doneminin Getirdikleri

Konfiigyuscu diisiincenin etkisini onceki boliimlerde belirtmistik. Batili diisiince ve
olgularin iilkeye girmesiyle beraber, bunlarin Japon diislince sistemine adaptasyonu da
gerekli idi. Boylece Bat1 kiiltiirli ve Japon kiiltiirii birlestirilecekti. Bat1 6gesinin geleneksel
felsefe yoluyla benimsenmesi, Bat1 uygarliginin 6ztimsenmesini de kolaylastirmistir. 1868
oncesi donemin kiiltliir miras1 i¢inde egitime bu derece onem verilmesini destekleyen
gelenegin Neo-Konfiigyuscu diinya goriisti oldugu sdylenebilir. Neo-Konfiigyuscu diisiince
Japonya’ya 17.y.y.da Cin’den gelmistir. Bireyin ast iist iligkilerini bir sisteme oturtmus ve
yeni bir diinya goriisli getirmistir. Bu goriis hayati, ilkeler ve madde enerjisi olarak ikiye
ayrrmustir. Ilkeleri olusturan degerleri anlamak icin egitim ¢ok 6nemlidir. Bu da 6gretime
sahip ¢ikma fikrini dogurmaktadir. Ama Neo-Konfiigyuscgu diisiincenin anlagilmasinda ve
ozellikle ilkeleri anlamak i¢in Bati uygarliginin anlasilmasi gerektigini sdyleyen aydinlar
da vardir. Bunlardan biri de yukarida s6z etmis oldugumuz samuray aydinlarindan Sakuma
Zdzan’dir. O’na gore Bati biliminin ilkeleri anlasildiktan sonra Dogu ahlaki ve Bati

teknolojisi birlestirilmeliydi.

Bildigimiz gibi ilk nesil politikacilar Konfligyus okullari mezunu idiler. Basarili
nesil olarak adlandirabilecegimiz sonraki nesil ise Bati egitimli kisilerdi. Yani Bat1 tarzi
egitim veren kuruluslardan mezun yada yabanci {ilkelerde tahsilini yapmis kisilerdi.
Uclincii ve sonraki nesiller ise 1885°te Mori Arinori’nin iiniversite reformundan sonra
yiiksek egitime baslayanlardi. Bu kisilerin ¢ogu, imparatorluk {iniversitelerinde daha resmi,
daha otoriter ve daha yerli bir egitim gormislerdi. Eger Tokugawa donemi boyunca
egitimde bu tiir bir gelisme saglanamasaydi, Meiji ¢aginin hizli ekonomik ve sosyal
gelismeleri miimkiin olamazdi.'*” Batmimn filozofisi ve hukuk bilimi Japonca terciimeleri ile
zaten mevcuttu ve artik bunlarin prensipleri derece derece Japonya’da canlandirilmaya

baslanmisti. Bu tniversiteler bu kisilerin yiiksek sivil memurluklara hatta daha biiyiik

127 Bowring, v.d., On. ver., s. 245.



cogunlugunun daha yiiksek seviyelere gelmesini saglamistir. Politik gilic paylasiminda,
politik partilerin de rol almasiyla eski biirokratlar giiclii partilerde baskin hale geldiler. Bu
siiregte imparatorluk {iiniversitesi mezunlari, politik kontrolii gegici olarak askeri okul

mezunlarina kaptirdilar.

Iktidar higbir zaman politik muhalifsiz kalmamistir. Biirokrasi her zaman
politikalarini elestiren ve yonetim siirecinde pay isteyen muhalefetle kars1 karstyaydi. Bunu
dengelemek i¢in iktidar bu gruplarin isteklerini az yada ¢ok karsilamaya ¢alistyordu ama bu
onlarin bir gekilde giicli paylasma ihtirasin1 kamgiliyordu. Artan politik bilingle beraber
uzlagilmasi gereken yeni bir muhalefet tabakasi olugsmustu. Politikaya katilim firsatlari

muhalefetin baskisiyla gittikge artt.

Mubhalefet liderlerinin ilk nesli, restorasyon hiikiimeti tiyeleri gibi samuray
aydinlartydi. Samurayin yonetimde alacagi rolden dolay1 onlar da hiikiimet tiyeleri gibi 1yi
egitimliydi. Bu anlayista, yani yeni merkezi devlet anlayisinda, klasik tarih ve
aciklamalarin1 okuyanlara, seslerini duyurmak icin haklarmi ileri siirenlere, hiikiimetin
temeli olmasi gereken ahlaki prensipleri bilmek isteyenlere, gerekirse bu prensipleri
korumak i¢in kilicin1 kullanmaya hazir olanlara yer yoktu. Yani eski anlayistan ¢ikip, yeni
bir devlet ve yonetim anlayisina girme egilimi vardi. Japonya politik onay arayan sehirli
orta smifin politikadaki ekonomik giic destegini beklemek zorunda degildi. Zaten
politikanin digindaki halkin 6nemli bir bolimii politik bilince sahipti ve karar vermede pay
istiyorlardi. Ayrik muhalefet gruplar arasinda, Popiiler Hak Hareketi’nin'*® icinde, kavgaci
olmayan organize muhalefetin baslangici, Konfiigyus ideolojisi ve dis kaynakli giiglii
fikirlerle baglanmusti. Insan haklar ile ilgili Avrupa gretileri, Japon Devleti’nde, orduyu
ve ekonomiyi giiclendirme polemikleriyle birlesmisti. Ama egitim gormiis insanlardan ayri
olarak, Popiiler Hak Hareketi liderleri iyi egitimliydi. Popiiler Hak Hareketi, Avrupa’da
parlamenter enstitiiler bilincini yaratmis ve gelistirmistir. Bu fikir Japonya’da da etkili
olmustur. Popiiler Hak Hareketi liderleri ise ilk nesil hiikiimet liderlerinden farkli degildi.
Bunlar politik tartismalardan sonra istifa eden, boylelikle kendilerini olayin icinde degil

disinda bulan eski kural koyucular, kanun yapicilardir.

Cogunlugu yabanci egitimli veya yabanci dil egitimli nesil ise hiikiimete katilanlarin

ve liderlik yolunda ilerleyenlerin ¢agdaslarin1 andiran, muhalefete katilmis kisilerdi. Ama

128 popiiler Hak Hareketi: Cagdaslasma ve gelisme sonucu insanlardaki hak bilincinin yayginlasmasi.




bazi farklar1 da vardi. Fransiz radikalizmi ve Ingiliz liberalizminin bu ¢evrelerde asikar bir
sekilde goriilmesi gibi. Hatta 1880’lerde hiikiimet politikalarinda, egitimde, askeriye ve
yonetim reformlarinda Alman modeli gittikce kuvvetli hale gelmeye baslamis ve
benimsenmistir. Fransiz, Ingiliz veya Amerikan egitimi almanin iyi yonleri vardi. Ciinkii
yeni kanfini nizamnameler Fransiz modeli temelliydi ve ingiliz gelenekleri donanmadaki
istlinliigiinii devam ettiriyordu. Bismarck Almanyasinin devlet merkezli ideolojisinin bildik

olmasi, hiikiimet ¢evrelerinde bu ideolojiye sempati ile bakilmasina sebep oluyordu.

Muhalefet giiclenip politik partiler olusturmaya baglayinca, medyada ve 0Ozel
iiniversitelerde oOrgiitsel mevkiler gelistirdi. Muhalefetin en giiclii organlarindan biri
Fukuzawa Yukichi’nin kurdugu Keio B it~ Universitesi idi. Fukuzawa’nm faydaci
ferdiyetciligi'®® 1870’lerde yikict bir 6greti degildi ve hiikiimetin ilk egitim politikalarma
ilham kaynag1 olmustur. Keid mezunlart hiikiimet islerinde ve 6zel okullarda aranan kisiler
olmuslardi. “Hiikiimet ile ilgili gorevleri tek serefli is” olarak adlandiran Fukuzawa
Yukichi, yine de O&grencilerin sadece bu alanda degil, degisik alanlarda da kariyer
yapmalarini istemistir. Ama bir¢cok 6grenci yine de politik alanda devam etmeyi tercih
etmistir. Senshii¥1E, MeijiflR, Hoseil:Blve Nippon H K Universiteleri gibi diger 6zel

okullar daha ¢ok resmi kariyer pesinde olan 6grencilerle ilgileniyorlardi.

Doénemin en dnemli iiniversitelerinden biri de 1882’de Okuma’'min KM kurdugu
Waseda -4 H  Universitesi idi. Waseda mezunlar1 muhalif politika alaninda etkin
durumdaydilar. Waseda Universitesi muhalif politikacilarim  dogum yeri olma

ozelligindeydi ve bu karakteri hiikiimet i¢inde de bilindigi i¢in 6grencilerin arasina casuslar

bile sokuldugu oluyordu. Okulun ¢ekirdek boliimleri siyasal bilimler, ekonomi ve hukuktu.

Donemin en 6nemli hareketi, akademik 6zgiirliikk ve egitimi hiikiimet yasaklarindan
kurtarma hareketi idi. Bu ylizden 1slah ve reform alanlar1 daha 6nemli hale gelmisti.
Muhalefet genelde papadan bile daha kutsaldi, ¢iinkii muhalefet diizenli bir sekilde
hiikiimeti ulusal ilgileri korumadaki zayiflig1 yliziinden elestiriyordu. Bu da onlara karsi
olan ilgiyi arttirtyordu. Muhalefet akademik O6zgiirliigii o kadar 6nemli gosteriyordu ki,

sanki akademik 6zgiirliik ulusal bagimsizligin bir kosuluydu.

129 Faydaci ferdiyetgilik, bireyi 6n plana ¢ikaran ve temelleri Rénesans doneminde olusmaya baslamis akimdir.



Bugiinkii Chiio & Universitesi, 1885°te kurulan Ingiliz hukuku okulu temelliydi.
Asil amaci1 Fransiz geleneginin etkisinde olan hiikiimet ¢evresi i¢inde Ingiliz bilincini
arttirmakti. Parlamenter hiikiimetin baslangicini hazirlamak ve liderlikte s6z sahibi olmak
icin ¢aba harciyordu. 1889°da yeni Japonizm dalgalar1 ve yeni bir milliyetgilik anlayist ile
Japon 6grenim ve kiiltiiriindeki asir1 Batililasmaya kars1 “Tetsugakkan” £ 5§ kurulmustu.
Bu okulun caligmalarinin asil ¢ekirdegini olusturan Japon ve Cin edebiyati, Budizm ve
Konfiigyusculuktu. Egitim enstitiilerinin kaderi politik partilerin kaderiyle paralel
gitmekteydi.

Meiji doneminin baslarinda 6zel okullar ve iiniversiteler bu durumdaydilar.

1872°de Amerikali Marion Scott, Japon Egitim Bakanlig1 tarafindan yeni egitim
sistemini oturtmasit i¢in gorevlendirilmisti. Marion Scott, Razan Ailesi’nden degildi ve
Konfii¢gyus klasiklerinden de bahsetme niyetinde degildi. O’nun ¢abalariyla Tokyo Normal
Okulu’nun temelleri atilmistir. Bu 6nemli adim, ismi yenilik ve aydinlanmayla neredeyse
es anlama gelmis Imparator Meiji doneminde gerceklestirilmistir. B0 Bu okul halk
okullarina yeni tip ve profesyonel dgretmenler yetistirmek i¢in diizenlenmisti. Daha sonra
diger bolgelerde bu modelden faydalanmislardir. Ama 6nemli olan baska bir nokta ise
suydu; okullarin diizenli hazirlanmis miifredatlari, ders kitaplar1 ve ders malzemeleri
olmadan profesyonel 0gretmenler ne yapabilirdi? Bu yiizden ilk yaygin zorunlu egitim
kanunu olan Temel Egitim Kanunu’nun ayni donemlerde yaymlanmis olmasi bir tesadiif

degildir.

Yukarida belirttigimiz tlizere Tokugawa doneminin, Meiji’ye birakti§i mirasi
degerlendirdigimizde, gercekten Onemli oldugu diisiincesindeyiz. Ama bizimle ayni
diisiinceyi paylagsmayan yazarlar oldugunu da sdylemeliyiz. Bunlardan biri, doktora
caligmasin1 Japonya’daki gelisimsel egitim {lizerine yapmis olan ve goriislerini yine ayn
calismada belirtmis olan Mark E. Lincicome’dur. Lincicome’a gore Tokugawa
donemindeki egitim anlayis1 gelisen egitim anlayisi ile farkli noktalar ortaya koyuyordu.
Bunlardan biri, 6gretmenin Ogrenciyi pasif katilimci olarak gormesi diisiincesiydi.
Lincicome, bu diisiincenin Tokugawa’dan Meiji’ye gectigini ve gelisimsel egitim yolunda
onemli bir engel oldugunu diisiiniiyordu. Ayrica shogunluk iilke sistemini mesru hale

getiren Tokugawa Konfiigyusculugu idi ama bu &greti entellektiiel bir gelisim ya da

01 incicome M.E., Principle, Praxis, and the Politics of Educational Reform in Meiji Japan, ( Honolulu:
University of Hawai’i Press, 1995 ), s. 1.




bilimsel calismalar ortaya koymaya caligmiyordu. Amaci, ahlaki degerleri ve erdemi 6n
plana c¢ikarmakti. Bu yolla samuray-ciftci-sanatci-tiiccar hiyerarsisi dogmustu. Razan’a
gore ise egitimde en 6nemli nokta, ahlaki degerleri agiklayan Cin klasikleri idi."*' Kisaca
Tokugawa egitimi daha ¢ok ahlaki degerler agirlikli idi. Bu yiizden Dore’un da sdyledigi
gibi yeniliklerin ve yeni buluslarin ihmal edilmesi sasirtict degildi ve bilimsellikten uzakti.
O donem diislincesine gore icat edilmeye deger her sey imparator tarafindan icat edilirdi ve
her sey Konfiigyus tarafindan bilinirdi. Ama yine de o devir kosullarinda bu kadar ayrintili

diisiinmek dogru muydu?

Sonucta 1yi ya da kotii bir temel ve belli bir degerler toplulugu bir sekilde halka
kabul ettirilmisti. En azindan toplumda egitime 6nem veriliyordu ve bu egitim, giiniin
kosullarina uygun bir sekilde yeniden diizenlenebilir ve bunun iilkenin yarari i¢in oldugu
halka aciklanabilirdi. Boylece yeni egitim sistemi fazla tepkiyle karsilanmadan halka kabul
ettirilebilirdi. Diisiincemize gore bu sifirdan baglamaktan ¢ok daha iyidir. Bu ylizden
Lincicome’un elestirilerinin dogru ama abartili oldugu gériisiindeyiz. Dore’a gore ise Japon
egitimi iizerindeki geleneksel ortii, Tokugawa egitiminden modern Japonya’ya kalan
mirasta bir engel olarak diisiiniilmemeliydi. Zaten yavas yavas yeni teknikler biinyeye
katilmaya baglanmisti. Bunlar arasinda en énemlileri olarak Ogyit 'nun 3% grup okumasi
teknigi ve [to’'nun {F j# problem yaklasimi teknigini gosterebiliriz. Yeni teknikler
baslangicta 6zel akademilerde uygulansa da artik bunlarin Japonya’da kabul ediliyor olmasi

acgisindan onemlidir.

Bazi tarihgiler Meiji’yi bir milat olarak goriirler ve Tokugawa donemiyle olan
iliskisini gozardi ederler. Bunun sebebi olarak, Meiji ve Tokugawa donemleri arasindaki
baglar1 ¢ok iyi irdelememelerini gosterebiliriz. Meiji doneminde geligmis bir egitim vardi
desek de; bunu o zamanin sartlarina gore diistinmeliyiz. Mesela Lincicome’a gore Meiji
icin Bat1 bilimi ne kadar énemli olsa da, bu yap1 okullasmay1 ihmal etmis, 6gretmenler,
okul idarecileri ve yerel egitim memurlarinin egitim siirecindeki rollerini de Onemli
gormemistir. Diislincemize gore biitiin bunlarin bir anda ger¢eklesmesini beklemek dogru
degildir. Ama daha sonra biitlin taglar yerine oturdugunda karsimiza ¢ikan Japon egitimi,

gercekten miilkemmel bir yapr haline gelecektir.

11 incicome, On. ver., s. 3.



Japon egitiminin gelismesine 6gretim metotlar1 ve prensip noktasinda baktigimizda,
bircok Japon tarih¢i tek bir ¢ikis noktasindan bahseder. Bu da Amerikan
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Pestalozzianizmidir.

Pestalozzianizm daha ¢ok yoksul cocuklara yonelikti ve bir yandan
mesleksel ve tarimsal egitime, 6te yandan karsilikli egitime dayaniyor ve ¢alisma yoluyla

saglanan disipline, beden egitimine, el islerine ve oyunlara biiyiik 6nem veriyordu.'**
1.1.1.1. Meiji Donemi Egitimi

Imparatorlugun yeniden diizenlenmesi fikriyle kurulmus olan Meiji hiikiimeti,
karmasik ve zor islerle karsilagsmisti. D1s diinya kosullarina uyabilecek bir ulusal politika ve
modern bir ulus kurma g¢abasinda, hem Meiji donemi reform hareketlerinin hem de bu
hareketlerin sonuglarinin énemli rol oynadig bilinmektedir. Imparator tarafindan 6 Nisan
1868 yilinda yaymlanan 5 maddelik imparatorluk fermani, yeni hiikiimetin temel
politikasin1 daha acik hale getirmisti. Bu fermandaki her madde egitimle ¢ok yakindan
ilgiliydi ve 5. madde acik¢a, modern Bati uygarlig1 vasitasiyla, ulusal egitimi modernize
etme amacini isaret ediyordu. 5. maddede “imparatorlugun refahini arttirmak i¢in bilginin
tiim diinyada aranacag1” sdylenmekteydi. 3. maddede ise “halkin her siifinin 6zlemlerini
gidermesine izin verilecegi ve boylece hosnutsuzlugun ortadan kaldirilacagt” yazilmisti. Bu
madde bize gore geleneksel siiflar icinde egitim politikas1 tabanin1 genigletme amacini

tasimaktaydi.

Yeni hiikiimet, uygarlik ve aydinlanma diisiincesi altinda birlesmis herkes i¢in
egitimi gelistirme, boylece giiclii bir modern ulus yaratma istegindeydi. Bundan dolay1 yeni
hiikiimet, tim ulusal egitimi direkt kontroliine alan ve genel halk arasinda okullasmay1
arttiran bir egitim politikas: gelistirdi. Oncelikle hiikiimet, Bat1 kiiltiiriinii tanitmak ve
ogrencileri liderlik icin yetistirmek amaciyla yiiksek egitim kurumlar1 kurmay1 planladi.
[lkokullar ise, yine hiikiimet kontroliinde il idareleri tarafindan acilacak ve tiim siniftan halk
cocuklarina agik olacakti. Ama derebeyligi ¢okiip de, iilkedeki egitim yeni hiikiimetin
direkt kontroliine girene kadar, iilke ¢capinda basarili bir egitim politikas1 ortaya koymak ve

modern bir egitim sistemi kurmak imkansizdi.

Bu arada muhafazakarlar ve reformcular arasinda giderek artan tartigmalar, yeni

egitim sisteminin gelecegi i¢in olduk¢a karmasik bir manzara ortaya koymustur. 1871°de

%2 Lincicome, On. ver., s.12.
13 Benk (der.), On. ver., s. 9312.



derebeyliginin yikilmasi ve illerin kurulmasini takiben yeni hiikiimet, egitim boliimiinii
kurmus ve bu bolimii tim halkin egitimi i¢in gorevlendirmistir. Egitim sisteminin

diizenlenmesi, ilk defa modern bir egitim sisteminin ortaya ¢ikmasini saglamustir.

Yeni Meiji hiikkiimetinin yiiksek egitim kurumlart kurmayi planladigini yukarida
belirtmistik. Bunun esas amaci, liderlik egitimi programini olusturmak, boylece modern
cagin gereksinimlerini karsilamak ve Bati1 sanat ve biliminin asimile edilmesini saglamakti.
Bu enstitiilerin ayrica egitim idaresinde hiikiimetin en Onemli organlari olarak hizmet
etmeleri beklenmekteydi. Ama reform doneminin ilk sathalarinda baskin giicii ele gegirmek
isteyen ii¢ simif vardi. Bunlar, daha onceki boliimlerde de belirtmis oldugumuz ulusal
ogrenimle ugrasanlar, Sinoloji aragtirmalar1 yapanlar ve Bati bilimi ile ilgilenenlerdi. Bu
gruplarin reform kavramina farkli yaklagsmalarindan dolay:1 aralarindaki ihtilaf gittikce

artiyordu.

Yeni hiikiimetin Kyoto’daki yiiksek egitim enstitiileri ile ilgili planlari, Nisan
1868’de asiller okulunu yeniden canlandirmas ile baslamistir. Daha sonraki yillarda ise bu
okul devam etmemis ve yerine ulusal egitim enstitiisii ve sinoloji enstitiisii kurulmustur. Bu
iki okul daha sonra, Kyoto’da yiiksek okul kurma calismalarina yol agmak igin
lagvedilmistir. Ama yine de bu plan sonunda, beklenen gelismeler saglanamamistir. Bu
degisimlerden oOnce, asiller okulunun kurulusunun hemen ardindan, ulusal egitimle
ilgilenenler tarafindan yeni hiikiimete daha iddiali bir plan sunulmustu. Aslinda ulusal
egitim yanlilar1 asiller okulu kurulmadan 6nce Kyoto’daki yeni egitim enstitiilerinin
planlanmas1 ile gorevlendirilmiglerdi. Ama ulusal egitim taraftarlarinin sunduklar
planlarda tabii ki kendi ogretileri agir basiyordu ve bu yiizden bu planlar, hiikiimet

tarafindan hicbir zaman gergege doniistiiriilmemistir.

Hiikiimet merkezinin Tokyd’ya tasinmasindan sonra yiliksek egitim enstitiileri
kurulmasi i¢in Tokyd, plan merkezi haline gelmisti. Shogunlugun 6nceki boliimlerde gecen
shoheizaka, kaiseijo ve igakujo okullar1 1868’de yeni hiikiimet tarafindan yeniden
diizenlenmisti. 17 Agustos 1868’de yapilan diizenlemeyle Shoheizaka, Shohei Gakko adini
almigtir. Okula giris kurallar1 gibi hususlar Subat 1869°da diizenlenmis ve yine bu ayda
okul yeni 6gretim hayatina baslamistir. 23 Temmuz 1869°da ise Shohei Gakko, Kaisei
Gakkd ve Igakkd birlestirilerek yiiksek okul kurulmustur. Bu kurum egitim ve 6gretimin en

yiiksek enstitiisii haline gelmistir.



Tokugawa doneminde Bati egitiminin resmi merkezi haline gelen Kaiseijo, Meiji
doneminde yeniden diizenlenmistir. Tokugawa doneminde okulda Hollandali Koenraad W.
Gratama disinda yabanci dgretmen yoktu. Ama Meiji déneminde hiikiimet Ingilizce,
Fransizca ve Almanca 6gretmek i¢in birgok yabanci 6gretmen gorevlendirmistir. Igakujo da
Meiji doneminde yeniden gézden gegirilmis ve adi da tip okulu olarak degistirilmistir. O
tarihlerde hiikiimet Yokohama daki 515 askeri hastaneyi Tokyd’ya tasimis ve tip okuluna
baglamistir. Bu okul daha sonra yiiksek okulun bir boliimii haline gelmigtir. Okul 18 Ocak
1870°te iiniversite olarak adlandirilmigtir ve egitim idaresinin merkezi haline gelmistir.
Ulusal egitim yanlilari, Sinoloji ¢alismalari ile ugrasanlar ve Bati tarzi egitim yanlilar

arasinda miicadeleler goriilse de, hiikiimet daha sonra Bati tarz1 egitimi desteklemistir.

Tokugawa doneminde 6zellikle Igakujo’da egitim, Hollanda dilinde yapilmaktaydi.
Meiji déneminde Ingilizce tip dgretimi icin Ingiliz hocalar getirilmistir. Sonralar1 Alman tip
biliminin daha ileri oldugu diisiiniilmiis ve hiikiimet, okulda Alman tip doktorlarini

gorevlendirmistir. Bircok 6grenci de tip 6gretimi i¢in Almanya’ya gonderilmistir.

Ilk ve ortaokullar ise artik sadece genel halk igin egitim veren kurumlar degil,
iiniversiteye devam etmenin bir basamagi haline gelmislerdi. Miifredat genel olarak okuma,
hattatlik, aritmetik, yabanc1 dil ve cografyadan olusmaktaydi. Ilkokullar 8-15 yas grubunu
kapsamaktaydi. Ortaokullar ise daha ¢ok {iiniversiteye girebilecek yetenekli ¢ocuklari
se¢cmek icin kurulmus gibiydi. Bu yilizden miifredatlar1 ilkokullara oranla daha ayrintiliydi

ve iiniversite miifredatinin alt basamagini olusturmaktayda.

Halka genel egitim veren ilkokullarda yok degildi. Bu okullarin kurulus amaci,
siradan halkin da belli bir bilince ulagtirilmasi ve modern toplum yolunda saglam adimlar

atilabilmesiydi. Bu okullar terakoyalarin bir devami olarak niteleyebiliriz.

Meiji doneminde Bati egitiminin énem kazanmasini saglayan noktalardan birinin
yabanci 6gretmenlerin gorevlendirilmesi ve Japon Ogrencilerin deniz asir1 caligmalar ve
arastirmalar icin disartya gonderilmesi oldugunu sdyleyebiliriz. Bati uygarliginin
olabildigince cabuk asimile edilebilmesi icin Bati g¢aligmalar1 yapma geregi, erken
donemlerde fark edilebilmistir. Uygarlik ve aydinlanma fikri gelistikce Meiji hiikiimeti
deniz asir1 calismalara ¢ok daha fazla 6nem vermeye baslamistir. Boylece Japonya ve Bati
arasinda gelis-gidisler oldukca fazla hale gelmistir. Ogrencilerin disar1 génderilmesi fikri

ise, zaten Tokugawa doneminden beri varolmustu.



1.2. OSMANLI DEVLETI’NDE EGIiTiMIN CAGDASLASMASI

Tanzimat Devri, Osmanli reform tarihinde ¢ok 6nemli bir yere sahiptir. Ciinkii koklii
ve devrimsel nitelikte yeniliklere gerek oldugunun anlasildigi donem Tanzimat Donemidir.
Tanzimat Devrini, 1839°ta Tanzimat Fermaninin ilan edilmesi ve 1876 yilinda II.
Mesrutiyet’in ilam1 arasinda gegen donem olarak adlandiririz. Osmanli tarihinde de
Japonya’da oldugu gibi bu doneme damgasini vuran ¢ok Onemli insanlar yetigmistir.
Yenilik ve reform diisiincesinin halk tarafindan benimsenmesi de bu kisilerin gayreti ile

olmustur.

Bu kisiler arasinda Ziya Gokalp’i, Mustafa Resit Pasa’y1, Ali Pasa’y1, Mehmet Fuad
Pasa’yr ve Ahmet Kemal Pasa’y1 sayabiliriz. Bu kisiler hakkinda genel bir fikre sahip

olmak dénemin diisiince yapisin1 kavramada 6nemli bir adim olacaktir.

ZIYA GOKALP: Ziya Gokalp, 19.y.y. sonu 20.y.y. basinda yasamis ve Tiirk egitim
tarihinde 6nemli bir yere sahip ¢ok 6nemli bir aydindir. Biiyiik 6l¢iide O’nun ¢ergevesini
cizdigi egitimin ana gayesi, milli bir egitim ve 0gretim saglayarak milletin kiiltlir ve bilgi
seviyesini yiikseltmekti. Atatiirk devrimlerinin bircogunun ¢ekirdegi O’nun yazilarinda
goriiliir. Cumhuriyet kurulmadan onceki yazilarinda Cumhuriyet hakkinda, 2.Mesrutiyet
yillarinda egitim birligi, biitce birligi, laiklik, kadin haklari, asar yonetiminin kaldirilmasi
gibi ¢ok devrimci diislinceleri savunmustur. Ayrica Tiirk birliginin saglanmasinin hayati
onemi oldugunu gormiistiir. Ciinkii o donemde milliyet¢ilik akimlar1 revactaydi ve
Osmanlicilik diislincesi bir yarar saglamiyordu. Araplarin ve Miisliiman Arnavutlarin
ayaklanmasi Islam birliginin de yarar saglamayacagini gstermisti. Japonya’ya da bakarsak
toplumun Japonluk catis1 altinda birlestigini ve bunun toplumu bir araya getirici 6zelligi

oldugunu goriiriiz. Ziya Gokalp bu tiir bir diisiinceye vakif bir aydindi.

MUSTAFA RESIT PASA: Mustafa Resit Pasa, 1800-1858 yillar1 arasinda yasamistir.
Tanzimat-1 Hayriyeyi ilan ederek Tiirk tarihinde ¢cok dnemli bir inkilap devri agmis ve
boylece adin1 sonsuza tasimistir. Tanzimat, her alanda memlekete yenilik getirmek,
diisiince alaninda bir uyanis yaratmak icin yapilmistir. Yeni ve aydin fikirli Mustafa Resit
Pasa’nin etrafinda bulunanlar yeni fikirlere karsiydilar. Sadrazamligi sirasinda hemen

icraata baslayip, bir iiniversite yaptirmak iginde tesebbiise girismisti. Fakat O’nun bu



yenilik hareketini ¢ekemeyenler ¢oktu."** Alt1 kere sadrazam olan Resit Pasa, Avrupa’da
gordiigii her ilerlemeyi Osmanli Devletinde de uygulamayi ilke edinmisti. Memlekete
biiyiik ve idareci adamlar yetistirmistir. O’nun en bilylik 6zelligi iyi bir egitim ve dgretime
vakif olmasiydi. Bu yiizden adam se¢mesini bilir, kabiliyetli gencleri eli ile secer ve
kalemine devam ettirerek onu devletin basina getirirdi. Ali Fuat Pasa gibi sadrazamlar
memlekette biiylik isler yapmislar ve hizmetlerde bulunmuslard: ki, bunlar Mustafa Resit
Pasa’nin yetistirdigi kisilerdi. O’nun zamaninda egitimi ve 6zellikle ilkdgretimi ilgilendiren

calisma, 1845 yilinda baslamistir.

ALI PASA: Ali Pasa, Mustafa Resit Pasa’nin yetistirdigi aydinlardandir. 1815-1871
yillar1 arasinda yasamustir. Ali Pasa’nin egitim hakkinda, okullar hakkinda c¢ok yararh
fikirleri vardir. O’nun diisiincesi, milletin ahlaki ve fikri bilincini arttirmak i¢in ¢ok biiytik

caba sarfetmekti. Ali Pasa’ya gore bu gergeklestirilemez ise imparatorluk ¢okecekti.

MEHMET FUAD PASA: 1815-1868 yillar1 arast yasamis olan Mehmet Fuad Pasa
yenilik dolu ve halkin daha kiiltiirlii hale getirilmesi i¢in ¢ok biiyiik ¢caba harcamis bir
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devlet adamudir. “Meclis-i Ali-i Tanzimat”'* liderligine getirilmesi bile O’nun yenilige ve
kiiltiire ne kadar deger veren birisi oldugunu gosterir. O’nun zamaninda bir¢ok egitim isi de
ele almmistir. Fuad Pasa da Ali Pasa gibi Mustafa Resit Pasa’nin yetistirdigi bir aydimdir.
O’nun zamaninda ayrica devlet dairelerinin memur ihtiyaglarini karsilayacak seviyede
eleman yetistirmek tizere riistiyelerin {istiinde bir y1l siireli 6grenim veren Mekteb-i Aklam
adinda bir okul agilmistir. Mekteb-1 Aklam, riistiyeyi bitirenlerin gittigi, devlet dairelerine

katip yetistirmek i¢in olusturulmus bir egitim miiessesesidir.

AHMET KEMAL PASA: Ahmet Kemal Pasa agtig1 yeni kurumlarla basta padisah
olmak {izere bircok kesimin takdirini kazanmstir. Once medrese ve sibyan okullarini
modernlestirmeye c¢alisan Kemal Pasa’nin bu gayreti, gerici ziimrelerce protesto edilmis, O
da bunun zor oldugunu gorerek dikkatini yeni agilan riistiyelere ¢evirmistir. Riistiyelerin
1slahinin her seyden once 6gretmen konusu oldugunu ¢ok iyi bilen Kemal Pasa, bunun i¢in

Tiirk tarthinde modern egitimin ilk 6gretmen okulu olan Dariilmuallimin riigtiyesini agmay1

13 Bunlarm basinda da Damat Sait Pasa bulunuyordu. Sait Pasa bir giin padisaha giderek “ Mustafa Resit
Pasa Cumbhuriyeti ilan etmek {izeredir” demistir ve bu nedenle Abdiilmecit de sadrazamini yanindan
uzaklastirmustir.

135 Meclis-i Ali-i Tanzimat: 1854’te Ali Pasa, hukuk alaninda mevzuat hazirlayici bir kurul olarak “Meclis-i
Ali-i Tanzimat”1 kurdurdu. Bu kurul “Meclis-i Vala-y1 Ahkam-1 Adliye”ye rakip gosteriliyordu. 1861 yilinda
bu iki kurul birlesmis ve baskanligina Mehmed Fuad Pasa getirilmistir. Bkz: 1. Giines, Tiirk Parlamento Tarihi,

( Ankara: T.B.M.M. Vakfi Yayinlari, 1995), s. 21.



basarmistir. Dil ve edebiyata ait eserleriyle taninmigtir. Tanzimat’in yetistirdigi Kemal Pasa,

Tiirk egitim tarihinde 6nemli bir yere sahiptir.'*°

1.2.1. Askeri Okullar

Osmanlilarda klasik donemde egitim kurumlari, Sel¢uklular’dan devraldiklar
ilkdgretim kurumlar1 olan sibyan mektepleri ile yiiksek ©gretim kurumlar1 olan
medreselerdi. Bu kurumlarda dgretim daha ¢ok Islam dininin &gretilerine dayaniyordu.
17.y.y.dan itibaren bu Isldm unsuru daha da c¢ogalmisti. Kurulusundan itibaren gittikce
yiikselen ve giiglenen Osmanli Imparatorlugu giderek siyasal, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel
nedenlerle geri kalmistir. 17.y.y.dan baslayarak her gittigi savasta zafer kazanan Osmanli
ordular1 da yenilmeye ve devlet yenik antlasmalar1 imzalamaya baglamisti. Bunun {izerine o
zamana kadar Batiyla pek ilgilenmek gereg§i duymayan Osmanli yoneticileri Batiyla
ilgilenmeye basladilar."*” Osmanli Devleti’nin gerileyisi ile birlikte, devleti eski giiciine
kavusturma maksadiyla ilk 1slahat tesebbiisleri askeri konularda yapilmisti. Nitekim {ilke
capinda egitim veren modern okullar arasinda Miihendishane-i Bahri-i Hiimaytn (1773) ile
Miihendishane-i Berri-i Hiimayan (1793), bu diislincelerle agilmisti. Tanzimat oncesinde
askeri okullar varliklarin1 korumakla birlikte, ihtiyaclar dogrultusunda yeni yeni kisimlar

P8 jste boylece 18.y.y.dan itibaren Osmanh Imparatorlugunda cagdaslasma

acildi.
hareketleri basladi. Orduda baslayan reformlar cercevesinde Osmanli Imparatorlugunda

Bat1 6rneginde ilk agilan laik okullar1 da askeri okullar olusturdu.

Osmanlilarda gerilemeye sebep, daha ¢ok askeri sistemin bozulmasi olarak goriilmiis
ve reformlar askeriye agirlikli yapilmaya baslanmistir. Yeni yontemler ve digsaridan subay
getirilerek bu gerilemenin Oniline gegilebilecegi diisiinlilmiistiir. Osmanlilar o devirlerde
stirekli toprak kaybediyorlardi. Bu da hayatin diger alanlarina yansiyordu. Bu yiizden
egitimde ilk reformlar da yine askeri okullarda olmustur. Yeni bir ordu ( Asakir-i Mansure-

1 Muhammediye ) kurulmus ve yeni okullarla bu orduya subay yetistirilmeye baslanmistir.

136 Koger, On. ver., 1970, s. 50-51,55.
57 Bilim, On. ver., 1999, s. 237.
138 Tekeli I, v.d., On. ver., s. 489.



Yeni ordunun en ciddi eksikliklerinden biri, subay yoklugu idi. Asker kolayca
bulunabiliyor ve hizmete ¢agrilabiliyordu. Yeni talim ve silahlarin 6gretilmesi de ¢ok zor
olmuyordu. Ancak, iyi yetismis bir subay kadrosunun yetistirilmesi bagka bir seydi. Topgu
ve istihkamda teknik bakimdan egitilmis bir subaylar grubu saglayan birka¢ Batili devsirme
ve maceraperest vardi. Bunlar disinda yeni ordunun biitiin siniflar1 iyi yetismis bir subay
grubu sikintis1 i¢indeydi. Kismen bu ihtiyact doldurmak, kismen de buna paralel iyi
yetismis sivil memur ihtiyacini karsilamak i¢in, II. Mahmut egitime gittik¢e artan bir 6nem
veriyordu. Once dgrenmeye sonra da Ogretmeye yetenekli ve istekli yeterli bir insan

kadrosu olmadikga, biitiin reform binas1 ¢okmeye mahktimdu.

Osmanli-Rus savagindan sonra modern ve egitilmis general ve askeri miihendislere
duyulan ihtiyag ciddi bir sekilde su yiiziine ¢ikti."*” Sirasiyla 1773 ve 1793’te kurulan kara
ve deniz mithendis okullar1 zaten mevcuttu. Bunlar zor giinler yasamis, fakat artik tekrar
canlandirilarak caligmaya koyulmuslardi. 1827°de, kuvvetli muhalefete ragmen, Sultan
Paris’e 4 6grenci gondermek gibi devrimci bir adim atti. Daha sonra bunlar1 digerleri izledi.
Bu adim, II. Mahmut’un diger reformlarinin ¢ogu gibi, 1826’da ve daha once Paris’e bir
stirii 6grenci gondermis olan Mehmet Ali Pasa’nin 6rnegini izlemisti. II. Mahmut, kendileri
icin c¢esitli Avrupa baskentlerinde yer bulunan bir yigin kara ve deniz harp okulu
ogrencileri ile ise basladi. Bunlar Avrupa’ya giden biiyiik bir 6grenci kitlesinin ilk dnciileri
oldular. Bunlar, doniislerinde, Osmanli iilkesinin degigsmesinde biiylik rol oynadilar. Ayn
yil 1827°de, Istanbul’da bir tip okulu agildi. Kahire’de Absi Za’bal Hastanesi’nde Mehmet
Ali Pasa’nin tip okulunun agilisindan sonra bir ay bile gegmeden agilan bu okulun amaci
yeni ordu i¢in hekim yetistirmekti. Sivil hekimler, ders kitaplar1 esas itibariyle hala
Galenus’un ve Ibni Sind’nin eserlerine dayanan, Siileymaniye Medresesi tip boliimii gibi
hala geleneksel kurumlarda yetisiyorlardi. Tibbiyenin ( Tiirkiye’de ilk kez ) asag1 yukari ilk
ve ortadgretime karsilik olan hazirlayict bir boliimi de vardi. Okul bir ¢ok kez yeniden
diizenlendi. En dikkati ¢ekici diizenleme, eski saray icoglanlarinin okulu olan ve tarihi II.
Bayezit devrine kadar uzanan, iinlii bir egitim merkezi Galatasaray nakledildigi zaman
yapilantydi. Dersler kismen Tiirkge kismen de Fransizca idi. Ogretmenler arasinda
Avrupa’dan getirtilmis bir ¢ok kisi vardi. Daha onceki boliimlerde de gectigi lizere, 1831-
1834’te ikisi de askeri amagh iki okul daha acilmisti. Biri, yeni orduya giydigi ceket ve
pantolonlara uygun giyimli davulcu ve trampetci saglamak gorevinde olan Muzika-i

Hiimay(n Mektebi idi. Daha 6nemlisi Mekteb-i Ulim-u Harbiye idi. 1834’te tdrenle
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acilisindan birkag yi1l 6nce planlanmig olan bu okul, Osmanli ordusunun Saint Cyr’1 olarak
hizmet gérmek amaci ile agilmisti. Sartlar el verdigi kadar Fransiz 6rnegine uydurulmustu.
Burada da yabancilar 6gretimde egemen rol oynadilar. Genellikle Fransizca olmak tizere
yabanci bir dil bilmek biitlin 6gretimin ilk ihtiyaci ve 6n sartiydi. Tibbiyedeki gibi, ¢ocuklar
icin hazirlayici bir boliimi de vardi. Buraya kadar II. Mahmut’un egitim tedbirleri daha ¢ok
orduyla ilgili olmustu. Fakat 1838’de ilk ve orta sivil egitim sorununu ele ald1 ve riistiye

olarak adlandirdig1 okullarin agilmasini planladi.

1842 yilinda Askeri Tip Okulunda kadinlar i¢in bir ebe mektebi ve kursu agilmis ve
bu kursun mezunlar1 1845 yilinda padisahin huzurunda diplomalarini almiglardir. 1846-
1847 yillar1 aras1 askeri egitim alaninda Harbiye Mektebine 1 yillik Etat-Major sinift ismi
altinda kurmay sinifin1 yetistirmek ilizere bugilinkii Harp Akademilerinin temelini teskil
eden miiessese 1846 yili 31 Ekiminde kurularak derse baslamistir. Askeri okullarin
ortadgretim kismini teskil etmek i¢in ordu merkezlerinde 15 Mayis 1845 tarihinde, 3 yil
siireli dgretim yapan, Askeri 1dadi Mektepleri agilmas: igin izin verilmis ve bunlardan
birincileri Bursa ile Saraybosna’da acilmistir. Ordu merkezlerinde 3 yil siiren bu 6gretimi
goren talebeler, Istanbul’daki Harbiye Idadisinde de 4.siifi okuduktan sonra Harp Okuluna
girmeye bagladilar. Boylece askeri egitimde lise, liniversite ve iiniversite iistlii kademeleri
tamamlanmis oldu. Ayni zamanda egitim sistemine uygun bir sekilde ¢cok miktarda askeri
idadi ve askerlik i¢in degerli diger meslek okullar1 da zaman zaman Harp Okulu siiflar
icerisinde acgilmaya baslandi. Meseld 22 Ocak 1849°da Veteriner Subesi 3 yillik olarak
acilmig ve 1852’den itibaren de mezunlarmi vermeye baslamistir. Yine Harp Okulu
biinyesinde harita subay1 yetistirmek {izere bir harita subesi agilmistir. Askeri okullardaki
bu 1slahat, 17 Nisan 1847°de yayinlanan Mekteb-i Cedid-i Harbiye-i S$ahane’nin i¢
idaresine dair kanunname adli i¢ tiizligilin tespiti ile bir nizama baglanmisti. Bu nizamname
ile bir Askeri Maarif Meclisi ve ayrica askeri meslek ve teknik okullarina &grenci
yetistirmek {izere Fen Idadisi kuruldu. Askeri Tip Mektebine gelince, tipla ilgili isleri
diizenlemek ve denetlemek goreviyle, 4 Agustos 1840°ta kurulan Meclis-i Umir-u
Tibbiyenin ilk olarak diplomalar1 bulunmayan doktor, operatdr, ebe ve dis¢ilerinin

tasfiyesine kararla faaliyete baslamistir.'*

Goriildiigi gibi 19.y.y.da Osmanlilarda daha ¢ok askeri reformlara 6ncelik verilmisti.

Bunun sebebi Osmanlilarin Bat1 ordular1 karsisinda siirekli yenilmeleriydi. Bu ylizden
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Osmanli aydinlar1 ve devlet adamlar1 ilk olarak Batinin bu alandaki iistiinliiglinii kabul
ettiler. Tabii daha sonra Batinin teknik ve haklar alanindaki iistiinliigii de kabul edilmisti.
Bunun sonucu olarak, Osmanli devletinin kurumlarint yenilemek, Batinin bazi
kurumlarmin alinmasiyla kuvvetlendirmek geregi anlasildi ve bu amacin saglanmasi i¢in
milli egitimde Bati programlariyla Bati usulleri kabul edildi. Batidan 6gretmenler getirtildi.
Yiiksek okullarin 6gretiminde yabanci dil 6grenmek mecburiyeti kondu ve Avrupa’ya

ogrenciler gonderildi.

2. DEGERLENDIRME

Japonya’da 19.y.y.da reform hareketleri, 1868 yilindaki Meiji restorasyonu ile
gerceklesmistir. Hedeflenen amaclarin gergeklestirilebilmesi ve 6zellikle bunun ¢ok kisa bir
sirede olmasi inanilmasi zor bir basartydi. Bu basartyt o donemin sartlari ile
diistindiigiimiizde, tasavvur edebilecegimizden daha zor oldugunu anlayabiliriz. Ama bu
gercekten bu kadar kisa bir siirede mi gercgeklestirilmisti? Meiji’nin Tokugawa ile olan
iliskisini kavrayamayan bir¢ok kisi bu soruya evet diyecektir. Halbuki Meiji donemi daha
cok bir barajin yikilist gibiydi. Arkasinda barindirdigi kiiltiir zenginligi, o barajin

yikilmasiyla goriilebilmisti. Hatta daha 6nceki donemlerin birikimi de unutulmamalidir.

Yine de Meiji donemini restorasyondan c¢ok, bir reform donemi olarak
degerlendirebiliriz. Ciinkii kokli degisiklerin gerceklestigi donem, Meiji donemidir. Bu
donemin bu tlir degisimlerin yasandig1 bir donem olmasinda, tabii ki yukarida deginilen
aydinlarin katkis1 ¢ok biiyiik olmustur. Artik yonetimde tek soz sahibi imparator ya da
hiikiimet degildi. Halkin da ne diisiindiigii 6nemli hale gelmisti. Fukuzawa’ya gore iktidar
halk iliskileri uyumlu olmaliydi. Ciinkii sadece bu yolla igte birlesmis, uluslararasi

alandaysa gili¢clenmis bir Japon devleti olusturulabilirdi.

Osmanli Imparatorlugunda ise yenilesme hareketlerine 1839 yilinda Tanzimat
Fermaninin imzalanmasiyla baglanmistir. Buna gére Osmanli, yenilesme hareketlerine
Japonya’ya gore 29 sene Once baslamisti. Yine de c¢ok fazla ilerleme gdsterememistir.
Bunun bir¢ok sebebine yukarida deginmistik. 19.y.y.in son donemlerindeki sebeplerine
bakarsak, bunlarin siyasi ve daha ¢ok ekonomik oldugunu goriiriiz. 1875°te ilk defa olmak

lizere, bir devlet iflasini ildn etmisti ve bu devlet Osmanli imparatorlugu idi. 1881°de ise



Duytin-i Umimiye kurulmustu. Boyle bir ortamda reformlarin ve yenilesme hareketlerinin
basarili olabilecegini diisiinmek dogru olmaz. Ozellikle bu tiir olumsuz etkileri hemen

hisseden egitim alaninda basariya ulagmak c¢ok zor olurdu.

Japonya’da o donemde Neo-Konfiigyusgu 6greti daha giigliiydii. Bu da egitime
yansimaktaydi. Neo-Konfiigyuscu 06gretiye gore hayata dair ilkeleri ve degerleri
anlayabilmek icin egitim ¢ok 6nemliydi. Neo-Konfiicyuscu dgretinin Japonya icin biiyiik
zararlar1 oldugunu sdylememiz de yanlis olmayacaktir. Ciinkli bu 6gretide milliyetgilik
kavrami ¢ok Onemliydi. Bu da Japon milletinin kendisini Dogu Asya efendisi olarak
gormesine neden oluyordu. Bu, Japonya’y1 I. Diinya Savasi’na sokan 6dnemli nedenlerden
birisidir. II. Diinya Savasi’na girmesinde de etkili olmustur. Savaglar sonrasi yasanan

acilar1 ve tahribat1 diistindiiglimiizde, bu zarar1 ¢ok daha acik bir sekilde gorebiliriz.

Tokugawa doneminden Meiji’ye sadece geleneksel kurumlar kalmamisti. Bunlarin
icinde Bati tarz1 egitim veren okullar da mevcuttu. Ciinkii zaten Tokugawa doneminde Bati
egitimi hali hazirda {ilkeye girmeye baslamisti. Mori’nin gergeklestirdigi ¢oklu tedrisatin
kaldirilmasi, egitim kurumlarinin daha iyi bir egitim verebilmesi i¢in 6nemli bir adim
olmustu. Ama bu reform Tiirkiye’de, Japonya’ya gore yaklasik 40 sene sonra Tevhid-i
Tedrisat kanunu ile gerceklestirilebilmistir. Bu  gecikmenin nedeni  olarak
gosterebilecegimiz, Osmanlinin o giin i¢inde bulundugu durumdu. Zaten bu kanunu

ylriirliige sokan Atatiirk olacaktir.

Japonya’da modern anlayisin, 19.y.y.a girerken gergeklestigini ve diisiinsel hayatin
daha fazla 6nem kazanmaya bagladigin1 goriiyoruz. Ayni kavram Tiirkiye’de Atatiirk’iin
gergeklestirdigi inkilaplar doneminde gerceklesmistir. Halkin hak bilinci yavas yavas
gelismeye baslamistir. Bu da insan haklar1 kavraminin gelismesini saglamistir. O donem
egitiminde, Japonya ve Osmanli i¢in benzer yonlerden birisi, 6rnek alinan modellerdi. Daha
dogrusu Japonya’nin model aldigi, Osmanliya ise dayatilan modellerdi. Fransiz ve Alman

etkisi her iki sistemde de agikg¢a goriiliiyordu.

20.y.y.a girerken her iki ililkede de ahlak egitimi yerine bilimsel egitim 6nem
kazanmaya baglamisti. Ciinkii giiciin bilgi sayesinde elde edilebilecegi goriilmeye
baglanmisti. Ama Onceki devirlerin ahlak temelli egitimlerinin, yeni sistemin Oniinde bir
engel olusturdugunu diistinmek dogru olmaz. Eski sistemlerin, yeni kurulanlarin altyapisini

olusturdugu seklinde telakki etmek daha dogru olacaktir. Zaten Japonya’da derebeylik ve



shogunluk sisteminin, Osmanlida da imparatorlugun ¢okmesinden sonra kurulan modern
okullar, eski sistemin {izerine inga edilmisti. Her ne kadar koklii degisiklikler yapilmis olsa

da bu gecmisi inkar etmek, gercege aykiri olur.

Japonya ve Osmanli arasindaki en biiytik fark ise, Osmanlida reformlara savaslarda
aliman yenilgiler sebep olurken, Japonya’da yoneticiler ve halk tarafindan cagdaslasma
fikrinin samimi bir sekilde kabul edilmesinden sonra baslanmasiydi. Osmanlinin

basarisizligini agiklayan bir baska noktanin da bu oldugu goriisiindeyiz.

V. BOLUM

GENEL DEGERLENDIRME

Meiji Donemi’nden giiniimiize Japonya’nin ilerleyisi dikkat ¢ekecek derecede hizli
oldu. Japonlar belki ¢ok yaratici bir toplum degillerdi ama ¢ok iyi &grencilerdi. Kisa
zamanda Batiy1 yakalamay1 ve hatta gegmeyi basarabildiler. Ucuz olmakla beraber kaliteli
is¢ilik, Japon endiistrisinin bir¢ok iilkeden; ki buna Bati iilkeleri de dahildir, daha ¢ok

iretim yapmasina ve daha ¢ok satmasina olanak saglamistir. tal

Ayrica askerlik alaninda kazanilan basarilar da inanilmazdi. Cin ve Rusya yenilgiye

ugratilmisti. Dogu Asya yavas yavas Japon kontroliine girmeye baslamisti. Ekonomik,
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siyasi ve askeri Ustlinliikleri Japonya’ya kendisini gelecegin “Dogu Asya efendisi” olarak

gérmesini saglamisti.

Yeni iiniversite kurallari, hiikiimetin iiniversiteleri daha iyi denetlemesine ve belli
standartlar getirmesine izin veriyordu. Bdylece biitiin 6zel iiniversiteler belli bir standarda
sokulmus oluyordu. Yine de Waseda gibi iiniversitelerin 6gretisi, hala mecliste bulunan bir
takim insanlarin izledigi ve Ornek almaya calistigi bir Ogretiydi. Bu imparatorluk
liniversitesi mezunlarina gore farkli bir gegmis ve arka plan sagliyordu. Bu arka plani,
gayede daha katolik, tutumda daha az otoriter ve icerikte daha az formaliteci olarak
degerlendirebiliriz. Akademik ozgiirliiglin bir faraziyesi vardi. Bir Shakespeare
ogrencisinin anayasa hakkinda verdigi konferans ve bir anayasa avukatinin Shakespeare
hakkinda verdigi konferans iiniversitelerde daha fazla 6zgiirliikk¢ii ruh oldugunun hikayesi

idi. Akademik uzmanlarin otoriteleri korunmaktaydi.

Meiji muhalefeti hareketi yapiyla birlesik bir hale gelmisti. Disaridan gelen
samuraylarin, derebeylerin ve yeni olusmaya baglayan orta sinifin gii¢ kullaniminda pay
sahibi olmasina izin verildi. 20.y.y.a girerken kaynama farkli noktalarda olmaya basladi.
Bunu da sosyalist girisimler olarak degerlendirebiliriz. Bu girisimlerin Onciileri, Japon
politikasina yeni olan bir seyler getirdiler. Bu goriis politik giiciin 6l¢iisii olarak siradan
halkin esas alinmasiydi. Bu goriislin ciddiye alinmasi gerektigi 1.diinya savasi sonunda
anlasilabilmistir. Ciinkii bu donemde endiistrilesme hizla artmis, is¢i ve igveren arasindaki
sorunlar, politik Onderlik konusundaki sorunlar, insan iliskileri ile ilgili sorunlar ve
hiikiimet halk arasindaki sorunlar gii¢lii bir sekilde giin yiiziine ¢ikmaya baglamistir.
1918°deki piring ayaklanmasi ise Japon toplumundaki simifsal ayrimlarin potansiyel

patlama giiciinii gézler oniine sermistir.'**

Tokugawa Konfiicyuscu kural koyucularina goére egitim alt kisimdaki diizeni
saglamak, alt kismin ahlakini korumak ve onlar1 sadik kilmak igin giizel bir yoldu. IThdmin
Batidaki yeni belgelerden alan yeni Meiji rejimi liderlerine gore egitim gerekliydi. Cilinkii
egitilmis bir kisi hem daha yararli, hem daha vatansever, hem de Japonya’nin ekonomik ve
askeri giiciine daha ¢ok katkida bulunacak bir yurttag olacakti. Egitimle insanlarin ¢abuk bir
sekilde miikemmeliyete ulagmalar1 konusunda fazla bir siiphe yoktu. En azindan Japon

insanint miilkemmel bir hale getirme c¢abasi bile ¢ok Onemliydi. Okul reformlarinda
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oncelikle ortaokullardan baslayan Osmanlidan farkli olarak, Japonya Oncelikle kitle egitimi
icin c¢abaladi. 1872 yilinda yayimlanan deklarasyon yeni okul kurallarinin 6nséziinii
olusturmustu. Bu deklarasyonun amaci su idi. “Bundan bdyle biitliin iilkede, smif ve
cinsiyet farki olmaksizin, hi¢bir kdyde okumamis hane, hicbir hanede cahil fert

kalmayacaktir.”'**

1872 deklarasyonunun dikkate deger bir 6zelligi geleneksel egitimi i¢ine alan ve
politikanin {ilkeyi zenginlestirme ve orduyu giliglendirme goriisiine ilhdm kaynagi olan
ortak faraziyelerden tamamen vazge¢mesidir. Artik yeni amag, her vatandasin kendisini
yetistirebilmesini, malin1 yonetebilmesini ve isinde biiylimesini saglamakti. Diinyevi basar1
icin egitim kisinin kapitali idi. Bu deklarasyonu yazan gayretli ve ding¢ insanlar sonunda
ulusal baris1 saglayabileceklerini diislinecek kadar klasik liberal 6gretileri biliyorlardi. Ama
yine de yeni egitimin coskunlugunu arttirmak bireysel hirsa da bagliydi. Bu Japon egitim
tarithinde anormal bir ara oyunuydu. Hatta yarim yamalak ahlak egitimi amacindan daha
anormaldi. Bu deklarasyonla ilkokullardaki Konfiigyus 6gretisi geleneginin ¢ekirdegi, bir
bolgeye veya bir azinliga indirgeniyordu ve Konfiligyusgu 6greti, 6gretim programlarinin

sadece ilk iki sinifindaydh.

Bu program i¢in en genel ders kitabi, 1867 yilinda basilmis, Fransizca’dan direkt
ceviri bir kitapti. Allah’a karsi saygiyr ve kiiclik Fransizlarin kalplerinde ikinci
imparatorlugun kurallarini yetistirmek icin olusturulmustu. Ogretmenler ise sanki polis
gibiydi. Bir reaksiyon, bir tepki olmasi an meselesi idi. Cezal sonuglarin korkusu ve ahlak
denklemi bir¢ok insani sok etti. Ayn1 zamanda Fransiz katolik diisiincelerinin, duygularinin

empoze edildigi bu sistem, Japon geleneklerinin terk edilmesi idi.

1872 deklarasyonunun en onemli noktalarindan biri “hi¢bir kdyde cahil hane, hi¢bir
hanede cahil insan kalmayacak” slogan1 idi. O donem 1slah edilmesi diisiiniilen alanlar
egitim sistemi, askerlik ve arazi vergisi sistemi idi. Bunlar Meiji hiikiimetinin iiretime
dayal1 endiistri politikasinin en dnemli ayagini olusturdular. O donem bir slogan haline
gelen “zengin lilke gii¢lii ordu” i¢in ele alinacak esas noktalar bunlardi. Bu egitim kanunu
ile egitimin yayginlastirilmast ve insanlarin bilinglenmesi en biiyilk amagti. Anne ve

babalara politika ve ¢evrelerinde olup biten hakkinda bilingli olmalari, ¢ocuklarinin
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egitimini dikkatlice takip etmeleri telkin ediliyordu. Daha dnce de belirtildigi gibi ¢cagdas

egitim, bu donemde devlet okullarinin ve 6zel okullarin sayisinin arttirilmasi ile gelismistir.

Yeniden dirilen Konfiigyuscu giiglerden ilk birlesme cagrisi, imparatorun 6zel
ogretmeni Motoda Eifu JGH Z )5 tarafindan bir risle ile dile getirildi. Motoda bu
risalede sOyle demistir. “ Atalarimizin Ogretileri ve ulusal klasiklerimizin egitiminin ve
Ogretiminin asil amaci 1iyilik, dogruluk, baghilik, ana babaya saygi gibi erdemleri
yetistirmektir. Boylece bilgi ve yetenekler gelistirilir ve her ferdin gdérevini yerine getirmesi
saglanir. Son yillarda, her nasilsa sadece bilgi ve yetenek degerli hale gelmistir. Uygarlik
ve aydinliga karsi olan bu pervasiz takip, halk ahlakina ve genel ve siradan davraniglara ¢ok
zarar vermistir.” Bu iyilik ve dogrulugun disinda, Konfi¢gyusculugun Protestan egilimleri
daha sonralar “ana babaya saygi” olarak oOrtiilecektir. 1945’ kadar ilkogretimde baskin
olan, Motoda’nin kurdugu bu tarz olacaktir. 1881°de kurallarin yeniden tanziminden sonra
ahlak ogretilecek her seyden daha Onemli olarak goriiliiyordu. 1891°de bu kurallar

cesitlenince ahlaki karakterin gelismesi ilkogretimin en 6nemli amact haline geldi.

Genel egitimin “ulusallastirilmasi” ve ‘“ahlakilestirilmesi” siirecindeki bir baska
onemli olay 1890°da egitim hakkinda imparatorluk fermaninin yayinlanmasiydi. Bu ferman
Motoda’nin, imparatorluk enstitiilerini biitiin faziletin mensé ve c¢ikis noktast yapmak
istemesinin son {rlinliydii. Fermanin birer birer saydig: biitiin erdemler, ( baghlik ve ana
babaya saygi, kardesce sefkat, evlilikteki uyum, merhamet, gayretli ¢calisma, millet ruhu,
kanunlara saygi, savasta imparator i¢in 6lme istegi ) Japonlarin koruyucu imparator atalari
tarafindan vasiyet edilen yolun bir pargasi olarak tanimlanmistir. Boylece biitiin 6zel
erdemler, vatanseverligin genel erdemleri tarafindan kapsaniyordu ve bu ferman 1945’
kadar yeni din “vatanperverligin” temel kutsal kitab1 haline geldi. Biitiin okul 6grencileri
tarafindan ezberlenildi ve okuldaki ahlak derslerinde sonsuz bir tefsir olarak hedeflendi.
Biitiin ulusal bayramlarin seromonisel biiyiisii, etkili ve ciddi bir atmosfer i¢inde bir okul
orfi haline gelmistir. Yeniden diizenlenmis ulusal ahlak okul sistemi tlizerinde merkezi
kontrolii sikilastirmanin en kolay yolu idi. Normal resmi okullar direkt bakanlik kontrolii
altina Mori’nin 1886 reformlar ile sokulmustur. Durumu iyi olmayan ailelerin yetenekli
cocuklart i¢in yeterli burs destegi saglanmistir. Vahsi olarak nitelenecek sekilde disipline
edilmis okullar, ¢ocuklara askeri erdemler olan “itaat ve haysiyet” gibi kavramlar
asilamaya calismis ve bunu amaclamistir. {lk mecburi ders kitab1, hiikiimet tarafindan

diizenlenmis ve 1904’te tiim okullarda kullanilmaya baslanmistir. Bu 1903 okul kitabi



skandalina tepki olarak kontrolii sikilagtirmak i¢in diizenlenmis bir ahlaki ders kitabiydi.
Bundan sonra 1945’e kadar biitiin ilkokul kitaplar1 ve ortaokul kitaplariin biiyiik boltimii

standart bakanlik tirtinleriydi.

Boylece 20.y.y. baslarinda Japonya’da ideolojik egitim modeli sabit bir sekilde
dengelenmis oluyordu. Bu egitimin amagclari, ailevi erdemlerden, toplumsal erdemlere
kadar bir ahlaki Ogretiyi izliyordu. Biiylik bir ulus vatandasi olma gururunu yaratmak,
imparatora sadakat ve iilke aski kavramlarinin anlasilmasi en 6nemli amaglardi. Daha {ist
siniflardaki dersler, ulusal idare bilincini gelistirmek i¢in kurgulanmisti. Imparatora karsi
sadakat ve haysiyeti amacliyordu. Imparatora karsi sadakat, itaat eden ve etmeyen

arasindaki farkla belirleniyordu.

Calisan smifin gelisimi ve sosyalist hareketler yeni yiizyilla birlikte asikar hale
gelmisti. Evrensel egitimde amaglanmis sonuglar yaninda, amaglanmamis sonuglar da
ortaya ¢ikti. Okur-yazar hale gelmis isciler ve ¢iftgiler artik kendilerini ahlaki kitaplara
mahkum etmiyorlardi. Gazeteler ¢cok daha fazla okunur hale gelmisti. 1903°te yayimlanan
sadece 2-3 gazete olsa da Heimin Shinbun “V-EFTR] ( siradan halk gazetesi “radikal sol
kanat i¢in” ) okumalar1 i¢in mevcuttu. Yeni entellektiiel kitlenin politik bilincinin artmas;
ki bu aslen bir ulusal bilingti, hiikiimet ¢evresinde bir panik ortami yaratmamisti. Dénemin
bagkaldirilart bir sekilde anlagilabilir ve halledilebilirdi ama yeni sinif biling hareketleri
farkli bir meseleydi. Heimin Shinbun’un 1904’te savas karsitt durmasi bunu agikga

gosteriyordu.

1868°de Kido Takayoshi A 721, okul egitimini yayginlagtirmayi, iilkenin giiciini
ve zenginligini saglayabilmek icin biiylik bir gorev olarak ileri siirmiistii. Bundan iki sene
sonra Iwakura Tomomi & /8 E. il zengin bir iilke kurmak i¢in insanlardaki bilincin
ilerletilmis olmas1 gerektigini ileri siirdii. Donemin ileri gelenlerinden 1¢t6 Hirobumi {718
3L ve Mori Arinori’ye gore egitim “iilke kurma” yani “zengin iilke gii¢lii ordu” i¢in ¢ok
onemli bir unsurdu. Kara kuvvetleri bakan Yamaken Aritomo |14 Al ise ¢agdas askerlik

sisteminde zorunlu egitimin desteklenmesi gerektigine isaret ediyordu. Cagdas savas
yontemlerinin Japonya’ya getirilmesinin hayati onemi anlagilinca askerlerin genel bir
egitim almalar1 ¢agdas askeri diizenlemelerin 6nkosulu olarak goriilmiistiir. Yani egitim
sistemi hem iiretim, hem iilke zenginlesmesi ve hem de giiclii ordu i¢in gerekli goriilmeye

baslanmisti.



Egitim sisteminin karakteristiklerinden biri, Japonya’nin c¢agdaslasmasi ile
baglantili idi. Diger karakteristiklerinden biri ise sistemin tepeden inme getirilmesi idi. O
donem Japonya’sinda halk, egitimi bir hak olarak diisiinmiiyordu. Zengin tilke, gii¢lii ordu
diistincesini amaglayan hiikiimet, kiiltiirii ve halk yasamin1 daha ileri seviyeye getirmek igin

Batinin cagdas fikirlerini ve hayat tarzlarmi kabul etmeyi disindi. '**

Egitimin
yayginlagmas1 ise hem yukarida belirttigimiz aydinlarin 6nderliginde, hem de hiikiimet
politikalar1 ile gerceklestirilmistir. O donemin bagka {ilkeleri ile karsilastirirsak; 6rnegin
Ingiltere’de durum bdyle degildi. Endiistri devrimini en &nce tamamlayan iilke Ingiltere
olmustur. Zaman icinde isciler egitimin ve belli yasam sartlarinin saglanmasi gerektigi
kararma varmuslardir. Halkta belli bir bilin¢ olusmus ve daha sonra ¢ikan catismalar ve
ortaya konan kanunlarla belli bir asamaya varilmistir. Halk bilinci belli bir asamaya
vardiktan sonra, belli bir siire¢ icinde egitim sistemi kurulmustur. Yani halk egitimi hakk1

olarak gérmiis ve bunu da elde etmeye muvaffak olmustur. Japonya’da 6rgiin egitimi kuran

ise Meiji hiikiimeti idi.

Bagka bir deyisle halkta “eski terakoyalar veya kasaba okullar1 yerine ¢agdas bir
egitim gelmeli” diye bir diisiince yokken ve ¢agdas egitim sistemini destekleyen ekonomik
kosullar da heniiz olusturulamamisken ortaya atilan c¢agdas zorunlu egitim diisiincesi,
gecikmis ekonomik gelisimi hizlandirmak i¢in ortaya atilmisti. Birbirine zit gibi goériinen
bu durum aslinda egitimle hayattaki basar1 iliskisini ortaya koyuyordu. Yine hiikiimet
“zengin llke giiclii ordu” diisiincesini bir adim Gteye gotiirebilmek igin yaygin egitimi
kullaniyordu. Igerikle ilgili her seyi devlet ayarliyordu. Yani egitimin amacina, yontemine,
nasil bir yol izlenip nasil bir miifredat programi olusturulacagina hiikiimet karar verecekti.
Finansman ile ilgili sorunlar ise halka birakilmigti. Boylece egitim devletin kendisine
destek saglayabilecegi bir sekilde diizenlendi. Ama yine de zorunlu egitim iicretsiz hale
getirilemedi. Ayrica egitim {icretinin yani sira gelir vergisi toplaniyordu. Bu tip isimlerle
para toplanmasi ve egitim giderlerinin halk tarafindan karsilanmas1 halkin tepki
gostermesine neden oldu. Insanlar kiiciik yastaki cocuklarini tarlada ot bigtirmek igin veya
ineklerine baktirmak i¢in kullantyorlardi. Kiz ¢ocuklar da ev islerinde ve ¢ocuk bakiminda
kullaniliyorlardi. Bu yiizden halk olaya tepki ile bakiyordu. Cocuklar okula baslasalar da 1
veya 2 yil sonra okulu birakiyorlardi. Fukuzawa Yukichi’nin sdyledigi gibi egitimin
yayginlastirilmasi ve tiim halkin okula baglamasi sistemi ile halk yasami arasinda biiytik bir

fark vardi. Arazi vergisi 1slah edilmisti ama halkin istiindeki yiik bir nebze bile

14 Ishii, On. ver., s. 245.



azalmamigti. Harcamalara her giin bir yenisi ekleniyordu. Cocuk onlar igin para
harcayacaklar1 bir unsur degil, kendi hayatlarin1 ve yasamlarinmi destekleyen ¢cok énemli bir
isgiiciiydii. Ilk donem egitim kurumlari, halk tarafindan farkli dinlerin veya Hiristiyanligin
ogretildigi bir yer seklinde yanlis anlasilacak kadar halkin yasam gercekliginden uzakt.
Bunun sonucu egitim bakanligi okula devami saglayabilmek icin 3.yillik plani
yayinlamistir. Bu raporda ¢ocugun okula gitmemesi ailesinin sugu olarak goriilmiis ve yar1
zorla da olsa okula devam siyaseti izlenmeye calisilmistir. Okula giden c¢ocuklar ve
gitmeyen cocuklar1 ayirt etmek igin rozet kullanilmaya baslanmisti. Bazi illerde okula
gitmeyen ¢ocuklar1 polisin yakalamasi veya onlara karsi cezai islem uygulanmasi gibi yeni
resmi kurallar diizenlenmisti. Buna karsilik sahte rozetler ¢ocuklar tarafindan takilmaya
baslanmisti. Halkin zorunlu egitime katkisini saglamak icin gazetelerde en ¢ok okula

devam edilen iller yaymlaniyordu ama bunun gercegi yansitmadigini herkes biliyordu.

Egitim sistemini destekleyen ve daha giliclenmesini saglayan ise ticari tarimin
gelismesi olmustur. Zengin ve orta diizey ¢ift¢i ve tliccarlar bu yeni olusum i¢inde egitimin
Oonemini anlamis ve ellerinden geldigince egitimin gelismesi i¢in ¢abalamislardir. Boylece
birka¢g sene i¢inde ¢ok sayida ilkokulun kurulusu gergeklestirilmistir. Yaklagik 24.000
okulun durumuna baktigimizda yeni yapilmis olanlarin oraninin % 18 oldugunu goriiyoruz.
Okul olarak kullanilan mabet binalarinin oranmin % 40’1 buldugu ve 6zel evlerin oraninin
ise yaklasitk % 33 oldugu bilinmektedir. Sadece tek bir 6gretmenin bulundugu okul
sayist % 58, iki 6gretmenin bulundugu okul sayisi ise % 22 idi. Bu okullar terakoyalara
yakin 6l¢ekli okullar olarak degerlendirilebilir. Mecburi 6gretim fazla 6nemsenmiyordu ve
okula baglayanlar 1-2 yil okula devam edip birakiyorlardi. Meseld 1881 yilina bakarsak
toplam okula devam oraninin 2.600.000 6grenci oldugunu ve bununda % 64,7 ye tekabiil
ettigini goriiriiz. Yani yaklasik 920.000 6grencinin okula devam etmedigini hesaplayabiliriz.
Okula devam eden Ogrenciler arasinda ise yaklasik % 10’u okula bir giin bile gelmeyen
ama her nasilsa devam ettigi diisiiniilen ¢ocuklardi. Bu say1 her sene katlanarak artt1.
1882°de 340.000 ve 1883’de ise 400.000’1 buldu. Aslinda 1883’te okula devam orani
1.000.000 olarak hesaplanmis ve bu da % 43’ tekabiil etmistir.'*’

Okula baglama oranim illere gore ayirirsak, en yiiksek oranin % 42 ile Naganoz %
ve Gunma’daktF5 oldugunu goriiriiz. En diisiik oran ise % 15 ile KagoshimaliE 55 ve

Aomori’deydii #%. Bir istisna olarak gériilen Okinawa daysaiT#8 bu oran % 4,5°ti. 1887
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yilina geldigimizde en yliksek oran % 40 ve en diisiik oran % 20 arasinda hala yar1 yariya
bir fark vardi. 1897 yilinda en yiiksek oran % 65’e, en diisiik oran % 40’a ¢ikacaktir. 1907
yilina gelindiginde ise en yiiksek oranin % 95 ve en diisiik oranin % 80 oldugu goriiliir.
Bolgeler arasindaki fark soyle agiklanabilir. Ticari {iretimin arttigi ve kapitalizmin kok
salmaya basladigr bolgelerde okula devam orami yiliksek ama hala derebeyligin giiglii
oldugu bolgelerde ise bu oran diisiiktii. Kiz ve erkekler arasinda okula devam oranina
bakarsak; 1877 yilinda erkek 6grenci oram1 % 45 iken kiz 6grenci oran1 % 14°tii. 1897
yilinda erkek 6grenci oran1 % 70’e ve kiz 6grenci oran1 % 39’a ¢ikmisti. 1907 yilinda erkek
ogrenci oran1 % 94’e ve kiz 6grenci orani % 80’e ulasmist1. Erkek-kiz oranindaki bu fark su
noktay1 gostermektedir. Endiistri devriminin ¢alisma giiciinii olusturan ¢ocuklarin biiyiik
¢ogunlugu kiz gocuklard.'*®

Yukarida da belirtildigi gibi halkin yasami ve hiikiimet politikalar1 arasinda biiyiik
fark vardi. Bu fark iyice ortaya ¢iktiginda iilkede direnisler olmaya basladi. Ilkokullara ve
Ogretmen evlerine saldirilar oldu. Tabii ki bu baskaldirilar sadece egitim sistemine karsi
degildi. Arazi vergisi, askerlik gibi konular da bu ayaklanmalarin sebeplerindendi. Bu
ayaklanmalarda yaklagik 180 okul yakilmisti. Bu tiir ayaklanmalar 1877 yilinda hiikiimeti
daha yumusak bir politika izlemeye ve arazi vergisini kaldirmaya zorladi. Ayn1 yumusak
politika egitim alaninda da goriildii. Hiikiimet okula devam siiresini kisaltti. 1879 yilinda
¢ikan “Ozgiir Egitim Emri” ile meslek okullarina devam bir seferde 8 yildan 4 yila
diisiirildii. Cocuklar 1 yilda 4 ay ve 4 yilda toplam 16 ay olmak {izere okula devam
edeceklerdi. Egitimin ana gayesi ana-babaya ve topluma karsi sadakat, atalara ve
imparatora saygi, Konfiicyusgu 6greti'*’ ve uluslararasi platformda Japonya’ya iyi bir yer

saglamak i¢in gayretli bir calisma idi.

Aile-devlet ideolojisinin gelisimini analiz etmis olan Ishida Takeshi 47 HE I bu

konu hakkindaki goriislerini sdyle dile getirmistir. “Ciftciler, tiiccarlar ve zanaatkarlar
kendi islerinde gayretli bir sekilde ¢alismak zorundadirlar. Boylece iilkenin giiciinlin ve
refahinin artmasina katkida bulunabilirler. Bilimle ve sanatla ugrasanlar hep ¢alismali ve
kendilerini gelistirmelidirler. Boylece ulusun kiiltiiriiniin artmasina katkida bulunacaklardir.

Sahip oldugumuz giic Avrupa ve Amerika ile kiyaslanirsa, iilkemizde ¢ok daha fazla

146 yasukawa, On. ver., s. 236.
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potansiyel vardir. Hepimiz bunun bilincinde olmaliyiz ve ulusal giiclimiizii arttirmak igin

elimizden gelenin en iyisini yapmaliyiz.

Ulkemiz aile sistemi iizerine kurulmustur ve gercekten biitiin iilke cok genis bir
ailedir. Imparatorluk ailesi bizim kurucu ailemizdir, hepimizin tiiredigi kok ailedir. Sevgi,
saygl duygusu ile cocuk anne ve babasina karsi tahammiil eder. Biz Japonlar imparatorluk
tahtina hiirmet ederiz; ¢linkii hepimiz ondan tiiremisizdir. Bu duygu ile sadakat ve ana

babaya saygi tektir ve boliinemez.”

1879 yilinda ¢ikarilan “Ozgiir Egitim Kanunu” bazi noktalar1 degistirmisti.
Oncelikle egitim kurullar1 olusturulmus ve ydnetim bolgelere ayrilmistir. Bu kurul
tiyelerinin halk tarafindan secilmesi karara baglanmistir. Boylece 6zgiir, hiir egitim i¢in
onemli bir adim atilmist:. Bu kanunla 6gretmenlere daha biiyiik yetki saglantyordu. Ozgiir
egitimden halkin bekledigi, sadece hiikiimet yasaklarindan kurtarilmis bir egitim degil,
halkin kendi istegine, beklentilerine ve ihtiyaclarina cevap verebilecek hiir bir egitimdi.
Ama o donemde sermaye yetersizligi ve baskilar sebebiyle okullar kapatilinca, Baba Tatsui

BB R Eve Ueki Emorifi ARFR '*® gibi aydmlarm yardimiyla 1882°de daha sistemli ve

tek yonetime bagl okullar kuruldu. Halk yasami ve egitim arasindaki bag yavas yavas

kuruluyordu.

Bir iilkenin egitim tarihini inceledigimizde halkin yasamini dogrudan etkiledigini
gorliriiz. Japon egitim tarihine baktigimizda, egitimle saglanan birikimin 1870’lerde
uygarlasma ve aydinlanma hareketinin ve 1880’lerde ise 6zgiir halk hareketinin dogmasina
sebep oldugunu goriiyoruz. Bu hareketlerin 6ziinde 6zgiirliik, esitlik ve dogal haklarin
evrensel prensipleri gibi kavramlar yatmaktayd:.'* Egitimin, normal yasam ve uygarligin
gelismesiyle arasindaki bu yadsimamaz bagindan dolayi, tezimiz ¢ok daha fazla Onem

kazanmaktadir.
5.1. XIX.Yiizy1l Sonrasi Egitimin Sekillenmesi

1886°da, gelmis gecmis Japon egitim bakanlar1 i¢inde en biiyiigii sayilan Mori
Arinori 7 A fL tarafindan yeni bir egitim sistemi kurulmustur. Japon egitiminin

milkemmelligi ve okuma-yazma bilenlerin son derece fazlaligi konusunda bu sistemin

18 Ishii, v.d., On. ver., s. 254-255.
9 Lincicome, On. ver., s. 15-16.



biiytik olclide rolii olmus ve bu sistem II. Diinya Savasi’na kadar siirmiistiir. Japon Milli
Egitim Bakanhigi  olan Monbusho 3L #8 4 cok gicliydii. Hiikimetin halkin neyi

O0grenmesi, neyi okumasi ve neye inanmasi gerektigini denetlemesine yarayan bir teskilatti.
Okullarin ve Tniversitelerin yaninda bu teskilat sanati, bilimi, edebiyatt ve dini de
denetleme egilimindeydi. Egitim Bakani, Basbakan’in tavsiyesi {izerine, Imparator

tarafindan tayin edilirdi.

Ug tip okul vardi:
1) Monbusho tarafindan a¢ilmis ve sayica nispeten az olan devlet okullari,
2) Vilayetler, kasabalar ve koyler tarafindan agilan resmi okullar,

3) Bir dereceye kadar bagimsiz, ancak Monbushd tarafindan tespit edilen yonetmeliklere

bagli 6zel okullar.
Okullarin biiytik bir kismi, ikinci maddede s6zii edilen tiptendi.

Savag Oncesi Japon okullarinin giderlerinin karsilanmasi i¢in finans saglanan iig
kaynak vardi. Devlet hazinesi tiim giderlerin % 30’unu, vilayetler yaklasik olarak % 20’sini
karsiliyor; mahalli idareler, kasabalar ve kdyler de geriye kalan % 50’sini karsilamak i¢in
vergi aliyorlardi. Ilkokullarda 1900 yilindan beri para alinmiyordu. Bu basamagin iistiinde
yer alan okullar i¢in ortalama 6grenim ticreti yilda 6 yen M idi. Bu sekilde saglanan para,
egitime yapilan toplam harcamanin % 2’sinden daha azini karsiliyordu. Mali sikintilar
icinde bulunan ve gozle goriiliir kabiliyete sahip Ogrencilere yardim ig¢in birgok fonlar
mevcuttu. 1939 yilina gelinceye kadar Japonlarin egitime yaptigir harcama, kara ve deniz
ordusuna yapilan toplam harcamay1 gegiyordu. O yillarda 3.57 yen 1 dolar ediyordu; buna
gore Japonya’nin 1930 yilinda egitime yaptig1r harcama 165 milyon dolara varmisti. Daha
sonra askeri harcamalar hizla artmis ve egitime ayrilan biit¢eyi kat ve kat asmistir. Egitime
bu denli mali yardim yapilmasi fikri ise tabii ki Meiji doneminden beri devam eden kiiltiir

birikimiyle saglanmistir.

Her ne kadar 6gretim programlari, ders kitaplar1 ve 6gretim metotlarinin denetimi
tamamiyla merkezi makamlarin ellerinde idiyse de bina yapimi, donatim ve okullarin
bakimi konularinda bir dereceye kadar mahalli katilim vardi. Valiler, belediye bagkanlar1 ve

muhtarlar bu gorevleri bakanlhi§in yonetmeliklerine uygun olarak diizenlerlerdi ve bu



kimselerin 6gretmenlerin se¢ciminde de rolleri olurdu. Okullarda ise ne miidiirlere ne de
Ogretmenlere pek tesebbiis firsatlar1 taninmazdi. Onlar yalniz kanun ve ydnetmeliklere

uyarlardi. Miifettislere saygi gosterilirdi ve miifettislerin s6zii kanundu.

Japonya’da savas oncesi doneme ait okullarmn bir takim 6zellikleri vardi. Ogretim
programlarinda pek ¢ok asir1 milliyet¢i ve askerl unsurlar mevcut bulunuyor, merkezden
denetim sistemi bir¢ok yonlerden katiliga ve uyduluga sebep oluyor idiyse de okullar tiirlii
bakimlardan ¢ocuklar i¢in cana yakin yerlerdi. Japonlarin resime, miizige, nezaket
kurallarina ve ulusal festivallere gosterdikleri genel ilgiyi yansitiyorlardi. Memlekette
okuma-yazma bilmeyenlerin yilizdesi ¢ok azdi. Donemin okullarmi su bagliklar altinda

inceleyebiliriz:

Anaokullar1 : Savas dncesinde agilan anaokullari, ¢ocuklarin beden sagligi ve iyi
davranislarin gelistirilmesi ile ilgilenirdi. Sefkat, dindarlik, itaat, diizenli olus ve asil
hareketlere aligmak gibi hususlarla birlikte Japon gelenegine uygun olarak karakter
egitimini gelistirmeye dikkat edilirdi. Anaokullarinin biiyiik bir kismi 6zel gruplar veya
dernekler tarafindan agilmistir. Devam mecburl tutulmamistir. Bu yiizden 3 ile 5

yaslarindaki Japon ¢ocuklarindan ancak pek azi anaokullarina devam ediyordu.

Ilkokullar : ilkokullar sistemin esasini teskil ediyor ve toplam grenci sayisinin iigte
ikisinin egitiminden sorumlu bulunuyorlardi. ilkokullarda okutulan mutat dersler '*°,
matematige verilen agirhi§in yaninda, Japon tarihi ve dili, beden egitimi ve ahlak idi. Ahlak,
tarih, cografya ve matematik &nemli derslerdi. Imparatorun dogum giinii, itaat, azim,
dogruluk, baglilik ve ulusal festivaller gibi konulardan faydalanilarak ahlak dersinde
dolaysiz bir metot uygulanirdi. Tarih ve cografya derslerinde Japonlarin artan giicli ve
diinyanin lideri olarak gelecekteki yeri lizerinde durulurdu. Smiflar ¢ok defa kalabalik ve
Ogretim nitelik bakimindan resmi bir ortam igerisindeydi. Baz1 6grenciler 14 yasina kadar

iist ilkokulda okurlar, fakat cogu 12 yasina bastiktan sonra ¢alismak {izere hayata atilirdu.

Orta Dereceli Okullar : Ortaokullar, A.B.D.’deki gibi “Junior High School”a'"

benzer nitelikte genel bir egitim verirlerdi. Gerektiginde 6grencileri bir iist okula girmeleri
icin hazirlarlardi. Bu okullar yalniz erkek ¢ocuklara agikti. Ticaret konularinda bir miktar

meslek Oncesi egitimi yapilirdi. Ahlék, tarih ve cografya, 6gretim programimnin dnemli

130 Mutat Dersler: Alisilmus ve belli bir ge¢misi ve temeli olan ana dersler.
3! Junior High School: Ortaokul.




parcalarini teskil ederdi. Kiz okullari, Japonlar kadinin toplumdaki uygun yeri hakkinda ne
diistintiyorlarsa, ogrencileri ona gore hazirlamaktaydi. Ev yonetimi, ¢ocuk saghgi ve
siisleyici sanatlara ¢ok dnem verilirdi. Bu okullar, orta dereceli erkek okullarina gére agir
imtihanlarin daha az yer aldig1 sevimli yerlerdi. Cay toreni ( chadoZ518 ) ¢igek diizenleme
sanat1 ( ikebanaf\F AL ), gorgii kurallar ( dotokuilEFE ), torensel danslara ve festivallere
( matsuri%¥ V) ) katilma gibi esine az rastlanir bir takim ders dis1 faaliyetler vardi. Japonlar,
gerek milll gerek ahlaki bakimdan dogru olmadigimi diisiinerek, karma egitime
inanmryorlardi. Orta dereceli kiz okullar1 programinin bir sonucu suydu: Ev yonetimi ile
ilgili derslere cok fazla 6nem veriliyor ve pek az kiz O6grenci kendilerini sonunda
iiniversiteye gotiirecek fen dersleri, matematik ve klasiklerde yetisme imkanini
bulabiliyordu. Bundan baska, kizlar i¢in iist okullar bulunmadigindan kiz 6grencilerin
biiyiik bir kismu iiniversiteye devam etmeyi iimit edemiyordu. Iglerinden yatili olan baz iist

okullar sadece erkekler i¢indi. Bunlarin Japonca adi “Két6 Gakko™ 18 % “#% idi ve bir

cogu memleket capinda lin kazanmisti. Bu okullar, iiniversiteye devam etmek isteyen erkek
ogrencilere ileri kademede egitim saglardi. Okutulan baglica dersler Cin ve Japon edebiyati,
fen bilgisi, matematik, ekonomi, felsefe ve sosyoloji idi. Bu okullardan Japonya’da 32 tane
vardi ve 1918’de hiikiimet¢e yayimlanan bir emirndme ile bunlara milli ahlaki gelistirme
o0devi verilmisti. S6z konusu okullar gercekte imparatorluk {iniversitelerinin hazirlik
okullart idi ve bu okullari basari ile bitiren bir kimse Imparatorluk Universitesine
imtihansiz girme hakkini kazanirdi. Esasinda bu okullara girmek isteyenlerin sayis1 o kadar

coktu ki; birgok yillar ciddi ve segici bir giris sinavi uygulamak zorunlulugu duyulmustu.

Genglik Okullar1 : Genglik okullart 7 yillik bir 6grenim siiresini kapsayan part-time

kurslar acardi. Bu okullar o zaman yogunluk kazanan ulusal bir programin bir parcasi
olarak agilmiglardi. Gaye, iiretimi arttirmak ve okuldan nispeten erken yasta ayrilan
kimseleri daha 1yi vatandaglar haline getirmekti. Savaglar sirasinda bu okullar asiri
milliyetci ve militarist propaganda merkezleri olarak kullanilmaya baslandi.** Geng erkek
ogrenciler mevcudun % 70’ini teskil ediyordu; kizlar i¢in ayri okullar vardi. Ortaokula
gitmemis olan 19 yasindan kiigiik erkek cocuklar i¢in devam mecburiyeti kondu. Okutulan
dersler, ilkokul programlarmin bir devami niteliginde olup, ahlaki konular ile beden
aligtirmalarina biiyiikk onem veriliyordu. Ozellikle tarrm ve balikgilik ile ugrasanlarin

programina mesleki dersler eklenmisti. Cogu hallerde 6gretim yapilan binalar yetersizdi.
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Genglik okullarin1 barindirmak {izere c¢ok defa tapinaklar, depolar ve ilkokullardan
faydalaniliyordu. Sonunda, bu okullar, erkek ¢ocuklar ve kizlarin bir kismin1 yogun askeri

egitimden gec¢irmek maksadiyla kullanilan yerler haline geldiler.

Meslek Okullar1 :  19.y.yan son boliimiinde ortadgretimin  gelismesiyle

ortaokullardan ve orta dereceli kiz okullarindan mezun olan gengler icin cesitli meslek
okullart agilmusts. 1903°te hiikiimet bu Senmon Gakko FfFH5#% adi verilen 6gretim
kurumlarmi sistemlestirmek ve gelismelerini ileri gotiirmek maksadi ile bir meslek okullari
yonetmeligi yayimladi. Bu okullarda 6grenim siiresi 3 yil olarak tespit edilmis ve 1903

yilinda 77 ulusal okul ile 31 mahalli ve 6zel okul agilmisti.

Universiteler : Savas 6ncesi Japonya’da egitim piramidinin dorugunda 48 iiniversite
vardi. Ilkokula giren dgrencilerden yaklasik olarak % 1°i iiniversite derecesi elde etmeyi
iimit edebilirdi. 3 tirli 6gretim kurumu mevcuttu. Bunlar devlet {iniversiteleri ile vilayetler
tarafindan kurulan resmi ve Ozel iiniversitelerdi. Devlet iiniversitelerinden yedisi
Imparatorluk Universitesi adin1 tasirdi ve bunlar itibarli kurumlardi. Tokyo B3 veya
Kydto 3 AR Imparatorluk Universitesi mezunlar1 ¢ok defa kendilerini énemli gorevlerden
mahrum edilmis bulurlardi. Egitim bakanligimin iiniversiteler iizerinde hatir1 sayilir
derecede denetim yetkisi vardi ve fakiilte sayisi ile fakiilte tipleri konularinda degisiklikler

bakanhigin onaym gerektirirdi. En ¢ok taninanlar arasinda Tokyo’daki Keio BE )& ve
Waseda F-Ffa H ile Kyoto’daki bir Hiristiyan iiniversitesi, Doshisha olmak iizere 26 6zel

{iniversite bulunmaktaydi. Ogretim ¢ok resmi idi.

20.y.y.a girerken Osmanlida yaygin olarak 6gretimine baslanan tip, astronomi,
botanik, zooloji gibi modern bilim dallarinda ve 6zellikle saglik alaninda Avrupa’da oldugu
gibi uygulamaya yonelik bilim miiesseseleri kurulmustur. Bu donemde Osmanlilar tip ve
saglik konularinda Avrupa’daki gelismeleri daha yakindan takip etmislerdir. Sultan II.
Abdiilhamit doneminde Mekteb-i Tibbiye-i Sahane, Telkih-i Cederi Ameliyathanesi ve
Telkih-i Sahane kurulmustur. Ayrica astronomi g¢alismalari i¢in rasathanenin kurulusu da

onemli bir geligmedir.

O donem Osmanli egitimi i¢in en Onemli gelisme gayrimiislim egitiminin dis
baskilarla daha Onemli hale gelmesiydi. Islahat Fermani ve Maarif-i Umimiye

Nizamnamesi bu gelismede 6nemli rol oynamis ve yine dis iilkelerin zorlamasiyla kabul



ettirilmis kanunlardi. Osmanli Imparatorlugunun kozmopolit yapisi egitim sisteminde de
imparatorlugun 6niine biiyiik bir sorun olarak ¢ikmistir. Ciinkii kendi kiiltiirlerini 6§renme
bahanesiyle azinliklarin kurduklar1 okullar, Imparatorlugun c¢okiisiinde 6nemli rol
oynamustir. Artik ne Islamcilik ne de Osmanlicilik diisiincesi imparatorlugu ayakta tutmaya
yeterli degildi. Osmanlinin sonunu hazirlayan milliyet¢ilik, Japonya’da ise biiyiik bir sorun
olmaktan uzakti. Clinkii Japonya, sadece Japonlardan olugsmaktaydi ve Japonlar iilkelerinin
gelisiminin kendilerine bagli oldugunu biliyorlardi. Osmanli Imparatorlugunun gelisimi ise
Osmanli topraklarinda yasayan diger milletler i¢in 6nemli degildi. Onlara gére 6nemli olan
kendi milletlerinin bagimsizlig1 ve gelisimi idi. Osmanli ve Japonya arasindaki en biiyiik

farklardan birinin bu nokta oldugunu bilmek gerekir.

Ayrica cografi agidan baktigimizda da Osmanlinin gercekten dezavantajli bir
konumda oldugunu kolaylikla anlayabiliriz. Birgok savas ister istemez Osmanli topraklari
iizerinde gergeklesiyor ve bu da Imparatorlugun biiyiik giic kaybetmesine neden oluyordu.
Halbuki daha once de belirtildigi gibi Japonya istedigi zaman kitaya yaklasip istedigi
zaman uzaklasabiliyordu. Bu ylizden Osmanlinin tiim iyi niyetli girisimlerine ragmen sorun

yasamasi dogal kabul edilebilir.

Ulusal Kurtulus Savasi yillarinda Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi hiikiimeti ilk egitim
bakanligini, Maarif Vekaleti adiyla 2 Mayis 1920°de kurdu. Dinsel ve ulusal egitimi
diizenlemekle gorevlendirilen bakanlik, savas yillarinin son derece gii¢ kosullar iginde
fazla bir etkinlik gdsteremedi. Cumhuriyetle birlikte egitim yasamini kokten etkileyen
6nemli degisikliklere girisildi."*® Seriye ve evkaf nezaretlerinin kaldirilmasi, 3 mart 1924
ogretim birligi yasasinin ¢ikarilmas: ve halifelie son verilmesiyle medreseler egitim
yasamindan uzaklastirildi. Dinsel egitimin yerini laik egitim aldi. Atatiirk, 25 Temmuz
1924°’te izmir’de yapilan kongrede 6gretmenlere seslenirken Tiirk egitiminin amaglarini
saptadi. Bu kongrede Atatiirk egitimden ve 6gretmenlerden bekledigini su sozlerle dile

getirmistir. “Cumhuriyet sizden fikri hiir, vicdani hiir, irfan1 hiir kusaklar ister.”

Harf devriminin gergeklestirilmesinden sonra 1928’de agilan millet mektepleri ile
egitimin genig halk Kkitlelerine gotiiriilmesi amaclandi. Cumbhuriyetin ilk yillarinda
ogretmen yetistirilmesi konusunda da gelismeler oldu. Ilkégretim okullar1 her ilin 6zel

idarelerinden alinip 10 bolgede toplandi ve giiclendirildi. Bagta Gazi Egitim Enstitiisii

133 Mustafa Necati’nin Maarif vekilligi sirasinda merkezi orgiit genisletilmis ve Maarif Eminlikleri, Talim
Terbiye Dairesi ile Saglik Dairesi orgiite eklenmistir.



olmak iizere 6gretmen okullar1 olusturuldu, miizik 6gretmen okulu agildi, mesleki ve teknik
egitim, merkezi bir orgiite kavusturuldu. Koy egitiminin ¢6ziimii i¢inde gercekei yollar
arandi. Atatiirk 1935°te egitim bakanligina getirilen Saffet Arikan’a kdyiin iginden gelen,
oranin kosullar1 i¢inde yasayan insan giiciinden yararlanilmasini &nerdi. ilkdgretim genel
miidiirligiine Ismail Tongug atandi ve kdy egitmenleri denemesi'™* baslatildi.'> Hasan Ali
Yiicel’in bakanlig1 sirasinda koy enstitiileri kanunu 17 Nisan 1940°ta ¢ikarilarak deneme
doneminden kurumlasma donemine gegildi. Ancak, 1954’te enstitiiler ilk Ogretmen

okullarina doniistiriildi.

1950°li yillardan bu yana, laiklik ilkesi saptirilmustir. ilkokul, ortaokul ve liselere
once se¢meli olarak konulan din dersleri zamanla zorunlu dersler arasina alinmis ve din
kiiltiiri ve ahlak bilgisi adiyla okutulmaya baslanmistir. Bununla beraber Kuran kurslar1 ve
Imam Hatip Liselerinin sayis1 da hizla artnmstir. Planli dénemlerde egitim sistemi,
ekonomik ve toplumsal kalkinmanin gerektigi nitelik ve nicelikteki insan giiciinii yetistirme
islevini tam olarak yerine getirememistir. Egitime ayrilan payin ¢ok diisiik olmasi ve egitim
programlarinin Ogrencilere arastirma ve soyutlama yetenekleri kazandirmada yetersiz
kalmasi bu durumun temel etkenleri olmustur. Kalkinma planlarinin egitimde 6ngordigii

hedefler tam olarak gergeklestirilememistir. Ulkenin tiim niifusu okur-yazar olamamustir.

Ote yandan, Ogretmenlerin istihdam kosullar1 ve sosyo-ekonomik sorunlari,

ogretmen meslegine katilimi azaltmis ve kalite diistikliiglinde 6nemli rol oynamustir.

Egitimle ilgili bu sorunlar ve ¢6ziim yollar1 18-22 Temmuz 1988 tarihlerinde
toplanan 12. Milli Egitim Surasi’nda tartisilmistir. Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi’nin 42.
maddesi egitimle ilgili olarak egitim ve dgretim hakki baslig: altinda su hiikiimleri ortaya
koymustur. “Kimse egitim ve 6gretim hakkindan yoksun birakilamaz, 6gretim hakkinin
kapsami kanunla tespit edilir ve diizenlenir. Egitim ve Ogretim, Atatiirk ilkeleri ve
inkilaplar1 dogrultusunda cagdas bilim ve egitim esaslarina gore, devletin gozetim ve
denetimi altinda yapilir. Bu esaslara aykir1 egitim ve dgretim yerleri acilamaz. Egitim ve
ogretim hiirriyeti, anayasaya sadakat borcunu ortadan kaldiramaz. ilkdgretim, kiz ve erkek
biitiin vatandaslar icin zorunludur. Devlet okullarinda parasizdir.” Anayasanin 24.

maddesinde din egitimi ile ilgili olarak su hiikiim yazilmistir: “Din ve ahlak egitim ve

134 K6y Egitmenleri Denemesi: Ogretmen adayin kdyden almak, 6gretmen olacaklar: kdyde daha verimli ve
ileri bir hayat giiciinii kazanacak surette hazirlamak.
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ogretimi devletin gézetim ve denetimi altinda yapilir. Din kiiltiirii ve ahlak 6gretimi ilk ve
ortadgretim kurumlarinda okutulan zorunlu dersler arasinda yer alir. Bunun disindaki din
egitim ve Ogretimi ancak, kisilerin kendi istegine, 6grencilerinde kanuni temsilcisinin yani

velisinin talebine baglidir.”"*°

Tirk egitim sistemi, orglin ve yaygin egitim olmak {izere iki boliimden olusur.
Orgiin egitim okul 6ncesi egitimi, ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksek egitim kurumlarini
kapsar. Yaygin egitim, 6rgiin egitim olanaklarindan hi¢ yararlanmamis durumda olanlara,
gittikleri okullardan erken ayrilanlara yada orgiin egitim kurumlarinda okumakta olanlara

ve meslek dallarinda daha yeterli duruma gelmek isteyenlere uygulanan egitimdir.

5.2. Her Iki Sistemin Basarih ve Basarisiz Yonleri

19.y.y. Tiirk egitimine baktigimizda, Bat1 diinyasinin, daha esash ve daha devamli
kurumlar aracilifiyla iilkeye girmeye basladigini goriiyoruz. Avrupa ilim ve sanat1 6zellikle
Avrupa’y1 sarsan biiyiik Fransiz ihtildli ile dev adimlar atmisti. Bu degisimle yakindan
ilgilenen III. Selim once ¢agdas ilme ve teknige uygun olarak yetistirilen, Avrupa
ordularia kars1 koyabilecek bir ordu kurmak icin, Tophane’yi islah1 diisiinmiistii. Fakat
daima yabanci miihendislerin ilim ve teknigine muhta¢ olmak dogru degildi. Bu yiizden
eleman yetistirmek i¢in Bati tarzinda okullar kurulmaliydi. Bu ¢ok dogru bir diisiinceydi.
Burada yapilan yanlis ise yeni bir olgunun kiiltiirden bagimsiz olarak alinabileceginin
sanilmasiydi. Osmanlilarda reformlar ve yenilikler yapilirken, disaridan yeni kiiltiirel ve
teknik olgular alinirken ne bir alt yap1 ¢alismas1 yapilmis ne de yeni olgu bir biitiin halinde
goriilebilmistir. Yapilan ya eskiyi tamamen yikip yerine yenisinin getirilmesiydi ya da eski
ve yeninin bir arada, bir sentez olusturmadan yasatilmasiydi. Boyle bir diisiince ile
yenilikler ve reformlar yapmak pek de saglikli olmayacakti. Zaten bu yiizden getirilen

hi¢bir yenilik siirekli olmamustir.

Japonya ise daha farkli bir politika izledi. Japonya, Bat1 kiiltiiriinii ve teknigini

alirken, kendi geleneksel kiiltiiriinii atmanustir. 1ki kiiltiirii {ist {iste, yan yana getirmis ve

16 T.C. Anayasasi, ( istanbul: Yeni Giin Haber Ajansi, Basin ve Yayncilik A.S., 1995), s. 18.



kendine has bir kiiltiir sentezi olusturmustur. Boylece Japon kiiltiirii ve Bat1 teknolojisi bir
araya getirilmis ve Japonlar yeniliklere kolayca adapte olabilmislerdir. Bu noktada
aydinlarin bu kiiltiir sentezini olusturmada oynadiklar1 biiylik rolii, iinli samuray aydini
Sakuma Zo6zan’1n ilkelerinden biri olan “Dogu ahlaki ve Bati teknolojisinin kullanilmas1”
ilkesiyle hatirlayabiliriz. Giiveng’e gore Japonlarin Dogululara gére daha Dogulu, Batililara

gore daha Batili goziikmesi bu kiiltiir sentezi ile saglanmustir.

Osmanlilarda ve hatta bugiinkii Tiirkiye’de bile endiistrilesme kavraminin yanlis
anlasildigini goriiyoruz. Amag tabii ki cagdaslagsmakti ve bunu gerceklestirmek endiistriyel
gelisim ile saglanabilirdi. Ama endiistri kendi kiiltiiriinii ve kendi diisiincesini de birlikte
getiriyordu. Japonya’ya bakarsak endiistrinin kiiltiirden bagimsiz alimmadigini goriiriiz.
Ama Osmanlilar ve Tiirkiye, Batinin bu giiclinli, yani dev adimlar atmasini saglayan
endistriyi gorememistir. Osmanli ve hatta giiniimiizde Tiirkiye bile endiistriden bagimsiz
gelisebilecegini, c¢agdaslasabilecegini diisiinmiistiir. Ama endiistriyi dista birakarak
cagdaslagsmak imkansizdi. Bunun sonucu olarak biz Tiirklerin asil hedefinin sadece Batiya
benzemek, oldugunu diisiinebiliriz. Ama Batinin asil giiglerini reddedip, sadece ona
benzemeye caligmak ne kadar dogru olabilir? Japonya’da Batiya benzemistir. Ama bunun
bir 6zenti oldugunu sdyleyemeyiz. Bu benzeyis, cagdaslasma siirecinin bir sonucudur.

Batiya benzemeden ¢agdaslasmak miimkiin degildir.

Ama bagka bir agidan baktigimizda, Tiirkiye ve Japonya arasinda geleneksel, tarihi
ve cografi farkliliklar oldugunu goriirliz. Japonya bir ada devleti oldugu tarihi siirecte,
istedigi zaman kita kiiltiiriine yakin, istedigi zaman da uzak olabilmistir. Bu 6zellik,
Japonya i¢in hayati 6nem tasimistir. Oysa Osmanlilar, tiim kiiltiirlerin bulugsma noktasi olan
Anadolu’da yagamiglar ve bu ylizden bir ¢ok kez kendilerini olumsuzluklarin, ¢atigmalarin,
savaglarin ortasinda bulmuslardir. Kendilerini dis devletlerin etkisinden izole edebilme
sanslart olmamistir. Bu durum, Tirkiye’nin c¢agdaslasmasinda biiyilk bir engel

olusturmustur.

Ama 0Ozellikle Osmanlilar icin daha biiylik engeller s6z konusu idi. Bu da
imparatorluk icinde farkli etnik gruplarin varolusuydu. Milliyetcilik akimlarinin
gelismesiyle bu gruplar bagimsizliklar: i¢in ayaklanacaklar ve birgogu bagimsizligimni elde
etmeyi basaracaktir. Japonya’da ise tek bir millet, tek bir ulus vardir. insanlarin dinleri,
diistinceleri, ¢ikarlar1 farkli olabilir ama sonugta biitiin bu farkliliklarin ortadan kalkmasini

saglayabilen bir olgu vardir. Bu olgu “Japonluk”tur. Bugiin bile Tiirkiye’ye baktigimizda,



etnik farkliliklarin giindeme getirilerek huzursuzluk yaratilmaya calisildigini gorebiliriz.
Boyle bir durum, Japonya’da asla giindeme gelmemektedir. Ne ¢esit farklilik olursa olsun,

Japon insani1 sonugta “Japonluk” catis1 altinda birlesebilmektedir.

Japon egitim felsefesinin en Onemli Ogelerinden birisi, insanin egitimle
yaratilabilecek, egitimle degistirilebilecek bir varlik oldugu diisiincesidir. Bu diisiince ¢ok
eski donemlerden beri varolmustur ve bu sebepten Japonlar egitime ¢ok dnem vermislerdir.
Hatta “iden yori sodaci”iE1x & U H 5 yani “egitim kaliimdan &nce gelir” diisiincesi,
egitimin Japonya’da nasil 0nemsendigini gosterir. Japonlara gore egitim olabildigince
erken baslamali, olabildigince uzun siirmeli ve olabildigince uygun ortamda olmalidir."’
Bu tiir diisiinceler evrenseldir ve tiim diinya uluslarinca kabul edilir. Bu tiir diislincelerin
dogrulugu Tiirkiye’de de kabul edilir. Ama bu tiir diislincelerin Tiirk egitim sistemine

uyarlanmasinda basarili olunamamastir.

Osmanlilarda yapilan en Onemli hatalardan birisi de yeniliklerin ve reformlarin
yogun olarak askeri alanda yapilmig olmasiydi. Bu diisiince o donemi {stiin korii
diisiindiigiimiizde belki dogru olarak diigiiniilebilir. Ciinkii siirekli toprak kaybeden,
savaglarda yenilen ve gerilemenin asil sebeplerinden biri olarak askerl alandaki
basarisizliklar1 gosteren Osmanlilar, dogal olarak bu alanin diizeltilmesi igin caba
harcamiglardir. Ama gerilemenin nedenleri ¢ok daha derin bir sekilde incelenmeliydi. Her
alandaki gerilemenin nedeni biiyiilk Ol¢iide askeri alandaki basarisizliklar ve Batinin
gelismis endiistrisiydi. Ama gerilemenin askeri alandan kaynaklanmasi, bu gerilemenin
yine askeri alanda yapilacak reformlarla diizeltilebilecegi anlammi tagimazdi. Ozellikle
endiistri  devriminin toplumlar arasindaki farkliliklar1  belirledigi  19.y.y.da bu
diistiniilemezdi. Bu tarihten sonra daha keskin olan kili¢ degil, kalem olacaktir ve en 6nemli
deger artik bilgidir. Diinyanin hakimini belirleyecek olan unsur da yine bilgi olacaktir. Eger
Osmanlilar bu gercegi gorebilseydiler, biiyiik dl¢lide gerilemenin Oniine gecebilirlerdi diye

diisiinliyoruz.

Egitimin amaci, toplum i¢indeki farkl kiiltlirlerin ortak noktasini bulmak ve catisma
ortami yaratmadan uzlagsmay1 saglayabilmektir. Japon egitimi buna muktedir olabilmistir.
Farkli dinleri, politikalari, gorlisleri ve disilinceleri  “Japonluk” kavraminda

birlestirebilmistir. Belki etnik agidan ¢ok daha gesitlilik gosteren Tiirkiye gibi bir toplumda
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bunu gerceklestirmek kolay degildir ama 6ntimiizdeki bu 6rnegi kendi toplumumuza goére
yorumlayip, kendi birlestirici egitim sistemimizi kurabiliriz. Bu sistem i¢inde sadece okul
degil aile, toplum ve devlet bir arada ¢alisabilmeyi 6grenmelidir. Cilinkii egitimin bu tiir
kurumlara ihtiyaci vardir. Karsilikli olusturulacak bir isbirligi sadece egitim alani i¢in degil

toplumun ve tilkenin diger alanlari i¢in de ¢ok yararli olacaktir.

Oncelikle egitim ve okulu degil, egitim ve hayat: bir arada diisiinmeliyiz. Japon
egitimine baktigimizda okulun ve hayatin birbirinden kopuk olarak degil birbirini
tamamlayan ve biitiinleyen olgular olarak kuruldugunu goriirliz. Zaten Japon egitimi,
basarisini biiyiik oranda bu 6zdeslige bor¢ludur. Ayrica Japonya’da her okul birbirine esit
ozelliklere ve standartlara sahiptir. Her okulun verimli bir egitim i¢in ihtiyact olan standart
bellidir. Biitiin okullar bu &zellikler goz éniine alinarak kurulur. Ornegin dil égreniminde,
bugiin dil laboratuar1 bir ihtiya¢ haline gelmistir. Eger iilkenin baskenti olan Tokyd’da,
okullarin bu ihtiyaci karsilanmus ise daha kirsal bolgelerde de 6rnegin; Akita’'da FKH ya da
Obihiro’da da )i~ bu ihtiyag karsilanmis demektir. Ama Tiirkiye’de egitim ve dgretimin
en temeli olan dgretmenin bile bulunmadig: bir¢cok kasaba ve kdy okulu mevcuttur. Cogu
bolgede ise bir smif, bir 6gretmen yeterli goriilmektedir. Yani Tirkiye’de egitimin

bulusturulabildigi ortak bir standart yoktur.

Japon egitiminin en 6nemli 6zelliklerinden birisi, 6grencilerin nce bilgiyi almasi ve
daha sonra bu bilginin nasil kullanildigin1 gorerek, yasayarak ogrenebilmesidir. Yani
teoriyi ve pratigi birebir yasayarak 6grenmektedirler. Tiirkiye’de bu tiirli bir egitim i¢in alt
yapinin bile hazir oldugunu sdyleyemeyiz. Tiirk egitimi daha c¢ok ezbere dayanir. Bu
yiizden Ogrenilenlerin ¢ogu kalici olmaz. Ama tabii ki yasayarak Ogrenilenlerin, insan
bellegi tarafindan daha kolay ve daha kalict olarak algilanabildigi, bugiin bilimsel bir
gergek olarak karsimiza c¢ikar. Japon egitiminde O0gretmen kavrami da farklidir. Japon
diistincesinde d6gretmenin ¢ok dnemli bir yeri, bir derecesi vardir. Japonya’da 6gretmenlere
olabildigince saygi gosterilme egilimi vardir. Ogretmenlerin beklentileri, ihtiyaclar1 ve
diisiinceleri higbir zaman gozardi edilmez. Ciinkii rahat ve huzurlu olmayan 6gretmenler
kendilerini islerine ve ¢alismalarina veremezler. Sadece islerine konsantre olmalari i¢in bile
Ogretmenlerin tiim isteklerine cevap verilmeye calisilmahidir. Tiirkiye’de ise dgretmenler
bilimden, 0&grenci yetistirmekten daha c¢ok nasil  gecinebileceklerini, nasil
yasayabileceklerini diisiinmektedirler. Bu da Tirkiye’de ¢agdas egitimin Oniinde duran en

biiyiik sorunlardan biridir.



Japon egitimini inceleyen veya biraz da olsa bilgi sahibi olan biri, sistemin
yeniliklere ne kadar agik oldugunu gorebilir. Ciinkii pragmatizm diisiincesi bu sistemde ¢ok
agir basar. Yani bilim, bilim olsun diye degil ondan yararlanmak i¢in yapilir. Tiirkiye’deki
sistem ise yeniliklere cok fazla agik degildir. Birgok kitap yillar Oncesinin bilgisini
barindirir. Diinya ise her giin degismektedir. Japonya’daki bu yeniliklere acik olma fikri de
yillar i¢inde kazanilmis ve tarihi ge¢cmisi olan bir stiregtir. Tiirkiye’de yeniliklere agik olma
diisiincesi kabul edilir gibi goriiniir ama uygulama daha farklidir. Ciinkii daha ¢ok giinii

kurtarma egilimi vardir ve bu siireci olugturmak icin kimse belli bir ¢aba gostermez.

Tirk egitimine baktigimizda kiginin egitim siirecinin basarisi, kisinin yetenekleriyle
bagdastirilir. Japon egitimi bu diislinceyi benimsemez. Ciinkii 6nemli olan inang, giiven ve
gayrettir. Cabalayan, isteyen ve inanan herkes basarili olabilir. Onemli olan bu erdemlerin
kisiye aktarilmasidir. Bu da iyi bir egitim siireci ile gerceklestirilir. Tiirkiye’de egitimin
sadece politik anlaminin degil, ayn1 zamanda ahlaki ve toplumsal anlaminin da oldugu
gbzard1 edilmemelidir. Yani egitim kisinin kendisini gelistirmesi icin, hayatta daha saglam
adimlar atmasi i¢in ve gelecekte mutlu olmasi i¢in varolmalidir. Bu egitimin temel felsefesi

olmalidir.



SONUC

Bu tezde ana hedef olarak, 19.y.y.da Osmanli imparatorlugu’nda ve Japonya’da
egitim alaninda yapilan yenilikler konusu lizerinde ¢aligilmistir. Ama igerik sadece 19. y.y.
olarak sinirlanmamistir. Clinkii nasil ki, bir biyograf 6nemli bir kisinin hayatin1 yazdiginda,
once o kisinin seceresiyle baslayip, daha sonra kisinin dogumu ve yaptiklariyla ilgili bilgi
verirse, egitim ve bilim tarihinde de belirli bir tarihten baslamak dogru olmayacaktir.
Ciinkii Oncelikle olaym ¢ikis noktasi kavranmalidir. Ayni sekilde yapilanlarin gelecege
nasil etki etmis oldugu ve nasil yansidigir da anlasilmasi1 gereken bir konudur. Bu ylizden
hem 19.y.y. 6ncesi ve hem de 19.y.y. sonrasinin arastirilmasi yoluna gidilmistir. Ama yine
de agirlikl olarak arastirilan déonem olan 19.y.y.dan olabildigince kopmamaya ¢aligilmistir.
Amag Tiirkiye icin daha verimli, daha ¢agdas bir egitim sisteminin kurulmasina igik

tutmaktir.

Bu arastirma bir¢ok kaynaktan yararlanilarak hazirlanmistir. Bu kaynaklarin esas
olarak belirttigi nokta, egitimin sadece egitim olarak ele alinmasi ve diger kurumlarin
yanlis etkilerinden kurtarilmasidir. Diinyadaki gelismeleri izlemek ve egitimin
cagdaslagmasina katkida bulunmak Tiirk egitimci ve bilim adamlarinin isidir. Bunun i¢in
kendilerine gerekli imkanlar sunulmalidir. Ayn1 sekilde 6grencilerin de gelismeleri bizzat
gorebilmeleri icin burs olanaklar1 saglanmalidir. Ama Tiirkiye’de bu noktaya gelinceye
kadar diizeltilmesi gereken cok daha temel ihtiyaclar vardir. Kiiresellesen diinyada en
onemli silah, egitim ve bilgi olma egilimindedir. Bu yiizden yapilacak reformlar zaman

kaybetmeden yapilmalidir. Ciinkii yarin, bugiin elimizde olan imkanlar1 da kaybedebiliriz..

Bir iilkenin refahinin ve zenginliginin artis1 o {ilkedeki egitim olanaklar1 ile dogru
orantilidir. Bu yiizden egitime ¢ok daha fazla 6nem verilmesi gerektigi goriisiindeyiz. Bu
konunun segilmesinin en biiylik sebebi, Tiirkiye’nin ¢agdas bir toplum olarak uluslararasi

alana cikabilmesi i¢in bir nebze de olsa yol gosterici olmaktir. Tiirk egitim sisteminin,



egitim sisteminde ¢ok basarili olmus iilkelerden biri olan Japonya’nin egitim sistemi ile

karsilastirilmasinin sebebi de aynidir.

Cagdaslasmak i¢in izlenecek yollardan birisi de model almaktir. Bu noktada énemli
olan degisik modellerin kendimize gore uygun sentezlerinin yapilabilmesidir. Bu tezde bu
modellerin bir ayagini olusturan Japon egitimi, tarihi siirecte incelenmistir. Tarihi siirecte
inceleme yapma diisiincesi ise, gecmiste yapilmis ve belki hala giiniimiizde de devam eden

yanlislarin ortaya konabilmesi i¢indir.
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